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Titulo

A promocéo da leitura em contexto educacional: estudo de caso sobre a aplicagcdo do Plano
Nacional de Leitura e sobre as préaticas de leitura numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino
Basico de um Agrupamento Vertical de Escolas do Norte de Portugal

Resumo

A leitura ocupa um papel central em toda a atividade educativa e € um bem essencial no
desenvolvimento cognitivo do ser humano e no progresso da sociedade. Compete aos
professores, encarregados de educacdo (EE), familias e bibliotecas assegurar uma eficaz
disponibilizacédo e utilizagdo dos livros e outros recursos de informagéo. O Plano Nacional de
Leitura (PNL) destina-se a reforcar esse papel, através dos varios programas que lanca nas
escolas, bibliotecas e outras entidades. Este trabalho tem como objetivo geral refletir e
investigar sobre a promogéo da leitura em contexto educacional. Trata-se de um estudo de caso
sobre a aplicacdo do PNL e sobre as praticas de leitura em uma turma do 4° ano do 1° Ciclo do
Ensino Béasico de um Agrupamento Vertical de Escolas do Norte de Portugal. No que respeita
aos objetivos especificos, pretendemos aferir sobre os habitos e praticas de leitura de alunos, na
escola e no contexto familiar; averiguar se os objetivos do PNL sdo cumpridos por parte da
professora titular e das bibliotecas (escolar e municipal) e verificar se a aplicacdo do Plano
favorece a promocdo de habitos de leitura dos alunos em estudo. No ambito metodolégico, o
estudo assenta, primeiramente, numa pesquisa bibliografica e documental, que permite
estabelecer os principais fundamentos tedricos e os aspetos relevantes do tema-problema e, em
segundo lugar, sobre uma investigacdo empirica realizada a uma turma de 4° ano do 1° Ciclo, a
partir da qual obtivemos informacdes sobre praticas de promocao e motivacao para a leitura. A
investigacdo realizada é de natureza qualitativa, descritiva e interpretativa. Os instrumentos
utilizados na recolha de dados sdo: observacdo direta ndo participativa, inquéritos por
questionario e entrevistas semiestruturadas. Através dos dados, somos levados a concluir que a
leitura orientada na sala de aula é executada pela professora titular da turma analisada, mas
aferimos que as orientacdes do PNL para este nivel de ensino ficam aquém do recomendavel.
As familias envolvidas mostram-se pouco informadas sobre o Plano e na sua maioria ndo
participam das atividades que a escola e as bibliotecas (escolar e municipal) desenvolvem nesta
area. As bibliotecas (escolar e municipal) cumprem diversas das orientacdes do Plano, mas, no
caso analisado, torna-se claro que estas podem planear e desenvolver atividades mais eficazes
neste sentido.
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Praticas de leitura; 1° Ciclo do Ensino Basico; Bibliotecas publicas portuguesas; Bibliotecas
escolares portuguesas; Plano Nacional de Leitura.






Title

The promotion of reading in the educational context: a case study on the implementation of the
National Reading Plan and reading practices in the 1st cycle of basic education of a group of
schools in Northern Portugal.

Abstract

Reading does not only play a main role in all the educational activity but it is also
essential as far as the human beings’ cognitive development and the society’s progress are
concerned. It is up to teachers, parents, families and librarians to guarantee effective access to
books and other information, as well as their effectual usage. The National Reading Plan aims to
reinforce that role, by means of several programs launched in schools, libraries and other
entities. This work’s main goal is to reflect upon and research about the promotion of reading in
educational contexts. It is a study case on the implementation of the National Reading Plan and
on the reading practices of a 4" form class in a primary school of a group of schools in northern
Portugal. As far as the specific goals are regarded, we aim at assessing the students’ reading
habits and practices both at school and at home; checking if the objectives of the National
Reading Plan are accomplished by both the form teacher and the libraries (school library and
town library) and verifying if the Plan implementation both enhances the creation of reading
habits and strengthens the ones that already existed. In the methodological realm, the study is
primarily based upon research made through reading books and documents, which allows to
establish the first theoretical fundamentals as well as the relevant aspects of the theme-problem
and, secondly, it is based upon and empirical research conducted with a 4th form class in
primary school, which allowed us to gather information on the practices used to promote and
motivate reading habits. The research we have conducted is qualitative, descriptive and
interpretative. The instruments used for collecting data are: direct and non-participative
observation, enquiries through questionnaire and semi-structured interviews. The analysis of the
data allows us to conclude that the practice of guided reading in the classroom is promoted by
the form teacher; however, it is believed that the National Reading Plan guidelines for this
school level are far from what is desirable. The families of the children involved in the study
seem to be poorly informed about the Plan and most of them do not participate in the activities
that both the school and the libraries (school library and town library) promote in this realm.
The libraries (school library and town library) obey many of the Plan guidelines, but, in the case
analyzed, it is clear that they can plan and promote different activities that can be more
effective.

Keywords

Reading practices; Primary School; Portuguese State Libraries; Portuguese School Libraries;
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INTRODUCAO

O mundo de hoje € marcado por um enorme fluxo de informagdes oferecidas a todo o
instante e é preciso que o ser humano se torne recetivo, atento, atualizado e competitivo para
ndo ser excluido (analfabetismo funcional).

A sociedade atual caracterizada por diversas mudangas tecnoldgicas procura a
informacéo e o conhecimento como fonte de desenvolvimento e progresso.

A informacdo e o conhecimento podem ser encontrados através da leitura. A leitura € o
verdadeiro elo integrador do ser humano e da sociedade em que vive.

Ler é a forma de acompanhar a evolugdo do mundo e de nos mantermos atualizados.

Ao incentivar a leitura estamos a ajudar a preparar pessoas criticas, participativas,
criativas e aptas para construir uma nagao consciente dos seus direitos e dos seus deveres. Mas 0
incentivo para leitura deve ser iniciado desde a mais tenra idade, em casa, no seio das familias.

E importante estimular a leitura na crianga como uma experiéncia valiosa e prazerosa.
Isso serd uma grande fonte de satisfagdo tanto para as criangas quanto para os adultos que as
acompanham.

A crianga que tem contacto com os livros desde cedo e que 1€, pronuncia melhor as
palavras, comunica melhor, aprende melhor, familiariza-se com a escrita e facilita a sua
alfabetizacdo ao longo da vida. Desenvolve a criatividade, a imaginacdo, adquire cultura,
conhecimentos e valores.

Uma vez que a crianga desenvolva o interesse pela leitura é pouco provavel que o perca
mesmo na presenca de outros interesses que Ihe vao surgindo.

Além da familia cabe aos professores, a escola e aos bibliotecarios das Bibliotecas
Escolares (BE) e das Bibliotecas Municipais (BM) promoverem habitos de leitura.

Os professores como agentes proximos das criangas e dos alunos tém a possibilidade de
os formar leitores, tém a oportunidade de promover dentro da sala de aula ou fora dela,
momentos de leitura e proporcionar a participacdo em atividades e projetos literérios.

Mas, para que o professor possa motivar tem de estar motivado e possuir formagdo
adequada para o ensino e a criagdo de habitos de leitura.

A qualificacdo profissional para o ensino e a prética da leitura é essencial para se
adquirirem conhecimentos e estratégias que ponham os alunos a ler.

Os professores bibliotecarios e os bibliotecarios municipais sdo também eles
mediadores importantes na pratica da leitura dentro das bibliotecas e indo ao encontro de
potenciais leitores nas escolas e em qualquer local. Para incentivar a procura das bibliotecas,
estas devem ser espacos agradaveis de interacdo e convivio disponibilizando um acervo

bibliografico abastado e atual, recursos de informacdo e tecnologia adequada para que 0s
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utilizadores possam usufruir deles de forma imediata e segura. Para que se chegue a mais
publicos e rentabilize os recursos sempre escassos 0s professores e os bibliotecérios, as BE e as
BM, as escolas e as Camara Municipais entre outros servicos e entidades, devem estabelecer
acordos de cooperagéo, devem criar redes de parceria e de informacéo.

Cabe a todos, familias, professores e bibliotecérios participarem e efetuarem varios
projetos de promocdo da leitura como é exemplo, o Plano Nacional de Leitura (PNL). Por isso,
cumprir os objetivos deste Plano numa acdo conjunta é elevar os niveis de literacia de uma
populagdo. Sé assim, se conseguira consolidar habitos de leitura e desenvolver a literacia hum
pais como Portugal, com diminutas préaticas de leitura na populagdo em geral e fracos
desempenhos de leitura nos alunos.

No ambito deste trabalho de investigagdo, que intitulamos de “A promog¢ao da leitura
em contexto educacional: estudo de caso sobre a aplicacdo do PNL e sobre as préaticas de leitura
numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico de um Agrupamento Vertical de Escolas do
Norte de Portugal”, pretendemos principalmente apurar se o programa “Estd na Hora da
Leitura” que faz parte do PNL ou, mais especificamente, se a pratica de leitura orientada em
sala de aula, em alunos de uma turma do 4° ano do 1° Ciclo, esta a ser executada e de que forma
0S Seus objetivos estdo a ser cumpridos.

Ainda, sdo nossos objetivos especificos: a) aferir sobre habitos de leitura de uma turma
de alunos do 4° ano do 1° ciclo do Ensino Bésico de um AVE situado no norte de Portugal, bem
como dos respetivos EE; b) apurar se a leitura é praticada em familia e se a mesma envolve-se
em atividades de aquisicdo e/ou fortalecimento de habitos de leitura desenvolvidas pelas
bibliotecas escolar e municipal do AVE e do municipio em questdo; ¢) averiguar se os objetivos
do PNL sdo cumpridos por parte da professora titular, por parte da professora bibliotecaria e por
parte das bibliotecas (escolar e municipal) em questdo.

Assim, iniciamos esta investigacdo com as seguintes questdes: O programa “Esta na
Hora da Leitura”, que faz parte do PNL, esta a ser executado na sala de aula? Os seus objetivos
estdo a ser cumpridos pelo professor titular? Estas praticas contribuem para a promogédo de
habitos de leitura nos alunos do 4° ano do 1° Ciclo? Qual o envolvimento de outros
intervenientes neste mesmo processo, tais como a familia dos alunos e as respetivas bibliotecas
(escolar e municipal)?

No que respeita as questdes tedricas, numa primeira parte deste estudo realizamos uma
fundamentacdo sobre as praticas de leitura, sobre 0 PNL e sobre a evolucdo das bibliotecas
publicas em Portugal. Esta fundamentacdo foi complementada por uma pesquisa documental
para obtermos informacBes acerca da problemaética da pratica da leitura, com base em fontes
primérias, de forma a recolher e a analisar dados que contribuam para uma reflexdo acerca do

tema que nos propomaos investigar.
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Numa segunda parte, realizamos uma investigacdo empirica recorrendo ao estudo de
caso e a recolha de dados por meio de observagdes, questionarios e de entrevistas aplicados a
uma amostra, onde os intervenientes sdo: os alunos de uma turma de 4° ano do 1° Ciclo; os seus
EE; a professora titular; a professora bibliotecaria da BE da escola onde decorrera o estudo e a
Vereadora da Cultura da Cadmara Municipal da mesma localidade.

A investigacdo empirica realiza-se num Agrupamento Vertical de Escolas (AVE)
localizado na regido de Tras-0s-Montes, no distrito de Braganca. Tanto a localidade quanto o
AVE em que este estudo se realiza sdo omitidos, em todas as partes do texto, para atender a uma
necessidade dos préprios informantes e do Agrupamento em guestao.

O presente estudo consta de dois volumes. No primeiro volume encontra-se a
dissertacdo propriamente dita com todos os seus capitulos. No segundo volume incluimos os
apéndices deste estudo. Esta situacdo deve-se ao facto da nossa investigagdo ser bastante
exaustiva (segundo a regras da Universidade Portucalense uma tese de mestrado deve possuir
um limite de péaginas inferior ao que aqui apresentamos) e, para ndo prejudicar a leitura
comparativa do texto descrito com os dados recolhidos, optamos por incluir num volume a parte
0s apéndices, possibilitando ao leitor uma consulta mais facilitada e uma leitura mais fluida.

Deste modo, o volume 1 do presente estudo divide-se em duas partes distintas, mas que
se complementam: na Parte 1 realizamos o enquadramento tedrico e metodoldgico e na Parte 2
dedicamo-nos inteiramente ao contexto empirico de investigacdo (sendo que os dados
sistematizados seguem no volume 2).

A primeira parte é constituida por dois capitulos. Assim, no capitulo 1 refletimos sobre
a educacdo, a cultura e o sistema de escolaridade (escola) como parte integrante e complemento
valioso do progresso de uma sociedade em mudanca. Abordamos a problematica da promocao
da leitura em criancas desde tenra idade e ao longo da vida; fazemos algumas consideracdes
sobre a motivacao dos EE (familias), dos professores e dos alunos para a leitura e sobre o papel
essencial que as familias e os professores desempenham no incentivo desta pratica; cogitamos
sobre a fungdo das BE e das BM como lugares de exceléncia onde se fomentam a aprendizagem
e o0 prazer da leitura, através de varias atividades pedagogicas e lidicas; apresentamos um
conjunto de programas e medidas de promocdo da leitura que fazem parte do PNL,
principalmente, o programa “Estd na Hora da Leitura” — leitura orientada em sala de aula para
alunos do 1° Ciclo de escolaridade. No capitulo 2 explicamos os métodos e as técnicas aplicadas
nesta investigagdo, apresentamos a amostra e 0s instrumentos de recolha e de anélise de dados.

A segunda parte contempla a investigacdo empirica e é estruturada em dois capitulos.
No capitulo 3 apresentamos uma contextualizacdo geral do meio envolvente do estudo. No
capitulo 4 apresentamos os resultados obtidos através dos instrumentos aplicados aos varios

intervenientes da amostra e fazemos a analise e discussdao dos mesmos.
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Na conclusédo encerramos com as ilagOes retiradas desta investigagdo fazendo uma
recapitulacdo, uma apreciacdo geral e dando algumas sugestdes e recomendaces; tecendo, por
altimo, consideragoes finais para que possamos contribuir para a promogdo da pratica da leitura
nas escolas e nas salas de aula.

Nas referéncias bibliograficas apresentamos os autores consultados e referidos ao longo
do trabalho evidenciando-se alguns como: Algada (2007); Sim-Sim (2007); Sim-Sim, & Viana
(2007); Calcada (1998); Calixto (1996; 2007); Carvalho, Teixeira, Pinto, & Carmo (2009),
(2010); Nunes, H. B. (1998); Veiga (coord.), Barroso, Calixto, Calcada, & Gaspar (1996);
Portugal. Ministério da Educaco (2008; 2011); Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho (2011).
As obras consultadas reportam-se ao periodo cronolégico de 1984 a 2011. De referir que a lista
bibliografica esta organizada de acordo com as normas de publicagio da American
Psychological Association (APA), sexta edicao.

No que respeita aos fatores que motivam para este estudo, é de registar, primeiramente,
gue os elevados niveis de iliteracia tém sido um problema constante em Portugal e uma resposta
institucional para combater este problema torna-se cada vez mais urgente. O Ministério da
Educacdo em articulagdo com outros Ministérios retine um conjunto de estratégias destinadas a
promover o desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como o
alargamento e aprofundamento dos habitos de leitura da comunidade escolar estendendo-se ao
resto da comunidade através de varias acdes e parcerias. E dentro desta conjuntura que se
elaborou e que se vem implementando, desde o ano de 2006, com previsao de duracdo até ao
ano de 2016, o PNL, destinado a atingir metas faseadas, que permitam reverter esta situacao
conduzindo o pais a um patamar superior a semelhanca do que acontece nos paises onde a
leitura esta mais desenvolvida. Mas, esse esperado sucesso sera alcangado com o contributo de
diversos intervenientes, por isso, achamos importante a realizacdo deste estudo, que permitira,
para além de um conhecimento de uma pequena fragdo da realidade, servir de exemplo para
outros e para o proprio investigador que, neste caso, poderd melhorar a sua préatica profissional.

A seu favor, a investigadora deste estudo tem o facto de que atua como bibliotecéria
municipal no Concelho onde se localizam o Agrupamento e a turma selecionada para o estudo
empirico. Acresce que na sua experiéncia profissional de 11 anos nesta area, a mesma vem-se
deparando com dificuldades e barreiras que tem tentado superar diariamente no seu local de
trabalho e nas atividades e parcerias que vem promovendo com outras entidades. Neste
contexto, este estudo poderd vir a ser muito Gtil nas estratégias a seguir para a promocao e para
0 auxilio na cria¢do de habitos de leitura no proprio Concelho.

Neste trabalho deparamo-nos com algumas dificuldades e/ou limitacGes,
nomeadamente: a combinacao de varias técnicas de recolha de dados e o alargamento desta fase
0 que implicou o alargamento da fase de andlise dos dados, estendendo assim o prazo de entrega

da dissertacao; esforgo suplementar da investigadora, atendendo a sua condicao de trabalhadora-
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estudante; a dimenso e o tipo de amostra utilizada, de carater qualitativo, o que elimina o poder
estatistico e restringe a interpretacdo dos dados a uma pequena fracdo da realidade, interpretada
de forma exemplar.

Embora conscientes destas dificuldades e/ou limitaces, aceitamos o desafio com
entusiasmo na perspetiva de concretizar novas aprendizagens, enriquecer as ja adquiridas e
contribuir, ainda que num contexto exclusivo, para a criagdo de habitos de leitura nos alunos do
1° Ciclo e suas familias.

E nosso proposito conscientizar a sociedade para a necessidade de intensificacdo de
acOes de incentivo a leitura e mostrar os seus beneficios, tentando mostrar aos decisores que
estas acdes, projetos, programas e planos de promocéo da leitura sé serdo eficazes se executados
por profissionais qualificados para o efeito.

Esta tematica ndo é nova para reflexdo e discussdo uma vez que a leitura tem sido foco
de atengdo de varios pesquisadores e estudiosos, mas é importante que continue em evidéncia
para a concretizagdo de uma sociedade leitora, informada, atualizada, consciente e participativa.

Também ndo é novidade a chamada de atencdo para a formacdo de professores ou
outros profissionais na area da leitura onde existem varias lacunas nos cursos de formagdo e em
muitos casos a auséncia dos mesmos. Assim, este trabalho € apresentado como mais um
contributo na abordagem desse tema e como um exemplo para novos estudos a realizar no
futuro. Com ele pretendemos conhecer um pouco mais 0s aspetos relacionados a criacdo e/ou o

fortalecimento de habitos de leitura nos alunos do 1° Ciclo, bem como nas suas familias.
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1. A PROMOCAO DA LEITURA EM CONTEXTO SOCIOEDUCACIONAL:
UMA ABORDAGEM INTRODUTORIA

1.1 A sociedade e a educacdo escolar como componentes relevantes da promocao
da leitura e da literacia da informacéo

O ser humano tem necessidade de viver em sociedade, ja nos dizia o filésofo Immanuel
Kant (1724-1804), pois é em sociedade que o homem desenvolve os seus potenciais talentos e é
em sociedade que se pode falar em educacao.

A sociedade promove o desenvolvimento das virtualidades contidas na natureza humana
e esse desenvolvimento aproxima cada vez mais 0 homem do seu ideal.

A educagdo deve ter em conta o tipo de sociedade envolvente, uma sociedade sempre
em transformacdo, sendo o homem determinante no tipo de educagdo que quer transmitir,
porgue é a pessoa humana que ira ser educada para, posteriormente, ser também ela a educar.
Portanto, é atendendo as pessoas que se devem tracar as linhas orientadoras da educacdo para
que estas possam progredir e prosperar, pois a alfabetizagdo é fator primordial de integracéo
social e de enriguecimento da pessoa e, para a sociedade, instrumento privilegiado de progresso
economico, desenvolvimento cultural e cientifico.

No contexto de transformagdes socioculturais em que temos vivido, sobretudo nesta
Europa em que estamos inseridos, a educagdo deve ocupar um papel prioritario. A educacgdo é
central nas relagbes de interdependéncia entre os varios setores produtivos e sociais e este lugar
de centralidade da educacdo obriga a construcao de perspetivas estratégicas de desenvolvimento
sustentavel. (Ambrosio, 1998, p. 9)

De acordo com Correia (1992, p. 7) a educacdo é um atributo da sociedade. E
essencialmente um produto histérico, para o qual contribuem, de forma permanente, a cultura,
tradicbes e valores de um povo e as politicas que os responsaveis entendem aplicarem
atendendo, idealmente, as necessidades de desenvolvimento econémico e social desse povo e as
expectativas de realizacdo pessoal e profissional de cada cidaddo. A educacdo e a sociedade
estdo indissoluvelmente ligadas, condicionam-se mutuamente, e o ritmo de evolucdo de uma
determina o ritmo de evolugdo da outra. Diferentes épocas e diferentes contextos originam
diferentes culturas, valores e diferentes perspetivas sobre a educagéo.

De acordo com a Wikipedia®, a “Educagao engloba os processos de ensinar e aprender.
E um fenémeno observado em qualquer sociedade...” e transmitido a geragdes vindouras.

Porém, ndo devemos confundir educagdo com sistema de ensino. ““... Primitivamente a

educacédo foi uma fungdo difusa da familia e da comunidade, no entanto, ndo tardaram a surgir

'Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30.
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certas manifestagcdes de educacdo regular, tais como uma preparagdo sistematica para a guerra
ou para os ritos religiosos de cada tribo” (Enciclopédia Verbo da Sociedade e do Estado: Polis,
1984, p.1011)

A educacdo € um conceito que aparece na sociedade e que o homem vai transformando
em sistema. O homem organizou, em muitas sociedades, planos de acdo, sistemas de ensino sob
a tutela dos valores (igualdade de oportunidades para todos os cidaddos) da educacéo.

O sistema de ensino resulta de uma atividade sistematizada que procura realizar
determinadas finalidades, é uma ordenacdo articulada de varios elementos necessarios a
consecucao dos objetivos educacionais preconizados para a populagéo a que se destina.

Em Portugal, o sistema de ensino é predominantemente pablico, gratuito e obrigatorio
visa, no dominio da educacdo, a igualdade de oportunidades, uma educacdo que, sendo igual
para todos, elimine as diferencas. E porque todos os homens tém direito a educa¢do como
sistema de ensino (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948) entramos no dominio de
uma igualdade de oportunidades, a todos os niveis, que tenta ser assegurada pela intervengéo do
Estado. Assim, o Estado estabelece um nivel minimo de educagdo que deve ser exigido a cada
um dos cidaddos, tornando-o obrigatério e zelando para que esse padrdo educacional seja
atingido por todos.

O poder politico institui a escolaridade obrigatéria como a escolaridade basica. A
escolaridade bésica esta dividida em trés ciclos (1° Ciclo — 4 anos; 2° Ciclo — 2 anos; 3° Ciclo —
3 anos) e deve ser cumprida em nove anos. A burocracia encarrega-se de definir as matérias que
tém de ser ensinadas, os métodos a utilizar, os agentes que estdo autorizados a ministrar o
ensino, e as instituicdes que podem oferecé-lo. A instituicdo onde a escolaridade bésica deve ser
cumprida é a escola.

O conceito de escola foi evoluindo ao longo dos tempos. A etimologia da palavra escola
provém “...do latim schola, a palavra deriva do grego oyoAr| (schol€) cujo sentido inicial se liga
a recreio.” (Enciclopédia Luso-Brasileira de Cultura: Verbo, 1998-1999, p. 886). Como local de
“recreio” e “lazer” as pessoas reuniam-Se nas escolas e encetavam conversas e discussdes sobre
0s mais diversos assuntos, tornando-se essas conversas Uteis em termos de aprendizado. O
exemplo mais célebre é o do filésofo grego Sdcrates que ensinava em lugares publicos
acreditando que a sua missdo era procurar 0 conhecimento através da retérica sobre a conduta
correta, pela qual ele poderia guiar o espirito intelectual dos cidaddos de Atenas. Atualmente a
escola “...¢é a comunidade educativa especifica, o 6rgéo de educacdo formal sistematizada e o
local onde esta educacdo se realiza...” (Enciclopédia Verbo da Sociedade e do Estado: Polis,
1984, p. 1009)

Para além de um local de lazer onde se interage e convive a escola “...6 0
estabelecimento em que se recebe ensino de ciéncias, letras ou artes...” (Enciclopédia Luso-

Brasileira de Cultura: Verbo, 1998-1999, p. 886), sendo uma instituicdo concebida para o ensino
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coletivo de alunos, ministrado por professores de forma sistematica. Neste sistema os alunos
progridem através de uma série de niveis escolares sucessivos (ensinos basico, secundario e
superior).

A escola torna-se o centro do progresso educativo, mas para isso tem de ter condicfes e
recursos adequados ao seu razoavel funcionamento, para que entdo possa ser um lugar atraente e
motivador de aprendizagens, como um espaco de desenvolvimento integral das pessoas.

Agente de mudanga e fator de desenvolvimento, a escola tem de se assumir como um
lugar de potenciais recursos, mas também de transmissdo de sabedoria e de conhecimento, em
condi¢es de igualdade de oportunidades.

As escolas sdo desafiadas de varias formas, atribuindo-se-lhes cada vez mais
responsabilidades numa sociedade em evolucdo. Para responder a esses desafios, a escola
precisa de identificar as necessidades dos alunos e a possibilidade de se organizar com
autonomia e com o esforco de todos os que podem contribuir para um projeto educativo cujo
sentido Ultimo é a ascensdo dos alunos para que usufruam de um futuro sustentado.

A escola precisa de estar aberta a0 mundo, pois sé assim conseguira adequar 0s seus
projetos educativos de forma a permitir resolugdes para problemas concretos que a sociedade
enfrenta em todos os tempos. E a abertura da escola ao mundo faz-se por uma ligagcdo maior a
sociedade, as pessoas, as comunidades, as familias e as institui¢des, procurando um mundo
melhor. Esta abertura s6 se tornara eficaz através da constituicao de parcerias.

Como nos refere Mineiro (1998, p. 230), 0 conceito de parceiros surge pela primeira
vez, em Portugal, nos anos 70, com a constatacdo de que, ap6s a escolaridade, o ingresso dos
jovens no mundo do trabalho ndo produzia resultados satisfatérios. Marques (1998, p. 130)
também ¢é de opinido que “... a escola impde-se a procura de novos parceiros gue assegurem

(13

uma maior ligagdo com a sociedade.” E importante a “...colaboragdo entre a escola e as
empresas...” para que os jovens possam ingressar no mundo do trabalho e para que as empresas
se tornem competitivas.

As parcerias sdo muito importantes, por isso, ndo se devem limitar entre escolas e
empresas; 0 conceito de parceiros deve alargar-se considerando-se também os pais, os EE, a
autarquia, as bibliotecas, as associagdes de natureza diversa e os elementos da comunidade.

E necessario, a nivel local, articular a escola com a comunidade para, em conjunto
resolverem problemas de insucesso escolar, abandono precoce e desajustada preparacédo para o
ingresso na vida ativa.

As parcerias sdo talvez a chave do desenvolvimento do setor educativo e do
desenvolvimento das sociedades. Parcerias institucionais, mas também parcerias de projeto com
objetivos estratégicos bem definidos e assumidos por todos os parceiros, maximizando o

aproveitamento dos recursos afetos a cada um deles.
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Numa estratégia global valem as aliangas e as sinergias. Ninguém por si préprio pode
tudo fazer, nenhuma instituicdo educativa, por si sd, pode realizar o seu projeto educativo como
se 0 mundo restante pudesse ser isolado.

Para que as parcerias se tornem produtivas é exigido as escolas um ensino de qualidade.
A garantia da qualidade pressupfe a existéncia de praticas que assegurem uma avaliagdo
permanente por parte dos Orgdos institucionais e da sociedade civil, bem como uma maior
visibilidade, concorréncia, rendibilidade e estimulo de iniciativas positivas.

SO por volta dos anos oitenta, como nos refere Mineiro (1998, p. 230), tendo em vista a
melhoria da qualidade do ensino e 0 aumento da produtividade, é que o Ministério da Educacao,
confrontado com a ardua tarefa de propor estratégias que conduzissem ao sucesso académico
dos alunos e a sua integracdo na vida social, decide proceder a uma reforma descentralizadora,
atribuindo mais poder as institui¢cdes escolares. No entanto, as mudancgas s&0 sempre necessarias
e urgentes a medida que os anos vado passando e a sociedade se vai transformando.

O aparecimento de uma nova sociedade, a Sociedade da Informacéo 2 desde a
globalizagdo das comunicacdes a polivaléncia do computador pessoal, passando pela invasdo
dos novos média e da Internet, desencadeou novos desafios para as pessoas e para as
instituicGes.

Segundo Carneiro (1998, p. 191), “...as escolas sdo chamadas a desempenhar um papel
estratégico na procura e incorporacdo dos novos modos de comunicar bem como de processar
informacdo junto das geracGes mais novas, as geracdes da mundializacdo irreversivel...”, as
geracdes que organizam atividades a escala mundial, que comunicam e se relacionam
independentemente das fronteiras territoriais, das diferencas étnicas ou linguisticas. Esta
situacdo é irreversivel, a mundializacdo e a globalizacdo sdo fenémenos que fazem parte da
nossa sociedade e o sistema educativo é um dos instrumentos mais eficientes para evitar a
divisdo entre os info-ricos e os info-pobres. A misséo educativa e formativa € indissocidvel da
luta por uma justa reparticdo do conhecimento no seio das sociedades modernas, no seio da
sociedade da informac&o. Assim,

“...¢ essencial criar condigdes equitativas de acesso aos beneficios que esta gera e
combater simultaneamente os factores que conduzem a novas formas de exclusdo do
conhecimento, a info-exclusdo. E indispensavel fomentar o reforco da coesdo social e
da diversidade cultural, a igualiza¢do de condigdes...” (Portugal, Ministério da Ciéncia

e da Tecnologia, 1997, p.6).

2 A expressdo Sociedade da Informagdo refere-se a um modo de desenvolvimento social e econdmico em que a aquisico,
armazenamento, processamento, valorizagdo, transmissdo, distribuicdo e disseminacdo de informagdo conducente a criagdo de
conhecimento e a satisfacdo das necessidades dos cidadaos e das empresas, desempenham um papel central na atividade econémica,
na criacéo de riqueza, na defini¢do da qualidade de vida dos cidad&os e das suas préaticas culturais (Portugal, Ministério da Ciéncia e
da Tecnologia, 1997, p. 5).
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Para ndo se ser excluido da nova sociedade é necessario que o ser humano adquira uma
literacia funcional ou uma leitura funcional, “... que se faz para obter a informacao necessaria
para solucionar um problema especifico.” (Antao, 2000, p. 12)

Associada a literacia funcional exige-se uma literacia informatica, sendo esta necessaria
“...para selecionar informacdo, entender a sua estrutura ¢ integrar os diferentes niveis em que
ela se desenvolve...” (Portugal, Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, 1997, p. 90). Uma
literacia informatica minima para ndo se ser excluido da nova Sociedade da Informacdo e do
Conhecimento.

Para tudo isto, é necessario modificar as condi¢fes de organizacdo e funcionamento das
escolas, os contetdos e metodologias de ensino, a formacdo e o aperfeicoamento dos
profissionais de educacéo.

Mas, as alterac@es, as decisdes sobre a educagdo tém um cariz fortemente econoémico.
Implicam gastos avultados para uma entidade, o Estado, que no atual contexto enfrenta
consideraveis dificuldades econdmicas e financeiras. No entanto, achamos que, mesmo tendo de
enfrentar gastos avultados, o Estado ndo pode descurar o papel primordial da educacéo e da
escola no seio das sociedades, por isso, segundo o estudo A Dimensdo Econémica da Literacia
em Portugal, acredita-se que as reformas educativas em Portugal sdo necessarias para aumentar
a pratica da leitura como alavanca de competéncias de literacia que mantem a competitividade

13

dos mercados europeus e mundiais . se Portugal ndo obtiver um aumento rapido e
substantivo no nivel de literacia funcional de toda a sua populagdo, o pais tera dificuldades em
realizar os seus objectivos econdémicos e sociais, e so transferéncias macicgas da Unido Europeia
evitardo um declinio relativo do seu nivel de vida.” (DataAngel Policy Research Incorporated,
2009, p. 123)

Para evitar esta clivagem ¢é necessario, como referiu Algada (2009, s.p.) que a
sociedade portuguesa se mobilize para que a melhor oferta em termos de qualificages
corresponda a um reconhecimento da parte do tecido empresarial de que a economia evolui se
as empresas também melhorarem, se se modernizarem e se tiverem profissionais mais
qualificados”. Mas para termos profissionais qualificados que garantam a qualidade das
empresas e a sustentabilidade econdmica € necessario que estes adquiram capacidades s6
alcangéveis através de competéncias leitoras, tendo aqui todos os intervenientes nesta area,
sobretudo as escolas, um papel fundamental a desempenhar.

A escolarizagdo da sociedade é uma condicdo da democratizacdo da cidadania, porque é
promotora de liberdade e de autonomia dos individuos em termos intelectuais e econémico-
sociais. Portanto, a educacdo, a cultura e a escola serdo um complemento valioso no progresso
da sociedade, estando talvez, a férmula do sucesso contida nos projetos de leitura que deverao

ser desenvolvidos e aplicados em parceria entre instituicdes e comunidade.
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1.2 Aspetos essenciais da promocao da leitura

Para viver com autonomia, para poder tomar decisdes face a complexidade do mundo
atual, para estar apto a enfrentar os desafios de uma sociedade de informacdo e para exercer
uma cidadania ativa é indispensavel dominar a leitura.

Determinante no desenvolvimento cognitivo, na formagdo do juizo critico, no acesso a
informacdo, na expressdo, no enriquecimento cultural e em tantas outras areas, a leitura é
encarada como uma competéncia basica que todo o ser humano deve adquirir para se realizar na
sociedade contemporanea.

Hoje mais do que nunca um leitor forma-se desde o berco. “Uséa-lo [0 livro] sem
cerimoénia, mas com afeto, advém de um treino que nasce muito antes da idade da leitura”
(Torrado, 1994, p. 27).

O livro devia fazer parte do mundo da crianca desde que ela existe, como um jogo,
como um brinquedo. Desde muito cedo a crianca esta apta para apreciar o livro e, com ele, fazer
descobertas sucessivas e enriquecedoras.

O contacto com os livros comeca (ou devia comecar) muito antes de ir a escola, ainda
em casa e com o envolvimento da familia. O contexto familiar evidencia-se como promotor de
leitura ou do prazer de ler através da existéncia de livros em casa, pelos momentos destinados a
partilha de historias entre pais e filhos ou avos e netos, e, ainda, pelo facto de as criangas verem
frequentemente as pessoas com quem vivem a exercitar a leitura, pois, como comenta Einon
(1999, p. 20), “embora aos dois meses os livros sejam para a crianca apenas cores e formas
atraentes, tém um valor imenso esses momentos de tranquilidade em que o pai ou a made pegam
no filho e com ele folheiam um livro antes de o por no bergo.”

Na idade em que a crianca ainda ndo sabe ler, a leitura antes de adormecer, feita por
outra pessoa, surge como uma reconciliagdo, um momento de intimidade e de exclusividade, um
momento da dadiva plena em que ninguém pede nada em troca. Fica o siléncio, e, de acordo
com Pennac (2001, p. 18), “[e]ste siléncio depois da leitura € o grande prazer do leitor!”.

No entanto, h& aqueles a quem na primeira infancia ndo foi dado ouvir historias, ndo
tiveram o livro na familia. Esta é, por certo, uma situacdo que existe, mas aqui ainda se torna
mais premente a atuacdo dos professores, desde o Jardim de Inféncia e durante a restante
escolaridade. E necesséario apresentar os livros as criancas, deixar que estas descubram as
imagens, as letras e se encantem.

Segundo Clancy-Menchetti (2006), as competéncias pré-leitoras devem ser
desenvolvidas através de atividades de leituras partilhadas entre criancas e adultos, em
ambientes favoraveis que estimulem a interacdo, ou em jogos que se focalizem na estrutura
fonoldgica das palavras faladas, sdo estas atividades que enaltecem a relacdo entre a fala e o

material impresso.
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Quando as criancas aprendem a juntar as letras e a conseguir ler as palavras das
historias entram num mundo imaginario, tornam-se camplices do escritor. Como refere Proust
(1997, p. 5) “[n]ao ha talvez dias da nossa infancia que tenhamos tao intensamente vivido como
aqueles que julgdmos passar sem té-los vivido, aqueles que passamos com um livro preferido.”
Com isto, o autor reconhece o poder transformador da leitura.

Por um lado, em circunstancias normais, qualquer crianca tem condi¢Bes favoraveis
para reconhecer a importancia da leitura e adquirir o gosto de ler. Por outro, o gosto pela leitura
ndo € algo comum e fécil de obter, pois precisa de ser adquirido, isto €, aprendido socialmente.
Adquirido aos poucos... mas, ¢ um gosto que uma vez adquirido enriquece o conhecimento. A
escola ndo pode alhear-se do papel fundamental que Ihe cabe neste dominio. Favorecer o
contacto direto e frequente com o livro, com muitos livros, pensamos ser o primeiro passo para
despertar o desejo, a curiosidade e o gosto de ler. Afigura-se-nos importante que o educador
encaminhe criangas e jovens para situagfes propiciadoras de contactos variados com o livro,
procurando alterar a ideia de que o livro na escola deve ser encarado como material de “exame”.

Por norma, as criangas gostam de ler, apreciam historias, mas depois crescem e parece
que deixam de se encantar com os livros e com a leitura, substituindo este interesse por outros.
E frequente ouvirem-se queixas responsabilizando a Internet, os computadores, a televisio, as
ofertas da sociedade de consumo... Mas, sera que é sé isso?... Obrigar ndo rima com gostar,
pois como diz, € muito bem, Pennac (2001, p. 11), “[o] verbo ler ndo suporta o imperativo.”

Mas, ao estimular a leitura, € preciso ter cuidado. Quando tentamos que a crianca
compreenda tudo o que 1€, quando Ihe pedimos explicacfes sobre o que leu, estamos a incorrer
num grave erro, estamos a avaliar, e o receio de errar afasta-a do livro, estamos a inibi-la e a
coibir a sua expressividade. O temor com que se lhes pedem explicagbes pode impedir a sua
necessidade de ler, pode fazer com que se sintam violentadas na sua intimidade, porque a
crianga ndao pode entender tudo o que I&, porque o seu entendimento conceptual ainda néo
alcangou o suficiente grau de desenvolvimento para entendé-lo, e é precisamente o que ndo
entende o que aviva a sua curiosidade e ansiedade em saber (Costa, 2007, p. 5).

Por isso, o livro, além da seriedade que lhe é inerente, tem também uma vertente ludica
que ndo pode ser deixada para locais e situagdes menos sérias.

A escola é o espaco onde se aprende a ler e se Ié para aprender, tendo esta o dever de
tornar o momento da leitura uma experiéncia positiva e gratificante. Pois, se é verdade que, no
ambiente escolar, alguns perderam o encantamento pela leitura, também é verdadeiro que outros
ainda n&o o descobriram. E essencial oferecer-Ihes essa possibilidade.

A par de outros parceiros a escola tem essa responsabilidade. Na escola cabe por direito
0 ensinamento dos programas, a aprendizagem, mas também a dimenséo do jogo e do prazer...,
0 prazer de ler. A escola tera de saber encontrar estratégias que promovam a leitura, que

alarguem os horizontes, que estimulem o desejo de saber... o gosto pela leitura. Deve estar
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consciente dos caminhos a trilhar para ter um publico adepto da leitura, um publico com
elevadas competéncias leitoras, um publico preparado para enfrentar varios desafios.

Conquistar leitores, ndo é tarefa facil. Da nossa experiéncia didria com esta realidade,
achamos ser particularmente necessario: a) proporcionar um contacto proximo com os livros; b)
propiciar que toquem, que folheiem os livros; c) promover debates sobre obras lidas; d) contar
historias de uma forma entusiasta; e) recontar oralmente ou por escrito a historia
(professor/educador/alunos); f) ler /trabalhar histdrias de diferentes géneros literarios; g) realizar
trabalhos multidisciplinares envolvendo véarias areas de estudo; h) promover exposi¢bes de
livros e encontros com escritores e ilustradores; i) incentivar visitas a BE e BM; j) propor
atividades que permitam estabelecer ligacGes entre a BM, a BE e a escola; k) promover visitas a
feiras do livro; 1) estimular préticas de leitura em familia, de leitura em voz alta ou em siléncio,
feita por criangas e adultos; e m) promover concursos literérios e leitura de historias recorrendo
a encenacdes, masica, imagens, jogos, etc.

Deixamos aqui algumas sugestdes para promover o gosto pela leitura. Cabe a familia, a
escola e as bhibliotecas tornarem-se parceiras e envolverem-se, com responsabilidade, nestas
atividades. Pois, como refere Gomes (1991, p. 20), “[s]e a familia ndo tem condigdes de tornar o
livro numa presenca efetiva do quotidiano da crianca, e se a escola infantil e basica, por sua vez,
ndo consegue ganha-la para o prazer de ler,” e se as bibliotecas ndo se empenharem, nao
trabalharem em parceria, complementamos nds, “as possibilidades de formar verdadeiros
leitores ficam seriamente comprometidas”.

Ainda, de acordo com Antéo (2000, p. 9):

“(...) é sabido que o analfabetismo, incluindo o neo-analfabetismo, de tipo funcional
esta directamente associado ao subdesenvolvimento. Ora, como ser analfabeto tem
intimamente a ver com a (in)capacidade de ler (interpretar texto e outras mensagens
graficas), podemos silogisticamente concluir que a pobreza ou auséncia de leitura é
sinonimo de atraso cultural, o qual, por sua vez, vai repercutir-se no social, no

econdmico, no politico e no moral.”

Os resultados do Programa Internacional para a Avaliagdo do Aluno (PISA) no dominio
da leitura demonstram que Portugal tem ficado abaixo da média nestes Gltimos anos. Por isso,
ainda segundo Antdo (2000, p. 9), é “... tendo em conta todo este estado de coisas que urge
revalorizar e revitalizar o exercicio da leitura.” Se a leitura é, e achamos que sim, indispensavel
para aceder ao conhecimento e para construir uma sociedade de valores e de progresso, cabe,
pois, aos pais, aos educadores e aos professores a tarefa conjunta de despertar, incentivar e

manter nas criangas o tao necessario quanto aprazivel gosto pela leitura.
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1.3 A motivacao para a leitura e os seus diversos intervenientes

A leitura é uma das capacidades mais importantes do ser humano. No entanto, como
recordam Teixeira e Machado (1993, p. 3) “parece-nos tdo normal o facto de lermos que,
provavelmente, nunca paramos para pensar em como seria a nossa vida sem o conhecimento da
leitura, ou melhor, como seria 0 mundo se 0 homem ndo soubesse ler!”. Parece-nos que seria
mais pobre e 0 progresso da humanidade mais lento.

E comum pensarmos que a leitura é um dado adquirido das sociedades modernas e que
com a obrigatoriedade escolar todas as pessoas ao serem alfabetizadas saberdo ler. Talvez por
iSs0 se invista pouco em programas que promovam a pratica da leitura.

Também é verdade que as vantagens que a leitura oferece sdo imensas, pois “com ela
estamos sempre enriquecendo 0 nosso vocabuléario, aumentando o conhecimento da lingua,
aperfeicoando nossa cultura e, principalmente, avivando a nossa imaginacdo” (Teixeira &
Machado, 1993, p. 4) e, com isto, estimulando a nossa inteligéncia.

Se os EE querem que os seus educandos adquiram estas competéncias, tém de perceber
que tém aqui um papel muito importante a desempenhar.

Mas, conforme dissemos anteriormente, ensinar a ler e estimular habitos de leitura ndo é
apenas uma missao da escola; as familias podem e devem colaborar, pois como 0s proprios
professores costumam referir, um bom leitor é quase sempre um bom aluno. Por isto, 0s livros
sdo muito importantes no desenvolvimento das criancas desde tenra idade e, neste aspeto, somos
de opinido que as familias devem adotar determinadas medidas, em concreto, para apoiar 0
processo de promocdo da leitura, entre os quais citamos: a) ler com as criangas livros do seu
interesse; b) conversar sobre as imagens e as histdrias que se encontram nos livros; ¢) oferecer
livros aos filhos; d) visitar feiras do livro, livrarias e bibliotecas com os filhos; e) incentivar e
requisitar livros para ler em casa, sozinhos ou acompanhados; f) participar em atividades
dirigidas as criangas e adultos na area da promocao e da divulgacao da leitura.

A leitura é um processo ativo, precisamos de dispensar energia mental e disponibilizar
muito do nosso tempo para que este ato se cumpra. E preciso perceber que podemos ler em casa,
acompanhados pela familia, ou entdo na escola.

Na escola os professores tém a obrigacdo de ensinar a ler e o dever de ler aos seus
alunos. Mas, estardo motivados e preparados para o fazer com qualidade? E a pergunta que
naturalmente nos fazemos. Ndo Ihes compete apenas ensinar os grafismos e as técnicas, mas
motivar os alunos para a verdadeira leitura, enquanto atividade Unica de encontro do livro com o
leitor, motivar para o gosto de ler, porque uma vez adquirido, na crianga, este gosto
permanecerd, ao longo da vida, no adulto.

Como referem Moro e Estabel (2011, p. 78), nas suas sérias e contundentes reflexdes,

com as quais concordamos inteiramente:
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“O professor que ndo 1€ e aplica a leitura na sala de aula como um processo mecanico,
através da descodificagdo de sinais escritos, do acto de reproducdo textual sem
interaccdo e sem o elo entre o texto, 0 contexto e o leitor, obtém como resultado a
pseudoleitura, em que o aluno passa a ser um consumidor passivo de mensagens nao
significativas, sendo considerado um analfabeto funcional, o qual I& mas néo

compreende o que leu.”

E inegavel que o professor, dentro da escola, tem de enfrentar multiplas correntes que a
atravessam, tem de fazer frente a variadas e complexas exigéncias, de se adaptar as constantes
transformacdes. Pois, para isso tem de estar motivado. Motivagdo como vocébulo é um
neologismo relacionado com motivo e motivo é aquilo que nos move, que nos leva a agir, a
realizar qualquer coisa. E este o sentido do que pretendemos defender como pratica quotidiana
do professor.

O ensino é, e tem sido cada vez mais, uma profissdo dificil, mas parece-nos que isso ndo
é impedimento para o seu exercicio. Ndo se deve obrigar ninguém a ser professor, pois quem
escolhe esta profissdo deve fazé-lo por gosto, ainda que as dificuldades sejam muitas e as
recompensas cada vez menores. Para que sinta 0 gosto por ensinar e motivagdo para agir, influi
que o professor disponha de uma adequada preparagéo profissional e psicoldgica, para além da
correta valorizagdo profissional. Mas, esta seria a escola ideal e sabemos, por meio de exemplos
que se multiplicam, que nem sempre € assim.

Ao refletir sobre estas questdes, Balancho e Coelho (1994, p. 7) afirmam que para se ser
professor em Portugal ou se é “pendura” ou se é “puro”, ou se é “poeta”. Vao mais longe,
definindo que os professores penduras sdo “(...) os vendedores de aulas em saldo, mercantilistas
da ignorancia, ndo arriscam o sono, nem qualquer investimento pessoal. Seguem 0s manuais
que nunca leram e saltam as matérias que ndo entendem. Castigam os alunos e expulsam-nos
com frequéncia das aulas (...)”, os professores puros “sdo os cumpridores e delicados...
meticulosos com o programa... sabem a matéria de cor e recusam-Se a acrescentar uma
virgula...ndo reivindicam, ndo reclamam, ndo se insinuam...”; e os professores poetas “sdo os
apaixonados pelas coisas,... vibram com entusiasmo e provocam-no... estes sdo os verdadeiros
professores...porque tém a coragem de incentivar o acto de viver...”.

Por esta logica, precisariamos mais de professores poetas e menos de professores
penduras nas nossas escolas. Assim, os alunos interessar-se-iam mais por atividades tdo
exigentes quanto ler e aprender.

As coisas que interessam aos alunos, que Ihes prendem a atencdo sdo varias, mas por
vezes essas coisas ndo possuem a forca suficiente para os conduzir & acdo; outras vezes ndo
manifestam nenhum interesse especial por nada. Torna-se necessario que o professor lhes

forneca incentivos que se transformem em facilitadores para a promocao da leitura.
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Ndo é facil para os professores ensinar a ler e motivar os alunos para esta pratica na
escola, na sala de aula, e este facto ndo parece estar apenas relacionado com o tempo dedicado a
leitura, que até tem vindo a crescer com a aplicacdo de projetos nesta area (vide o PNL, objeto
deste estudo), mas também (e principalmente) com a forma como esse tempo é gerido e com a
qualidade do ensino da leitura que esté a ser feito nas nossas escolas.

O cerne da questdo ndo estd apenas na desmotivagdo dos alunos, na auséncia da pratica
de leitura na maioria das familias portuguesas, mas também na formacao dos professores neste

dominio, tal como confirma Sim-Sim (2007, p. 15):

“[plerante o actual consenso alargado de que ha que melhorar a aprendizagem da leitura
nas nossas escolas, e na medida em que cabe aos professores a grande responsabilidade
profissional de formar leitores, parece chegado o momento de (re)pensarmos a

qualificacdo profissional desejavel para o cabal cumprimento desta fungao social.”

A sugestdo de Inés Sim-Sim parece-nos fulcral e dela podemos extrair diversas ilacGes.
Os professores devem estar motivados para a leitura se quiserem motivar os seus alunos, devem
ler se quiserem formar leitores e devem, sobretudo, ter formacdo especifica nesta éarea,
atendendo a orientacOes e definicdes de padrdes e critérios que conduzam a sua qualificacdo
profissional para o ensino e a motivagédo de uma leitura de qualidade.

Os professores devem frequentar escolas de formagdo para possuirem orientagcdes no
dominio do ensino e da motivacdo da leitura. E as escolas devem organizar as formacGes de
modo a que os docentes fiquem preparados para este desafio®.

A formagdo de profissionais para a leitura tem de ser uma missdo que os acompanhe ao
longo da sua carreira profissional, pois “... & necessario continuar a aprender, neste caso, sobre
0 ensino e a motivacao para a leitura, interpretando e aplicando o que de novo a investigacdo va
trazendo para a comunidade educativa” (Sim-Sim, 2007, p.18), porque a maioria dos alunos esta
desmotivada para esta préatica e cabe, também aos professores, inverter esta situacao.

O professor tem de saber incutir nos alunos o gosto pela leitura e estes tém de
aprender a gostar de ler. Se o professor for leitor e gostar de ler, ele expressa aos seus alunos a
sua prépria paixdo e o seu prazer pela leitura, tornando-se um mediador que permite 0 acesso

aos diversos géneros literarios e suportes de leitura de forma eficaz.

% Conforme Sim-Sim (2007, p. 17), a instituigdo formadora tera de assegurar que o diplomado neste dominio: a) possua um sélido
conhecimento da Lingua Portuguesa, em termos de estrutura e uso nas suas vertentes oral e escrita; b) conheca o processo de
desenvolvimento da linguagem na crianga; c) conhega a esséncia linguistica e psicoldgica; d) conhega e saiba usar a informagéao
didatica sobre o ensino da leitura; e) saiba avaliar o desempenho da leitura em fases diferentes da aprendizagem e retirar dessa
avaliacdo informacdo para melhorar as suas préaticas de ensino. Ainda, segundo Sim-Sim (2007, p. 17) a instituicdo formadora
deverd: a) motivar os professores para a leitura, porque s6 um professor motivado consegue motivar os alunos; b) levar os
professores a praticar a leitura em siléncio e em voz alta; c) preparar os professores para despertar o gosto pela leitura dos alunos
tendo em conta a diversidade humana, as diferentes idades, os estadios de desenvolvimento, as caracteristicas proprias de cada
grupo, 0 gosto e o ritmo préprio de cada pessoa; d) dar-lhes a conhecer obras recomendadas para cada ano de escolaridade; e)
apresentar-lhes técnicas e trabalhar em conjunto obras que seréo, posteriormente, trabalhadas na turma; f) prepara-los para mudarem
de estratégia, de relato, quando a assisténcia se distrai; g) sugerir atividades e projetos a desenvolver com os alunos.
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Quanto ao momento em que tal deve ocorrer, verifica-se que o estimulo para a leitura
deve ser feito logo na primeira infancia e na infancia, pois “...se as criangas pequenas forem
socializadas com a leitura, ela fica 14, como um gosto que ja se teve e que pode vir a recuperar-
se.” (Algada, 2007, p. 57).

Para Alcada (2007), iludem-se aqueles que acham que os jovens néo estdo motivados
para a leitura porque preferem dispensar o seu tempo com as novas tecnologias. Segundo diz, se
“...0S jovens ndo se interessam tanto por questdes que exigem concentracao e serenidade, como
a leitura, ¢ porque estdo interessados noutras coisas, na agitacdo propria da idade... a grande
concorrente da leitura nestas idades ndo é a televisdo ou a Internet, é a necessidade de
movimento dos jovens” (p. 57). As novas tecnologias da informagdo e comunicagdo oferecem-
lhes esse movimento, essa dindmica, que também favorece a leitura lGdica, em diferentes
suportes. E necessario um esforgo adicional para estimula-los.

No inicio do século XXI com o advento da atual sociedade julgou-se que a imagem
dos multimédia iria substituir definitivamente o livro, mas ndo foi o que aconteceu, verifica-se,
cada vez mais, a tendéncia de conciliacdo entre a imagem e a palavra escrita, pois ambas sdo
essenciais na evolugdo do ser humano. Assim, as tecnologias da informacdo e da comunicagéo

também proporcionam novas oportunidades. Segundo Moro e Estabel (2011, p. 75) estas

“(...)tornaram-se valiosos auxiliares no processo da leitura, funcionando como estimulo
e acesso em varios suportes (electrénico e bibliografico) em que a familia, a escola e a
biblioteca, por meio de seus actores (pais, professores e bibliotecarios), tornaram-se 0s
mediadores entre o texto e o leitor, propiciando ambientes de leitura e de aprendizagem
mais lUdicos e prazerosos nos espagos/lugares em que as pessoas vivem.”
De todas as observagdes anteriores, constatamos que a casa, a escola e as bibliotecas
devem ser os lugares onde se fomentam a aprendizagem e o prazer da leitura, através de

atividades dirigidas aos bebés, as criancas, aos jovens, aos adultos e aos idosos.

1.4 As Bibliotecas Publicas/Municipais e as Bibliotecas Escolares como parceiras
na promocao da leitura

Diversos autores concordam que a histoéria das Bibliotecas Publicas em Portugal
iniciou-se com o espirito iluminista que orientou as reformas educativas do Marqués de Pombal.
O pais sofreu profundas altera¢Ges ao nivel da organizacdo do Estado, do comércio, da industria
e da educacgdo. Assistiu-se a uma renovagdo das mentalidades, “(...) proliferaram as academias,
aumentou a atividade editorial, publicaram-se jornais, as ideias novas vindas do estrangeiro
circulavam e eram apaixonadamente debatidas, criaram-se importantes bibliotecas nos
estabelecimentos de ensino ou mesmo em casas particulares.” (Nunes, 1998, p. 25). O ponto
alto desta difusdo cultural e das ideias igualitarias trazidas pela Revolucdo Francesa atingiu-se

qguando em 1796 a livraria real abriu as suas portas a popula¢édo, surgindo a primeira biblioteca
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publica portuguesa, recebendo oficialmente a designacéo de Real Biblioteca da Corte criada por
Alvara Régio de 29 de Fevereiro, durante o reinado de D. Maria I*.

Em consequéncia do triunfo das ideias liberais renascia a preocupacdo com a leitura
publica passando-se a aproveitar os espdlios dos extintos conventos para com eles organizar
Bibliotecas Publicas em diferentes municipios do pais. Assim, em Agosto de 1836, segundo
Nunes (1998, p. 27), o Governo ordena que sejam criadas Bibliotecas Publicas nas capitais dos
distritos a exemplo do que ocorreu noutros paises, tais como a Franga ou a Espanha.

Ainda, segundo o mesmo Nunes (1998), o interesse em conservar as livrarias dos
conventos, mosteiros e das ordens religiosas extintas levou a que Passos Manuel® nomeasse uma
comisséo para secretariar tais espolios através da elaboragdo de catalogos de livros, manuscritos
e outros objetos de valor cultural, com o intuito de criar bibliotecas publicas nas diferentes
capitais de distrito.

Do ponto de vista histérico-cultural, Cabral (1999, p. 33) defende que apesar do
surgimento das primeiras Bibliotecas Publicas estar ligado ao regime liberal do séc. X1X, ndo ha
entre estes dois acontecimentos uma relagéo de causa-efeito. Pelo contrario, principalmente uma
relacdo de transferéncia de propriedade de um determinado nimero de bibliotecas da Igreja para
o Estado e que eram essencialmente vincadas por um carater erudito.

Em 1910, com a proclamagdo da Republica, uma vez mais se atribui as bibliotecas um
papel fundamental no combate a ignorancia e a promog¢ado da instrucdo e democratizacdo da
cultura. “Ndo é conservar os livros, mas torna-los Uteis, o fim das Bibliotecas, proclama o
decreto de 21 de Maio de 1911 que pretendeu alterar a concepcao e a préatica das bibliotecas e
transforma-las em auténticos Palécios da Leitura que deviam servir para ensinar, informar e
distrair, criando habitos de leitura ¢ pondo o cidaddo ao corrente dos negocios publicos”
(Nunes, 1998, p. 28).

Com esta medida pretendeu-se alterar a concecdo e a préatica das bibliotecas. Estas
deveriam ter uma tripla finalidade: a de ensinar, informar e distrair através da instituicdo de
bibliotecas populares em cada municipio, de onde difundiriam bibliotecas-mdveis.

Pela primeira vez a crianga é referida como um elemento importante a ser atraido a
biblioteca e define-se claramente a distin¢cdo entre Bibliotecas Eruditas (essencialmente de
conservacdo) e Bibliotecas Populares (essencialmente de uso), as que retnem livros e
publicacBes necessérias a instrucao do povo, a rapida informacéo e ao entretenimento.

Pese embora tais iniciativas, quando a ditadura se instalou em Portugal, em 1926, o
namero de bibliotecas ainda era diminuto, estas estavam mal apetrechadas e possuiam uma fraca

expressdo no ambiente cultural e educativo do pais. E restringido o acesso a leitura e a

4 «Ordeno que na Minha Corte, ¢ Cidade de Lisboa se erija, e estabeleca logo huma Publica e bem provida Livraria”. (Nunes, 1998,
p. 26)

*Manuel da Silva Passos, ministro em vérios ministérios e um dos vultos mais proeminentes das primeiras décadas do liberalismo
portugués oitocentista. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Manuel_da_Silva_Passos.
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informacdo impedindo de fornecer ao publico livros, revistas e panfletos que contenham
doutrinas imorais e contrarias a seguranca do estado.

Através do decreto 13726, de 27 de Maio de 1927 e do decreto 19952, de 27 de Junho
de 1931, o Governo pretendeu lancar uma rede de leitura e cultura pelo pais. Mas, apesar das
sucessivas medidas legislativas que tinham por fim reforgar o papel cultural e de instrugdo das
bibliotecas, os meios para as por em pratica nunca foram concedidos, talvez porque, como
refere Nunes (1998, p. 30), o objetivo da legislacdo salazarista sobre as bibliotecas era o da
conservacdo do patriménio. Nao convinha que as pessoas fossem detentoras de conhecimento,
pois adquirir saber era adquirir poder, 0 que ndo se adequava ao espirito da época.

E perante este cenario que a Fundacdo Calouste Gulbenkian, instituicdo de origem
privada, assumiu o papel que cabia ao Estado, de produtora e difusora de cultura, criando em
1958 uma rede de bibliotecas itinerantes e em 1960 uma rede de bibliotecas fixas pelo pafs.®

A leitura publica ndo constituiu uma das prioridades do regime politico democratico do
25 de Abril de 1974, contudo, o panorama estava a modificar-se. De acordo com a DGLB’, em
1980 da-se a criagdo do Instituto Portugués do Livro (IPL) dependente da Secretaria de Estado
da Cultura. As suas atribuicdes comecaram por se circunscrever as politicas de apoio a edicao, a
implantacdo do livro nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), a promocgao
dos autores e a criagdo literéria no estrangeiro.

Paralelamente, num esforco pela adequada formacéo profissional, sdo instituidos cursos
de P6s-Graduagdo em Ciéncias Documentais (nas variantes arquivos e bibliotecas) e, em 1983,
surge o Manifesto de Leitura Publica em Portugal que tenta chamar a atencédo da populagéo e do
governo para a situacdo das bibliotecas neste pais.

Em 1987, o IPL foi substituido pelo Instituto Portugués do Livro e da Leitura (IPLL).
Nesse mesmo ano, por iniciativa da entdo Secretaria de Estado da Cultura, Teresa Patricio
Gouveia, e na sequéncia do relatério de um grupo de trabalho constituido para o efeito, sob
coordenacdo de Maria José Moura, foi lancado o Programa da Rede Nacional de Bibliotecas
Publicas (RNBP).

O primeiro objetivo do Programa era dotar todos os concelhos do pais de uma
Biblioteca Publica, de acordo com os principios e normas estabelecidos internacionalmente.
Baseou-se na criacdo de parcerias entre a Administragdo Central e Local, vindo a possibilitar a
instalacdo e a modernizacdo das Bibliotecas Publicas. Propriedade dos municipios, cada
biblioteca integrava sec¢Bes diferenciadas para adultos e criancas e também espagos
polivalentes para atividades de animacdo, coloquios, exposi¢cdes, etc. No que respeita as

colecdes, para alem de livros, jornais e revistas, as bibliotecas reuniam documentos em audio,

6 60 Bibliotecas Itinerantes e 180 Bibliotecas Fixas, em 1984. Disponivel em:
http://www.leitura.gulbenkian.pt/boletim_cultural/files/\/l_02.pdf
"Direcgdo-Geral do Livro e das Bibliotecas. Disponivel em: http://www.dglb.pt/sites/DGL B/Portugues/dglb/Paginas/dglb.aspx .
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video e multimédia, de modo a acompanhar as correntes atuais da literatura, da ciéncia e das
artes. Disponibilizavam ainda servicos baseados nas tecnologias de informacdo e comunicagéo,
sendo o0 mais generalizado o0 acesso a Internet.

Em 1988 é inaugurada a PORBASE - Base Nacional de Dados Bibliograficos,
coordenada pela Biblioteca Nacional e que se constitui como o catalogo coletivo em linha das
bibliotecas portuguesas. Tal facto representou, sem ddvida, um grande avanco na difusdo em
linha da informacao bibliografica aos utilizadores.

Para executar a politica de cobertura nacional da RNBP, bem como melhorar o apoio a
criacdo e a edicdo e, ainda, para intensificar a cooperacdo com os PALOP, foi criado, em 1997,
o Instituto Portugués do Livro e das Bibliotecas (IPLB), sob a tutela do Ministério da Cultura.

Em 2007, no quadro do Programa de Reforma da Administracdo Central do Estado, €
criada a Direcgdo-Geral do Livro e das Bibliotecas (DGLB)® para suceder ao (IPLB), passando
a integrar a Biblioteca Publica de Evora com todo o seu acervo bibliografico e patrimonial.

Com estas medidas verificou-se um incremento considerével dos acervos, um aumento
de atividades de promocdo da leitura e de utilizadores. No entanto, é preciso ter em
consideracdo que cada Biblioteca Publica tem uma comunidade diferente para servir e portanto
prioridades e necessidades diferentes.

A denominagdo “Biblioteca Publica” pressupde uma entidade que presta servigos ao
publico em geral. Segundo o Manifesto da IFLA/UNESCO (1994, p. 1) “(...) 0s servicos da
biblioteca publica devem ser oferecidos com base na igualdade de acesso para todos, sem
distingdo de idade, raca, sexo, religido, nacionalidade, lingua ou condi¢&o social...”, sendo, no
entanto, passivel de se constatar que nao € facil ser tudo para todos. Cada Biblioteca Publica, ou
os profissionais que nela trabalham, deve encontrar um caminho que auxilie o0s seus utilizadores
a estarem aptos para responderem as exigéncias de uma sociedade de competicdo pela
informacéo, onde as novas tecnologias ganham cada vez mais espago e poder.

A atual sociedade, que se pretende informacional, caracteriza-se no seu essencial por
novos paradigmas na producdo e disseminacdo de informacdo, os quais apresentam novos
desafios as instituicbes tradicionalmente posicionadas entre os produtores e consumidores dessa
informagdo, como € entre outros, o caso das bibliotecas.

A este respeito, 0 Manifesto da IFLA/UNESCO sobre as Bibliotecas Publicas (1994, p.

1) refere que:

“[a] liberdade, a prosperidade e o progresso da sociedade e dos individuos s3o valores
fundamentais e que s6 poderdo ser atingidos quando os cidaddos estiverem na posse das

8 A DGLB foi criada pelo Decreto-Lei n° 92/2007, de 29 de Margo, e pela Portaria n® 371/2007, de 30 de Margo, com vista a
assegurar a coordenagdo e a execugdo da politica integrada do livro ndo escolar, das bibliotecas e da leitura. A cultura
organizacional e o trabalho da DGLB resultam de um longo caminho. A sua érea de atuacdo é alargada, incidindo no apoio,
disponibilizacéo de recursos, conteidos e servigos as bibliotecas da RNBP e ao publico em geral.
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informacdes que lhes permitam exercer os seus direitos democréaticos e agir activamente
na sociedade. Essa participacdo construtiva e o desenvolvimento da democracia
dependem, tanto da educacdo satisfatoria, como de um acesso livre a0 pensamento,
cultura e informagio.”

A Biblioteca Publica é, pois, a porta de acesso local ao conhecimento e ao novo mundo
da informacdo digital e multimédia, o ponto de acesso ao ciberespaco para aqueles que, por
razdes socioecondmicas e culturais ndo tém meios para o fazer em casa E, tal como observamos,
o referido manifesto “(...) proclama a confianga que a UNESCO deposita na Biblioteca Publica,
enguanto forca viva para a educacdo, cultura e informacdo...” e, dessa forma, “...encoraja as
autoridades nacionais e locais a apoiar activamente e a desenvolverem as Bibliotecas Publicas”
(IFLA/JUNESCO, 1994, p. 1).

Segundo, Carrion Gutiez (2011) a Biblioteca Publica ¢ a porta de acesso a “sociedade
da informagdo” e também a institui¢do que ird manter o equilibrio nesta nova realidade evitando
assim a exclus&o social.

Mas, os novos tempos fazem emergir um novo tipo de bibliotecas: as bibliotecas
digitais, possiveis pelas vastas potencialidades oferecidas pela tecnologia; ou as bibliotecas
hibridas, onde convivem contetdos impressos e digitais e que dispdem dos meios tecnoldgicos
para acederem a informacdo eletronica através de redes, estando preparadas para
desempenharem um papel de protagonistas na nova ordem econémica e social, um papel
preponderante na nova sociedade. Trata-se de usar as competéncias tradicionais da leitura e as
competéncias das tecnologias do som, da imagem, da interatividade permitida pelos
computadores e, em particular, pela Internet, para que os utilizadores acedam a informacéo de

forma répida, eficaz e fiavel. Assim, para Calcada (1998, p. 85):

“(...) as tecnologias da informacdo devem estar disponiveis numa biblioteca, ndo
podendo esta ser passiva, ou seja, que ndo fique como repositério de livros, de discos,
de CD’s, de CD-Rom’s, de ecrds ou de outros quaisquer recursos, € que a mudanga seja
feita, essencialmente, na transformagdo da informacdo acessivel em conhecimento, em
aptiddes e competéncias.”

Desta forma, as Bibliotecas Publicas abrem as portas dos seus armarios, onde durante
muito tempo os livros se encontravam trancados, e passam a integrar outro tipo de documentos
no seu espolio bibliografico. Consequentemente, a equipa também sofre alteracdes. E exigido
pelo menos um bibliotecério em cada Biblioteca Publica, detentor de uma licenciatura ou pos-
graduacdo em biblioteconomia, para além de técnicos profissionais de biblioteca.

Nesse novo universo, o utilizador passa a ser ou a estar no centro dos seus interesses, ou
seja, toda a informacdo que organiza e conserva esta direcionada para os utilizadores. Os seus

principais utilizadores, em muitos casos, comegam por ser 0s estudantes.
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A falta de BE ou a existéncia de BE pouco apelativas faz com que os alunos recorram as
Bibliotecas Publicas/Municipais, quase sempre localizadas junto as escolas. Assiste-se, pois, ao
fendmeno da escolarizacdo das Bibliotecas Publicas que passam a dar prioridade ao atendimento
estudantil em detrimento de outros segmentos da comunidade que também necessitavam dos
servicos bibliotecérios, havendo um retraimento da populacdo adulta, pois a prioridade, por
forca das circunstancias, era atribuida ao processo educativo.

Houve um tempo em que a BE passava despercebida no processo de ensino-
aprendizagem. A falta de livros, de profissionais e de uma consciéncia sobre a leitura faziam
com que a BE fosse incluida entre as Gltimas prioridades. Este cenério comega a modificar-se
em Portugal no ano de 1996, com o langamento da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), pelos
Ministérios da Educacio e da Cultura’.

Para a criagdo de BE sdo entdo assinados contratos-programa, celebrados entre o
Ministério da Educagdo, as Camaras Municipais e as Escolas, nos termos dos quais s&o
financiadas obras, equipamentos, recursos documentais e pessoal™.

Adiante, o langamento da RBE veio deste modo alterar o espaco e o conceito de uma
BE e com a entrada destas bibliotecas em rede da-se uma franca expansdo das mesmas,
alterando o0 seu espaco, 0s servi¢os, 0 mobiliario, os documentos e 0s recursos humanos.

Ainda, na década de noventa é elaborado um Manifesto para as BE (IFLA/UNESCO,
1999), tendo como alguns dos seus objetivos principais, a promocdo e a fidelizacdo de habitos
de leitura nas criancas e a difusdo dos recursos e servi¢os da BE junto da comunidade escolar e
fora dela.

Mais do que qualquer organismo, a BE deve ser um recurso essencial da escola,
passando a ser considerada parte integrante do processo educativo, sendo 0s seus objetivos
essenciais 0 desenvolvimento da literacia, das competéncias de informacdo, do processo do
ensino-aprendizagem e da cultura. Assim, a BE deve ser concebida como um verdadeiro centro
de recursos educativos ao dispor dos alunos, professores, EE e toda a comunidade educativa.
Centro de recursos que tém o genuino papel de contrariar as formas antigas, classicas e
modernas de exclusdo, desempenhando um papel de sociabilizagdo que em muitos casos ndo

pode ser cumprido pelas familias por falta de instrucdo e por possuirem baixas condi¢des

° E pelo Despacho conjunto n® 43/ME/MC/95, de 29 de Dezembro que é oficializado o Programa que cria a RBE e, para que tal
objetivo se concretizasse, foi criado um grupo de trabalho para implementar medidas conducentes ao seu cumprimento. Na
continuidade, por Despacho Conjunto n°184/ME/MC/96, de 27 de Agosto, é criado um gabinete para a elaboragéo e execucéo de um
programa de instalacéo da Rede.

100 programa centra-se assim nas escolas, mas para que estas sejam incluidas é necessério que preencham cumulativamente alguns
requisitos que, como nos refere Veiga (coord.), Barroso, Calixto, Calcada e Gaspar (1996, p. 62) na sua obra Langar a Rede de
Bibliotecas Escolares, sdo, a altura: a) a assinatura de um contrato-programa (para 2 ou para 4 anos), conforme o tipo de escola, com
base no qual podem receber os apoios necessarios a execugdo do seu programa de langcamento da biblioteca; b) a execucéo de um
diagnéstico da situacdo em que se encontra a biblioteca, tomando como referéncia os principios e linhas de orientacéo do programa;
c) a definicdo de um plano de reconverséo e de enriquecimento para que a biblioteca venha a atingir os quantitativos definidos nas
linhas de orientacéo, no que respeita a instalagdes, equipamentos, recursos humanos e fundo documental; d) o fornecimento de todos
o0s elementos informativos necessarios a constituicdo de um banco de dados; €) a participagdo na avaliacéo do programa. Os mesmos
autores referem ainda que para a selegdo das escolas candidatas ter-se-a em ateng@o “...o trabalho ja desenvolvido neste dominio, ou
associacéo entre escolas visando facilitar o intercdmbio de experiéncias, rotacdo de fundos documentais e integracdo em rede dos
recursos disponiveis.” (Veiga (coord.), Barroso, Calixto, Calgada, & Gaspar, 1996, p. 62).

139



A promocao da leitura em contexto educacional: estudo de caso sobre a aplicagéo do Plano Nacional de Leitura e sobre as praticas
de leitura numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico de um Agrupamento Vertical de Escolas do Norte de Portugal

financeiras. Devera ser um verdadeiro centro de informacdo e documentacdo, bem no centro de
uma préatica pedagogica, baseada na pesquisa e na autonomia.

A BE ja n&o pode ser atribuido um papel secundario de entretenimento, ou de lugar de
castigo quando os alunos se portam mal na sala de aula.

Mas, para que estes espacos possam dar resposta as varias necessidades educativas,
mantendo-se atualizados e atrativos, devem estabelecer parcerias de cooperacdo e fazer parte de
redes locais, nacionais e internacionais.

Por isso, a nivel local, a cooperagdo entre escolas e autarquias, entre BE ¢ BM ¢é de
extrema importancia. Esta cooperagdo se propde através do Servico de Apoio as Bibliotecas
Escolares (SABE), constituido por recursos humanos e materiais das BM e segundo Veiga
(coord.), Barroso, Calixto, Calcada e Gaspar (1996) possui varias func@es, principalmente a de
estimular a criagdo de BE ou o acompanhamento do desenvolvimento das ja existentes através
do apoio técnico, de parcerias em projetos, no uso eficaz dos recursos e servicos e na formacao
continua dos profissionais que nelas trabalham.

E propésito do Ministério da Educagéo e da RBE que se institucionalizem protocolos
de parceria®, nos varios concelhos, entre as BE e BM, pois a assinatura de Acordos de
Cooperacdo entre o Ministério da Educacdo, a Direcdo Regional, as Escolas e as Camaras
Municipais torna-se urgente para se assegurarem 0s objetivos propostos pela RBE.

A partilha de recursos, equipamentos, documentos e informacgéo faz com que se chegue
a um publico mais alargado com vista a promogdo da leitura. A criacdo de catalogos coletivos
vem facilitar o cumprimento desta missdo das bibliotecas. A colocacdo em linha do catalogo
coletivo permite ao utilizador saber a localizagdo do documento, possibilita o acesso por
empréstimo (direto ou interbibliotecas), contribui para a gestdo adequada das colecdes,
desenvolve a exploragdo pedagdgica das bibliotecas, promove a partilha e cooperagdo entre
bibliotecas (municipais e escolares), em dominios técnicos e em dominio pedagdgicos da
animacéo das leituras. (Carvalho, Teixeira, Pinto, & Carmo, 2009, p.6)

As Bibliotecas Publicas/Municipais e as BE que fazem parte da mesma rede ou que
atuam de forma separada contém especificidades que dizem respeito & realidade de cada tipo de
biblioteca, mas também apresentam pontos comuns. A BE est4 mais centrada na necessidade de
apoiar o processo educativo e a aprendizagem, nomeadamente a aprendizagem ao longo da vida,
procurando criar cidaddos informados, criticos e responsaveis, enquanto a Biblioteca Publica é

uma porta de acesso ao conhecimento e a cultura de todos os cidad&os, indiferentemente.

™ A cooperagdo e as parcerias locais devem realizar-se porque rentabilizam recursos e facilitam a divulgagio de informagéo.
Segundo Carvalho, Teixeira, Pinto e Carmo (2010, p.3) a criagdo de redes concelhias entre vérias entidades é a solucéo para o
desenvolvimento das BP e das BE, nos seguintes aspetos: a) gestdo partilhada da colecéo; b) difusdo da informacéo; c) agilizacéo
dos servicos; d) aprendizagem permanente; €) proximidade com o utilizador; f) normalizagéo de procedimentos; g) desenvolvimento
das entidades; h) partilha de recursos; i) incremento do empréstimo interbibliotecas.
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No entanto, ambas surgem como centros de informagéo que promovem a aprendizagem,
a educagdo e a cultura; fornecem servigos gratuitos, financiados pelas autoridades locais e
nacionais; facultam o livre acesso dos seus servigos e recursos; participam de redes locais e
nacionais e internacionais; motivam a leitura ao longo da vida para informacéo e por prazer,

participando no desenvolvimento pessoal, social e cultural no pais.

1.5 O PNL e a promocdao da leitura em ambiente escolar: dos principios, objetivos
e etapas aos programas e intervenientes

Um alto nivel de literacia é um indicador de competitividade e de maturidade social, por
isso, segundo o estudo A Dimensdo Econdmica da Literacia em Portugal: uma anélise
(DataAngel Policy Research Incorporated, 2009, p. 10)

“(...) Portugal deve preocupar-se com a economia da literacia' por, pelo menos, trés
motivos principais: primeiro, devido a influéncia que a literacia exerce na capacidade da
economia para criar riqueza; segundo, porque o défice de literacia gera niveis
indesejaveis de desigualdade com consequéncias importantes, nomeadamente, na
educacdo e na salde; e, terceiro, porque uma baixa literacia reduz a eficicia dos
investimentos publicos realizados com o objetivo de fornecer bens e servicos a adultos
com baixos niveis de competéncias.”

Face ao disposto, a 1 de Junho de 2006, o XVII Governo Constitucional, sob a
presidéncia do Conselho de Ministros (n°® 86/2006), apresentou, em Portugal, o PNL, da
responsabilidade do Ministério da Educagdo, em articulagdo com o Ministério da Cultura e com
0 Gabinete do Ministro dos Assuntos Parlamentares.

O PNL toma como referéncia alguns principios essenciais para a promogao da leitura
consoante o nivel de ensino. O documento OrientacOes para Actividades de Leitura: Programa
- Estad na Hora da Leitura - 1°Ciclo (Portugal, Ministério da Educacdo, 2008)" indica-nos
varios principios para este nivel de ensino, chamando a atengdo para o facto de que para a
introducdo de habitos de leitura autdbnoma sdo necessérias atividades constantes de leitura
orientada na sala de aula, nas bibliotecas e em casa junto as familias.

Portanto, respeitar e agir de acordo com estes principios é essencial para se obterem
resultados positivos ao nivel da literacia dos portugueses.

Assim, o PNL visou os seguintes objetivos, conforme estipulado na Resolucdo do
Conselho de Ministros n°86/2006 (2006, p.4857): a) promover a leitura, assumindo-a como
fator de desenvolvimento individual e de progresso nacional; b) criar um ambiente social

favoravel a leitura; c) inventariar e valorizar praticas pedagdgicas e outras atividades que

2A\ economia da literacia tem a ver com o capital humano, definido como o conhecimento, as qualificagdes, as competéncias e as
outras qualidades dos individuos suscetiveis de serem empregues no sistema produtivo (DataAngel Policy Research Incorporated,
2009, p.18).

¥ Evidenciamos os principios do Programa - Esta na Hora da Leitura - porque € o indicado para o 1° Ciclo, nivel de ensino em que
se detém o nosso estudo.
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estimulem o prazer de ler entre criangas, jovens e adultos; d) criar instrumentos que permitam
definir metas cada vez mais precisas para o desenvolvimento da leitura; €) enriquecer as
competéncias dos atores sociais, desenvolvendo a acdo de professores e de mediadores de
leitura, formais e informais; f) consolidar e ampliar o papel da Rede de Bibliotecas Publicas e da
RBE no desenvolvimento de hébitos de leitura; g) atingir resultados gradualmente mais
favoraveis em estudos nacionais e internacionais de avaliacdo de literacia.

E bom de ver que estes objetivos abrangem a populagio desde a primeira infancia até a
idade adulta.

Assim, o PNL concretizou-se num conjunto articulado de acBes implementadas em
escolas, junto das familias, em bibliotecas e outros espacos que se destinaram a promover o
desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da escrita, porque a leitura € um
fator determinante da formacdo individual, com influéncia decisiva na competitividade das
organizagdes e no progresso da sociedade. Ainda com base na Resolucgdo anteriormente citada
(2006, p. 4856), para se criarem habitos de leitura devem ser promovidas ac¢Oes de leitura diaria
nos varios niveis de ensino, nas bibliotecas, em contexto familiar e noutros contextos e ainda
fomentar campanhas e programas através dos meios de comunicagdo social com o intuito de
sensibilizar a opinido publica para esta questao.

O PNL assumiu a leitura como uma prioridade politica e um designio nacional,
prevendo uma duragédo de dez anos divididos em dois periodos de cinco anos. Na primeira fase
(junho de 2006 a 2011), ja encerrada, previu-se o desenvolvimento de diversas iniciativas,
nomeadamente de programas de intervencao e de formacédo, da responsabilidade do Ministério
da Educacdo (Quadro 1, p.7, vol. 2).

Nesta fase, o PNL atuou em publicos ¢ areas de intervencdo especificas ... dirigidas a
criancas e¢ jovens em idade escolar... pelo facto de estas idades serem cruciais para 0
desenvolvimento de praticas, competéncias, habitos e gostos de leitura”. (Costa (coord.),
Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.19)

Como diz Isabel Alcada em nota de abertura do documento Para a Avaliacdo do
Desempenho da Leitura (Sim-Sim, & Viana, 2007), a escolha dos alunos do pré-escolar, e do 1°
e 2° Ciclos do ensino basico como publico-alvo prioritario da primeira fase do PNL
fundamentou-se em resultados de estudos que demonstram ser indispensavel assegurar a
aquisicdo das competéncias basicas de leitura nas primeiras etapas da vida, de forma a evitar
dificuldades que progressivamente se acumulam, se multiplicam e transformam em obstaculos
quase intransponiveis.

A realizacdo das diversas iniciativas é assegurada pelos docentes e por profissionais da
area da Cultura, a quem os Ministérios da Educacdo e da Cultura proporcionam orientacao,

apoio técnico e formacao.
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De acordo com a nossa propria experiéncia, podemos avaliar que o PNL foi uma mais-
valia a nivel nacional para incutir na sociedade habitos de leitura, mas mesmo com todos 0s
esforcos encetados pela comissdo do PNL e pelo Ministério da Educagcdo muitos programas
ficaram aquém do planeado, nomeadamente a leitura orientada em sala de aula (tema do nosso
estudo), a leitura em familia e as parcerias entre as BE e as BM.

No nosso trabalho profissional com as escolas e com os professores verificamos que 0s
objetivos do programa “Estd na Hora da Leitura” direcionado para os alunos do 1° Ciclo, nem
sempre eram cumpridos pela maioria dos professores e aqueles que recorriam aos livros
distribuidos pela BE apenas faziam uma leitura superficial com os seus alunos, ndo exploravam,
ndo criavam e ndo promoviam a leitura em sala de aula, menos ainda junto as familias.

Também verificamos uma auséncia acentuada de profissionais da leitura, bibliotecarios
municipais e dirigentes ou politicos de Camaras Municipais, principalmente da regido Norte,
nas formagGes e nos encontros realizados pelo PNL e pela RBE que costumamos frequentar.

No contexto em que estamos inseridos e nas conversas que travamos com profissionais
das Bibliotecas Publicas/Municipais ouvimos por vezes afirmar que a parceria entre as BE e as
BM era uma “falsa” parceria, pois apenas um parceiro oferecia 0s servicos e as atividades e o
outro sé recebia sem oferecer nada em troca, perdendo-se assim o sentido verdadeiro de partilha
necessario nestes casos.

Mesmo em face dos referidos constrangimentos, no Nnosso parecer 0S programas
langados pelo PNL para o publico escolar vieram reforgar o papel central da leitura em toda a
atividade educativa, proporcionando condicdes para uma constante utilizacdo de livros e textos
em diferentes suportes, tendo como objetivos centrais, referidos em todos os relatorios de
atividades, nomeadamente no Relatorio de Actividades - 5° Ano (Portugal, Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2010-2011, p. 15): a) aprofundar a leitura nas salas de aula, no quadro das
atividades curriculares; b) estimular iniciativas destinadas a fomentar a leitura autbnoma entre
criangas; c) promover dindmicas em rede no intercAmbio de recursos entre os estabelecimentos
de cada agrupamento, coordenadas pelas BE em articulagdo com as BM.

A Comissdo do PNL, coordenada em articulagio com o Gabinete da RBE e com a
DGLB, desenhou uma estratégia de financiamento, a desenvolver ao longo de cinco anos que
decorreram de junho de 2006 a dezembro de 2011, envolvendo a contribuicdo do Ministério da
Educacéo, da Fundag&o Calouste Gulbenkian, da Rede Aga Khan'*, das Camaras Municipais do

continente™e o patrocinio de empresas, numa base regionalizada, para aquisicdo de obras que

¥ A Rede Aga Khan para o Desenvolvimento assinou a 14 de julho de 2008 com o Governo portugués um protocolo de apoio ao
PNL que tinha a duracéo de trés anos. Segundo o protocolo, a Rede Aga Khan apoiaria 300 escolas do ensino infantil e pré-escolar
através da compra para as respetivas bibliotecas de livros no valor de 150 mil euros. Este protocolo foi valido nos mesmos termos
para 2009 e 2010. Disponivel em: http://expresso.sapo.pt/plano-nacional-de-leiturarede-aga-khan-para-o-desenvolvimento-assina-
com-governo-protocolo-de-apoio=f366721

15 protocolos assinados num total de 207 ao longo dos cinco anos do Plano que corresponde a 75% do total de cAmaras. (Costa
(coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.25)
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deviam contemplar géneros literarios distintos, e para o desenvolvimento de vérias atividades de
promocdo da leitura. O PNL assinou ainda protocolos com a RTP para campanhas de promogéo
da leitura, a revista Pais e Filhos para a publicacdo de artigos com sugestdes de leitura e
recomendacdes para 0s pais, a revista Giggle e o jornal de distribuicdo gratuita Global, com
vista a promocéo da leitura e ao desenvolvimento de pequenos projetos em conjunto, como por
exemplo concursos e passatempos. (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.25)

Para elaborarem as listagens das obras a adquirir, as editoras enviavam para a Comissao
do PNL um exemplar dos livros publicados dirigidos ao publico infanto-juvenil. Uma equipa
especializada ficava encarregada de ler os livros e elaborar as listas de acordo com critérios
definidos® visando a qualidade, a imaginacdo, a inteligéncia e a diversidade.

As listas de livros serviam de recomendacdo para os professores trabalharem em leitura
orientada na sala de aula, mas a escolha dos livros teria de ser efetuada pelos professores de
acordo com o que achassem mais adequado para trabalhar na sua turma.

Para que este propoésito se cumprisse, foi dado apoio financeiro a todos os Jardins de
Infancia e a todas as escolas do 1° e do 2° Ciclos, para equiparem as suas bibliotecas com livros.
As verbas eram transferidas para a sede do Agrupamento de Escolas que as geria de acordo com
as necessidades de cada escola ou cada BE. Desse modo, foram adquiridos varios conjuntos de
livros, ajustados as diferentes idades e em numero de exemplares suficientes para que as
criangas pudessem acompanhar a leitura nas salas de aula.

A existéncia substancial de livros nas BE permitiu a rotatividade de obras variadas e em
numero suficiente para que, em todas as turmas, os alunos pudessem ler mais, treinar melhor as
suas competéncias e encontrar os livros que os irdo tornar leitores habilitados a enfrentar os
desafios de uma “sociedade de informagdo” globalizante. Ainda, a promogdo da leitura em
contexto escolar assenta em quatro programas de continuidade (Quadro 2, p. 7, vol.2).

Os programas centrais do PNL destinavam-se a assegurar a leitura e a escrita de forma
sistemética, com incidéncia universal na educagdo pré-escolar, nos 1° e 2° Ciclos do ensino
bésico e, de forma progressivamente alargada, no 3° ciclo e no ensino secundério.

Estes programas definiram-se, assim, como uma orientacdo curricular que fazia parte
dos programas letivos. O que os alunos deveriam ler, como deveriam ler e o que deveriam
explorar ficava ao critério dos professores. Recomendava-se que aprofundassem um ou dois
livros por periodo e lessem outras coisas de forma mais leve.

Para além dos momentos de leitura e escrita em sala de aula, contemplados nestes
programas, na area do sistema educativo deviam ser desenvolvidas outras atividades, segundo
este mesmo Plano, como: encontros com escritores e ilustradores; feiras do livro; concursos e

atividades ludicas centradas nos livros; envolvimento dos pais e de voluntarios da comunidade

6 Critérios para a escolha dos livros que fazem parte das listas do PNL. Disponivel em:

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/livrostexto.php?idLivrosAreas=6
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em atividades de promogdo da leitura; utilizacdo continuada nas aulas dos recursos disponiveis
nas BE, incluindo periédicos em versdo impressa e em linha; organizacdo de clubes que
proporcionem momentos de leitura entre pares.

Além dos programas mencionados para os diferentes anos letivos, o PNL desenvolveu
outros projetos e iniciativas envolvendo a comunidade educativa, as familias e a sociedade em
geral'’. Para se informarem e incrementarem o0s Varios projetos, programas e atividades, os
intervenientes contavam com as orientagdes disponibilizadas no sitio da Internet do PNL.
Ainda no sitio do PNL ou LER+", disponibilizado em Julho de 2006, permitiu proporcionar
informacdo sobre listagens de obras adequadas as diferentes faixas etarias, e que sdo revistas
todos os anos; sugestdes de atividades de animacdo do livro; indicacGes para a avaliagdo dos
alunos; jogos didaticos e diversos instrumentos metodoldgicos de apoio aos programas a
desenvolver. Este sitio pretendeu ser um instrumento essencial na comunicagdo com docentes,
bibliotecarios, familias e com todos os cidadaos.

No final do ano de 2010 foi criada uma outra ferramenta de comunicagao, o blogue20 do
PNL, com o objetivo de promover a leitura e a escrita e divulgar as atividades desenvolvidas
pelo PNL e por outras entidades nestes dominios e em outros dominios culturais. A presenga em
linha do PNL é atualmente assegurada por 12 sitios eletronicos diferentes (Quadro 3, p. 7, vol.
2).

Ainda, o programa especialmente dirigido ao 1° Ciclo, que é o que mais de perto nos
interessa neste estudo, comportava varios aspetos (Quadro 4, p. 8, vol.2).

Assim, a primeira fase do PNL concluiu-se com a divulgacdo dos estudos e dos
resultados da avaliacdo dos programas concretizados durante os primeiros cinco anos, realizada
pelo Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa (ISCTE). A panoramica geral que
nos é apresentada sobre os resultados é bastante reconfortante face ao aumento pelo interesse da
leitura e dos livros.

Averiguando o que nos referem Costa (coord.), Pegado, Avila e Coelho (2011, pp. 41-
58) no trabalho de Avaliacdo do Plano Nacional de Leitura: os primeiros cinco anos, podemos
verificar que: a) as atividades do PNL nos agrupamentos/escolas vieram a consolidar-se
(96,4%), a alargar-se (94,7%), a diversificar-se (93,1%) e articular-se com as atividades

curriculares (86,9%)%; b) em cerca de 90% das escolas (pré-escolar e 1° Ciclo), todos ou na

7 Como por exemplo: A Ler+; Ler+ em Timor-Leste; Leitura de periddicos; Semana da leitura; Ler+ em vérios sotaques; Escritores
nas escolas; Feiras do livro; Iniciativas de autarquias ou de organizacdes locais; Ler+ no Palacio Fronteira; VVoluntariado de leitura;
Concurso Nacional de Leitura; Onde te leva a imaginacéo?; Inés de Castro; Ler+ ciéncia; Um postal vale mil palavras; Faca 1&d um
poema; Ler+ BES; Torneio poético de evocagdo de Anténio Botto e Jorge de Sena; BiblioFilmes festival; Camdes é um poeta
genial; Conta-nos uma histéria; Ler+ Saber+ por um mundo melhor; Se eu fosse um bicho?; Novas oportunidades a Ler+; Ler+
teatro; Leitura - a - par; Leitura em vai e vem; Ja sei ler; Ler para vencer; Ler+ da saude. (Portugal, Ministério da Educacéo, 2011,
S.p.).

'8 Disponivel em: http://www.planonacionaldeleitura.pt

1 Disponivel em: http://www.planonacionaldeleitura.pt

2 Disponivel em: http://pniblogue.blogspot.pt/

2! Figura 3.3 - Balango do PNL no agrupamento/escola ndo agrupada: percepcdo dos professores, 2009/10 (% de “concorda
totalmente” + “concorda em grande parte”) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.41).
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maioria dos educadores e professores estiveram envolvidos nas atividades; ¢) os impactos do
PNL nos professores e na escola considerados mais significativos sdo a dinamizagédo da BE, a
intensificacdo do trabalho de equipa entre os professores, a alteragcdo ou inovacdo nas praticas
pedagdgicas e a dinamizacdo de novas atividades letivas %; d) entre 2008 e 2010 aumentaram
em mais de 10% os agrupamentos/escolas de cada nivel de ensino que indicam o envolvimento
das BE em todas ou na maioria das atividades *; e) em 2010, 85% dos agrupamentos/escolas
atribufram um caracter muito importante & participacdo das BE nas atividades do PNL ?*; f) a
intensificacdo e envolvimento dos pais nas atividades do PNL, sobretudo no pré-escolar e 1°
Ciclo ®*; g) o envolvimento da comunidade, as parcerias estabelecidas e a intensificacdo do
trabalho de articulagdo e de cooperacdo entre as escolas do agrupamento escolar % e entre as
escolas/BE e as BM Z'; h) um impacto muito favoravel do PNL nos alunos, sobretudo no &mbito
de sala de aula®®; i) um aumento significativo das praticas de leitura para além do contexto
escolar, principalmente a frequéncia de utilizacdo de BE pelos alunos %; j) um aumento bastante
ou muito significativo pelo gosto da leitura e dos livros por parte dos alunos *; 1) um aumento
do interesse dos alunos pela leitura noutros suportes **; m) e uma melhoria significativa das
competéncias de leitura e da literacia dos alunos *.

Neste contexto, a existéncia do PNL é compreendida como algo de muito importante na
contribuigdo para o aumento da leitura e das atividades com esta relacionadas, especialmente
nas escolas. Evidencia-se 0 aumento da leitura nos suportes, como livros, jornais e revistas,
sendo mais saliente 0 aumento da leitura associada as novas tecnologias, nomeadamente as
mensagens no telemovel e a utilizacdo do computador e da Internet (Costa (coord.), Pegado,
Avila, & Coelho, 2011, p.88). Ainda segundo 0s mesmos autores (2011, pp. 93-94), o PNL é

um projeto de grande alcance, envolvendo varios programas, varias atividades e varios parceiros

22 Quadro 3.2 - Impactos do PNL nos professores e na escola relativamente as praticas pedagdgicas, ao trabalho de equipa e &
dinamizacédo da BE: percepcdes dos professores, 2006/07-2009/10 (% de “muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa
(coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.43)

2 Figura 3.4 - Envolvimento das bibliotecas escolares nas actividades desenvolvidas no ambito do PNL: percepcdes dos professores,
2007/08-2009/10 (% de “em todas ou na maioria das actividades™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.47).

%Quadro 3.3 - Importancia da BE para o desenvolvimento das actividades do PNL nas escolas: percepcdes dos professores,
2006/07-2009/10 (% coluna) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.48).

% Figura 3.5 - Aumento da participagdo dos pais nas actividades da escola: percepcdes dos professores, 2006/07-2009/10 (% de
“muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.51).

% Figura 3.6 - Intensificagdo do trabalho de articulagdo entre as escolas do agrupamento: percepgdes dos professores, 2007/08-
2009/10 (% de “muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.52).

%" Figura 3.7 Intensificagdo do trabalho de articulagdo entre as escolas/bibliotecas escolares e a biblioteca ptblica/municipal:
percepcdes dos professores, 2007/08-2009/10 (% de “muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila,
& Coelho, 2011, p.53).

%8 Figura 3.8 - Intensificacdo das praticas de leitura dos alunos em sala de aula: percepgdes dos professores, 2006/07-2009/10 (% de
“muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.54).

% Figura 3.9 - Aumento da frequéncia de utilizagdo da biblioteca escolar pelos alunos: percepgdes dos professores, 2006/07-2009/10
(% de “muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.55).

% Figura 3.10 - Aumento do interesse/gosto dos alunos pela leitura de livros: percepgdes dos professores, 2006/07-2009/10 (% de
“muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.56).

* Figura 3.11 Aumento do interesse/gosto dos alunos pela leitura de outros suportes escritos: percepcdes dos professores, 2006/07-
2009/10 (% de “muito significativo” + “bastante significativo”) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.56).

*Fijgura 3.12 Desenvolvimento das competéncias de leitura/literacia dos alunos: percepcdes dos professores, 2006/07-2009/10 (%
de “muito significativo” + “bastante significativo™) (Costa (coord.), Pegado, Avila, & Coelho, 2011, p.58).
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e, apos findos cinco anos, € possivel assinalar um conjunto de impactos positivos, especialmente
nas escolas, nas familias, nas comunidades locais e na populagio portuguesa em geral®.

Assim, foi através deste Plano que se tentou implementar a leitura regular dentro das
salas de aula nas escolas do ensino basico; foi através deste Plano que se intentaram varios
programas de incentivo a promocdo da leitura; foi através deste Plano que se criaram e
desenvolveram dentro dos agrupamentos/escolas espagos de leitura, nomeadamente, BE
apetrechadas com fundos documentais razoaveis e material de informatica, audiovisuais e
mobiliario atual; foi através deste Plano que se criaram parcerias com varias entidades,
particularmente com as BM ganhando estas outro folego; foi através deste Plano que a nivel
nacional se comegou a dar importancia & leitura e a obter resultados favoraveis nesta area.

A partir dos resultados dos estudos realizados e da avaliacdo desta primeira fase, tera
inicio uma segunda fase, com a duragdo de mais cinco anos (2012 a 2016), em que serdo
definidos novos programas e metas a atingir no desenvolvimento da literacia e dos habitos de
leitura com base em estudos em curso e em novos estudos.* Na segunda fase do PNL pretende
dar-se seguimento as metas tragadas na primeira fase continuando a reger-se pela Resolucéo do
Conselho de Ministros n° 86/2006, com o objetivo especifico de que “O Plano Nacional de
Leitura (PNL) devera estar integrado nas rotinas das escolas e das bibliotecas escolares até ao
ano letivo 2015/2016” (Amaral, 2012, p.1).

2. ASPETOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

2.1 Apresentacdo do problema e das perguntas de investigacao

Para que uma pesquisa seja bem-sucedida é recomendavel, segundo Carmo e Ferreira
(1998, p. 45): a precoce constituicdo de um corpo de perguntas ou de um conjunto de hipéteses
que delimitem com progressiva clareza o objeto de estudo, funcionando como referéncias para a
posterior definicdo dos rumos de investigacdo; a definicdo de uma estratégia de recolha de
informacdo orientada por tais perguntas e hip6teses, ainda que deixando algum espaco ao
inesperado (Peter Druker citado por Carmo, & Ferreira, 1998, p. 45); e a preocupagdo com a
definic&o rigorosa e clara das intencdes da investigacdo traduzidas num discurso simples.

Ainda segundo Tuckman (2000, pp. 55-56)

* Tais como: a) no desenvolvimento regular de atividades de leitura em varios locais (escolas, bibliotecas, unidades de sadde,
Centros de Novas Oportunidades, associagdes, clubes, familias, etc., estabelecendo-se um clima social favoravel a leitura; b) no
envolvimento de varios profissionais (professores, bibliotecarios, educadores de infancia, formadores, médicos, enfermeiros, etc.) na
promocéo da leitura; ¢) no crescimento das préticas de leitura dos alunos, nas suas competéncias de literacia e na frequéncia cada
vez mais acentuada as bibliotecas, principalmente, os alunos do pré-escolar, 1°, 2° e 3° Ciclos e Centros de Novas Oportunidades; d)
na geracdo, reforco ou atualizacdo de recursos, instrumentos, perspetivas e capacidades de promocéo da leitura e da literacia; €) na
sensibilizagdo da opini&o publica a respeito da importancia da leitura e da literacia levando a populagéo portuguesa a pratica-la cada
vez mais.

i 28 Fase do Plano Nacional de Leitura (a partir de 2012). Disponivel em:
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/pnltv/apresentacao.php?idDoc=7
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“(...) Um problema de investiga¢do deve constituir uma questdo (implicita ou explicita)
formulada claramente e sem ambiguidade, sobre a relacdo entre duas ou mais variaveis.
N&o deve representar uma questdo de natureza moral ou ética, mas uma questdo testavel
empiricamente (ou seja, através da recolha de dados (...) ”

A problemética desta investigagdo foi definida tendo como base estes preceitos aliados
as questdes que envolvem a disponibilidade de recursos e 0 tempo gasto na sua execucao.
Também foram levados em consideracdo, na selecdo do assunto e na defini¢do do problema a
investigar, o seu quotidiano profissional, ligado aos livros e as bibliotecas, para além da
consulta de estudos anteriores sobre o tema, no &mbito da sua fundamentacgéo tedrica.

Apos reflexdes sobre a motivagdo do prazer de ler e a criagdo de habitos de leitura nas
criangas, em particular nos alunos do 1° Ciclo, surgiram um conjunto de questdes que
corporizam 0s eixos da problematizacéo a desenvolver e evidenciam os contornos do objeto de
estudo, delineando a pergunta de partida ou a questdo geral desta investigacéo, pois SO assim,
segundo Quivy e Campenhoudt (2008) encontramos um fio condutor para o trabalho.

As perguntas inicialmente formuladas e que deram o devido estimulo para a delimitagdo
das perguntas de partida foram as seguintes: P1) Os alunos do 4° ano do 1° Ciclo estéo
motivados para a leitura? P2) Os EE promovem o gosto pela leitura dos seus educandos? P3
Com que tipo de atividades e de que forma as mesmas sdo desenvolvidas? P4) Os EE conhecem
os habitos de leitura dos seus educandos? P5) O PNL é trabalhado diariamente pelos professores
titulares em contexto de sala de aula? P6) Com a aplicagdo do PNL os alunos do 4° ano do 1°
Ciclo criaram ou fortaleceram os seus habitos de leitura? P7) O PNL é desenvolvido com as
familias desses educandos? P8) Os objetivos do PNL sdo cumpridos pela BE e pela BM da
localidade onde decorre a investigacao?

Perante estas questfes prévias delimitamos as perguntas de partida deste projeto de
investigacdo que sdo, designadamente: O programa “Est4d na Hora da Leitura”, que faz parte do
PNL, estd a ser executado na sala de aula? Os seus objetivos estdo a ser cumpridos pelo
professor titular? Estas praticas contribuem para a promocéo de habitos de leitura nos alunos do
4° ano do 1° Ciclo? Qual o envolvimento de outros intervenientes neste mesmo processo, tais

como a familia dos alunos e as respetivas bibliotecas (escolar e municipal)?

2.2 Definig¢éo dos objetivos do estudo

A formulacdo dos objetivos do estudo pressup@e a intencdo do investigador na obtengédo
das respostas as suas questdes e indica um enunciado declarativo sobre o qual se deve orientar a
investigacdo, segundo Fortin (1999). Assim, sdo objetivos especificos deste estudo:

OEL1) aferir sobre habitos de leitura de uma turma de alunos do 4° ano do 1° ciclo do

Ensino Basico de um AVE situado no norte de Portugal, bem como dos respetivos EE;
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OE2) apurar se a leitura é praticada em familia e se a mesma envolve-se em atividades
de aquisicdo e/ou fortalecimento de habitos de leitura desenvolvidas pelas bibliotecas escolar e
municipal do AVE e do municipio em questao;

OE3) averiguar se os objetivos do PNL sdo cumpridos por parte da professora titular,
por parte da professora bibliotecaria e por parte das bibliotecas (escolar e municipal) em
questdo.

2.3 Natureza do estudo

Conhecimento ¢é aquilo que absorvemos através de informacGes que de alguma forma
nos sdo apresentadas, sendo, pois, uma atividade intelectual através da qual é feita uma
apreensdo de algo exterior. No ato de conhecer, conhecemos a realidade vivencial, porque 0s
varios fendbmenos existentes agem sobre 0s nossos sentidos, e nds também podemos agir sobre
os factos adquirindo uma experiéncia pluridimensional do universo (Freixo, 2009, p. 53).

Neste percurso de apreensdo e absorcdo de factos, procuramos conhecer, além do
fendmeno, as suas causas e leis com o intuito de os explicar de modo racional, tentando evitar
enganos, procurando provas concretas e técnicas para formular e resolver problemas.

Para formular, resolver problemas ou tentar atribuir respostas as questfes que vao
surgindo, devemos investigar, pois como afirma Tuckman (2000, p. 5) “a investigacdo é uma
tentativa sistematica de atribuigio de respostas s questdes”. E nessa atribuigdo de respostas que
se edifica o conhecimento e se desenvolve o mundo, pois a “investigagdo € um processo
sistematico de construgdo do conhecimento que tem como objetivo gerar novos conhecimentos
e/ou corroborar ou refutar algum conhecimento pré-existente” (Tuckman, 2000, p. 17).

Na tentativa de responder as questdes previamente enunciadas e que nos foram surgindo
no nosso quotidiano profissional, sempre ligado aos livros e a leitura, propusemos uma
investigacdo que nos ajudasse a compreender e a refletir sobre as praticas de leitura
desenvolvidas numa turma de 4° ano do 1° Ciclo de uma Escola situada na regido norte de
Portugal, de marco a julho de 2010, tendo como balizas os objetivos enunciados pelo PNL®.

Segundo Bell (2004), uma investigacdo tem como objetivo procurar uma resposta para
um problema, para alargamento de conhecimentos, utilizando para tal métodos de pesquisa.
Assim, para encetar esta pesquisa, tivemos de escolher primeiramente um método que nos
servisse como um caminho para alcangar determinado resultado, ou via na procura da verdade e
do conhecimento. Nas Regras para a Direccdo do Espirito René Descartes define o método
como “ certas regras exactas e faceis, mediante as quais quem as observar exactamente nunca
tomara o falso por verdadeiro e, ndo empregando inutilmente nenhum esforgo da mente, chegara

ao conhecimento verdadeiro de tudo o que ¢ capaz” (Descartes, 1998, p. 33).

* Enunciados na primeira parte deste estudo, na p. 41.
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Assim, para desenvolver esta investigacdo baseamo-nos no método descritivo, pois
tivemos como propositos principais observar e descrever aspetos da situacdo sobre a qual nos
surgiram as questdes e as proposi¢fes colocadas previamente, apresentando e discutindo 0s
resultados obtidos com a intengdo de permitir uma troca de experiéncias e informacdes entre
possiveis interessados nesta problematica. Este método assenta em estratégias de pesquisa para
observar e descrever comportamentos, incluindo a identificacdo de fatores que possam estar
relacionados com um fenémeno em particular. A finalidade principal do método descritivo é
assim fornecer uma caracterizacdo precisa das varidveis envolvidas num fenémeno ou
acontecimento (Freixo, 2009, p. 106).

O método descritivo inclui a utilizagdo de vérios tipos de procedimentos para a
obtencéo de dados. Assim, como estratégia geral, elegemos o estudo de caso, pois como diz Bell
(2004, p. 23) “[o] método de estudo de caso particular ¢ especialmente indicado para
investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de forma mais ou
menos aprofundada, um determinado aspecto de um problema em pouco tempo”.

Este procedimento metodolédgico visa o estudo de um caso que tem um valor em si
mesmo, tendo como finalidade descrever de modo preciso 0s comportamentos e as
caracteristicas que se encontram em torno de um problema. Assim, o estudo de caso, além de
apresentar uma forte componente descritiva, conduz a uma investigacdo de natureza empirica,
sendo esta a nossa pretensao.

Yin (1988 citado por Carmo, & Ferreira, 1998, p. 216) define um estudo de caso como
uma abordagem empirica que investiga um fenémeno atual no seu contexto real, quando 0s
limites entre determinados fendmenos e o seu contexto ndo séo claramente evidentes, e no qual
séo utilizadas muitas fontes de dados.

No nosso estudo de caso os dados recolhidos séo essencialmente qualitativos. Merriam
(1988 citado por Carmo, & Ferreira, 1998, p. 217) considera que um estudo de caso qualitativo
deve ser: particular porque se focaliza numa determinada situagdo, acontecimento, programa ou
fendomeno; descritivo porque o produto final ¢ uma descrigao ‘rica’ do fenomeno que esta a ser
estudado; heuristico porque conduz & compreensdo do fendmeno que estd a ser estudado;
indutivo e holistico porque tem como base este tipo de raciocinio e porque tem em conta a
realidade na sua globalidade.

Ainda, nos estudos de caso qualitativos é dada uma maior importancia aos processos do
que aos produtos, & compreensdo e & interpretacdo do que a demonstracdo ou a generalizag&o.

Através desta investigacdo qualitativa pretendemos triangular os dados descritivos
obtidos, para que possamos aferir caracteristicas relevantes dos intervenientes do processo e do
proprio processo.

No que diz respeito a possibilidade da sua generalizacdo, é necessario salientar que 0s

estudos de caso qualitativos sdo algumas vezes criticados por ndo permitirem essa mesma
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generalizacdo dos seus resultados. Com efeito, os especialistas nestes assuntos advertem-nos
que o estudo de um Unico caso nada nos diz sobre as suas semelhancgas ou diferengas com outros
casos existentes; além disso, é dificil verificar de novo a mesma informagdo em alturas
diferentes porque esta sempre sujeita a distorgdes.

De qualquer modo, basedmo-nos primeiramente no pensamento de Yin (2001, p. 29),
que responde a esta critica dizendo que os estudos de caso qualitativos tém como mérito
contribuir para fazer surgir novas teorias, ideias ou a ajudar a confirmar as teorias ou as ideias ja
existentes; em segundo lugar, em Bassey (1981 citado por Bell, 2004, p. 24), para quem € mais
importante que um estudo possa ser relatado do que generalizado. Este autor considera ainda
que se os estudos de caso forem realizados sistematica e criticamente, se visarem 0
melhoramento do ambito em que se inserem, se forem relataveis e se através da publicagdo das
suas conclusBes alargarem os limites do conhecimento existente, podem ser consideradas
formas vélidas de pesquisa.

Assim pareceu-nos importante a realizagdo de um estudo de caso sobre as préaticas de
leitura no 1° Ciclo, tendo como parametro as recomendagdes dadas pelo PNL, passando esse

testemunho a comunidade cientifica (Carmo, & Ferreira, 1998, p. 59).

2.4 Caracterizacdo da Amostra

Tendo definido o estudo de caso qualitativo, passamos a definir a populacéo® e a sua
amostra. Segundo Carmo e Ferreira (1998, p. 191), a investigagdo qualitativa focaliza-se em
amostras peguenas, ou mesmo casos Unicos, selecionados pelo investigador.

A escolha do local (localidade/escola) em que se realizou este estudo deu-se devido a
proximidade geogréafica do investigador com o mesmo (residéncia na localidade) e a
disponibilidade demonstrada pela diregdo, pela professora titular e pelos EE no momento em
que foram contactados, via telefénica, para o efeito.

Considerando os objetivos do nosso estudo, optamos primeiramente pela selegéo da
Escola e de uma pequena amostra de 17 alunos - uma Unica turma do 4° ano do 1° Ciclo do
Ensino Basico -, bem como dos seus EE e da professora titular, sendo estes submetidos aos
procedimentos de recolha de dados®. A recolha de dados estendeu-se também & professora
bibliotecaria e a vereadora da cultura, responsaveis, respetivamente, pela BE e pelo servigo da

BM da localidade onde se realizou a investigacdo, porque estas entidades sdo por exceléncia

% populago é o conjunto de elementos abrangidos por uma mesma definicdo. O nimero de elementos de uma dada populagéo é
demasiado grande para ser possivel, dado o custo e o tempo, observa-los na sua totalidade, sendo entdo necessario proceder-se a
selecdo de elementos pertencentes a essa populacéo ou universo, ou seja, de amostras, que, dependendo dos objetivos do estudo,
podem ser qualitativas ou quantitativas. (Carmo & Ferreira, 1998, p. 191)

" Dentro de um universo de 8 turmas do 4° ano do 1° Ciclo do Agrupamento de Escolas em que realizamos o estudo, escolhemos
para observacdo apenas a turma A, porque houve o consentimento e a disponibilidade da professora titular para aceitar este trabalho.
De referir que seria, seria inexequivel e contraproducente observar e triangular dados recolhidos em todas as turmas e compatibiliza-
los com a nossa vida profissional e pessoal.
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promotoras de préaticas de leitura. A recolha ndo se estendeu a bibliotecaria municipal, dado que
a mesma é a investigadora deste estudo (Tabela 1, p. 13, vol. 2).

No que respeita a selecdo do ano de escolaridade, cumpre justificar que a mesma teve
em linha de conta o facto de que os alunos do 4° ano do 1° Ciclo ja tém, a partida, consolidada a
aprendizagem da leitura, estando habituados a sua pratica em sala de aula, desde o 1° ano de
escolaridade, podendo assim emitir opinides/asser¢fes de agrado ou desagrado e responder

sobre a pratica da leitura dos livros do PNL, em particular na sua sala de aula.

2.5 O processo de recolha de dados

Tuckman (2000) refere que as fontes de obtencdo de dados que se podem utilizar num
estudo de caso sdo normalmente de trés tipos: (1) entrevistas a pessoas ou participantes na
situacdo em estudo, (2) documentos tais como atas de encontros, relatos de jornais,
autobiografias ou testemunhos e (3) observacgdo dos fendmenos em acéo.

A fase de recolha de dados envolveu: a) pesquisa documental e bibliografica
(documentos de suporte legislativo e documentos da literatura cientifica); b) observac@es diretas
ndo participativas, na sala de aula, registadas em notas de campo; ¢) inquéritos por questionario,
em carater semiestruturado, aplicados aos alunos e aos EE; d) entrevistas semiestruturadas
aplicadas a professora titular, professora bibliotecaria e vereadora da cultura. O objetivo foi
adquirir informacdo relacionada com a problematizacdo, com as perguntas e proposices

hipotéticas levantadas no estudo de investigacdo, para além da triangulacdo (Tuckman, 2000).

2.5.1 Pesquisa documental e bibliografica

A pesquisa documental incidiu sobre fontes primérias escritas (legislacéo, relatorios,
projetos, etc.) e/ou ndo escritas (informacao via oral), para recolher e verificar dados de forma a
contribuirmos para a reflexdo da problematica recorrendo diretamente aos fatos/fenémenos da
realidade empirica.

A pesquisa documental incidiu, pois, essencialmente sobre a legislacdo e documentos
que regulamentam as diretrizes do PNL, das BE e das BM, em geral, e das bibliotecas da
localidade onde decorreu o estudo, em particular. Foram também consultados outros
documentos como o Regulamento Interno do AVE onde decorreu o estudo e dados do Instituto
Nacional de Estatistica (INE) para proceder a contextualizacdo territorial da localidade. Esta
pesquisa documental foi complementada por algumas informacBes orais que nos foram
transmitidas por pessoas ligadas a escola onde desenvolvemos o estudo.

Para Freixo (2009), qualquer investigacdo, seja qual for a sua dimensdo, implica a
leitura preliminar do que outras pessoas ja escreveram sobre a area de interesse, seguida da

recolha de informacBes que fundamentem ou refutem os argumentos e da redacdo das
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N

conclusbes. Seguindo este pensamento e, para atender a recolha bibliogréafica, foram
consultados trabalhos de investigacdo efetuados nesta area, que requisitamos em bibliotecas
e/ou obtivemos diretamente, em formato digital, recorrendo a pesquisas bibliogréficas efetuadas
na Internet. Para além destes, também foram consultadas obras de autores considerados

referéncias nestes mesmos temas.

2.5.2 ObservacOes nédo participativas

Segundo Bell (2004, p. 162), pese embora 0s seus inconvenientes®, a observacéo direta
pode ser mais fiavel do que as pessoas dizem. Pode ser particularmente Gtil descobrir se as
pessoas fazem o que dizem fazer ou se comportam da forma como afirmam comportar-se. A
observacado é assim um meio indispensavel para entender e interpretar a realidade social no seu
préprio contexto.

A observacdo da “Turma A” decorreu em 13 aulas ndo consecutivas, com a duragdo de
1 hora e 40 minutos cada®. Tanto o nimero de aulas a observar quanto o periodo e a duracio
das mesmas foram marcados em conformidade com professora titular da turma.

Quanto ao procedimento optamos por uma observacdo ndo participante, em que 0S
dados foram sendo registados, cumulativamente, para posterior analise e interpretacdo. As
observacGes foram efetuadas no ambiente natural dos alunos (ou seja, na sala de aula).

Dentro da sala de aula escolheu-se um lugar discreto mas bem visivel, 0 que permitiu ao
investigador ter uma panordmica geral da turma para observar e selecionar informagéo
pertinente, através dos Orgdos sensoriais, enquanto estes estavam em acgdo, tentando néo
influenciar os comportamentos dos alunos e da professora.

O investigador baseou-se na observacdo dos alunos e no registo, sob a forma de notas
de campo, das atitudes e reacdes por eles manifestadas, em relacdo as tarefas que lhes eram
solicitadas pela professora quando esta explorava a obra literdria escolhida para trabalhar em
aula. A exploracgdo dos livros do PNL foi efetuada nas aulas curriculares, exclusivamente pela
professora titular, sem a intervencdo do investigador.

Tomando como exemplo uma pagina de notas de campo sugerida por Tuckman (2000,
p. 526) construimos a nossa propria (Apéndice 3), usada para registar o que de relevante se
passava dentro da sala de aula no momento das observagdes (Quadro 5, p. 8, vol.2).

As analises basearam-se nas notas de campo que foram criadas no decorrer do periodo
de observacao das 13 aulas programadas. Durante a recolha de notas pretendemos conferir se 0s

objetivos do PNL estipulados para o 1° Ciclo (4° ano) estavam a ser cumpridos pela professora

% Limites e problemas da observagéo: a) dificuldades frequentemente encontradas para se ser aceite como observador pelos grupos
em questdo; b) o problema do registo, dado que a memoria é seletiva e elimina uma grande variedade de comportamentos; c) o
problema da interpretagdo das observagdes. A utilizagdo de grelhas de observacdo muito formalizadas arrisca-se a ser relativamente
superficial e mecanica perante a riqueza e a complexidade dos processos estudados. (Quivy & Campenhoudt, 2008, p.199)

* No periodo das 14h35 as 16h15, quase sempre as tercas-feiras.
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titular, junto daquela turma, para além de verificar se a pratica de leitura orientada em sala de

aula estava a ser executada e como isto estava a ser realizado.

2.5.3 Inquéritos por questionario

Carmo e Ferreira (1998) descrevem o inquérito como um conjunto de atos e diligéncias
destinados a apurar alguma coisa. E um processo em que se tenta descobrir, de forma
sistemética, onde os dados recolhidos no terreno sdo suscetiveis de ser comparados, para
responder a um determinado problema.

Na nossa recolha usamos inquéritos por questionario aplicados aos 17 alunos de uma
turma de 4° ano do 1° Ciclo e aos 32 respetivos EE.

O inquérito por questionario dirigido aos alunos (Apéndice 4) foi desenhado com o
objetivo geral de recolher informagdes sobre a motivagéo e as préaticas de leitura dos mesmos e
atendeu aos seguintes objetivos especificos: aferir os gostos e o0s habitos de leitura dos alunos do
4° ano do 1° Ciclo da turma em estudo; perceber se existiam habitos de leitura em familia; saber
se os alunos frequentavam e requisitavam livros na BE e na BM; apurar se 0 PNL estava a ser
aplicado em sala de aula pelo professor titular, tendo como parametro analitico a perspetiva do
aluno inquirido; aferir de que forma o PNL estava a ser aplicado em sala de aula; perceber se o0s
alunos participavam em atividades de incentivo a leitura desenvolvidas pela BE e pela BM.

Segundo Freixo (2009) é util que o investigador consulte documentos que tratam de
temas similares, aproveitando a experiéncia de outros, para tomar consciéncia das suas proprias
formulagBes. Na construcdo do referido instrumento consultamos outros questionarios que
tratam de temas semelhantes ou idénticos, sendo de referir, pela utilidade, o questionario
desenvolvido no estudo de Ferreira (2009) sobre os habitos de leitura em alunos do 1° Ciclo.

Os questionarios foram aplicados de uma s6 vez, em sala de aula, com todos os
inquiridos da turma presentes. Esta aplicacdo deu-se de forma intencional, pois as questdes
foram dirigidas aos alunos que ja tinham sido observados, tendo a mesma decorrido ao término
das observacdes. A investigadora esteve presente durante o seu preenchimento, explicando os
objetivos e tirando duvidas de interpretacdo sempre que elas surgiam.

O questionério era antecedido por um cabecalho onde explicdvamos o objetivo
pretendido, solicitando rigor nas respostas e garantindo confidencialidade dos resultados
obtidos. Era constituido por 29 perguntas abertas e/ou fechadas, divididas em seis blocos ou
categorias de analise (Quadro 6, p. 8, vol. 2). Ap6s o preenchimento e a recolha dos
questionarios, na sua totalidade (n=17=100%), procedemos ao tratamento e a anélise dos dados.

O inquérito por questiondrio aplicado aos EE (Apéndice 5), teve como objetivo geral
recolher informagdes sobre a pratica de leitura em familia e o envolvimento desta nas atividades

promovidas pela professora titular, pela BE e pela BM, e relacionadas com os objetivos do
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PNL. Atendeu aos seguintes objetivos especificos: aferir os gostos e os habitos de leitura dos
EE dos alunos do 4° ano do 1° Ciclo da turma em estudo; perceber se os EE frequentavam a
BM; aferir se estava a ser praticada a leitura em familia; apurar sobre os habitos de leitura dos
educandos; perceber o que faziam os EE para promover o gosto pela leitura dos educandos;
perceber se nas reunides de EE a professora titular alertava para a importancia da pratica de
leitura dos educandos; indagar sobre se a professora titular sugeria atividades de prética de
leitura em familia; aferir se os EE participavam em atividades de promocéo da leitura; aferir se
os EE tinham conhecimento do PNL e como obtiveram esse conhecimento; aferir se os EE
conheciam os objetivos e a lista de livros recomendados pelo PNL, e se a usavam para se
orientarem na pratica de leitura em familia ou para recomendarem, oferecerem ou requisitarem
livros para aos educandos; aferir sobre se tinham conhecimento da real aplicacdo do PNL na
sala de aula do seu educando; aferir a sua opinido sobre se a partir da aplicagcdo do PNL em sala
de aula os seus educandos adquiriram/fortaleceram habitos de leitura.

O questionario era constituido por 34 perguntas divididas em cinco categorias de analise
(Quadro 7, p. 9, vol. 2). O preenchimento foi efetuado por apenas 32 EE, de entre os 34 EE
possiveis (94,11% de n=34=100%), uma vez que dois destes, pais de um mesmo aluno,
recusaram participar desta investigacdo, alegando falta de tempo. O mesmo deu-se ap6s a
observacao das aulas e da aplicagdo e analise dos questionarios dirigidos aos educandos, pois
assim a investigadora ficou munida de informacdes que a ajudaram a formular as questBes
pretendidas.

Os questionarios foram aplicados em casa dos EE, deslocando-se a investigadora em
data e hora combinadas via telefone. Esta aplicacdo foi intencional, pois os mesmos foram
aplicados aos EE dos alunos que participavam da investigacdo. Os questionarios foram
realizados com os EE, em separado, para se poderem contrastar, verdadeiramente, os dados
obtidos e tiveram uma duracdo de 45 minutos, em média, tempo necessario para contemplar as
respostas as questdes constantes do instrumento.

A investigadora interagiu com o0s inquiridos explicando-lhes minuciosamente a
finalidade daquele trabalho e assegurando o anonimato das respostas.

A deslocagdo a habitacdo dos EE foi muito importante para a investigadora, pois assim a
mesma apercebeu-se de algumas dificuldades econdmicas, geogréficas e educacionais que
poderiam estar a afetar a criacdo de habitos de leitura nos alunos em estudo.

Apos a finalizacdo de todos os questionarios, que decorreram nos meses de junho e de

julho de 2010, procedemos ao tratamento e a anélise dos dados obtidos.
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2.5.4 Entrevistas semiestruturadas

De acordo com Freixo (2009), a entrevista € uma técnica que permite o relacionamento
estreito entre entrevistador e entrevistado, e constitui, pela riqueza de dados que proporciona,
uma das técnicas mais utilizadas na metodologia qualitativa.

Nesta investigagcdo optou-se por se realizarem entrevistas semiestruturadas, com
questdes abertas e fechadas formuladas e registadas num guido de entrevista, deixando expor
livremente as opinides dos entrevistados.

As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas a professora titular da turma em causa,
a professora bibliotecaria em causa e a vereadora da Cultura em causa.

A entrevista semiestruturada realizada a professora titular (Apéndice 6 e 7) teve
como objetivo geral recolher informagdes sobre a préatica de leitura orientada na sala de aula, a
aquisicdo/fortalecimento de habitos de leitura nos alunos e o envolvimento das familias nas
atividades de leitura. Os objetivos especificos foram: aferir se a professora titular frequenta,
requisita livros e desenvolve atividades com os alunos na BE e na BM em causa; através da sua
perspetiva apurar se e de que forma o PNL é implementado na escola onde leciona; perceber se
a professora tem informacdo/orientacdo e formacdo necesséria para dar cumprimento aos
objetivos do PNL e em que medida este plano contribui para a melhoria da sua préatica
pedagdgica; saber se aplica o0 PNL na Turma A (leitura orientada em sala de aula); apurar se
através da aplicacdo deste plano os alunos da Turma A adquiriram ou fortaleceram habitos de
leitura; aferir se nas reuniGes de EE a professora titular alerta para a importancia da pratica de
leitura dos alunos em estudo e da pratica de leitura em familia; saber se desenvolve atividades
de promocdo da leitura independentemente do PNL e aferir a sua opinido sobre a possibilidade
de a leitura orientada em sala de aula e outro género de atividades centradas nos livros e na
leitura ser ministrada por um técnico/bibliotecario ou outro professor (no &mbito das AEC).

A entrevista foi aplicada a professora titular da turma em estudo (Turma A) de modo
intencional, porque ela é quem tem a obrigatoriedade de aplicar, em sala de aula o PNL. A
entrevista foi realizada ap6s a observacdo das aulas e da aplicacdo e analise dos inquéritos
efetuados aos alunos, numa data e hora combinadas para o efeito.

A entrevista era constituida por 33 perguntas sobre 0s seguintes temas: a) habitos de
leitura da professora titular; b) implementacdo do PNL; c¢) aquisi¢do/fortalecimento de habitos
de leitura nos seus alunos; d) sensibilizacdo e envolvimento da familia para a importancia dos
livros e para a participagcdo em atividades relacionadas com livros e leitura; e) possibilidade de a
leitura orientada em sala de aula, e outro género de atividades centradas nos livros e na leitura,
ser ministrada por um técnico/bibliotecério ou por outro professor (no ambito das AEC).

O preenchimento do guido da entrevista foi presencial e teve uma duragdo aproximada

de 60 minutos. Foi efetivado numa sala de aulas onde apenas se encontrava o entrevistador e o

56



A promocao da leitura em contexto educacional: estudo de caso sobre a aplicagéo do Plano Nacional de Leitura e sobre as praticas
de leitura numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico de um Agrupamento Vertical de Escolas do Norte de Portugal

entrevistado, decorrendo esta acdo com fluidez e tranquilidade. No decorrer do seu
preenchimento ia mantendo-se uma conversa informal entre o entrevistador e o entrevistado
sobre os assuntos que eram abordados na entrevista, fornecendo pormenores e fazendo
comentarios oportunos.

Apos a finalizacdo desta entrevista, que decorreu no més de junho de 2010, procedemos
ao tratamento e a analise dos dados obtidos.

A entrevista semiestruturada realizada a professora bibliotecaria (Apéndice 8 e 9)
teve como objetivo geral recolher informacdes sobre a participacdo da BE do AVE frequentado
pela turma em estudo na aquisi¢do/fortalecimento dos seus habitos de leitura. Teve como
objetivos especificos: aferir a sua opinido sobre a BE em causa; perceber se a mesma é
frequentada por alunos, professores e EE e se estes requisitam livros; conferir se a BE promove
atividades de apoio a leitura, dentro e fora da escola; perceber se o trabalho desenvolvido pelo
SABE favoreceu a criacdo de habitos de leitura nos alunos da escola em causa; saber a sua
opinido sobre se com a criacdo da RBE a BE em causa conquistou mais leitores; saber se essa
biblioteca pde em pratica os objetivos do PNL e aferir a sua opinido sobre a possibilidade de a
leitura orientada em sala de aula e outro género de atividades centradas nos livros e na leitura
ser ministrada por um técnico/bibliotecario ou outro professor (no ambito das AEC).

A entrevista aplicada a professora bibliotecéria foi intencional, porque esta coordenava
a BE da escola frequentada pelos alunos da turma em estudo.

O guido da entrevista foi entregue a professora bibliotecaria no final do ano letivo
devido ao decorrer dos trabalhos. Por motivos profissionais, a professora bibliotecéria preferiu
preencher o guido da entrevista sozinha e quando tivesse disponibilidade, tendo sido acordado
que a entrega do guido preenchido se daria no final do més de junho de 2010.

A entrevista era constituida por 39 perguntas sobre: a) a frequéncia dos alunos,
professores e EE & BE da escola em causa; b) a promocdo e habitos de leitura e de atividades
ligadas aos livros pela BE em causa; c) o trabalho desenvolvido pelo SABE, a criagdo da RBE e
0 PNL contribuirem para a criagdo de habitos de leitura nos alunos da escola em causa; d) a
possibilidade de a leitura orientada em sala de aula e outro género de atividades centradas nos
livros e na leitura ser ministrada por um técnico/bibliotecério ou outro professor (no &mbito das
AEC).

O guido da entrevista, devidamente preenchido, foi entregue ao investigador no prazo
combinado. Apos a referida entrega, procedeu-se ao tratamento e & analise dos dados obtidos.

A entrevista semiestruturada realizada & vereadora da cultura do municipio onde
se realizou o estudo (Apéndice 10 e 11) teve como objetivo geral recolher informacGes sobre a
aplicacdo e a execucdo dos objetivos do PNL na BM, bem como dos resultados obtidos com
essa aplicacdo, com a criagdo da RBE e com o trabalho desenvolvido pelo SABE, na promocao

e criacdo de habitos de leitura. Teve como objetivos especificos: perceber a importancia que a
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mesma atribui ao PNL; identificar quais os intervenientes que devem, a seu ver, participar neste
Plano; perceber se 0 PNL é implementado na BM do Concelho em causa e de que forma;
perceber se os habitos de leitura dos municipes do Concelho em causa aumentaram com a
aplicagdo do PNL; aferir a sua opinido sobre a possibilidade de a leitura orientada em sala de
aula e outro género de atividades centradas nos livros e na leitura ser ministrada por um
técnico/bibliotecéario ou outro professor (no @mbito das AEC); aferir a importancia que a mesma
atribuiu a RBE; aferir as mudancas que, a seu ver, se verificaram nas BE com a criacdo da RBE;
perceber se a criacdo e o trabalho desenvolvido pelo SABE, a seu ver, favoreceu a
aquisicdo/fortalecimento dos habitos de leitura nos alunos do AVE do seu municipio; averiguar
se 0s mecanismos que o governo desenvolveu junto de Camaras Municipais, para a promocao
da leitura, tém tido resultados positivos no Concelho em causa.

A entrevista aplicada a vereadora da cultura foi intencional, uma vez que esta sob a sua
alcada o servico de educacdo (Jardins de Infancia/Escolas do 1° Ciclo) e o servico da cultura
(BM) do municipio onde decorreu o estudo. O guido da entrevista foi entregue a vereadora
aquando da realizacdo da mesma, que decorreu no gabinete da entrevistada, na presenca do
investigador, sendo-lhe nessa altura explicado o seu propoésito. A duragdo aproximada da
entrevista foi de 45 minutos. A entrevista era constituida por 13 perguntas sobre: a) a
implementacg&o e os resultados obtidos com a aplicagdo do PNL na BM do Concelho em causa;
b) a possibilidade de a leitura orientada em sala de aula, e outro género de atividades centradas
nos livros e na leitura, ser ministrada por um técnico/bibliotecario ou outro professor (no ambito
das AEC); ¢) a criacdo da RBE e o trabalho desenvolvido pelo SABE como fomentador de
habitos de leitura dos alunos. Apds a finalizacdo desta entrevista, que decorreu no més de julho

de 2010, procedeu-se ao tratamento e a analise dos dados obtidos.
2.6 Planificacao geral do estudo

Este estudo foi planeado para se desenvolver num periodo de tempo conveniente para o
investigador e para os elementos da amostra. Todas as entradas no terreno tiveram de ser
negociadas e autorizadas. Para a sua realizacdo todas as tarefas de ordem teérica e empirica
foram efetuadas entre 0 més de janeiro de 2010 e 0 més de julho de 2011. As tarefas de escrita,
de reformulacéo e de revisdo da presente dissertacdo realizaram-se entre 0 més de agosto de
2011 e 0 més de fevereiro de 2013 (Quadro 8, p. 9, vol. 2).

A investigacdo comecou com a realizagdo de pesquisa documental, no decorrer dos
meses de janeiro e fevereiro de 2010, complementada por uma pesquisa bibliogréfica preliminar
de informacdo que lhe permitisse delimitar o tema de pesquisa, construir os instrumentos de

investigacdo e aferir as referéncias bibliograficas a utilizar (Quadro 8, p. 9, vol. 2).
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Depois deste processo, a investigadora encetou a primeira fase do estudo de campo,
observando e registando notas sobre as atitudes e reactes dos alunos da turma A, o que decorreu
entre 0 més de marco e o més de junho de 2010, quando assistia as aulas destinadas a aplicagdo
do PNL, tal como o previamente combinado com a professora titular. Na tentativa de recolher
mais informagOes sobre a prética da leitura foram projetados e aplicados inquéritos a estes
mesmos alunos (no més de junho de 2010, coincidindo com o encerramento do periodo letivo).
Para compreender o contexto familiar dos alunos e os aspetos relativos a pratica de leitura em
familia foram projetados e aplicados (nos meses de junho e julho de 2010, por coincidir com o
final do trabalho no terreno) inquéritos por questionario dirigidao aos seus EE. Para completar o
grupo de intervenientes, nos meses de junho e julho de 2010 também foram projetadas e
aplicadas entrevistas semiestruturadas a Professora Titular, Professora Bibliotecéria e Vereadora
da Cultura da localidade em questéo (Quadro 8, p. 9, vol. 2).

A seguir realizdmos tarefas de descri¢do e andlise inicial dos dados obtidos que, pela
complexidade, durou cinco meses (de agosto a dezembro de 2010). Finalmente, decorreu um
momento de ampliacdo da pesquisa bibliogréfica, finalizacdo da fundamentacéo tedrica e escrita
da primeira versdo da dissertagdo (entre os meses de janeiro e dezembro de 2011). A fase final
foi dedicada a revisdo e finalizacdo da dissertacdo, com a sua entrega® em fevereiro de 2013
(Quadro 8, p. 9, vol. 2).

“° Consideramos que o tempo dedicado & escrita da dissertagdo foi extenso para um trabalho de investigagio desta natureza, mas este
facto prendeu-se com a nossa inexperiéncia no que concerne a concegao e a elaboragdo de um trabalho deste género, facto que fez
com que o tempo se alongasse, atendendo também a nossa condigao de trabalhador-estudante.
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3. CONTEXTUALIZACAO GERAL DO MEIO ENVOLVENTE

Este estudo centrou-se na aferi¢do de préaticas de leitura e no cumprimento dos objetivos
do PNL numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, assim como no envolvimento das
familias, da professora titular de turma e de outros parceiros, tais como a Biblioteca
Publica/Municipal e a BE, na motivacdo e no fortalecimento do gosto pela leitura nos alunos.

Perante o tema em analise, julgamos essencial conhecer o meio em que este estudo se integra.

3.1 Caracterizacao do Distrito e do Concelho

De acordo com os dados obtidos da Wikipedia*, Braganca é um distrito do nordeste de
Portugal que pertence a provincia de Tras-os-Montes e Alto Douro. Limita a norte e a leste com
Espanha, a sul com os distritos da Guarda e Viseu e a oeste com o distrito de Vila Real. A sua
area soma 6 608 kmz?, sendo o quinto maior distrito portugués, habitado por uma populacéo de
139 344 habitantes. Na atual divisdo principal do pais, o distrito encontra-se integrado na
Regido Norte e dividido em duas sub-regifes, ambas integrando também concelhos de outros
distritos, sendo estas o Alto Tras-os-Montes e o Douro (Figura 1). De acordo com a mesma
fonte, este distrito subdivide-se em doze municipios e apresenta diversos dados demogréaficos e

de ocupacdo do territorio (Tabela 2, p. 13, vol.2).

Figura 1 - Mapa do Distrito de Braganca
Fonte: Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:LocalDistritoBraganca.svg

O Concelho onde decorreu a investigacdo faz parte do distrito de Braganca e conforme
aferimos através do sitio do municipio®, estabelece a transicdo entre a terra fria e a terra quente,
sendo o seu clima mais rude na parte norte e mais ameno na metade sul. Apresenta temperaturas

muito mais baixas no inverno e muito elevadas no verao.

“ Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_de Bragan%C3%A7a.
“2 por questdes que se prendem com o anonimato do AVE, no divulgaremos aqui o endereco do Municipio do concelho em causa.
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Ao longo dos ultimos 50 anos a sua populagdo tem vindo a diminuir, apresentando-se
algumas localidades com menos de cem habitantes.

A ruralidade é uma marca que identifica 0 Concelho, no sector primario, pois os ativos
encontram na agricultura e na pecuéria o seu sustento.

O setor secundario emprega menor volume de mao-de-obra, mas é o que apresenta
maior dindmica de crescimento.

O sector terciario encontra-se deficientemente estruturado, na medida em que esta
essencialmente concentrado na sede do Concelho e é repartido apenas pelos servicos da
administracdo publica, educacdo e saude.

Quanto ao grau de ensino, segundo o Projeto Educativo do AVE em que se desenvolveu
este estudo, referente ao ano de 2009/2010 (Portugal, Ministério da Educagéo, Diregdo Regional
de Educacdo do Norte, Agrupamento Vertical de Escolas, 2010), nos véarios graus de ensino
disponiveis, era 0 1° Ciclo que abrangia o maior nimero de populagdo residente no Concelho,
com cerca de 41% da quota geral registada. O grupo que entdo se encontrava ha segunda
posicdo (19%) era o que correspondia aos residentes que ndo possuiam qualquer grau de ensino
(Tabela 3, p. 13, vol. 2).

Segundo 0 mesmo documento, registou-se uma diminuicdo dos estabelecimentos do
ensino pré-escolar e do 1° Ciclo no ano letivo de 2009/2010* comparativamente a anos
anteriores. Este fendmeno deveu-se ao facto da consequente reducdo de nascimentos neste
Concelho e ao éxodo populacional.

Esta situacdo introduziu um novo cendrio social nas freguesias do referido Concelho,
pois em muitas delas os Jardins de Infancia e as escolas do 1° Ciclo encerraram, deixando de
haver criangas durante o periodo escolar nas aldeias. Em alguns casos, estes estabelecimentos de
ensino foram cedidos a associa¢Bes. As criancas em idade escolar passaram a ser transportadas
para outros estabelecimentos proximos da sua residéncia. Com esta medida, constituiram-se

turmas com cerca de 20 alunos.

3.2 Caracterizagéo do 1° Ciclo do Ensino Bésico e da Escola

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo™, o ensino bésico é universal, obrigat6rio
e gratuito e tem a duracdo de nove anos. Ingressam no ensino basico as criangas que completem
6 anos de idade até ao dia 15 de setembro de cada ano. O ensino basico compreende trés ciclos
(2°, 2° e 3° Ciclos) sequenciais, sendo o 1° Ciclo, etapa que nos interessa de perto, composto por

quatro anos letivos. Ainda, de acordo com a Lei de Bases referida, no 1° Ciclo o ensino é

3 Os dados sfo relativos ao ano 2009/2010 por ter sido este o periodo em que encetamos a recolha de dados.
* Lei N° 46/1986, de 14 de Outubro, com as alteragdes introduzidas pela Lei N° 115/1997, de 19 de Setembro, e com as alteragdes e
aditamentos introduzidos pela Lei n°49/2005 de 30 de Agosto.
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globalizante, encontra-se sob a responsabilidade de um professor Gnico e pode ser coadjuvado
em areas especializadas.

No que respeita aos conteidos a lecionar, atendendo a mesma legislacdo, no 1° Ciclo
deve desenvolver-se a linguagem oral, promover a iniciagdo progressiva no dominio da leitura e
da escrita, oferecer as no¢des essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social e das
expressdes plasticas, dramatica, musical e motora. A conclusdo com aproveitamento do ensino
bésico confere o direito a atribuicdo de um diploma, devendo igualmente ser certificado o
aproveitamento de qualguer ano ou ciclo, quando solicitado.

O ensino ministrado no AVE a que nos reportamos neste estudo, no ano letivo de
2009/2010, era publico®. Este Agrupamento era constituido por dez Jardins de Infancia
localizando-se oito em aldeias e dois na cidade, além de seis escolas do 1° Ciclo, sendo quatro
situadas na cidade e duas em aldeias, uma escola de 2° Ciclo (onde também funcionavam turmas
do 1° Ciclo) e uma escola de 3° Ciclo e Secundario, situadas na cidade (Tabela 4, p. 14, vol.2).
No ano letivo 2009/2010 foram matriculados, no 1° Ciclo, 515 alunos (Tabela 5, p. 14, vol. 2),
ndo se registando nenhum abandono escolar. O Ensino Bésico era o nivel predominante no
referido AVE, vocacionado para o ensino regular, lecionando também Cursos de Novas
Oportunidades. Paralelamente ao ensino diurno a Escola também funcionava em regime
noturno. O pessoal docente era maioritariamente do sexo feminino e com formag&o ao nivel da
licenciatura. Desta populacdo a maioria pertencia, na altura, ao Quadro de Agrupamento
(Portugal, Ministério da Educacdo, Direcdo Regional de Educagdo do Norte, Agrupamento
Vertical de Escolas, 2010).

3.3 Caracterizacao da Biblioteca Escolar e da Biblioteca Municipal

Conforme o Projeto Educativo do AVE (Portugal, Ministério da Educacdo, Diregdo
Regional de Educacdo do Norte, Agrupamento Vertical de Escolas, 2010, p. 32), as BE séo
dotadas de equipamentos adequados, onde sdo recolhidos, tratados e disponibilizados todo o
tipo de documentos que contribuem para o desenvolvimento de atividades de caracter
pedagogico e cultural, bem como a ocupacdo de tempos livres e de lazer e a utilizagdo destes
espacos deve perseguir os seguintes objetivos: a) potenciar a utilizagdo dos recursos existentes
para as diferentes disciplinas, areas nao disciplinares e projetos; b) desenvolver nos utentes
competéncias de literacia da informacdo e literacia digital; c) criar habitos de trabalho na

consulta, tratamento, producdo e difusdo de informagéo; d) propiciar aos utentes condicBes

% 0 ensino privado, no Concelho em anélise, ndo fazia parte do AVE em questfo. Dele faziam parte trés Jardins de Infancia,
pertencendo o primeiro a uma ordem religiosa, o segundo sediado no Instituto Superior e o terceiro pertencente a particulares,
encerrando portas no ano de 2012. A escola do 2° e 3° Ciclo pertencia @ mesma ordem religiosa a que pertencia o Jardim de Infancia
e localizava-se numa aldeia. Instituto Superior, também com sede na cidade, contemplava uma Escola Superior de Educacéo (seis
cursos em frequéncia - 27 alunos); uma Escola Superior de Enfermagem (cinco cursos em frequéncia - 452 alunos); uma Pds-
Graduago (5 alunos) e um Mestrado (49 alunos) na &rea da Educacéo (Tabela 4, p. 14, vol. 2).
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favoraveis para o desenvolvimento de trabalhos individuais ou em grupo, por solicitagdo do
aluno ou do professor; €) cooperar com 0s professores na planificagéo e diversificacdo das suas
atividades de ensino/aprendizagem; f) associar a leitura, em suportes diversificados, & ocupagao
ludica dos tempos livres; g) apoiar a implementagdo do PNL.

A Biblioteca da referida Escola candidatou-se @ RBE e obteve aprovacdo para a sua
instalacdo no ano de 2003. Na altura em que realizamos este estudo, a mesma situava-se num
bloco onde funcionavam os servicos administrativos, a sala de professores, gabinetes de
trabalho, salas para reunides, ocupando um espaco Unico, no segundo piso, com uma area total
de 182 m’ Elaborava o seu Plano de Atividades em articulagio com o Plano Anual de
Atividades do AVE a que pertencia e as atividades da BM (SABE) do Concelho em que se
localizava. Funcionava de segunda-feira a sexta-feira das 8h30 as 18h, ininterruptamente.

Em conformidade com as orienta¢cdes do Programa da RBE, a referida BE era entéo
constituida pelas seguintes zonas: a) rececdo/acolhimento; b) leitura informal; ¢) multimédia; d)
consulta de documentacdo; e) exposicoes.

Eram leitores desta biblioteca todos os alunos matriculados no AVE a que pertencia,
bem como professores, auxiliares, EE e comunidade em geral. Usualmente era mais frequentada
pelos alunos que tinham aulas na Escola onde a BE se situava™.

A BM do Concelho em que se desenvolveu este estudo foi instalada numa antiga sede
de uma Associacdo de Comerciantes, no més de fevereiro de 1985. Depois de realizada a
recolha de monografias que se encontravam nos Pacos do Concelho e a aquisicdo de outras,
conseguiu-se juntar nesse espaco a volta de 2.000 titulos, com os quais se iniciou 0 seu
funcionamento. Quando foi constituida, esta Biblioteca dispunha apenas de uma sala e de uma
funcionaria (Técnica Adjunta de Biblioteca).

Mas, as exigéncias de um servico como este comegaram a tornar-se maiores e em 1986,
depois de alguns contactos feitos com a Fundacdo Calouste Gulbenkian, assinou-se um
protocolo com a Camara Municipal, pelo qual veio a instalar-se, na sede do Concelho, uma
Biblioteca Fixa Gulbenkian, tendo a Camara Municipal disponibilizado o espa¢o devidamente
apetrechado, para além de um funcionario.

A Fundacdo Calouste Gulbenkian contribuiu com o fundo documental e esta passou a
fazer parte da Rede de Bibliotecas da Fundacgdo Calouste Gulbenkian. Cumprindo o protocolo
entdo assinado, a referida Fundacdo ofereceu, vérias vezes durante o ano, livros & Biblioteca.
Esta viu o seu fundo documental crescer consideravelmente, ano ap6s ano, ficando por sua vez
0 seu espaco mais pequeno de forma a albergar tantos livros. Em 1995 o seu espolio foi mudado
para as instalag@es atuais, numa zona de habitacdo, situada a poucos metros da Escola Bésica do

1° e 2° Ciclo onde decorreu a investigacao.

% No que respeita aos documentos solicitados, ao nimero de utilizadores e aos recursos humanos e materiais que esta BE
apresentava, no ano de referéncia de 2010, sugerimos a consulta da Tabela 6, p. 15, vol.2.
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Quando o Servico de Bibliotecas e Apoio a Leitura da Fundagdo Calouste Gulbenkian
foi extinto, facto ocorrido no ano de 2002, a BM passou a integrar a Rede de Bibliotecas de
Leitura Pablica.

Até a realizacdo deste estudo, a BM funcionava de segunda-feira a sabado®’. Os
utilizadores tinham livre acesso a todos os documentos que se encontravam nas salas de leitura
estando-lhes reservado o acesso direto aos audiovisuais.

Os fundos documentais estavam organizados de acordo com a Classificacdo Decimal
Universal (CDU) e com a indicacdo da localizacdo: A (Adultos); J (Jovens); C (Criancas); R
(obras de Referéncia): Enc. (Enciclopédias); Dic. (Dicionarios); Atl. (Atlas) e FL (Fundo
Local), sendo o seu espa¢o constituido por duas salas de leitura, um gabinete e um depésito. As
salas eram amplas albergando varios servigos (Quadro 9, p. 10, vol. 2).

O acesso aos servicos da BM fazia-se através de uma inscri¢do gratuita e da entrega de
um cartdo de leitor. Este cartdo permitia a utilizagdo de todos os documentos passiveis de leitura
em presenca ou de requisi¢do domiciliaria (maximo de 5 documentos por 15 dias). Eram varios
0s servicos disponiveis ao pablico, na altura em que realizamos a investigacdo® (Quadro 10, p.
10, vol. 2).

Como pudemos apreciar no item 3.2, o ensino no 1° Ciclo é onde se registou o valor
mais elevado na instrucdo da populacdo do Concelho em estudo (7.143 — Tabela 3, p. 13, vol. 2)
e onde se verificou um numero substancial de alunos (515 — Tabela 4, p. 14, vol. 2) em relagdo
aos outros niveis, sendo por isso muito importante o desenvolvimento de projetos de leitura
neste nivel de ensino para este Concelho. As bibliotecas (escolar e municipal) estavam na altura
deste estudo razoavelmente apetrechadas (Tabelas 6, p. 15, vol. 2 e Tabela 7, p. 15, vol. 2),
desenvolviam diversas atividades e faziam parte de redes (RBE e Rede de Bibliotecas Publicas),
além de terem entre si constituido parcerias (SABE) para a promocao da leitura.

As bibliotecas transformaram-se em locais basicos da vida cultural local tendo apeténcia
para serem verdadeiros locais de animacdo. A animacado, inserida numa biblioteca, pode ser
definida como um meio para trazer a mesma aqueles que a ela ndo recorrem por livre vontade
(Gascuel, 1987, p. 35); como um método para tirar as pessoas da rotina e passividade; como
uma contribuicdo para a formagdo de novas mentalidades, o desenvolvimento do espirito critico
e do poder criativo dos leitores. E através de atividades culturais e de animago que podemos
cativar mais leitores e transforma-los em cidaddos habilitados a enfrentar os desafios da
sociedade. A BM que analissmos segue estes principios, participando em projetos, como

podemos constatar ao consultar o seu sitio*® Web ou os documentos fornecidos pela propria®.

T De segunda-feira a sexta-feira, das 10h as 18h30, ininterruptamente, e no sébado estava aberta ao publico das 13h as 19h.

8 No que respeita aos nimeros referentes ao ano de 2010, verificimos, na BM em causa, variados dados de utilizacéo e de
utilizadores para além dos recursos disponiveis (ver na Tabela 7, p. 15, vol. 2).

 Por questdes que se prendem com o anonimato do AVE, néo divulgaremos aqui o endereco da BM em causa.

%0 Damos como exemplo: a) Feira do Livro (encontro com escritores e ilustradores); b) Hora do Conto (Bebés, Jardins de Infancia,
Lares da 32 Idade, Centros de Dia e radio local); ¢c) A BM na escola do 3° Ciclo e Secundéario do AVE; d) A Biblioteca na Praia; e)
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4. DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo iremos expor os resultados e a analise dos dados da investigacdo que se
baseou: (a) na observacdo nao participativa de 13 aulas de uma turma de 4° ano do 1° Ciclo; (b)
nas respostas dadas por estes alunos e (c) pelos seus EE, recolhidas através da aplicacdo de dois
questionarios; (d) nas respostas dadas pela professora titular da turma, pela professora
bibliotecaria da BE onde estes alunos tinham aulas e pela vereadora da cultura da localidade
onde decorreu a investigacao, atraves da aplicacao de trés entrevistas semiestruturadas.

A informacédo obtida foi sujeita a um tratamento quantitativo simplificado dos dados
recolhidos e a uma andlise interpretativa dos mesmos (Tabela 8, p. 16, vol.2).

4.1 Observac0es realizadas em sala de aula

A primeira aula™ teve inicio com a apresentacio da investigadora e a explicagdo da
sua presenca nas aulas em que se iria trabalhar o PNL, em leitura orientada em sala de aula.
Falou-se dos objetivos do PNL e sobre o programa “Esta na Hora da Leitura”. De seguida, foi
solicitado aos alunos que se apresentassem dizendo o seu nome e idade. A presenca da
investigadora originou curiosidade, mas no geral foi bem aceite. A investigadora somente
interveio na primeira aula nas restantes apenas observou e retirou notas.

Na segunda aula, e em todas as demais a que assistiu, a investigadora sentou-se ao
fundo da sala para ndo perturbar o funcionamento das aulas. Comegou-se a trabalhar a obra Os
campistas de Maria Teresa Maia. A professora pediu aos alunos que se organizassem em grupos
de dois sendo ela a juntar alguns e a pedir-lhes que se sentassem nas cadeiras da frente.
Escolheu duas alunas para lerem o Ato | e ap6s a leitura fez a exploracdo do texto através de
perguntas dirigidas a turma. Notou-se que alguns alunos ficaram inquietos com a presenca da
investigadora, pois enquanto as colegas procediam a leitura eles viravam-se para trés e olhavam-
na constantemente®.

Na terceira aula a professora pediu a um grupo de quatro alunos que lessem em voz
alta o Ato Il e a outro grupo de cinco alunos que lessem em voz alta o Ato Ill. A exploracao
destes atos foi feita pela professora através de perguntas. Houve alunos bastante atentos
respondendo a todas as perguntas da professora, mas também houve alunos distraidos que de

nada participaram. De registar que os alunos levantavam-se, saiam da sala e ndo pediam

Bals de leitura (Jardins de Infancia, 1° Ciclo, cafés, pastelarias, Centro de Salde e instituicdes de solidariedade social); f)
Exposicdes teméticas; g) |11 Conferéncia Internacional do PNL (2009).

5 No Quadro 11, p.11, vol. 2, apresentamos uma sintese dos dados relevantes recolhidos em todas as observagdes realizadas nas 13
aulas, para a sua comparacao e interpretagdo, de acordo com os objetivos enunciados na pagina 48 deste estudo.

%2 De salientar, que com o decorrer do tempo e a partir da quarta aula os alunos deixaram de ter receio e curiosidade com a presenca
da investigadora, indo ter com ela no corredor para Ihe levar a pasta e pedindo-lhe que trouxesse livros da BM. Face a esta
recetividade, a investigadora satisfazia os seus pedidos relativamente a livros que lhe solicitavam e que havia disponiveis na BM,
fazendo-se de intermediaria e promotora da leitura sempre que a oportunidade surgia.
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autorizacdo para o fazer. Nesta aula sairam dois alunos e os mesmos nao voltaram a sala
enguanto a investigadora esteve presente.

A quarta aula foi lecionada por uma professora estagiaria que dividiu a turma em
grupos e pediu a cada grupo que dramatizasse a histéria A Carochinha Ecoldgica através da
leitura em voz alta. Como a histdria se repetia 0s grupos que assistiram ndo mostraram interesse
na apresentacdo dos seus colegas.

A quinta aula comecou com a professora a escrever no quadro dois versos e a
perguntar aos alunos a que obra estes versos pertenciam. Os alunos leram e com alguma
hesitacdo referiram a obra correta, Os Campistas. A professora propds que se escrevessem mais
versos sobre esta obra e os alunos aceitaram o desafio com algum entusiasmo. Com grande
ajuda da professora construiram dez versos.

A sexta aula foi preenchida com a leitura dos versos que tinham sido construidos na
aula anterior.

Na sétima aula a professora facultou a cada aluno uma fotocdpia do conto “O que é a
imagina¢do” de Maria Alberta Menéres. Ela leu o conto em voz alta para a turma pedindo que
os alunos se agrupassem e que cada grupo lesse em voz alta um pardgrafo do conto e o
interpretasse. Os grupos ndo eram homogéneos. Em alguns deles havia alunos completamente
distraidos que ndo participaram na atividade. Nesta aula a professora pediu a investigadora que
ndo viesse todas as tercas-feiras porque os alunos iriam ter revisdes para as provas.

Na oitava aula comecou a trabalhar-se outra historia, Filhos de Montepd de Anténio
Mota. A professora dividiu a turma em quatro grupos e cada grupo leu em voz alta e comentou
um determinado capitulo da obra. Os outros grupos tinham de estar atentos para analisarem se 0
comentario que cada grupo fazia era correto. Os alunos estavam atentos e criticavam positiva ou
negativamente o desempenho de cada grupo. A professora pediu aos alunos que lessem 0s
restantes capitulos em casa. A investigadora ndo acompanhou o resto do trabalho desenvolvido
com esta obra devido a pausa que teve de efetuar nas observagdes a pedido da professora.

Quando entdo regressou a turma, ja na nona aula, a obra a ser trabalhada tinha como
titulo A fita cor-de-rosa de Alice Vieira. A professora leu em voz alta todo o contetdo da obra e
pediu aos alunos que fizessem desenhos conforme iam ouvindo a leitura. Os desenhos deveriam
ser feitos de olhos fechados. Alguns alunos ndo quiseram participar nesta atividade. Os que
participaram quando abriram os olhos riram-se do trabalho que executaram. Os alunos
compararam o0s seus desenhos com os da obra e recontaram a historia através dos seus desenhos.

Na décima aula continuou-se a trabalhar a obra A fita cor-de-rosa de Alice Vieira. Na
primeira parte da aula cada aluno leu em siléncio a obra. A professora circulava pela sala e ia
chamando a atencdo dos distraidos. Apds a leitura em siléncio alguns alunos escolhidos pela

professora fizeram a leitura em voz alta e iam assinalando, no seu desenho, situa¢Ges idénticas
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gue se passavam na obra. No final, jogaram o jogo da cabra cega e todos participaram com
grande entusiasmo.

A professora iniciou a décima primeira aula com uma pesquisa na Internet sobre o
Museu do Brinquedo e mostrou aos alunos vérias imagens conversando sobre o que ia
mostrando. Cada aluno trouxe para a aula o seu brinquedo preferido, apresentou-o0 a turma e
falou de uma forma entusiasta sobre ele. Conversaram sobre a importancia dos brinquedos e
sobre os brinquedos que existiam antigamente e os brinquedos da atualidade. Com a ajuda da
professora construiram uma poesia e trocaram os brinquedos entre eles. A exploracdo da obra A
fita cor-de-rosa de Alice Vieira foi interrompida.

Na décima segunda aula a turma deslocou-se a uma sala contigua a BE da escola. Esta
aula foi lecionada por uma professora bibliotecéria e trabalhou-se a obra A Baleia Azul de Elza
Mesquita. A professora leu a obra e conversou com os alunos sobre o seu contetdo. No final,
ensinou os alunos a construir uma baleia através da técnica de origami.

Na décima terceira aula retomou-se a exploracdo da obra A fita cor-de-rosa de Alice
Vieira. Os alunos fizeram o resumo da historia e dramatizaram-na dentro da sala de aula. Houve
alunos muito animados na dramatiza¢do, mas houve outros que se recusaram a participar.

Através das observagdes que efetuamos aos alunos em estudo no seu ambiente natural
(sala de aula) conseguimos recolher e registar em notas de campo varios comportamentos e
atitudes que iremos analisar.

Da interpretacdo das notas de campo podemos constatar que estes alunos ja estavam
familiarizados com os objetivos e as atividades do PNL. N&o foi para eles novidade a
apresentacdo dos objetivos deste Plano pela investigadora, porque isso era um assunto ja
conhecido entre todos através da professora titular e do trabalho desenvolvido pelas bibliotecas
(escolar e municipal) (aula 1). A presenca da investigadora apenas suscitou curiosidade, o que
se foi dissipando ao longo das aulas (aula 2).

Numa panoramica geral da sala de aula, notamos que as cadeiras ndo eram confortaveis
e 0 espaco para trabalho era reduzido. A disposicdo das mesas e das cadeiras apenas era
modificada consoante a atividade que a professora iria desenvolver (trabalho em grupo,
dramatizacéo, etc.). Além disso, os alunos sentavam-se sempre nos mesmos lugares a ndo ser
que a professora Ihes pedisse para se sentarem noutros lugares (aula 2,4,7,8,10,13).

A escolha da hora (14h35 as 16h15) para a aplicacdo da leitura orientada em sala de
aula pareceu-nos uma escolha criteriosa, pois nesse momento do dia os alunos ainda se
encontravam bastante ativos.

A selecdo dos livros e o periodo em que passavam na turma em estudo, feita pela BE,
foi sempre aceite pela professora, tendo esta tido o cuidado de evitar prolongar excessivamente
o trabalho a realizar com cada livro, porgue tinha de cumprir prazos de entrega desses livros na

BE para poderem circular por outra turma (ver as obras no Quadro 11, p. 11, vol. 2).
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No inicio de cada aula a professora verificava se algum aluno se encontrava ausente,
escrevia 0 sumario e apresentava o que se iria fazer durante aquele periodo. O plano da aula
seguia 0 que estava estruturado pela professora, sofrendo algumas alteracBes sempre que eram
sugeridas pelos alunos ou quando existia algum barulho ou interrupcfes causadas por fatores
exteriores (aula 10). As aulas foram sempre lecionadas num clima de tranquilidade, colaboracdo
e entreajuda, os comportamentos inapropriados eram geridos de forma eficaz (aula 2,10,12).

Apos a apresentacdo do plano de atividades para cada aula a professora ia buscar o0s
doze livros da obra que estava a trabalhar em leitura orientada em sala de aula, que se
encontravam dentro de um armario fechado a chave na sala de aula. Distribuia um livro para
cada dois alunos e iniciava as atividades (ver Quadro 11, p. 11, vol. 2 — coluna atividades).

Sendo assim, pareceu-nos claro que a professora praticou a leitura orientada em sala de
aula (nas aulas observadas) seguindo 0 que estava estabelecido nas orientagdes para atividades
de leitura no 1° Ciclo do PNL, no entanto, em face dos limites impostos pela nossa observacao,
ndo se torna evidente se esta pratica foi executada durante todo o ano letivo.

De realcar que a professora usou mais de um recurso (livros, Internet, etc.) e recorreu a
mais de uma estratégia (ver Quadro 11, p. 11, vol. 2 — atividades) na préatica da leitura em sala
de aula.

Um dado curioso que observamos foi o facto de ela, geralmente, escolher 0s mesmos
alunos para realizarem tarefas mais expostas, como a leitura em voz alta a frente do quadro
(aula 2,3). Na nossa perspetiva houve momentos em que os alunos ndo receberam o mesmo
tempo de atencdo por parte da professora, dirigindo-se esta, nestes casos observados, ao mesmo
grupo de alunos, descurando outros que mostraram dificuldades na elaboracdo de tarefas (aula
5,7). No entanto, quando um aluno punha um “dedo no ar” como sinal de que queria fazer uma
pergunta, a professora esperava 0 momento adequado, mas ouvia todos os alunos e respondia de
forma apropriada encorajando-os & formulagdo de questdes e estimulando-os a discussao sobre o
tema que se estava a trabalhar (aula 2,3,11). Verificou-se que alguns alunos tiveram
oportunidade de formular as suas proprias questdes, aplicando 0s seus conhecimentos (tradi¢cdes
familiares) a novas situagdes, atraves das ligagdes que a professora ia estabelecendo com outras
realidades (aula 3,11).

E ainda de referir que o grupo escolhido pela professora era também o mais
participativo, sendo aquele que se ofereceu constantemente para realizar atividades, cumprindo
com maior facilidade o que se pretendia, mostrando-se mais atentos e interessados (aula
2,3,5,7,8). Em algumas situac¢des surgiram por parte de alguns alunos dificuldades na realizacéo
de tarefas e pouco interesse na execucdo de outras, manifestado pelo seu olhar disperso e pela
sua resposta negativa a convites de participacdo que lhes eram dirigidos (aula 4,9).

No entanto, no geral, e embora uns mais participativos do que outros, os alunos

mostraram-se animados e evidenciaram uma atitude otimista face a leitura, envolvendo-se em
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todas as atividades que lhes foram apresentadas ao longo de todas as aulas observadas levando-
nos a acreditar que os objetivos do PNL que a professora ia cumprindo poderéo dar resultados
positivos no futuro.

Em relagdo a este aspeto, € ainda de salientar que mesmo os alunos mais participativos
guando se sentiam enfadados numa determinada situacéo, enrugavam o nariz, mexiam a boca e
baloicavam-se na cadeira (aula 4,8). A professora chamava-os a atencdo e tentava mudar de
estratégia para os cativar, pois embora existisse um ambiente de liberdade e flexibilidade dentro
da sala (aula 3) ela mantinha a ordem e a aten¢do da turma de forma respeitosa e adequada.

Assim, o entusiasmo, o trabalho realizado e a eficicia das estratégias utilizadas pela
professora em cada aula observada, onde se p6s em prética a leitura orientada e os objetivos do

PNL, foram evidentes e resultaram no interesse dos seus alunos pela pratica da leitura®.

4.2 Questionarios aplicados aos alunos
4.2.1 Caracterizacao sociodemografica dos alunos

Os 17 alunos que faziam parte desta turma, quando efetuamos a nossa recolha de dados,
apresentavam idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 14 anos, estando a maioria situada nos 9
anos de idade (47,06%), prevalecendo os elementos do sexo feminino (9; 52,94%) em relagdo
aos do sexo masculino (8; 47,06%). Através da idade podemos inferir que dois destes alunos
eram, na altura, repetentes (Tabela 9, p. 16, vol. 2).

Dos alunos inquiridos, apenas dois (11,76%) residiam na cidade-sede do Concelho onde
se localiza a escola-objeto do nosso estudo. Os restantes quinze alunos (88,24%) residiam em
aldeias (Tabela 10, p. 16, vol. 2). Mas, conforme apuramos, nem todos os EE residiam na
mesma localidade dos seus educandos (Tabela 11, p. 17, vol.2).

Os alunos que residiam em freguesias ou anexas deslocavam-se para a escola em
autocarros postos a disposicdo dos estudantes pela Camara Municipal do Concelho em que se

localiza a escola. A deslocacgéo para estes alunos era gratuita.

58 pedido de livros & investigadora da BM.
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4.2.2 Ocupacao dos tempos livres

A questdo relacionada com os tempos livres prendeu-se com o facto de aferir quais as
atividades preferidas pelos 17 alunos inquiridos, com o intuito de se conseguir apreender se a
pratica de leitura estava entre as atividades que Ihes ocupavam mais tempo (Tabela 12, p. 17,
vol.2).

Do levantamento de dados acerca das preferéncias dos alunos, atribuindo o n® 1 a
atividade a que dedicavam mais tempo e assim sucessivamente, até ao n° 10, sendo esta a
atividade a que dedicavam menos tempo, obtivemos o melhor resultado para “praticar
desportos” (35,29%), seguido de “ler livros” (29,41%) e de “ver televisdo” (17,65%), “estar
com os pais”, “brincar” e “jogar jogos na playstation” (que receberam o mesmo resultado:
5,88%), sendo que “ouvir musica”, “estar com os amigos” e “jogar jogos no computador” foram
atividades menos preferidas para estes alunos ocuparem os seus tempos livres (Tabela 13, p. 17,
vol. 2).

Ainda, conforme apurdmos, dentre os cinco (29,41%) alunos que declararam como
primeira preferéncia a atividade de “ler livros”, a maioria (4; 80%) pertencia ao sexo feminino,
com idades entre os 9 (2 alunas, 50%) e os 10 anos (2 alunas, 50%). Ainda, apenas um aluno

(20%), com 10 anos de idade, escolheu esta opcao (Tabela 14, p. 18, vol. 2).

4.2.3 Habitos e preferéncias de leitura

Nesta categoria, foi elaborado um conjunto de dez questBes para ficarmos a conhecer
guais os habitos e as preferéncias de leitura dos alunos em estudo.

A primeira pergunta reportou-se ao facto de sabermos, a partida, se eles gostavam ou
nado de ler, a que todos responderam afirmativamente (17; 100%) (Tabela 15, p. 18, vol. 2).

Quanto aos motivos para ler, os alunos inquiridos justificaram, na sua maioria, que a
leitura “é¢ uma forma de aprendizagem” (9; 52,94%) e que “é uma forma de passar oS Seus
tempos livres” (3; 17,65%). A leitura como “forma de melhorar o seu aproveitamento escolar”
(2; 11,76%) e como algo que “da prazer” (2; 11,76%) obtiveram a menor cotagdo dos alunos
inquiridos, ao lado de “Outros: aprendo as historias para as contar” (1; 5,88%) (Tabela 15, p. 18,
vol.2).

Dos oito alunos que deram prioridade a leitura nos seus tempos livres cinco (29,41 %)
declararam que gostavam de ler, ndo como forma de passar os seus tempos livres, mas por
outros motivos, como “forma de aprendizagem” (3; 37,50%) ou como “forma de melhorar o
aproveitamento escolar” (2; 25%) (Tabela 16, p. 18, vol. 2).

Os trés alunos (37,5%) que assinalaram como motivo para gostarem de ler o facto de

esta ser “uma forma de passar os tempos livres” apontaram para a posi¢ao do quarto e sexto
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lugar a atividade ler livros como forma de passarem os seus tempos livres, havendo ainda um
aluno que ndo apontou nenhuma posicéo (ver tabela 13, p. 17, vol. 2). Constatamos assim que 0
facto de gostar de ler ndo foi o Gnico motivo apontado por estes alunos para que esta fosse a
principal atividade com a qual ocupavam os seus tempos livres, mas que alguns alunos
passavam parte do seu tempo livre a ler (Tabela 16, p. 18, vol.2).

Os alunos também foram inquiridos sobre as suas preferéncias especificas de leitura.
Em algumas destas questdes cada aluno podia escolher mais do que uma resposta.

As preferéncias de leitura dos alunos, quanto ao tipo de livros que liam recairam, na sua
maioria, sobre os de “aventuras” (7; 41,17%) seguidos dos de “banda desenhada” (4; 23,52%).
As aventuras foram as declaracBes preferidas pelos alunos do sexo masculino (5; 29,41%)
enguanto a preferéncia da leitura de banda desenhada (2; 11,76%) e de poesia (1; 5,88%) foi
igualmente registada em ambos os sexos. Os restantes tipos (“livros escolares™ 2 - 11,76%;
“livros de contos™: 1 - 5,88%; e “outros — atlas”: 1 - 5,88%) apenas foram indicados como
preferidos pelas alunas (Tabela 17, p. 18, vol. 2).

Embora os alunos tenham declarado que esses livros, na sua maioria, eram escolhidos
“pelo titulo” (13 respostas; 41,94%) e pelo “autor” (7 respostas; 22,58%), também declararam
utilizar varios critérios, ao mesmo tempo, na escolha dos livros que gostavam mais de ler (por
exemplo, pelo titulo, pelo autor e pela capa), dado que nesta questdo cada aluno poderia
assinalar mais de uma resposta (Tabela 18, p.19, vol.2).

Quanto ao modo de ler os livros, os alunos declararam, na maioria absoluta, que
costumavam lé-los “do principio ao fim” (14; 82,35%), ou de “voltar atras e reler parte da
historia” (2; 11,76%) e de “saltar paginas™ (1; 5,88). As outras op¢des disponiveis ndo foram
assinaladas (Tabela 19, p. 19, vol. 2).

Do levantamento de dados acerca dos locais preferidos para a leitura, obtivemos o
melhor resultado, no que respeita aos mais citados em ordem de preferéncia para “no quarto” (1°
opgéo para 14 alunos; 82,35%), na “BE” (3% op¢ao para 9 alunos; 52,94%) e na “sala de aula”
(22 opgéo para 7 alunos; 41,17%) (Tabela 20, p. 19, vol. 2). De realcar que, quando mencionada,
a BM ndo se encontrava entre as preferéncias da maioria dos alunos inquiridos como local para
a leitura (5% opgéo para 9 alunos: 52,94%; ndo mencionada, por 3 alunos: 17,64%).

No que refere a forma como preferiam ler, a maior parte dos alunos disse que preferia
ler em “em siléncio” (10; 58,82%) e “em voz alta” (7; 41,18%) (Tabela 21, p. 19, vol. 2). Outras
opcOes disponiveis ndo foram por eles assinaladas.

No que respeita a frequéncia de leitura, a maior parte dos alunos inquiridos declarou que
costumava ler “todos os dias” (7; 41,18%). Dos que declararam ler todos os dias a maioria
assinalou a opcao “l€ mais de doze” livros por ano (5; 71,42%) e os restantes entre “trés a
cinco” livros (1; 14,28%) ou entre “um a dois” livros (1; 14,28%). Em igual numero encontram-

se aqueles que declararam ler “ao fim-de-semana” (7; 41,18%). Destes, quatro alunos (57,14%)

| 74



A promocao da leitura em contexto educacional: estudo de caso sobre a aplicagdo do Plano Nacional de Leitura e sobre as praticas
de leitura numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico de um Agrupamento Vertical de Escolas do Norte de Portugal

afirmaram ler “mais de doze livros” por ano, ou entre “um a dois livros” (2 alunos; 28,57%), ou
entre “trés a cinco” livros (1 aluno; (14,28%). Ainda, dois alunos (11,76%) escolheram “as
férias” como a Unica altura em que liam livros e um destes alunos, curiosamente, complementou
esta informacdo afirmando que lia “mais de doze livros” por ano (50%) (supostamente no
periodo de férias). O outro aluno que declarou ler apenas nas férias, informou que lia entre “seis
anove” livros por ano (50%). Ainda, houve um aluno que assinalou que lia “sempre que pode ¢
lhe apetece” (5,88%), assinalando que lia entre “dez a doze” livros por ano (5,88%). De
salientar, que a opgdo “quando és obrigado” ndo foi assinalada por nenhum aluno (Tabela 22, p.
20, vol. 2). De referir que a leitura de livros, neste caso, ndo contemplava 0s manuais escolares e
os livros do PNL, que eram trabalhados na sala de aula.

A forma de aquisi¢do dos livros que liam foi assinalada por cada aluno, se assim o
pretendeu, atraves de varias opcdes de escolha, para 0 caso de esta mesma aquisi¢do dar-se de
varias formas.

Os inquiridos referiram que esses livros que liam eram, na sua maioria, “oferecidos
pelos pais” (16 respostas: 57,14%) e pelos “familiares” (5 respostas: 17,86%); dentro dos
familiares, por “irméos” (2 respostas: 7,14%), por “amigos” (3 respostas: 10,71%) e através do
“projeto da BM - Baus de Leitura - que circulava pelas salas de aula do 1°ciclo” (2 respostas:
7,14%). Surpreendentemente, o empréstimo de livros nas bibliotecas (escolar e municipal) ndo
foi contemplado, por nenhum dos alunos inquiridos, como forma de adquirir os livros para
leitura (Tabela 23, p. 20, vol. 2). No entanto, 10 alunos (58,82%) afirmaram que requisitavam
livros na BE (ver Tabela 32, p. 24, vol. 2) e quatro alunos (23,53%) afirmaram que requisitavam
livros na BM (ver Tabela 34, p. 25, vol.2).

4.2 .4 Praticas de leitura em familia

Nesta categoria tentamos averiguar se existiam habitos de leitura no seio das familias
dos alunos em estudo e se estes alunos possuiam livros em sua casa.

Assim, comegamos por perguntar se alguém os tinha incentivado a praticar a leitura e
quinze alunos (88,24%) responderam que “sim”, face a dois alunos (11,76%), que responderam
que “ndo” (Tabela 24, p. 20, vol. 2).

Ao0s que responderam que sim, perguntamos quem os tinha incentivado a ler e, podendo
assinalar mais do que um op¢do, a maioria respondeu a “mde” (12 respostas; 26,09%), os
“professores” (12 respostas; 26,09%), seguida dos “pais” (10 respostas; 21,74%), da “avd” (6
repostas; 13,04%), do “avd” (respostas; 3; 6,52%), dos “amigos” (2 respostas; 4,35%) e por
ultimo um aluno respondeu que foi incentivado a ler pelo “irmdo, padrinhos e tios” (2,17%)

(Tabela 24, p. 20, vol. 2).
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A maioria das pessoas adultas com quem estes alunos viviam, segundo eles préprios
declararam, costumava ler-lhes livros (14 alunos; 82,35%). Neste caso, apenas trés responderam
de forma negativa (17,65%) (Tabela 25, p. 21, vol. 2).

Podendo assinalar mais do que uma opgdo, os catorze alunos que responderam de
forma positiva escolheram, na sua maioria, as “mdes” (13 respostas; 56,52%) como aquelas que
costumavam ler-lhes mais, seguidas dos “pais” (8 respostas; 34,78%), do irmdo (1 resposta;
4,35%) e da irma (1 resposta 4,35%) (Tabela 25, p. 21, vol. 2).

Esta pratica de leitura em familia, segundo referiram os inquiridos, acontecia, na maior
parte dos casos, guando os mesmos se iam deitar (13 respostas; 56,52%) sendo efetuada pelas
“maes” (8; 34,78%) ou pelos “pais” (5; 21,74%). A leitura também se realizava em familia “aos
fins-de-semana” (3 respostas; 13,05%) e quem realizava esta atividade nesta altura eram as
“maes” (2 respostas; 8,70%) ou o “pai” (1 resposta; 4,35%). Ainda conforme apuramos, a
leitura era praticada “nas férias” (4 respostas; 17,39%), pela “mae” (2 respostas; 8,70%), pelo
“pai” (1 resposta; 4,35%) e pela “irma” (1 resposta; 4,35%). Na situacdo “Outros”, apareceram
as opgdes “sempre que tinham tempo”, tendo sido o “pai”, a “mae” e o “irmao” (3 respostas;
13,04%) apontados como pessoas que efetuavam esta atividade nestes momentos (Tabela 25, p.
21 vol. 2).

Conforme apuramos anteriormente (ver Tabela 24, p. 20, vol. 2 e Tabela 25, p. 21,
vol.2), as mées eram aquelas que mais partilhavam a leitura com estes alunos e eram também
elas quem os incentivavam mais a ler, mas dos 14 (82,35%) alunos que responderam que
pediam livros as pessoas adultas com quem viviam, podendo escolher mais do que uma pessoa a
quem este pedido era feito, foram principalmente os “pais” (13 alunos; 46,43%) o0s indicados e,

3

na sua maioria, estes alunos declararam fazer este pedido “uma vez por més” (6 respostas;
21,43%). Este pedido também era feito as “mées” (12 respostas; 42,86%), na sua maioria, “uma
vez por més” (5 respostas; 17,86%) e aos “avos” (2 respostas; 7,14%), numa frequéncia
declarada como “de dois em dois dias” (1 resposta; 3,57%) ou “uma vez por més” (1 resposta;
3,57%); ou, ainda, ao “irmdo” (1 resposta; 3,57%), numa frequéncia de “uma vez por més” (1
resposta; 3,57%) (Tabela 26, p. 21, vol. 2).

Dos 17 alunos inquiridos, trés (17,65%) responderam que os adultos com quem viviam
ndo lhes liam livros (ver Tabela 25, p. 21, vol. 2) e estes mesmos trés (17,65%) alunos
declararam que ndo pediam livros as pessoas adultas com quem viviam (Tabela 26, p. 21, vol.
2).

Na maioria absoluta dos casos, os alunos declararam ser frequente a leitura em familia
(16 alunos; 94,12%) e pelos resultados obtidos nesta questdo a leitura ocorria, nestes casos,
numa frequéncia declarada como “de dois em dois dias” (6 alunos; 37,5%), “todos os dias” (3
alunos; 18,75%) ou “uma vez por semana” (3 alunos; 18,75%). Por outro lado, os alunos

apontaram a leitura em familia em outras frequéncias, tais como de “quinze em quinze dias” (1
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aluno; 6,25%) ¢ “uma vez por més” (1 aluno; 6,25%). Nos extremos, houve um aluno que
respondeu que na sua familia lia-se “quase todos os dias” (6,25%), um outro que respondeu que
na sua familia lia-se “de vez em quando” (6,25%) e ainda outro que confirmou que na sua casa
ndo era frequente ler-se em familia (6,25%). A opgéo de leitura efetuada “uma vez por ano” nao
foi assinalada (Tabela 27, p. 22, vol. 2).

Ao serem inquiridos sobre se possuiam livros em sua casa, ndo contando com os livros
escolares, todos os alunos responderam que sim. No que respeita a guantidade, os mesmos
declararam possuir “entre 50 a 100” livros (6 alunos; 35,29%), “entre 21 a 50 livros (5 alunos;
29,41%), embora também fossem referidas quantidades inferiores a estas, como “entre 10 a 20”
livros (3 alunos; 17,65%) ou “mais de 100” livros (3 alunos; 17,65%) (Tabela 28, p. 22, vol. 2).

Tendo em conta a resposta a questdo anterior quisemos averiguar que tipos de livros 0s
alunos em estudo tinham em sua casa. Assim, constatamos que a grande maioria respondeu
“banda desenhada” (14 respostas; 11,57%), seguida de “aventuras” (13 respostas; 10,74%),
“livros infantis” (13 respostas; 10,74%), “poesia” (11 respostas; 9,09%), “contos” (11 respostas;
9,09%), “dicionarios” (10 respostas; 8,26%), “romances” (9 respostas; 7,44%), “enciclopédias”
(8 respostas; 6,61%) e “diarios” (8 respostas; 6,61%). Ainda que com menos frequéncia,
mencionaram os livros “historicos” (6 respostas; 4,96%), “policiais” (5 respostas; 4,13%), de
“contos” (5 respostas; 4,13%), “técnicos” (4 respostas; 3,31%), de “fic¢do cientifica” (2
respostas; 11,57%) e as “biografias” (1 respostas; 0,83%). Ainda houve um caso em que foi
mencionada a “Biblia” (1 resposta, 0,83%) (Tabela 29, p. 23, vol. 2).

Apuramos ainda que a ordem em relacdo aos géneros preferidos de leitura (aventuras /
banda desenhada — ver Tabela 17, p. 18, vol. 2) e o tipo de livros que a maioria possuia em sua
casa (banda desenhada / aventuras — ver Tabela 29, p. 23, vol. 2) foi trocada pelos alunos
inquiridos; mesmo assim, verificamos que afirmavam possuir em maior quantidade os livros
que preferiam ler.

Tentamos averiguar se era frequente na sua casa comprarem-se livros. Mediante as
respostas a esta questdo ficamos a saber que sim, que era frequente comprarem-se livros (16
alunos; 94,12%). A esta questio apenas um aluno (5,88%) respondeu de forma negativa (Tabela
30, p. 23, vol. 2). Da resposta negativa, relativamente a compra de livros, perguntamos o motivo
e foi-nos respondido por este aluno que em sua casa ndo se compravam livros porque os livros
eram caros. De referir que o aluno que respondeu que néo era frequente ler-se em sua casa (ver
Tabela 27, p. 22, vol. 2) ndo foi 0 mesmo que respondeu que em sua casa ndo se adquiriam
livros. Neste caso particular, conforme verificamos pelas respostas dadas por este tltimo aluno,
a préatica de leitura em familia ndo advinha da compra de livros, mas de ofertas e da requisicéo
de livros na BE.

De seguida, quisemos saber para quem eram 0s livros que se compravam € a maioria

respondeu que os livros eram para “eles proprios” (15 respostas; 51,72%), “para os pais” (7
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respostas; 24,14%) e para os “irmaos” (7 respostas; 24,14%). A aquisi¢do de livros para oferta

néo foi assinalada (Tabela 30, p. 23, vol. 2).

4.2.5 Frequéncia do espaco e requisicdo de livros na Biblioteca Escolar e na
Biblioteca Municipal

Depois de averiguar as preferéncias de leitura e a pratica de leitura em familia,
quisemos apurar se os alunos em estudo frequentavam e requisitavam livros na BE e na BM,
usufruindo dos recursos de gque estas dispunham, nomeadamente, os livros.

Relativamente a frequéncia da BE todos os inquiridos (17; 100%) responderam
afirmativamente. A frequéncia a esse espaco, na maior parte dos casos, era feita “uma vez por
semana” (9 alunos; 52,94%), “todos os dias”, “uma vez por més” OU “uma vez por periodo” (em
igual frequéncia: 2 alunos; 11,76%). Houve ainda um aluno que respondeu que visitava a BE
“as vezes” (5,88%) e um outro que respondeu que frequentava este espago “quando quer e lhe
apetece” (5,88%) (Tabela 31, p. 24, vol. 2).

Quanto a requisicdo de livros na BE, a maioria dos alunos admitiu requisitar livros
nesse espaco (10 alunos; 58,82%), geralmente “uma vez por més” (5 alunos; 50%) ou “uma vez
por semana” (4 alunos; 40%). Apenas um aluno (10%) respondeu que requisitava livros na BE
“uma vez por ano” (Tabela 32, p. 24, vol. 2).

Das respostas negativas (7; 41,18%), dois alunos (28,57%) assinalaram como
justificacdo que a BE ndo possuia livros de que gostassem, ao passo que 0s restantes apontaram

~ 9

outros motivos como o “esquecimento do cartdo” (2 alunos; 28,57%), “porque ndo lhes apetece”
(1 aluno;14,29%), “porque tém livros que lhes interessa em casa” (laluno; 14,29%) e “porque
se esquecem” (1 aluno; 14,29%) (Tabela 32, p. 24, vol. 2).

Averiguando junto dos técnicos da BE a situacdo de se poder requisitar livros quando se
esqueciam do cartdo, foi-nos dito que mesmo que o aluno se esquecesse do cartdo, 0 mesmo
poderia requisitar livros através do seu nome ou nimero de aluno.

Quanto a frequéncia destes mesmos alunos a BM, a maioria (9 alunos; 52,94%)
respondeu que sim, mas um numero muito préximo respondeu que nao a frequentava (8 alunos;
47,06%). Os alunos que responderam positivamente, afirmaram, na sua maioria, que
frequentavam este espago apenas “uma vez por ano” (7; 77,78%). Ainda, um aluno respondeu
que frequentava este espago “uma vez por periodo” (11,11%) e outro referiu que “as vezes”
(11,11%) ia a BM (Tabela 33, p. 25, vol. 2).

Os alunos que responderam negativamente expressaram 0S motivos para ndo
frequentarem a BM, destacando-se o facto de “ndo terem tempo” (3 alunos; 37,50%) ou ndo
estarem autorizados a sair sozinhos da escola (4 alunos; 50%). Houve ainda um aluno (12,5%)

que disse néo frequentar a BM, sem alegar o motivo (Tabela 33, p. 25, vol. 2).
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Averiguando a situacdo sobre a autorizacdo para os alunos poderem sair da escola,
verificamos que em tempo letivo os alunos s6 se poderiam deslocar & BM na companhia da
professora. Apds horério letivo era dificil para estes alunos frequentarem este espago porque
quase todos eles residiam em aldeias e assim que terminavam as aulas eram deslocados em
autocarros para as suas residéncias.

A maioria dos alunos declarou que ndo costumava requisitar livros na BM (13;
76,47%); uma minoria (4; 23,53%) afirmou que o fazia. Os alunos que declararam requisitar
livros confirmaram que o faziam apenas “uma vez por ano” (4; 100%) (Tabela 34, p. 25, vol. 2).

Foram varios os motivos apresentados pelos 13 alunos que disseram que nao
requisitavam livros na BM, destacando-se “porque ndo vou 1a” (4 alunos; 30,77%), porque “ndo
tem livros que eu goste” (2 alunos; 15,38%) e porque “ndo tem livros adequados & minha idade”
(2 alunos; 15,38%). Os restantes apontaram outros motivos como: “porque so fui 14 uma vez”
(1; 7,69%); “ndo tenho tempo, porque depois das aulas tenho de ir logo para casa” (1; 7,69%);
“porque os meus pais ndo querem” (1; 7,69%); “porque tenho em casa livros de que gosto” (1;
7,69%) e “porque ndo vou la e ndo tenho tempo” (1; 7,69%) (Tabela 34, p. 25, vol. 2).

Da nossa experiéncia, achamos que embora 0s alunos nestas idades ndo tenham
autorizacao para sair da escola e frequentar a BM, a motivacéo para a requisi¢do de livros que
fazem parte do fundo documental desta biblioteca poderia ter sido estimulada pela professora
titular no decorrer do ano letivo se esta se tivesse deslocado a este espago com a sua turma e ai
se tivessem desenvolvido atividades com os alunos. A excecdo de alguns educadores de jardins-
de-infancia, verificamos que os outros professores dos diferentes niveis de ensino (desde o 1°
ciclo ao secundario) nunca frequentaram a BM com a sua(s) turma(s) por autonomia propria,
durante o periodo de oito anos em que estivemos a exercer funcdes neste espago.

Ao serem inquiridos sobre o uso que davam aos livros que requisitavam, seis alunos
(85,71%) responderam que liam os livros para “eles proprios” e apenas um aluno (14,29%)
respondeu que lia o livro para a sua familia (Tabela 35, p. 26, vol. 2). De salientar que embora
10 alunos (58,82%) tenham declarado que requisitavam livros na BE (ver Tabela 32, p. 24, vol.
2) e quatro alunos (23,53%) que requisitavam livros na BM (ver Tabela 34, p. 25, vol. 2) nem
todos responderam o uso que davam aos livros requisitados, tendo respondido a esta questdo
apenas sete alunos (Tabela 35, p. 26, vol. 2).

Assim, ao compararmos os dados constatamos que os alunos inquiridos frequentavam e
requisitavam mais livros na BE do que na BM (Tabela 36, p. 26, vol. 2). A frequéncia & BE era
pratica de todos os alunos inquiridos (17; 100%), que visitavam este espago, na sua maioria,
“uma vez por semana” (9 alunos; 52,94%), sendo a BM apenas frequentada por nove alunos
(52,94%) que visitavam este espago, na sua maioria, “uma vez por ano” (7 alunos; 77,78%).
Apuramos ainda que estes alunos (10; 58,82%) requisitavam mais livros na BE, em frequéncias

diversificadas (“uma vez por més”, 5 alunos: 50%; “uma vez por semana”, 4 alunos: 40%; “uma
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vez por ano”, 1 aluno: 10%), do que na BM (4 alunos; 23,53%). Os poucos alunos (4; 100%)

que requisitavam livros na BM apenas o faziam “uma vez por ano” (Tabela 36, p. 26, vol. 2).

4.2.6 Leitura orientada na sala de aula (PNL) e atividades desenvolvidas na e pela
BE e BM

No &mbito do PNL e do programa “Estda na Hora da Leitura” é recomendado aos
professores do 1° Ciclo que dediquem uma hora por dia & leitura orientada na sala de aula e a
atividades centradas em livros. Assim, quisemos averiguar se este propdsito estava a ser
cumprido, comecando por perguntar aos alunos se a professora praticava a leitura orientada na
sala de aula.

De acordo com as respostas dadas nesta questdo, todos os 17 alunos (100%) inquiridos
afirmaram que a sua professora praticava a leitura orientada em sala de aula no &mbito do PNL.
De referir, pelas nossas observacdes, que os alunos estavam a trabalhar, naquele momento, o
livro “A fita cor-de-rosa” da escritora Alice Vieira.

No entanto, ndo estiveram todos de acordo quando lhes perguntamos sobre quantas
vezes liam os livros do PNL na sala de aula, sendo que a maioria respondeu que a leitura
orientada em sala de aula se fazia “uma vez por semana” (9 alunos; 52,94%) ou “de dois em
dois dias” (6 alunos; 35,29%). Apenas dois alunos (11,76%) responderam “todos os dias”
(Tabela 37, p. 27, vol. 2).

De acordo com o que apuramos nas 13 aulas que observamos nesta turma (Apéndice 3),
a leitura orientada em sala de aula era desenvolvida durante uma hora ou mais, pela professora
titular. No entanto, ndo conseguimos apurar se a leitura era praticada diariamente ao longo de
todo o ano letivo, porque as nossas observacfes ndo foram sucessivas e foram realizadas apenas
durante um determinado periodo (de mar¢o a junho de 2010).

O PNL propde que, para além de ler com os alunos, se facam diversas atividades
paralelas de promocdo e incentivo a leitura. Assim, quisemos apurar que tipos de atividades
estes alunos faziam na sala de aula depois da leitura orientada.

Os alunos responderam que eram Vvarias as atividades efetuadas na sala de aula depois
da leitura, mas a resposta mais assinalada foi “fago o resumo da leitura por escrito” (12
respostas; 24%) seguida de “faco um desenho sobre a leitura” (10 respostas; 20%), “faco
dramatizagdo da leitura” (10 respostas; 20%) e “fago o resumo oralmente” (8 respostas; 16%).
As atividades menos assinaladas foram: “faco pesquisa sobre palavras que estdo no texto e que
ndo entendo” (5 respostas; 10%); “resolvo jogos didaticos que o professor(a) me apresenta sobre
a leitura” (3 respostas; 6%) e “preencho uma ficha de leitura” (2 respostas; 4%) (Tabela 38, p.
27, vol. 2).

Das opcoes assinaladas pelos alunos apenas verificamos, nas 13 aulas que observamos

nesta turma, no ambito do PNL, atividades como: “fago um desenho sobre a leitura” (aula 9),
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“faco dramatizagdo da leitura” (aula 4 ¢ 13) e “fago o resumo oralmente” (7, 8 e 13), ndo se
observando as outras atividades mencionadas pelos alunos inquiridos. No entanto, embora os
mesmos nao tivessem registado outros tipos de atividades (opgdo “outros” do questionario),
verificamos que eram realizadas outras como: exploracdo do texto através de perguntas (aula 2 e
3); elaboracdo de cartas (aula 2); cantico de cancGes (aula 4); elaboracdo de poesias (aula 5 e
11); jogos ludicos (aula 10); pesquisa na Internet (aula 11); conversa sobre costumes e tradi¢des
(aula 11) e trabalhos em origami (aula 12). Assim, surpreende que nas respostas a esta questao
os alunos ndo tenham recorrido a opg¢ao “Outros”, face as atividades realizadas, pois os
dezassete alunos inquiridos faziam parte da mesma turma e tinham aulas com a mesma
professora titular a quem competia realizar estas mesmas atividades (Tabela 38, p. 27, vol. 2).

Ainda de acordo com as aulas observadas e com o0s questionarios preenchidos pelos
alunos, pudemos constatar que eram realizadas diversas atividades relacionadas com a leitura
nesta turma, por parte da professora titular, pelo menos no que respeita ao periodo em estudo.

As bibliotecas s@o lugares por exceléncia de promogdo da leitura. Por isso, nesta
categoria também foram efetuadas questBes de forma a tentar perceber se as atividades
realizadas na sala de aula ap06s a leitura orientada se estendiam a BE e a BM.

Na maioria, os alunos responderam livremente que realizavam atividades na BE (12
alunos; 70,59%), ao passo que uma minoria (5 alunos; 29,41%) afirmou que ndo. As atividades
assinaladas pelos inquiridos foram: “desenhos” (3 alunos; 25%); “dramatizag¢do de textos” (2
alunos; 16,67%); “resumo, banda desenhada” (2 alunos; 16,67%); “resumo oral” (1 aluno;
8,33%); “fazer uma baleia de papel” (1 aluno; 8,33%); “resumos, teatros” (1 aluno; 8,33%) e
“muitas” (1 aluno; 8,33%). Registou-se ainda um aluno (8,33%) que afirmou que se faziam
atividades na BE, mas ndo especificou nenhuma (Tabela 39, p. 27, vol. 2).

Ainda, todos os alunos inquiridos (17; 100%) responderam que ndo faziam este género
de atividades na BM (Tabela 39, p. 27, vol. 2), fator também constatado nas observagdes das 13
aulas a esta turma. Na nossa perspetiva isto prende-se com vérias causas, como: a professora
titular ndo ter levado a turma em estudo a BM; a BM ndo ter programado atividades para
apresentar a esta turma e o facto de ndo ter havido, no momento da investigacdo, uma parceria
entre os técnicos da BM e os professores do 1° Ciclo no ambito das aulas orientadas em sala de
aula do PNL (Tabela 39, p. 27, vol. 2 e Quadro 11, p. 11, vol.2).

Quanto a percecdo dos alunos sobre as iniciativas de promogdo da leitura na BM e na
BE, bem como a frequéncia a estes eventos, todos os 17 inquiridos (100%) responderam
primeiramente que os frequentavam, assinalando, seguidamente, os mais frequentados por eles:
“feiras do livro” (13 respostas; 33,33%); “teatro” (8 respostas; 20,51%); “espetaculos” (7
respostas; 17,95%); “hora do conto” (3 respostas; 7,69%); “passatempos” (3 respostas; 7,69%);
“encontros com escritores” (2 respostas; 5,13%); “concursos” (2 respostas; 5,13%) e “ateliés” (1

respostas; 2,56%) (Tabela 40, p. 28, vol. 2).
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De facto, durante a investigagdo, observamos que os alunos desta turma, bem como
todos os alunos do 1° Ciclo do AVE onde realizamos a pesquisa, foram convidados pela BE
para diversas atividades na semana da leitura, que decorreu no més de marco desse ano, e
também foram convidados pela BE e pela BM a visitarem as feiras do livro que aconteceram
sempre em dias do més de abril. Nas feiras do livro os alunos puderam conhecer escritores e
assistir a espetaculos.

Na maior parte das vezes, segundo eles proprios declararam, frequentavam a essas
iniciativas acompanhados pela “professora” (11 respostas; 37,93%), pela “mae” (6 respostas;
20,69%), pelo “pai” (5 respostas; 17,24%), pelos “amigos” (4 respostas; 13,79%), por “outros
familiares” (2 respostas; 6,9%) e sozinhos (1 respostas; 3,45%) (Tabela 41, p. 28, vol. 2).

Apenas observamos, no decorrer da investigacdo, a ida destes alunos a quatro iniciativas
(semana da leitura e feira do livro) desenvolvidas pela BE e pela BM e a deslocacdo a estas
atividades fez-se sempre acompanhar pela professora titular e por professores das AEC,
podendo, no entanto, fazerem-se acompanhar por outras pessoas.

Finalmente, ao confrontarmos os resultados (Tabela 41, p. 28, vol. 2 e Tabela 24, p. 20,
vol. 2) verificamos que na percecdo dos alunos inquiridos quem os acompanhava as iniciativas
de promocdo da leitura desenvolvidas pela BE e pela BM eram aquelas pessoas que mais 0s

incentivavam a ler, ou seja, as mées e as professoras (Tabela 42, p. 28, vol. 2).

4.3 Questionarios aplicados aos EE

4.3.1 Caracterizacao sociodemografica, familia, habilitacdes literarias, profissao e
tempos livres

Nesta categoria quisemos apurar se 0os EE residiam na mesma localidade dos seus
educandos de modo a acompanhé-los no seu percurso letivo, quais as suas habilitagdes
literarias, as suas profissdes e se 0s seus tempos livres contemplavam a pratica da leitura.

Eram 32 os EE que faziam parte da amostra. De salientar que os EE eram, na sua
maioria pais (13; 40,63%) e maes (14; 43,75%), a excecdo de dois avds (6,25%), duas avos
(6,25%) e um padrasto (3,13%). Os 32 EE que faziam parte desta amostra tinham idades
compreendidas entre 0s 29 e os 57 anos. Ainda, apuramos que 0s EEM eram na maioria mais
velhos do que os EEF (Tabela 43, p. 29, vol. 2).

Todos habitavam na mesma localidade dos seus educandos a excecdo de um EEM que
habitava na Covilha (Tabela 44, p. 29, vol. 2).

Na altura da investigacdo, apuramos que os EE eram, na sua maioria, casados e na
maior parte dos casos (10 EEM, 62,5%) (11 EEF, 68,75%) tinham uma média de dois filhos na

faixa etaria entre os seis e 0s dez anos de idade. Quanto a escolaridade, apuramos que a maioria
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dos filhos destes EE (13 respostas EEM, 40,63% / 14 respostas EEF 43,75%) estavam a
concluir naquele ano letivo o 4° ano de escolaridade do 1° Ciclo (Tabela 45, p. 29, vol. 2).

Tanto 0 numero quanto a faixa etaria e a escolaridade dos filhos nem sempre
coincidiram nas declaracbes dos EEM e dos EEF. Isto advém do facto de haver relacionamentos
diferentes entre os pares e de habitarem com EE criangas que ndo sdo seus filhos legitimos.
Alguns EE reconhecem-nos como filhos e outros ndo. Desta forma, a faixa etéria e o grau de
escolaridade dos filhos ndo coincidiram necessariamente com o nimero de filhos que cada EE
afirmou possuir, ndo sendo iguais as respostas dadas pelos EEM e EEF (Tabela 45, p. 29, vol.2).

Os EE possuiam variadas habilitacfes literarias, desde o 1° Ciclo ao Secundario (1°
Ciclo - 6 EEM: 37,5% e secundario - 6 EEM: 37,5%; secundario 5 EEF: 31,25%). Destes,
apenas dois EEF (12,5%) possuiam um curso superior, sendo as &reas de especialidade
declaradas o Ensino Bésico (1 EE, 6,25%) e as Relagdes Internacionais (1 EE, 6,25%). A
maioria das suas profissdes situava-se no sector primario, confirmando-se, neste caso, 0s dados
gue revelamos no capitulo 3 (ver p. 64) (Tabela 46, p. 30, vol. 2)

A maioria dos EEM declarou passar os seus tempos livres a “ver televisdo” (7 respostas;
15,9%), “praticar desportos” (7 respostas; 15,9%), “estar com os amigos” (7 respostas; 15,9%),
“estar com os seus educandos” (7 respostas; 15,9%) e “descansar” (6 respostas; 13,64%), para
além de “ler livros” (3 respostas; 6,82%) e “passear” (3 respostas; 6,82%). Alguns destes EEM
ainda passavam os seus tempos livres a “ir a caca” (2 respostas; 4,55%), “jogar ao fito” (1
resposta; 2,27%) e “trabalhar” (1 resposta; 2,27%). A maioria dos EEF preferia “estar com os
seus educandos” (10 respostas; 26,32%), “ver televisdo” (6 respostas; 15,79%); “ler livros” (5
respostas; 13,16%) ou “passear” (4 respostas; 10,33%); “descansar” (4 respostas; 10,53%),
“praticar desportos” (3 respostas; 7,89%), “ouvir musica” (2 respostas; 5,26%) e estar com o0s
amigos” (2 respostas; 5,26%). Alguns destes EEF também passavam os seus tempos livres a
“fazer na renda” (1 resposta;2,63%). Apenas um EEF respondeu que nao tinha tempos livres (1
resposta; 2,63%) (Tabela 47, p. 30, vol. 2).

Conforme apuramos, “ler livros”, atividade assinalada em oito respostas (19,98%), era
um passatempo que ocupava mais os EEF (5 respostas; 13,16%) do que os EEM (3 respostas;
6,82%) (Tabela 47, p. 30, vol. 2). De referir que apenas um aluno (5,88%), ao ser inquirido,

declarou que passava 0s seus tempos livres com os seus EE (Tabela 13, p. 17, vol.2).

4.3.2 Habitos de leitura

Elaboramos um conjunto de quinze perguntas nesta categoria para aferir os habitos de
leitura dos EE dos alunos em estudo, tendo principalmente em atencdo as respostas dadas sobre
0 gosto pela leitura, o costume de ler e a frequéncia de espacos e eventos relacionados com

livros, como a BM e Feiras de Livros.
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Comegamos por perguntar aos EE quantos livros possuiam em sua casa. A maioria dos
EEM respondeu que em sua casa havia “entre 10 a 20” livros (6; 37,5%). Outros disseram
“entre 21 a 50” (4; 25%), “menos de 10” (2; 12,5%), “entre 51 a 100” (1; 6,25%) ou “mais de
100” (1; 6,25%). Houve porém dois EEM que deram outras respostas nesta questdo (12,5%),
dizendo um que ndo sabia e outro que ndo possuia livros em sua casa. A maioria dos EEF
respondeu que em sua casa havia “entre 21 a 50 livros (5; 31,25%). Outros responderam
“menos de 10” (4; 25,%), “entre 10 a 20” (3; 18,75%), “entre 51 a 100” (2; 12,5%) ou “mais de
100” (1; 6,25%). Um EEF que referiu que em sua casa ndo havia livros (6,25%) (Tabela 48, p.
31, vol. 2).

As repostas sobre a quantidade de livros que possuiam em sua casa variaram entre 0s
EE e os seus educandos (Tabela 48, p. 31, vol. 2). Quando perguntamos aos EE quantos livros
possuiam em sua casa a resposta mais assinalada pelos EEM foi “entre 10 a 20” (6; 37,5%)
enquanto os EEF assinalaram a resposta “entre 21 a 50” (5; 31,25%) e os alunos “entre 51 a
100” (6; 35,29%) (ver Tabela 28, p. 22, vol. 2 e Tabela 48, p. 31, vol. 2).

As respostas sobre o género de livros que os EE possuiam em sua casa foram diferentes
entre eles. Os EEM responderam que os livros que mais possuiam eram os livros de “aventuras”
(10 respostas; 16,13%), “dicionarios” (8 respostas; 12,9%), “livros infantis” (8 respostas;
12,9%), “contos” (6 respostas; 9,68%), “banda desenhada” (5 respostas; 8,06%), “técnicos” (4
respostas; 6,45%), “enciclopédias” (3 respostas; 4,84%), “historicos” (3 respostas; 4,84%),
“policiais” (2 respostas; 3,23%), “romances” (2 respostas; 3,23%), “ficcdo cientifica” (2
respostas; 3,23%), “biografias” (2 respostas; 3,23%), “poesia” (2 respostas; 3,23%), “diarios” (1
resposta; 1,61%) e de “humor” (1 resposta; 1,61%). Também obtivemos por parte de um EEM a
resposta “ndo sei” (3,23%) e houve um outro EEM que néo respondeu a esta questdo (1,61%).
Os EEF responderam que os livros que mais havia em sua casa eram “infantis” (12 respostas;
15,19%), “dicionarios” (11 respostas; 13,92%), “aventuras” (10 respostas; 12,66%), “romances”
(7 respostas; 8,86%), “contos” (7 respostas; 8,86%) ou “banda desenhada” (6 respostas; 7,59%);
ainda, “enciclopédias™ (4 respostas; 5,06%), “policiais” (4 respostas; 5,06%), “histéricos” (4
respostas; 5,06%), “poesia” (4 respostas; 5,06%), “técnicos” (2 respostas; 2,53%), “ficcdo
cientifica” (1 resposta; 1,27%), “biografias” (1 resposta; 1,27%), “diarios” (1 resposta; 1,27%) e
de “humor” (1 resposta; 1,27%). Em trés respostas dos EEF (3,8%) foram mencionados outros
géneros de livros como os “religiosos”. Em apenas uma resposta dos EEF (1,27%) disse-se que
ndo havia livros em casa (Tabela 49, p. 31, vol. 2).

Ao contrastar os dados, observamos que a maioria dos educandos forneceu uma
resposta diferente dos seus EE quanto ao tipo de livros que possuiam, sendo de realcar que a
maioria deles habitava na mesma casa (ver Tabela 29, p. 23, vol. 2 e Tabela 49, p. 31, vol. 2).

Quanto a gostar de ler, na sua maioria, os EEM responderam que “gostam de ler” (10

EEM; 62,5%), justificando que “é uma forma de passar os tempos livres” (5 EEM; 50%), “¢ um
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meio de valorizacdo pessoal” (3 EEM; 30%) e “da prazer” (2 EEM; 20%). Em contrapartida seis
EEM (37,5%) afirmaram n&o gostar de ler. De notar que alguns destes EEM, apesar de
afirmarem gostar de ler e de justificarem que a leitura era uma forma de passar os tempos livres
(5 EEM; 50%), ndo selecionaram (3 respostas; 6,82%) na questdo apropriada (ver tabela 47, p.
30, vol. 2) a leitura como uma forma de passar 0s seus tempos livres. Os EEF disseram que
gostavam de ler (14 EEF; 87,5%), porque achavam a leitura “um meio de valorizagdo pessoal”
(6 EEF; 42,86%), “uma forma de passar os tempos livres” (4 EEF; 28,57%) ou porque dava
prazer (3 EEF; 21,43%). Verificamos ainda um EEF (7,14%) que respondeu gue gostava de ler
“para se distrair” (Tabela 50, p. 32, vol. 2).

Os EEM (6; 37,5%) e os EEF (2; 12,5%) que proferiram que ndo gostavam de ler
justificaram esta resposta dizendo que ndo estavam habituados (3 EEM: 50%; 1 EEF: 50%) ou
que preferiam outras atividades (3 EEM: 50%; 1 EEF: 50%), dando como exemplo a musica (1
EEF; 50%) (Tabela 50, p. 32, vol. 2).

Quanto ao incentivo para a leitura, o nimero divide-se entre os EEM que foram
incentivados a ler (8 EEM; 50%) e aqueles que ndo foram incentivados a ler (8 EEM; 50%). Os
que foram incentivados, foram-no por “familiares” (3 respostas; 30%), por “professores” (3
respostas; 30%), pelas “maes” (2 respostas; 20%), pelos “pais” (1 resposta; 10%) e por
“amigos” (1 respostas 10%). A maioria dos EEF (10; 62,5%) respondeu ndo a esta mesma
questdo, ao passo que a minoria respondeu sim (6 EEF; 37,5%), tendo esse incentivo partido de
“familiares” (3 respostas; 33,33%), das “maes” (2 respostas; 22,22%), dos “professores” (2
respostas; 22,22%) e de “amigos” (2 respostas; 22,22%) (Tabela 51, p. 32, vol. 2).

A maioria dos EEM declarou que ndo tinha por habito ler (9; 56,25%) e 0s que disseram
que sim (7; 43,75%) declararam “ler todos os dias” (3; 42,86%), “uma vez por més” (2;
28,57%) e “sempre que pode e lhe apetece” (2; 28,57%). Dos dois EEM que deram esta tGltima
resposta, um (14,28%) afirmou que lia todos os dias e o outro (14,28%) disse que lia algumas
vezes. Ora, constatamos aqui haver alguma incompreenséo por parte do EEM que respondeu
“sempre que pode e lhe apetece”, pois, sendo essa leitura efetuada, segundo ele, diariamente,
poderia 0 mesmo entdo ter assinalado a primeira op¢do do inquérito (Tabela 52, p. 32, vol. 2).

Em contrapartida verificamos que a maioria absoluta dos EEF declarou que costumava
ler (15; 93,75%) e a maioria destes afirmou ler “sempre que pode e lhe apetece” (5; 33,33%),
sendo que destes cinco EEF, um (20%) declarou que lia “uma vez por semana” deixando os
restantes (80%) esta questdo sem resposta. Ainda, os EEF disseram que liam “uma vez por
semana” (3; 20%), “ao fim de semana” (3; 20%) e “uma vez por més” (2; 13,33%). De salientar
gue um EEF (6,25%) respondeu que ndo tinha por habito ler (Tabela 52, p. 32, vol. 2).

Quando foi perguntado aos EEM se costumavam ler, apenas sete (43,75%) responderam
que tinham esse costume (ver Tabela 52, p. 32, vol. 2). No entanto, quando lhes foi perguntado

0 que costumavam ler obtivemos, como nos foi dado apurar, 14 EEM (87,5 %) a responder a
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esta questdo, ou seja, embora o costume de ler entre 0s EEM néo fosse reconhecido como parte
dos seus habitos, verificou-se que a maioria deles lia diferentes tipos de documentos (Tabela 53,
p. 33, vol. 2).

Quando lhes foi perguntado, os EEM assinalaram que costumavam ler com mais
frequéncia “jornais” (13 respostas; 52%) de “desporto” (10 respostas; 52,63%) e “informativos”
(7 respostas; 36,84%), do que “economia” ou de “ciéncia e tecnologia” (1 resposta em cada
caso; 5,26%), além de preferirem as “revistas” (7 respostas; 28%) “desportivas” (5 respostas;
45,45%), as “cientificas/técnicas”, “informativas” (2 respostas em cada caso; 18,18%),

3

“sensacionalistas” e “gastronomicas” (1 resposta em cada caso; 9,09%). Por fim, os EEM
escolheram os “livros” (3 respostas; 12%) de “aventuras”, “historicos” e “técnicos” (3 respostas
em cada caso; 22,22%), em relacdo aos de “banda desenhada”, “biografias” e “outros -
religiosos” (3 respostas em cada caso; 11,11%) (Tabela 53, p. 33, vol. 2).

Por sua vez, os EEF disseram que costumavam ler com mais frequéncia “livros” (12
respostas; 40%), das seguintes categorias: “romances” (7 respostas; 26,92%), “historicos” (5
respostas; 19,23%), “aventuras” e “religiosos” (4 respostas em cada caso; 15,38%). Com menos
frequéncia “policiais”, “ficcdo cientifica”, “banda desenhada”, “poesia”, “diarios” e livros
“técnicos” (1 resposta em cada caso; 3, 85%) (Tabela 53, p. 33, vol. 2).

As “revistas” foram escolhidas pelo mesmo numero de EEF que escolheram os livros
como os tipos de documentos que preferiam ler (12 respostas; 40%). Das varias revistas
mencionaram como suas preferéncias, pela ordem: “informativas” (6 respostas; 31,58%),
“sensacionalistas” e ‘“gastrondémicas” (5 respostas em cada caso; 26,32%); “turisticas” (2
respostas; 10,53%) e “cientificas/técnicas” (1 resposta; 5,26%). Por fim, os EEF escolheram
para leitura os “jornais” (5 respostas; 16,67%) “informativos” (4 respostas; 50%), seguidos
pelos de “economia”, de “ciéncia e tecnologia”, de “cultura” e “religiosos” (1 resposta em cada
caso; 12,5%) (Tabela 53, p. 33, vol. 2).

De salientar ainda que, dos EEM inquiridos, um respondeu que néo lia (4%), outro ndo
respondeu a esta questdo (4%) nem as seguintes questdes relacionadas; um outro EEF também
nédo respondeu a esta questdo (3,33%) (Tabela 53, p. 33, vol. 2).

E pese embora as preferéncias de leitura assinaladas, os EEM (13; 81,25%) e os EEF
(12; 75%) declararam, na sua maioria, que atualmente ndo estavam a ler nenhum livro (Tabela
54, p. 33, vol. 2).

Deste modo, os EEM que responderam “Nao” & questdo anterior (13; 81,25%), quando
inquiridos sobre o titulo do Gltimo livro que leram, deram as seguintes respostas: “Segredos de
familia” (1; 7,69%), “Casinha de chocolate” (1; 7,69%); “Biblia” (1; 7,69%); “ndo costumo ler
livros” (1; 7,69%); “nenhum” (1; 7,69%) e “ndao me lembro” (4; 30,77%). Alguns EEM (4;
30,77%) deixaram esta questdo por responder. A maioria dos EEF também afirmou que néo

estava a ler nenhum livro” (12; 75%) e os ultimos livros que haviam lido eram: Aventuras (1;
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8,33%); A Branca de Neve (1; 8,33%); A filha do capitdo (1; 8,33%); Prisioneira do destino (1;
8,33%); Francisco de Fatima (1; 8,33%); A minha filha (1; 8,33%); e um resumo da Historia de
Portugal (1; 8,33%). Alguns ndo se lembravam (3; 25%) e outros ndo responderam a esta
questdo (2; 16,67%) (Tabela 54, p. 33, vol. 2).

Os EEM que assinalaram que estavam a ler livros (3; 18,75%), citaram: a Biblia (1;
33,33%); Uma aventura no bosque (1; 33,33%); e Entre os vandalos (1; 33,33%). Os EEF que
afirmaram estar a ler um livro atualmente (4; 25%), apontaram titulos como: O pobre de Nazaré
(1; 25%); e O gato das botas (1; 25%). Ainda, um EEF (25%) referiu que estava a “ler um
romance” e outro (25%) nao respondeu (Tabela 54, p. 33, vol. 2).

Quando inquiridos sobre 0 modo de leitura e os critérios para a escolha dos livros que
liam, tanto os EEM (5; 31,25%) como os EEF (8; 50%) afirmaram que costumavam ler um
“livro do principio ao fim”. No entanto, alguns EEM tinham outros costumes quando liam um
livro, a saber: saltar paginas aborrecidas (3; 18,75%), nunca ler um livro até ao fim (2; 12,5%),
voltar atras e reler partes da historia (1; 6,25%). Ainda, cinco EEM (31,25%) néo responderam a
esta questdo. Os EEM que responderam a esta questdo sobre a escolha de livros (11; 68,75%)
afirmaram que o faziam pela “historia” (10 respostas; 52,63%), “pelo titulo” (4 respostas;
21,05%) e “pelas paginas do interior” (1 resposta; 5,26). Ainda, quatro EEM néo responderam a
esta questdo (21,05%) (Tabela 55, p. 34, vol. 2).

Quando inquiridos sobre a quantidade de livros lidos por ano, a metade dos EEM
respondeu que ndo lia nenhum livro por ano (8; 50%). Os restantes assinalaram entre “um a
dois” (4; 25%), “trés a cinco” (2; 12,5%) e “dez a doze” (2;12,5%) (Tabela 55, p. 34, vol. 2).
Alguns EEF também tinham o costume de “ler o fim da historia antes de terminar o livro” (2;
12,5%) ou de “voltar atras e reler partes da histéria” (2; 12,5%). Ainda dois EEF (12,50%)
afirmaram que “nunca leram um livro até ao fim” ¢ apenas um (6,25%) disse que saltava as
paginas que considerava aborrecidas. Um EEF (6,25%) ndo respondeu a esta questdo. Quanto a
escolha do livro, na sua maioria, os EEF disseram que o faziam “pela historia” (12 respostas;
57,14%) e “pelo titulo” (4 respostas; 19,05%), recaindo ainda a escolha sobre o “autor” (3
respostas; 14,29%) e nas “imagens do interior” (1 resposta; 4,76%). Um EEF nao respondeu a
esta questdo (4,76%) (Tabela 55, p. 34, vol.2).

Quanto a quantidade de livros lidos por ano os EEF afirmaram ler mais livros por ano
do que os EEM. Na maioria, estes liam “um a dois” livros (8; 50%), “trés a cinco” (2; 12,50%),
“dez a doze” (2; 12,50%) e “mais de doze” (2; 12,50%). Ainda um EEF (6,25%) afirmou que lia
“seis a nove” livros por ano (12,50%) e um outro disse que ndo lia “nenhum” (Tabela 55, p. 34,
vol.2).

Pelo que aferimos, os EEF (21 respostas; 95,46%) tinham mais o habito de adquirir
livros do que os EEM (13 respostas; 72,22%) (Tabela 56, p. 35, vol. 2).
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Quanto a forma de aquisi¢do destes livros, entre os EEM que responderam a esta
questdao (11, 68,75%), apuramos as seguintes: “compra” (6 respostas; 33,33%), “oferta” (4
respostas; 22,22%), “troca entre amigos” (2 respostas; 11,11%) e “através de empréstimo nas
bibliotecas™ (1 resposta; 5,56%). Dos seis (33,33%) EEM que disseram que obtinham livros
para leitura através de compra, apenas cinco (31,25%) responderam que tinham por habito
comprar livros, ndo possuindo este habito os restantes EEM inquiridos (11; 68,75%). Os livros
que compravam eram, segundo eles, “para os seus educandos” (4 respostas; 44,44%), “para si”
(3 respostas; 33,33%), e “para oferta” (2 respostas; 22,22%). Houve 9 EEM (81,82%) que
responderam que ndo compravam livros, com as seguintes justificacdes: “ndo havia da parte
deles [educandos] interesse pela leitura” (7; 63,64%); os “livros eram caros” (2; 18,18%).
Ainda, dois EEM (18,18%) nao responderam a esta questdo (Tabela 56, p. 35, vol. 2).

Entre os EEF, a aquisicdo de livros para leitura, além da compra (11 respostas, 50%),
era efetuada através de “oferta” (5 respostas; 22,73%), de “troca entre amigos” (4 respostas;
18,18%) e “através de empréstimo nas bibliotecas” (1 resposta; 4,55%). Um EEF nao respondeu
a esta questdo (4,55%). E, tendo por habito comprar livros (11; 68,75), os livros que
compravam, na sua maioria, eram para “os seus educandos” (10 respostas; 66,67%), “para eles”
e “para oferta” (2 respostas em cada caso; 13,33%) ou “para os netos” (1 resposta; 6,67%). Os
EEF (5; 31,25%) que ndo tinham por habito comprar livros justificaram a sua resposta dizendo
que “os livros eram caros” (Tabela 56, p. 35, vol. 2).

Como referimos, apenas um EEM e um EEF declararam requisitar livros nas
“bibliotecas”, esclarecendo que o faziam através do seu educando, que os levava para casa para
que varias pessoas da familia pudessem usufruir destes recursos (Tabela 56, p. 35, vol. 2).

E interessante registar que embora os EEM tenham respondido em maior percentagem
que a aquisicdo dos livros que liam era efetuada através de compra (6 respostas; 33,33%),
quando perguntamos se tinham por hé&bito comprar livros a resposta foi na sua maioria negativa
(11;65,75%) (Tabela 56, p. 35, vol. 2).

Comparativamente, as respostas dadas sobre a aquisi¢do de livros foram na sua maioria
unanimes entre os EEF e os seus educandos, pois também estes responderam que era frequente
comprarem-se livros em sua casa (ver Tabela 30, p. 23, vol. 2 e Tabela 56, p. 35, vol. 2).
Igualmente, a maioria dos EE respondeu que os livros que compravam eram para 0S Seus
educandos (Tabela 56) e também os educandos afirmaram que os livros que compravam em sua
casa eram principalmente para eles (ver Tabela 30, p. 23, vol. 2, Tabela 56, p. 35, vol. 2 e
Tabela 57, p. 35, vol. 2).

Quando interrogados sobre a frequéncia a BM, todos os EE responderam que ndo a
frequentavam (32; 100%) e ndo requisitavam livros nesse espacgo (32; 100%). Entre os EEM as
justificagdes foram, por exemplo: “ndo estou habituado(a)” (3; 18,75%), “falta de tempo” (3;

18,75%), “ndo tem livros que eu goste” (1; 6,25%), “ndo frequento a biblioteca” (1; 6,25%),
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“nao conhego, nunca estive 1a” (1; 6,25%), “ndo me dedico a leitura” (1; 6,25%), “ndo tenho
vontade para isso” (1; 6,25%) e “porque trabalho” (1; 6,25%). Ainda quatro EEM (25%) nao
justificaram a suas respostas. Os EEF deram como resposta, por exemplo: “ndo estou
habituado(a)” (5; 31,25%), “falta de tempo” (3; 18,75%), “ndo frequento a biblioteca” (2;
12,5%), “fica longe da minha localidade” (1; 6,25%), o “horario nao coincide com o meu” (1;
6,25%) e “ndo me da jeito” (1; 6,25%). Houve também trés EEF (18,75%) que ndo responderam
a esta questdo (Tabela 58, p. 36, vol. 2).

Quando perguntamos aos EE se frequentavam feiras do livro, a maioria respondeu
negativamente (11 EEM; 68,75%; 10 EEF 10; 62,5%). Os EEM que ndo frequentavam este
género de feiras justificaram a sua auséncia com respostas como: “ndo estou habituado” (3;
27,27%), “ndo costumamos comprar livros” (1; 9,09%), “ndo frequento feiras do livro” (1;
9,09%), “nunca vou” (1; 9,09%), “ndo tenho motivagdo para isso” (1; 9,09%) e “ndo tenho
interesse” (1; 9,09%), havendo trés que nao responderam a esta questdo (3; 27,27%). Os EEF
que “ndo” frequentavam feiras do livro disseram que: “ndo estou habituado” (5; 50%), “ndo
tenho conhecimento que elas existem” (1; 10%); “falta de tempo” (1; 10%), havendo trés que
ndo responderam a esta questdo (3; 30%) (Tabela 59, p. 36, vol. 2).

Os EEM que “frequentavam feiras do livro” (5; 31,25%) faziam-no, na sua maioria,
“uma vez por ano” (2; 40%) e também, na maioria dos casos, confirmaram que “levavam os
seus educandos” consigo (4; 80%). Na ida a estas feiras a maioria dos EEM afirmou que
comprava livros (4; 80%), mas sem responder, na metade dos casos, com que frequéncia 0s
comprava (2 EEM; 50%). Ainda responderam “uma vez por ano” ¢ “sempre” (1 resposta em
cada caso; 25%) (Tabela 59, p. 36, vol. 2).

Os EEF que “frequentavam feiras do livro” (6; 37,50%) faziam-no, na sua maioria,
“uma vez por ano” (4; 66,67%) e declararam que sempre “levavam os seus educandos consigo”
(6; 100%). Todos os EEF que frequentavam a estas feiras também afirmaram que compravam
livros (6; 100%), dividindo-se entre a frequéncia com que o faziam (“uma vez por ano™: 2;
33,33%); “sempre”: 2; 33,33%; sem resposta: 2; 33,33%) (Tabela 59, p. 36, vol. 2).

De referir que os educandos que costumavam frequentar iniciativas desenvolvidas pela
BE e pela BM, como feiras do livro, responderam, na maioria, que costumavam ir a estes
eventos, principalmente, acompanhados pela professora (ver Tabela 41, p. 28, vol. 2), o que
talvez se deva ao facto de as feiras do livro ndo serem muito frequentadas pelos EE (Tabela 59,
p. 36, vol. 2).

4.3.3 Promocéao da leitura dos educandos

Nesta categoria foi constituido um conjunto de questfes em que queriamos saber se

estes EE promoviam a leitura dos seus educandos, com que frequéncia e de que forma o faziam.
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Também nesta categoria achamos relevante averiguar se os EE tinham conhecimento sobre os
gostos e 0s habitos de leitura dos seus educandos.

Quando inquiridos sobre o habito e o horario em que costumavam ler para 0s seus
filhos, a maioria dos EEM afirmou que néo lia para o seu educando (10; 62,5%), enquanto a
maioria dos EEF disse que lia para o seu educando (12; 75%), o que demonstra uma diferenca
muito grande nas respostas dos EE (Tabela 60, p. 37, vol. 2).

Os EEM (6; 37,5%) que costumavam ler aos educandos declararam que o faziam
sobretudo “ao ir dormir” (2; 33,33%) ou ao “fim de semana” (2; 33,33%), tendo sido menos
frequente “nas férias” (1; 16,67%), ou quando o seu educando lhe pedia (1; 16,67%). Os EEF
afirmaram que o faziam principalmente “ao ir dormir” (6; 50%), tendo sido menos frequente,
neste caso: “ao fim de semana” (2; 16,67%), “nas férias” (2; 16,67%), “quando fazem os
trabalhos de casa” (1; 8,33%) e “as vezes quando estamos juntos” (1; 8,33%) (Tabela 60, p. 37,
vol. 2).

Os que ndo costumavam ler para o seu educando, na grande maioria, ndo justificaram a
sua resposta (10 EEM: 62,5%; 3 EEF: 75%). Apenas um EEF (1; 25%) deu a seguinte
justificacdo: “elas vao para a cama e adormecem logo e a mais nova gosta de ser ela a ler e ndo
tenho muito tempo, além disso também ndo gosto de ler”. Comparativamente, a maioria dos
educandos (13; 56,52%) também respondeu que eram as “mades” quem lhes liam mais livros,
nomeadamente “ao ir dormir” (ver Tabela 25, p. 21, vol. 2 e Tabela 61, p. 37, vol. 2).

No que respeita & importancia atribuida pelos EE a leitura para os seus educandos, a
maioria “afirmou” que era importante ler para os seus educandos (12 EEM: 75%; 16 EEF:
100%). Apenas quatro EEM ndo responderam a esta questdo (25%). A maioria dos EE também
“afirmou” que os seus educandos gostavam de ler (14 EEM: 87,50%; 12 EEF: 75%), embora
um EEM (6,25%) e quatro EEF (25%) nos tenham dito que os seus educandos “ndo” gostavam
de ler. Ainda, um EEM ndo respondeu a esta questdo (6,25%) (Tabela 62, p. 38, vol. 2).

Comparativamente, as repostas sobre a frequéncia com que este pedido era feito
variaram entre os alunos que, na sua maioria, afirmaram pedir livros aos pais uma vez por més
(ver Tabela 26, p. 21, vol. 2) e os seus EE (Tabela 62, p. 38, vol. 2). Conforme observamos, 0s
EEM dividiram-se nas respostas que deram sobre o pedido de livros que os seus educandos lhes
faziam, ja que s6 a metade destes “afirmou” que os seus educandos lhes pediam livros (8; 50%).
Os EEF, no entanto, na sua maioria responderam que os seus educandos lhes pediam livros (10;
62,5%). Destes apenas seis (37,5%) disseram que o0s seus educandos ndo lhes faziam este
pedido. Os EEM afirmaram ainda que os seus educandos que lhes pediam livros em diversas
ocasides (“de dois em dois dias™: 1; 12,5%; “todas as semanas”: 1; 12,5%; “duas a trés vezes
por ano”: 1; 12,5%; “sempre que pode™: 1; 12,5%; e “sempre que lhe interessa™: 1; 12,5%),
registando-se trés (37,5%) que ndo responderam a esta questdo. Aos EEF os educandos

costumavam pedir livros “uma vez por més” (3; 30%), “algumas vezes” (1; 10%), “sempre que
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lhe agrada determinado tema” (1; 10%), “quando gosta” (1; 10%), havendo quatro (40%) que
ndo responderam a esta questdo (Tabela 62, p. 38, vol. 2).

Comparativamente, quando perguntamos aos alunos se gostavam de ler todos
responderam que sim (ver Tabela 15, p. 18, vol. 2). No entanto, quando perguntamos aos EE se
0s seus educandos gostavam de ler as respostas ndo foram afirmativas na totalidade (ver Tabela
62, p. 38, vol. 2 e Tabela 63, p. 38, vol. 2). Do mesmo modo, os educandos disseram que faziam
mais vezes pedido de livros aos pais do que os préprios pais reconheceram (ver Tabela 26, p.
21, vol. 2, Tabela 62, p. 38, vol. 2 e Tabela 63, p. 38,vol. 2).

Em relagdo aquilo que os EE faziam para promover a leitura dos seus educandos, foi na
maioria assinalado que lhes pediam para “ler em voz alta” (EEM - 4 respostas: 23,53%; EEF - 8
respostas: 33,33%). Alguns EEM também disseram: “compram livros” (3 respostas; 17,65%),
“leio livros com ele” (2 respostas; 11,76%), “conto historias” (1 resposta; 5,88%), “compro o
jornal todos os dias e como ele gosta de desporto também 1&” (1 resposta; 5,88%); “ndo fazem
nada” (4 respostas; 23,53%) e dois ndo responderam a esta questdo (11,76%). Alguns EEF
também responderam: “compro livros” (6 respostas; 25%); “leio livros com ele” (5 respostas;
20,83%); “conto historias” (4 respostas; 16,67%); “estudo com ele” (1 resposta; 4,17%) (Tabela
64, p. 39, vol. 2).

De salientar que a requisicdo de livros nas bibliotecas como meio de promogédo da
leitura dos seus educandos ndo foi comtemplada por nenhum EE, o que ndo estranha, pois como
ja apuramos anteriormente estes ndo frequentavam a BM da localidade onde se desenvolveu o
estudo para poderem usufruir deste servi¢o (ver Tabela 58, p. 36, vol. 2). No entanto, um EEM
(5,56%) e um EEF (4,55%) referiram que adquiriam livros para eles proprios lerem através do
empréstimo nas bibliotecas (ver Tabela 56, p. 35, vol. 2) podendo também aqui usufruirem
deste servico para promoverem a leitura dos seus educandos.

Quisemos saber se os EE tinham conhecimento sobre se os seus educandos
frequentavam a BE e a BM (ver Tabela 65, p. 39, vol. 2, Tabela 66, p. 40, vol. 2 e Tabela 67, p.
41, vol. 2), para efetuar comparacGes entre estas respostas e aquelas dadas previamente pelos
alunos, ao responder ao questionario que lhes havia sido aplicado.

Assim, verificamos que a maioria dos EE “afirmou” que os seus educandos
frequentavam a BE (13 EEM: 81,25%; 15 EEF 15: 93,75%); no entanto, alguns disseram que 0s
seus educandos “ndo” frequentavam este espago (2 EEM: 12,5%; 1 EEF: 6,25%) ou que ndo
sabiam (1 EEM: 6,25%) (Tabela 65, p. 39, vol. 2).

Os EEM que responderam afirmativamente disseram que os seus educandos
frequentavam a BE em distintas ocasides (“uma vez por més” — 3: 23,08%; “todos os dias” — 2:
15,38%; “quase todos os dias” — 1: 7,69%; “de quinze em quinze dias” - 1: 7,69%; “quando lhe
apetece” — 1: 7,69%). Ainda, um EEM (7,69%) afirmou ndo saber e quatro EEM (30,77%) nao

responderam a esta questdo. Quantos aos motivos, um EEM (50%) achava que o seu educando
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ndo frequentava a BE “porque nunca me disse nada” e um outro (50%) ndo sabia a razdo. A
maioria dos EEF ndo sabia a frequéncia com que os seus educandos iam a BE (6; 40%); no
entanto, alguns apontaram distintas frequéncias (“todos os dias” — 3: 20%; “quase todos os dias”
—1: 6,67%; “duas vezes por semana” — 1: 6,67%; “de quinze em quinze dias” - 1: 6,67%; “uma
vez por més” — 1: 6,67%; “de dois em dois meses” — 1: 6,67%; ¢ “quando lhe apetece” — 1:
6,67%). O unico EEF (1; 100%) que disse que o seu educando nao frequentava a BE achava que
isto se devia ao facto do seu educando “ndo gostar” (Tabela 65, p. 39, vol. 2).

Tivemos ainda a intencdo de saber se os EE tinham conhecimento se os seus educandos
requisitavam livros nesta biblioteca e a maioria respondeu que “sim” que os seus educandos
requisitavam livros da BE (11 EEM: 68,75%; 14 EEF: 87,5%), havendo trés EEM (18,75%) e
um EEF (6,25%) que disseram que os seus educandos ndo requisitavam livros neste espago e
ainda dois EEM (12,5%) e um EEF (6,25%) que nédo sabiam (Tabela 65, p. 39, vol. 2).

Os EEM que responderam que os seus educandos requisitavam livros na BE, na sua
maioria, disseram que os mesmos o faziam ‘“uma vez por més” (4; 36,36%), “de vez em
quando” (2; 18,18%), “todas as semanas” (1; 9,09%), “cinco vezes por més” (1; 9,09%) e “duas
vezes por ano” (1; 9,09%), havendo ainda um EEM (9,09%) que ndo sabia ¢ um outro (9,09%)
que ndo respondeu a esta questdo. Das respostas dos EEF apuramos que os educandos
requisitavam livros na BE “uma vez por més” (6; 42,86%), “de quinze em quinze dias” (1;
7,14%), “cinco vezes por més” (1; 7,14%) de “dois em dois meses” (1; 7,14%) e “duas vezes
por ano” (1; 7,14%), respondendo ainda um (7,14%) “quando quer” e outro “ndo sei” (7,14%).
Houve dois EEF (14,29%) que ndo responderam a esta questdo. Os EEM que responderam
negativamente a esta questdo disseram que os seus educandos ndo requisitavam livros na BE
“porque nunca lhe vi livros ca em casa” (1; 33,33%) e porque “talvez tenha livros em casa” (1;
33,33%), havendo ainda um que disse “ndo sei” (33,33%). O tnico EEF (100%) que respondeu
que o seu educando n&o requisitava livros na BE disse que isto acontecia “porque ele ndo quer”
requisitar livros neste espacgo (Tabela 65, p. 39, vol.2).

Quanto & BM, verificamos um cenério bem diferente, porque s6 houve um EEF que
respondeu que o seu educando frequentava este espaco (6,25%), embora ndo sabendo com que
frequéncia essas visitas aconteciam (1; 100%). Assim a maioria dos EE respondeu de forma
negativa (12 EEM: 75%; 14 EEF: 87,5%). Ainda, houve trés EEM (18,75%) que disseram que
ndo sabiam e um outro EEM que néo respondeu a esta questdo (6,25%). Um EEF disse também
ndo saber se o seu educando frequentava a BM (6,25%). Quanto aos motivos, a maioria dos
EEM ndo sabia por que razdo os seus educandos ndo frequentavam a BM (4; 33,33%), tendo
dois deles deixado de responder a esta questdo (16,67%). Entre os EEF, trés também ndo sabiam
apontar os motivos (21,43%) e dois ndo responderam a esta questao (14,29%). Os restantes EE
apresentaram 0s seguintes motivos para justificar a ndo-frequéncia dos seus educandos a BM:
“ndo pode sair da escola” (1 EEM: 8,33%; 4 EEF: 28,57%), “as aulas terminam a hora do
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transporte para casa” (1 EEM: 8,33%;1 EEF: 7,14%), “¢ longe da localidade onde residimos™ (1
EEM: 8,33%; 3 EEF: 21,43%), “moramos na aldeia” (1 EEM; 8,33%), “ndo tem interesse” (1
EEM: 8,33%), “por ainda ser pequeno e ndo ter motivagao para ir 18” (1 EEM: 8,33%), “falta de
tempo” (1 EEF: 7,14%) (Tabela 66, p. 40, vol. 2).

Quanto a requisicdo de livros na BM apenas um EEF (6,25%) respondeu ter
conhecimento que o seu educando requisitava livros neste espaco (através do projeto - Baus de
Leitura) (ver Tabela 23, p. 20, vol. 2). Os demais EE afirmaram que os seus educandos nédo
requisitavam livros na BM (13 EEM: 81,25%; 15 EEF 15: 93,75%), havendo ainda um EEM
(6,25%) que ndo respondeu a esta questdo. Quanto aos motivos para a ndo requisicdo os EE
alegaram os seguintes: “ndo a frequentam” (7 EEM: 53,85%; 6 EEF: 40%), “falta de tempo” (1
EEF: 6,67%), “fica longe” (1 EEF: 6,67%). Ainda, um EEM (7,69%) ¢ um EEF (6,67%)
disseram ndo saber, ao passo que cinco EEM (38,46%) e seis EEF (40%) simplesmente ndo
reponderam a esta questdo (Tabela 66, p. 40, vol. 2).

Assim, comparando os dados de ambos 0s questionarios (ver Tabela 36, p. 26, vol. 2,
Tabela 65, p. 39, vol. 2 e Tabela 67, p. 41, vol. 2) verificamos que, concordando com o que
disseram os seus educandos, a maioria dos EE também afirmou que estes frequentavam a BE
(13 EEM: 81,25%; 15 EEF: 93,75%), embora dois EEM e um EEF dissessem que néo,
contradizendo o que apuramos das respostas dos seus educandos, afirmando estes na sua
totalidade que frequentavam a BE (17; 100%). Quanto a frequéncia, os educandos disseram, na
sua maioria, que 0 faziam “uma vez por semana” (9; 52,94%), resposta ndo contemplada pelos
EE (3 EEM - “uma vez por més”: 23,08%; 3 EEF - “todos os dias”: 20%). A maioria dos EEM
(11; 68,75%) e dos EEF (14, 87,50%) também afirmou que os seus educandos requisitavam
livros na BE, o que coincidiu com a maioria das respostas dadas por estes (10; 58,82%) e essas
requisigoes eram efetuadas, na maior parte das vezes, “uma vez por més” (5 alunos: 50%; 4
EEM: 36,36%; 6 EEF: 42,86%) (Tabela 67, p. 41, vol. 2).

Relativamente a frequéncia e requisicdo de livros na BM, por parte dos alunos, as
respostas foram comparativamente variadas entre estes e os EE (ver Tabela 36, p. 26, vol. 2,
Tabela 66, p. 40, vol. 2 e Tabela 67, p. 41, vol.2). A maioria dos EEM (12; 68,75%) e dos EEF
(14; 87,50%) afirmou que os seus educando ndo frequentavam a BM; ora estes, na sua maioria
disseram que frequentavam este espaco (9; 52,94%), embora a maior parte dos casos tivessem
respondido que apenas o faziam “uma vez por ano” (7; 77,78%). Relativamente a requisi¢do de
livros que os alunos efetuavam na BM, ambos, na sua maioria, responderam que estes ndo
requisitavam livros ali (13 alunos: 76,47%; 13 EEM: 81,25%; 15 EEF: 93,75%) (Tabela 67, p.
41, vol. 2).

Comparativamente, apuramos (ver Tabela 33, Tabela 34 e Tabela 68) que os EE e os
seus educandos apresentaram razdes diversas para a hdo-frequentacdo e ndo-requisicdo de livros

da BM, coincidindo em algumas justificacdes (Tabela 68, p. 41, vol. 2).
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Das respostas apuradas para a ndo-frequentacdo coincidiram entre os alunos e os EE
uma resposta, nomeadamente, “Porque nao temos autorizagdo de saida da escola / Nao pode sair
da escola” (2 alunos: 25%; 1 EEM: 8,33%; 4 EEF: 28,57%). Para a ndo-requisi¢do coincidiu
outra resposta, designadamente: “Porque ndo vou l4/Nao frequentam” (4 alunos: 30,77%; 7
EEM: 53,85%; 6 EEF 40%), havendo ainda outras que apenas coincidiram entre os EE e outras
respostas individuais (Tabela 68, p. 41, vol. 2).

Quando inquiridos sobre a sua participacdo em atividades no d&mbito da promocéo da
leitura, a maioria absoluta dos EE (16 EEM: 100%; 15 EEF: 93,75%) respondeu que nunca
havia participado nestas atividades, quer tenham sido desenvolvidas pela professora, pelas
bibliotecas ou pelo AVE, no decorrer do ano letivo em questdo (2010/2011), apontando como
motivo para essa ndo-participacdo, principalmente, “nunca terem sido convidados” (2 EEM:
12,5%; 2 EEF: 12,5%). No entanto, a maioria dos EE ndo encontrou nenhuma justificagdo para
a sua ndo-participacdo deixando esta questdo por responder (10 EEM: 62,5%; 12 EEF 75%)
(Tabela 69, p. 42, vol. 2).

4.3.4 Sensibilizacédo e envolvimento dos EE para a importancia dos livros e para a
participacdo em atividades relacionadas com livros e leitura

Nesta categoria quisemos apurar se nas reunides dos EE era costume a professora
promover a leitura referindo os beneficios de lerem histérias para os educandos, os beneficios
dos educandos lerem livros e sugerir atividades que favoreciam a leitura em familia.

Apuramos gue cinco (31,25%) EEM nunca participaram em reunides de EE, por isso
ndo responderam a nenhuma das perguntas que lhes foram efetuadas nesta categoria. Os que
costumavam assistir as reunides promovidas pela professora (11, 68,75%) deram-nos repostas
diferentes, o que € curioso, uma vez que as reunides eram Unicas e em conjunto. Assim, trés
(18,75%) EEM afirmaram que “era costume a professora referir os beneficios de ler historias
para os seus educandos”, seis (37,5%) afirmaram que “ndo era costume” e dois (12,5%) nao
responderam a esta questdo. Dos que afirmaram que sim, um (33,33%) disse que a professora
referia “sempre” esses beneficios e dois (66,67%) ndo responderam sobre essa frequéncia. Os
EEF também afirmaram que a professora “ndo” tinha o habito de referir os beneficios dos EE
lerem historias para os seus educandos (9; 56,25%) e os que afirmaram que “sim” (7; 43,75%).
Trés EEF (42,86%) afirmaram que ela tinha por pratica referir “sempre” estes beneficios, dois
(28,57%) disseram que ela apenas o fazia “as vezes” e dois (28,57%) nao responderam a esta
questdo (Tabela 70, p. 43, vol. 2).

Em relacdo a questdo da professora referir os beneficios dos seus educandos lerem
livros também obtivemos respostas diferentes por parte dos EE. A maioria dos EEM afirmou
nunca ter ouvido a professora referir os beneficios dos seus educandos lerem livros (5; 31,25%),

enquanto quatro (25%) EEM afirmaram que “sim” e dois ndo responderam a esta questdo. Os
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EEF dividiram as suas respostas entre aqueles que afirmaram que “sim” (8; 50%) e aqueles que
afirmaram que “ndo” (8; 50%). Dos quatro EEM que disseram que “sim”, dois (50%) disseram
que ela o fazia “sempre” e outros dois (50%) ndo responderam a esta pergunta. Os EEF, na sua
maioria, afirmaram que a professora sé referia estes beneficios “em algumas” reunides (3;
37,5%), dois (25%) disseram que “sempre”, um (12,5%) disse “de vez em quando” e dois (25%)
ndo responderam a esta questdo (Tabela 70, p. 43, vol.2).

A referéncia a sugestbes de atividades por parte da professora nas reunides dos EE,
como forma de promover a leitura em familia, também foi algo em que os EE nédo estiveram
todos de acordo, afirmando uns que ela fazia varias sugestBes e outros que nas reunides a
professora nunca fazia este género de sugestdes.

Assim, seis (37,5%) EEM proferiram que a professora “ndo” fazia sugestdes de
atividades e apenas um (6,25%) afirmou que tal acontecia, havendo ainda quatro (25%) que nao
responderam a esta questdo. A maioria dos EEF também afirmou que a professora “ndo” fazia
este tipo de sugestdes (12; 75%) e apenas trés (18,75%) disseram que “sim”, havendo um
(6,25%) que nédo respondeu a esta questdo. O EEM que respondeu afirmativamente pronunciou
que a professora referia “sempre” varias atividades de promogdo de leitura em familia (1;
100%). Um (33,33%) EEF também referiu que a professora sugeria “sempre” varias atividades,
mas houve outro EEF (33,33%) que disse que ela apenas o fazia “em algumas” reunides e um
terceiro EEF (33,33%) que ndo respondeu a esta questdo (Tabela 70, p. 43, vol. 2).

4.3.5 Conhecimento do PNL

Por fim, quisemos investigar se 0s EE conheciam o PNL, a lista de livros recomendada,
e sobretudo se tinham conhecimento se este plano era aplicado na sala de aula dos seus
educandos e se tinham notado alguma diferenga nos habitos de leitura dos seus educandos com
a aplicagdo do mesmo.
A maioria dos EE declarou que “ndo” conhecia o PNL (12 EEM: 75%; 9 EEF: 56,25%)).
Os EE que o conheciam (4 EEM: 25%; 7 EEF: 43,75%) afirmaram que obtiveram esta
informacdo através da “escola” (2 EEM: 50%; 4 EEF: 57,14%), dos “seus educandos” (1 EEM:
25%; 3 EEF: 42,86%) ou da “Internet” (1 EEM: 25%). Os EE que declararam que ndo
conheciam o PNL justificaram com evasivas do género “nunca tive conhecimento” (2 EEM:
16,67%: 1EEF: 11,11%) ou “nunca ninguém me informou” (1 EEM: 8,33%; 1 EEF: 11,11%),
sendo que, na sua maioria, os EE ndo responderam a esta questdo (9 EEM: 75%; 7 EEF:
77,78%) (Tabela 71, p. 44, vol. 2).
Como os EE, na sua maioria, desconheciam o PNL (Tabela 71, p. 44, vol. 2), também
desconheciam a lista de livros recomendados por este plano para as diferentes idades dos seus
educandos (12 EEM: 75%; 10 EEF: 62,5%). Os que afirmaram conhecer essa lista de livros (3
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EEM: 18,75%; 6 EEF: 37,5%) confirmaram que obtiveram esta informacao através da “escola”
(1 EEM: 33,33%; 4 EEF: 66,67%), “da Internet” (2 EEM: 66,67%; 1 EEF: 16,67%) ou do “seu
educando” (1 EEF:16,67%) (Tabela 72, p. 44, vol. 2).

Se a maioria dos EE ndo tinha conhecimento do PNL, também ‘“ndo” tinha
conhecimento da sua aplicacdo na sala de aula dos seus educandos pela professora (11 EEM:
68,75%; 9 EEF: 56,25%). Os que responderam positivamente a esta questéo (3 EEM: 18,75%; 7
EEF: 43,75%) confirmaram que obtiveram esse conhecimento “através dos seus educandos” (3
EEM: 100%; 4 EEF: 57,14%) e da “professora” (3 EEF: 42,86%) (Tabela 73, p. 45, vol. 2).

No que respeita aos possiveis impactos do PNL nos habitos de leitura dos seus
educandos, coerentemente a maioria dos EE ndo respondeu a questdo em que esta situacdo se
colocava (9 EEM: 56,25%; 7 EEF: 43,75%). Se na sua maioria 0s EE ndo tinham conhecimento
do PNL (12 EEM: 75%; 9 EEF: 56,25%), nem da lista de livros recomendados pelo PNL (12
EEM: 75%; 10 EEF: 62,5%), nem da sua aplicacdo na sala de aula pela professora titular (11
EEM: 68,75%; 9 EEF: 56,25%), ndo podiam avaliar os impactos deste plano nos habitos de
leitura dos seus educandos (Tabela 74, p. 45, vol. 2). Assim, 0s poucos EEM que responderam a
esta questdo (4; 25%) afirmaram na sua maioria que o PNL “ndo” teve impacto nos habitos de
leitura dos seus educandos, contrariamente aos EEF que responderam afirmativamente na sua
maioria (5; 31,25%) (Tabela 74, p. 45, vol. 2).

Dos EEM que reponderam “sim” (3; 18,75%) apenas um (33,33%) justificou (“ajudou-a
a incentivar a ler”). Os demais, ou desconheciam (1, 33,33%) ou ndo responderam (1, 33,33%)
qual foi o impacto do PNL no seu educando. Os EEF que responderam sim” (5, 31,25%)
referiram algumas das formas de impacto percebidas: “ajudou-a a incentivar a ler” (1; 20%),
“mais interesse pela leitura” (1; 20%) “todas as noites pede para lhe ler livros” (1; 20%), “ficou
mais entusiasmada pela leitura” (1; 20%) e “passou a gostar mais de ler” (1; 20%) (Tabela 74, p.
45, vol. 2).

4.4 Entrevista realizada com a professora titular™

No momento em que foi realizada a entrevista, a professora titular ndo residia na mesma
localidade onde se situava a escola onde lecionava, deslocando-se todos os dias da semana para
a mesma, perfazendo uma média de 70 km/dia (ida e volta). Possuia trinta e um anos de servico,
quatro deles no Agrupamento Vertical de Escolas onde decorreu a investigacdo, exercendo o
cargo de professora titular da turma em analise.

A professora entrevistada referiu gostar “imenso de ler”, porque com a leitura “viaja,
conhece e somha”, costumando ler livros “sempre que pode”, embora lamentasse que

“infelizmente 1€ pouco” porque “ndo tem tempo” revelando em jeito de desabado que o

% Esta entrevista encontra-se completa no apéndice 6 e uma sintese dos resultados no apéndice 7
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professor era bombardeado com burocracia restando-lhe pouco tempo livre para se dedicar a
outras atividades, como por exemplo ler. Referiu que preferia ler “romances” ¢ “livros técnicos
sobre a atualizacdo do ensino” porque “adora historias com finais felizes” ¢ porque “gosta de
adquirir conhecimentos sobre o ensino em geral”. Declarou ndo existir nenhum tipo de livro
gue ndo gostasse de ler, embora ndo lhe seduzissem o0s “policiais”. Disse que ndo conseguiu
especificar, até hoje, quais os tipos de livros que gostou mais de ler (“gosta de ler imensos”).

Quanto a aquisicado, declarou ter por “habito comprar livros” “para si, marido, filhos e
pessoas amigas”’, pois considera que todo bom professor ¢ um bom leitor (“um bom professor
deve ser um leitor e um estudante permanente”).

Quando perguntamos se era leitora da BE em estudo, respondeu positivamente, mas
afirmou que o era dentro da sala de aula. Achava a biblioteca bem apetrechada (“imensos livros
e os técnicos sdo muito simpdticos e competentes”) e disse que requisitava, “esporadicamente”
e “sempre que pode e necessita”, livros que ndo faziam parte da leitura orientada em sala de
aula. Estes livros eram para “ler” e para “complementar algum tema a explorar com os
alunos”. Referiu que era costume procurar esta Biblioteca para participar em atividades com os
seus alunos, nomeadamente, “ateliés de leitura, escrita e expressdo pldstica”. Estes ateliés, na
altura, eram desenvolvidos por técnicos da BE com turmas da escola. Participava neste género
de atividades “sempre que sdo promovidas”, talvez “duas a trés vezes por periodo”.

Declarou que “Ndo ” era leitora da BM do Concelho por “falta de tempo” e que também
“ndo” costumava procurar esta biblioteca para desenvolver atividades. Ndo o fazia por varias
razdes (“porque o percurso a pé entre a escola e a Biblioteca Municipal é longo e ndo ha
transportes disponiveis; porque a escola é muito solicitada com diversas atividades e ndo de
pode participar em todas, pois ha um programa a cumprir e a necessidade de preparar 0s
alunos do 4° ano para as provas de aferigdo’”). Também declarou “ndo” ser leitora de outras

2

bibliotecas municipais por ‘falta de tempo”, preferindo “comprar livros para ler em casa” do
que se deslocar a estes espacos.

Em relacdo ao PNL, achava que era “bastante importante, principalmente porque
obriga todos os professores a debrugcarem-se sobre a leitura, a partilhar opinides e desenvolver
habitos de leitura nos alunos”. Confirmou que o PNL era implementado na escola, sendo

>

promovido através de “dramatizagées, elaborag¢do de textos, anuncios e poemas”. Para dar
cumprimento as exigéncias deste plano a professora diz que tentou “documentar-se e assim
pensa ter realizado um trabalho razoavel”.

Na sua opinido deviam fazer parte deste plano todas as “atividades que contribuam
para o desenvolvimento e aquisicdo de conhecimento” e 0S intervenientes a participar deviam

ser “professores com um carisma especial para promover a leitura”.
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Também referiu que este plano contribuiu para a melhoria das suas praticas
pedagogicas, pois “houve um contacto mais sistemdtico com o livro e o praticar a leitura diaria
contribuindo para que pudesse explorar melhor todos os temas a lecionar”.

Na turma implementou “diariamente” o PNL através de atividades como: “leitura
silenciosa e coletiva; dramatizacdes; representacdes simbdlicas e pictoricas de histdrias;
poemas; cangdes; avisos e exposigbes que sempre tentou realizar com alegria e
empenhamento”’, avaliando que conseguiu favorecer a criacdo de habitos de leitura nos seus
alunos (“através destas atividades os alunos sao estimulados e manifestaram o desejo de ler
sempre mais requisitando livros na Biblioteca Escolar. Desenvolveram competéncias ao nivel
da oralidade, da escrita e da compreensdo”).

Mencionou que nas reunides de EE tinha o costume de referir os beneficios dos pais
lerem historias para os educandos (“sempre que pode”, tal como disse) e os beneficios dos
alunos lerem livros. Segundo disse, esta mencédo foi efetuada em todas as reunies desde o 1°
ano de escolaridade (“Sempre referi que os alunos deviam ouvir historias, observar imagens e a
partir dai informei-os que era importante os alunos requisitarem livros, sobretudo no periodo
de férias”’). Admitiu que nessas reunides nao tinha o costume de sugerir atividades de estimulo
da leitura em familia, alegando problemas em o fazer (“porque os pais/encarregados de
educacdo tém uma vida muito atarefada e ndo podem dispensar tempo para essas atividades.
Além disso, os alunos sdo oriundos de aldeias muito distantes da escola e por esse motivo tém
que sair muito cedo de casa e regressam muito tarde”).

Sendo assim, a professora referiu “que ndo é ficil através do Plano Nacional de Leitura
ou através de qualquer outro projeto favorecer a criagédo de habitos de leitura no meio familiar
dos seus alunos. Existem os que leem bastante e esses conseguem-se motivar ainda mais, mas
também temos encarregados de educacdo que ndo se conseguem incentivar por falta de tempo e
existem outros que mal sabem ler”.

Desde o0 1° ano que fez propostas de atividades na escola no ambito da promogéo da
leitura onde participassem alunos e pais ou outros familiares, mas considerou que para 0s
encarregados de educacéo era dificil participarem, pelo facto de ndo viverem na cidade onde se
localiza a escola dos seus educandos e terem profissdes que ndo Ihes permitiam estar presentes
em atividades na escola durante o periodo letivo.

Referiu que “fiz tudo o que estava ao meu alcance para promover a leitura
independentemente do Plano Nacional de Leitura. Como j& disse, este plano veio reforcar os
habitos de leitura diaria para professores e alunos dentro da sala de aula, mas
independentemente do plano, na sala de aula destes alunos léem-se histérias, pratica-se o
reconto oral, elaboram-se poesias, fazem-se dramatizacées entre outras atividades”.

Na sua opinido, se a leitura orientada em sala de aula fosse efetuada por um

técnico/bibliotecario ou outro professor (AEC) “iria permitir desenvolver-se outro tipo de
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leitura e de iniciativas, pois teriam formacdo especifica para o efeito e iria enriquecer o
conhecimento dos alunos e do professor titular, porque com 0s programas curriculares
extensos e toda a burocracia (avaliacbes) o professor deixa de ter tempo para se dedicar a
outras atividades.

4.5 Entrevista realizada com a professora bibliotecaria®

A professora bibliotecaria residia na cidade onde se localizava a Biblioteca Escolar, seu
local de trabalho. Na altura da investigacdo possuia 17 anos de servico e desempenhava, havia
quatro anos, o cargo de professora bibliotecaria na Escola.

Na sua entrevista, referiu que gostava de ler livros de “fic¢do, poesia, texto dramatico e
informativo”, preferindo este tipo de leitura porque “enriguecem e alargam o conhecimento,
além disso, esta leitura é um passatempo”, ndo conseguindo especificar tipos de livros que ndo
gostasse de ler (“gosto de ler, gosto de ler qualquer coisa...”).

Quanto a aquisicdo dos livros que lia, declarou que tinha por habito comprar livros
“para si, para a filha e por vezes para oferta.”

Quando perguntamos se achava que a BE estava bem apetrechada disse-nos que no
geral sim, mas que isso dependia do ponto de vista (“que é uma questdo dificil de dar resposta
porque os professores bibliotecarios acham que falta sempre alguma coisa, mas assume que na
generalidade a Biblioteca Escola estd bem apetrechada. Possui um bom fundo documental,
seccao informética e mobiliario funcionais”).

No que respeita a frequéncia a BE pelos alunos, declarou que era “muito” frequentada e
que 0s mesmos gostavam muito daquele espaco (“E gratificante ver o entusiasmo que
demonstram quando se fala em irem & BE e quando nos abordam ). A sec¢do mais procurada
por eles, segundo disse, era a “sec¢do de informdtica, para realizagdo de trabalhos escolares”
e complementou com dados: “estima-Se que passaram, em media, por esta seccdo 12.278

’

alunos durante o ano letivo”. Também afirmou que os alunos tinham por “hdbito requisitar
livros” nesse espaco, principalmente “livros de literatura infanto-juvenil’, sendo a “classe de
religido e teologia a menos requisitada”. Os professores, segundo disse, também “costumam
requisitar livros” na BE, “para leitura propria” e “para leitura orientada em sala de aula”,
para além de procurarem o espago para desenvolverem “actividades de leitura, dramatizacéo e
pesquisa em suporte informatico”. A professora considerou que a BE era frequentada também

‘“

pelos EE, alegando mais de um motivo: “... com o intuito de conhecer a BE do seu educando
participando assim em algumas atividades que lhes sdo propostas”; “requisitam livros nesta

biblioteca para lerem aos seus educandos”.

% Esta entrevista encontra-se completa no apéndice 6 e uma sintese dos resultados no apéndice 7
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Na opinido da professora bibliotecaria “um bom professor € um bom leitor porque o
professor deve ser um leitor permanente, a leitura € uma atividade essencial ao
desenvolvimento do ser humano, permitindo ao homem situar-se com os outros, possibilitando
a aquisicao de diferentes pontos de vista e 0 alargamento de experiéncias”.

Nesta biblioteca, segundo confirmou a professora bibliotecaria, ndo existia a
obrigatoriedade de inscricdo de leitores estando aberta a todos os alunos do Agrupamento e da
Escola em questdo. As estatisticas de visitas a este espaco ndo estavam contabilizadas no
momento da realizacdo deste trabalho, mas apuramos que durante o ano letivo 2009-2010
registaram-se 1.570 empréstimos de livros, ndo contado com os livros do PNL que faziam parte
da leitura orientada em sala de aula, nem com os empréstimos interbibliotecas realizados.

A professora bibliotecaria deu como exemplos de atividades que realizava para
promover a valoriza¢do da BE na ocupagdo dos tempos livres dos alunos os seguintes: ateliés,
leituras, pesquisas e pratica de monitoria. Também disse que articulava o Plano de Atividades
da BE com o Plano Anual de Atividades do Agrupamento de Escolas, “programando
actividades que visam os objectivos previstos por este agrupamento” .

A Cémara Municipal e o Agrupamento Vertical de Escolas assinaram no ano 2009 um
protocolo de cooperacdo entre a BM e as BE (no &mbito do SABE). Por esse motivo, quisemos
saber qual a opinido da professora bibliotecaria sobre o trabalho prestado por este servigo. Na
sua opinido, “a Biblioteca Municipal através do SABE tem tido um papel importante na
promogdo da leitura e o apoio dado as BE tem sido fundamental”. Segundo declarou, era
costume programar em conjunto com as outras BE do Agrupamento e com a BM, atividades e
projetos que visavam o desenvolvimento de competéncias de habitos de leitura, dando como
exemplo: o projeto “Sementes de Leitura (Hora do Conto nos Jardins de Infincia, Lares da 3¢
Idade e Centros de Dia); Baus de Leitura; Leituras na Radio Local; exposices e Feiras do
Livro”. Para além destes projetos, também indicou que desenvolvia atividades de cooperagéo
com outros parceiros como a “Radio Local, Lares de 3° Idade e outros Agrupamentos de
Escolas”.

Da experiéncia de oito anos da BE na RBE, indicou ter advindo melhorias, como o
“aumento do fundo documental, a aquisi¢cdo de material e a promogdo de actividades”. Assim,
com a entrada na RBE esta BE, segundo disse, “conquistou mais leitores, pois com novas obras
e estas sendo actuais, atractivas e apelativas é cada vez maior o numero de alunos visitantes e
assiduos da BE, aumentando este numero no decorrer dos anos”.

Quisemos aferir informacdes sobre a aplicacdo do PNL e para isso fizemos um conjunto
de vérias questdes. Comegamos por perguntar qual a importancia que atribuia a este Plano,
sendo-nos respondido que “é de grande importdncia, uma vez que, com este programa criaram-
se ligacGes entre os diversos grupos da comunidade escolar e ndo s@. Incentivou-se cada vez

mais a leitura didria nos vdrios contextos de interac¢do”. Declarou que o PNL era

1100



A promocao da leitura em contexto educacional: estudo de caso sobre a aplicagdo do Plano Nacional de Leitura e sobre as praticas
de leitura numa turma do 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico de um Agrupamento Vertical de Escolas do Norte de Portugal

implementado na Escola onde é professora bibliotecéria, através da “prdtica de leitura didaria
no contexto de sala de aula e no espago da BE”. Segundo disse, a BE punha em prética 0s
objetivos do PNL, através dessa mesma pratica e também “(...) dos Baus de Leitura, Sementes
de Leitura e articulagdo com a familia”. Na sua opinido, com o PNL conseguia favorecer a
criacdo de habitos de leitura nos alunos da Escola e sentia que tinha informacédo e orientagdo
necessaria para dar cumprimento ao que era exigido pela RBE e pelo PNL (“a RBE
proporciona formacdo, esclarecimentos e apoio directo ou através da Coordenadora
Interconcelhia aos Professores Bibliotecdrios”). Os intervenientes que deveriam participar nas
atividades propostas do PNL, na opinido desta professora bibliotecaria, eram “a comunidade
escolar, a comunidade em geral e as familias em particular”.

Para apurarmos indicios sobre a pratica de leitura dos professores que lecionavam na
Escola questionamos sobre o habito destes requisitarem livros na BE ao que nos foi respondido
que “os professores requisitam livros do PNL que fazem parte da leitura orientada em sala de
aula e os professores requisitam livros, ndo contado com os livros do PNL, que fazem parte da
leitura orientada em sala de aula”. Também referiu que os livros que requisitavam eram para
“empréstimo domiciliario e para leitura autéonoma na sala de aula”. Quanto a frequéncia,
referiu que os professores tinham por habito requisitar livros “semanalmente”, classificando o
namero de requisi¢des efetuadas durante o ano letivo 2009/2010 de “bom .

Quanto as atividades que costumava propor, no ambito do PNL, disse que ao longo do
ano letivo fez ou propés atividades na BE, onde participaram alunos e pais ou outros familiares,
organizando atividades como, “Chd e Poesia, Porta Aberta, Sarau Literdrio entre outras’.
Também fez ou prop6s atividades fora da BE, como por exemplo: “Sementes de Leitura que é
uma actividade que se destina aos Jardins de Infancia, Lares da 3? Idade e Centros de Dia e 0s
Baus de Leitura que é um projecto de distribuicdo de livros pelos Jardins de Infancia do
concelho. Estas actividades realizam-se mensalmente”.

A professora bibliotecéria ndo respondeu & questdo sob o apelo de dar algumas
sugestBes sobre pontos que considerasse que deveriam ser melhorados no ambito dos projetos
do PNL. Em relagdo & leitura orientada em sala de aula ser efetuada por um técnico-
bibliotecario ou outro professor (AEC) era de opinido “que seria uma mais valia para a

>

promocgao da leitura junto aos alunos.’

4.6 Entrevista realizada com a vereadora da cultura da Camara Municipal®

A vereadora da cultura residia na cidade do Concelho em que realizamos o estudo. Na
altura da investigacdo possuia 14 anos de servico na Camara Municipal e 10 anos no cargo de

vereadora do pelouro da Cultura, Educacgéo e Agdo Social.

S8Esta entrevista encontra-se completa no apéndice 6 e uma sintese dos resultados no apéndice 7
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A vereadora da cultura considerou o PNL importante e com um papel preponderante na
promocdo da leitura, sendo de opinido que os intervenientes que deviam participar nas
atividades propostas por este Plano eram “as bibliotecas publicas, bibliotecas escolares,
institui¢des de ensino, IPSS, institui¢ées culturais e publicos em geral”. Os intervenientes que
referiu ja participavam em varias atividades propostas por este Plano até porque eram
desenvolvidas atividades especificas para cada um deles. Também referiu que o PNL era
implementado na BM do Concelho desde 2009, através de diversas atividades desenvolvidas
com diferentes publicos, como por exemplo: “(...) horas do conto desde bebés até a terceira
idade; hora do conto na radio local; baus de leitura em escolas, cafés, pastelarias, Centro de
Saude e [outros locais]; olimpiadas da leitura; a BM vai a escola secundaria; a BM na praia do
Azibo, feiras do livro entre outras”. Por isso, a seu ver, através do PNL ‘‘favoreceu-se a criagcdo
de habitos de leitura nos municipes do concelho registando-se um aumento de leitores na BM.
Em Junho de 2010 a Biblioteca Municipal tinha inscritos 1.549 leitores”.

Quanto a possibilidade de outro profissional trabalhar os livros do PNL em sala de aula,
disse que “¢é algo em que se tem vindo a pensar, pois temos a certeza que uma parceria neste
ambito traria bons resultados e podera ser executada por técnicos da Biblioteca Municipal.
Quanto a ser efectuada por professores das AEC estou convicta de que se a lei evoluisse nesse
sentido iriam motivar-se mais alunos para a pratica da leitura, pois um profissional apenas
encarregue deste projecto teria mais disponibilidade para o trabalhar de forma mais eficaz”.

A constituicdo da RBE, a seu ver também “foi de grande importincia, porque através
deste programa instalaram-se e renovaram-se vdrias Bibliotecas Escolares”. Com a entrada
das bibliotecas do Agrupamento de Escolas do municipio na RBE, conforme avaliou,
“verificaram-se¢ mudancas substanciais ao nivel dos espagos, equipamentos, fundo
bibliografico e actividades de promogdo da leitura”.

A vereadora da cultura era de opinido que a constituicdo e o trabalho prestado pelo
SABE “favoreceu a criacdao de habitos de leitura nos alunos do Agrupamento de Escolas do
municipio, porque existe um reforco relativamente as actividades desenvolvidas no ambito da
promocao do livro e da leitura uma vez que ha um grupo de parceiros envolvidos e a trabalhar
para o mesmo objectivo”.

Relativamente as alteracdes legais ao longo dos tempos, no ambito da Educacgdo e da
Cultura, a vereadora referiu que “segundo a lei n°159/99 de 14 de Setembro, é da competéncia
dos 6rgdos municipais (art.® 19 e 20) a gestdo e a realizacdo de investimentos publicos em
estabelecimentos de educagdo pré-escolar, escolas do ensino bésico e bibliotecas. Sendo
também da competéncia do municipio apoiar o desenvolvimento de actividades complementares
de accdo educativa e extra-escolar”. Ainda, segundo disse, “(...) foram atribuidas fun¢ées
essenciais as Camaras Municipais, no desenvolvimento e apoio de actividades de caracter

educativo e cultural. As alteracBes na legislacdo portuguesa complementadas com varios
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programas que o governo foi apresentando, fez com que as Cémaras Municipais pudessem
actuar junto da comunidade no desenvolvimento e promogao da leitura”.

Segundo o seu parecer, as mudancas que se deveriam efetuar para que se conquistassem
e fidelizassem mais leitores no Concelho, “deviam ser mudancas ao nivel das mentalidades das
pessoas. Devia haver uma consciencializacao de todos, de que a leitura é importante, pois bons
leitores serdo bons alunos e estardo bem preparados para fazerem frente as exigéncias do

mundo contempordneo e aos novos desafios que a sociedade lhes vai propondo”.
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CONCLUSAO

A realizac@o deste trabalho contribuiu para uma reflex&o séria em torno dos hébitos e
praticas de leitura e contribuiu para aprofundar os nossos conhecimentos a respeito do tema em
questdo, a fim de compreender melhor o conceito tratado neste trabalho. Este assunto é muito
vasto e complexo, tendo sido apenas focados alguns aspetos deste tema com o intuito de
promover a discussao em torno de uma matéria que ndo pode cair no esquecimento e para a qual
é necessario desenvolver, constantemente, medidas de incentivo.

Apos realizacdo da fundamentacédo tedrica, chegamos a conclusédo, que a leitura € um
meio essencial pelo qual o ser humano evolui e transforma a sociedade. A leitura promove a
autoestima dos cidad&os e a integragdo social, desenvolve um olhar critico e possibilita formar
uma sociedade consciente. E um fator de mudanga dos individuos e um instrumento necessario
para compreender o mundo. A leitura é importante em todos 0s contextos, sendo a familia
preponderante no primeiro contacto que se tem com os livros e nos estimulos que desenvolvem
nas criangas, para a leitura. Se as criangas forem criadas em ambientes recetivos a leitura é
provavel gue no futuro elas conservem o gosto de ler.

O que se tem verificado através de varios estudos e no contexto da sociedade atual é que
0 acesso ao livro e a leitura deve ser estimulado pela familia, pelos professores, na escola e nas
bibliotecas. Os familiares, os professores e 0s bibliotecarios sdo os principais mediadores da
leitura e exercem funcdes primordiais nesta area.

A escola foi dada a incumbéncia de formar leitores sendo o professor o principal
executor dessa missao e terd o dever de apresentar o universo da leitura aos seus alunos. O papel
do professor mediador, animador e facilitador de descobertas de leituras implica um acdo
pedagogica voltada para a criacdo de estimulos, de forma a que os alunos possam aprender
varios géneros literarios, aprimorando a linguagem oral e escrita e de forma a que os alunos vao
desenvolvendo o gosto pela leitura. A maneira como o professor realizar essa tarefa sera
decisiva para despertar ou ndo o interesse pela leitura.

Muitas vezes o professor apenas I& o que é obrigado a ler para cumprir os objetivos que
0s programas, que o Ministério de Educacdo lhe apresenta o que gera uma leitura sem
envolvimento, sem motivacao e isto ndo serd a metodologia mais adequada para formar leitores,
leitores criticos. Mas o professor tem de aplicar nas suas aulas uma metodologia capaz de
despertar nos alunos o prazer pela leitura. O professor tem de demonstrar o seu amor pela leitura
dentro da sala de aula, tem de demostrar 0 seu entusiasmo e conhecimento literério para levar a
bom porto a sua empreitada de formar leitores. N&o apenas formar leitores, mas formar leitores
criticos, fornecendo aos alunos o conhecimento, 0os meios que 0s tornem capazes de lidar com
0s desafios da sociedade onde estdo inseridos. Mas, 0s professores como agentes

transformadores, como mediadores da leitura, precisam, de estar instrumentalizados e
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capacitados para desempenharem a sua tarefa. Os professores precisam de possuir formacao
para o ensino e criacdo de habitos de leitura nos alunos. Precisam de possuir uma qualificacéo
de qualidade adequada a perseguir padrdes elevados de literacia, de forma a garantir o sucesso
do ensino e da promocéo da leitura.

As Bibliotecas Publicas/Municipais e as BE sdo lugares de exceléncia na promogdo da
leitura. As bibliotecas sdo espacos que podem contribuir para o despertar critico dos alunos e
dos cidadaos em geral, tendo em vista os diferentes documentos que possuem, disponibilizados
em Vvarios suportes, e os diferentes servicos e atividades que desenvolvem. Uma das principais
fungdes das bibliotecas é tornar a informagdo acessivel a todos. O acesso a informacéo, a sua
difusdo e a sua livre circulacdo sdo elementos essenciais para todos.

No mundo atual, é exigido que estejamos bem informados, pois 0 homem necessita ter
informagéo para poder atuar de forma produtiva. E através da informagdo adequada que o ser
humano a podera transformar em conhecimento podendo aplica-la de forma significativa.

Neste contexto, o bibliotecario devera ser o mediador da informag&o que contribuiu para
a geracdo do conhecimento e formacgdo do cidaddo, passando a biblioteca a emergir de forma
significativa, deslocando o seu foco de interesse de guarda do documento para a difusdo da
informacdo. Assim, a BM e a BE devem formar redes (concelhias-locais, nacionais e
internacionais) de parceria em interacdo colaborativa na partilha de informacdo, documentos e
atividades procurando a promocao da leitura num publico mais abrangente, sendo urgente
encontrar estratégias e executa-las com qualidade para que os niveis de literacia do nosso pais
ndo se situem abaixo da média.

Com vista a fazer face a este problema o Ministério da Educacdo em articulagdo com 0s
ministérios da Cultura e dos Assuntos Parlamentares lancou o PNL. O PNL dirigiu-se a
generalidade dos cidaddos, embora, durante uma primeira fase de cinco anos, a sua acao
prioritaria se focalizasse na populagdo escolar do ensino basico. E, devido & adesdo dos
principais agentes, familias, professores, bibliotecarios e organiza¢des de promocao da leitura, a
mobilizacdo de esforgos e recursos e ao apoio de autarquias, organizagdes da sociedade civil e
empresas, registaram-se resultados positivos na area da promocgdo da leitura, como
demonstraram os estudos de avaliacdo externa deste Plano, a cargo do CIES-ISCTE.

No que se refere a parte empirica do nosso estudo, este desenvolveu-se tendo em
conta a fundamentacéo tedrica realizada e o plano metodolégico tragcado. Assim, procuramos, de
uma forma mais especifica, analisar e refletir sobre as préaticas de leitura e 0 cumprimento dos
objetivos do PNL, e de uma forma mais abrangente, agitar as consciéncias dos mediadores da
leitura e dos decisores politicos.

Perante as perguntas de partida deste projeto de investigagdo, tentamos perceber se 0
PNL estava a ser executado na sala de aula, se 0s seus objetivos estavam a ser cumpridos pela

professora titular da turma investigada, se as praticas levadas a cabo por esta contribuiam para a
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promogdo de habitos de leitura nos seus alunos e qual era o envolvimento de outros
intervenientes, tais como a familia e as respetivas bibliotecas (escolar e municipal). Perante os
objetivos especificos que nos propusemos, tentamos aferir sobre habitos de leitura de uma turma
de alunos do 4° ano do 1° ciclo do Ensino Bésico de um AVE situado no norte de Portugal, bem
como dos respetivos EE; sobre se a leitura era praticada em familia e se esta envolvia-se em
atividades de promocdo de habitos de leitura desenvolvidas pelas bibliotecas escolar e
municipal; sobre se os objetivos do PNL estavam a ser cumpridos por parte da professora
titular, por parte da professora bibliotecaria e por parte das bibliotecas (escolar e municipal).

Os alunos que ingquirimos disseram que gostam de ler porgue a leitura é uma forma de
aprendizagem e uma forma de passar os tempos livres e que geralmente tém por habito ler todos
os dias, lendo os livros do principio ao fim, no quarto e em siléncio. Embora, todos os alunos
tenham respondido que gostam de ler os EE n&o foram un&nimes nesta afirmacéo, respondendo
alguns que os seus educandos ndo gostavam de ler. Os EE desses alunos, na maioria, também
disseram que gostam de ler, porque € uma forma de passarem 0s tempos livres e um meio de
valorizagdo pessoal. Mas, ainda que em minoria, também afirmaram o contrario.

Segundo os alunos em estudo, a leitura é praticada no seio familiar sobretudo de dois
em dois dias. A maioria das pessoas adultas com quem estes alunos vivem costuma ler-lhes
livros e sdo as maes que costumam ler-lhes mais livros, principalmente a noite quando se vao
deitar. Os EEF subscrevem esta resposta acrescentando que leem para os seus educandos aos
fins-de-semana. A maioria dos EEM respondeu que ndo 1€ para os seus educandos. Ainda, a
maioria dos EE que promovem a leitura em familia disseram que pedem aos seus educandos que
Ihes leiam em voz alta, leem livros com eles, contam histérias, compram e requisitam livros.

Na constante tentativa de formar leitores e de fazer com que estes adquiram o
habito/gosto pela leitura, a professora titular disse-nos, em entrevista, que além de por em
pratica 0 PNL na sala de aula desenvolve outras atividades, como por exemplo: leitura de
historias, reconto oral, leitura e elaboracdo de poemas, visualizacdo de filmes, ilustracdes e
dramatizacGes de vérias obras. Nas reunides de EE refere, sempre que possivel, os beneficios
destes lerem historias para os seus educandos e os beneficios dos alunos lerem livros. No
entanto, reconhece que embora tente sensibilizar as familias para a importancia dos livros e da
leitura nestas reunides, ndo é facil criar habitos de leitura no meio familiar dos seus alunos,
porque os EE tém vidas muito atarefadas e alguns mal sabem ler. No entanto, reafirma que
sempre propds atividades na escola durante o periodo letivo, no @mbito da promogéo da leitura,
onde participassem alunos e pais ou outros familiares, mas que a adesdo era minima, por isso
admitiu ndo ser costume, nas reunides, sugerir atividades que pudessem favorecer a leitura em
familia.

Apesar disso, a maior parte dos EE inquiridos disse que ndo era costume, nas reunides, a

professora referir os beneficios de ler historias para os seus educandos e a maioria dos EEM
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proferiram que a professora ndo costumava referir os beneficios dos seus educandos lerem
livros, enquanto os EEF repartiram a sua resposta em igual nimero. Os EE declararam ainda,
que a professora ndo fazia sugestdes de atividades, nas reunides, como forma de promover a
leitura em familia.

Como podemos verificar, algumas repostas da professora titular ndo coincidem com as
respostas dos EE, embora nas ditas reunides de EE todos os respondentes afirmaram estar
presentes.

A professora bibliotecaria, em entrevista, disse-nos que acha gue a articulacdo do Plano
de Atividades da Biblioteca Escolar com o respetivo Plano de Atividades do Agrupamento de
Escolas e a programacgdo de atividades com outras Bibliotecas Escolares e a Biblioteca
Municipal, através do SABE, é algo de extrema importancia na promocdo da leitura, pois
desenvolvem-se diversas atividades e rentabilizam-se recursos. A Vereadora da Cultura,
também em entrevista, referiu que as diversas mudangas que se introduziram na legislagdo, ao
nivel da educacéo e da cultura, bem como o aparecimento de varios projetos nestas areas, que
visam aproximar os livros de potenciais leitores, fizeram com que se formassem leitores
competentes preparados para 0s novos desafios da sociedade.

Segundo os alunos em estudo, o PNL foi aplicado na sala de aula pela professora titular.
No entanto, as respostas dos alunos ndo foram un&nimes em relagdo a periodicidade na
aplicacdo de uma hora diaria dedicada a leitura orientada na sua sala de aula. Alguns alunos
responderam que o PNL foi trabalhado uma vez por semana e outros responderam que foi
trabalhado todos os dias. Ainda, segundo os alunos sdo diversas as sequéncias de atividades
trabalhadas na sala de aula ap6s a leitura de uma obra, como por exemplo: resumo oral; resumo
escrito; fichas de leitura; desenhos; jogos didaticos; dramatizacdo e pesquisa de palavras
dificeis. A professora titular, na sua entrevista, aponta como exemplos: leitura silenciosa e
coletiva; dramatizacGes; representacdes simbolicas e pictoricas de histdrias; poemas; cancoes;
avisos e exposigoes.

A professora bibliotecéaria disse-nos que a criagdo do PNL foi de grande importancia,
por isso, é implementado na escola onde trabalha e a Biblioteca Escolar pde em pratica 0s
objetivos deste Plano através de varios projetos, como por exemplo: distribuigdo de livros pelas
salas (leitura orientada em sala de aula); bads de leitura; sementes de leitura entre outros. A
Vereadora da Cultura também proferiu, quando entrevistada, que a criacdo do PNL foi
importante, por isso, estabeleceu-se um protocolo entre a Camara Municipal e a comissdo do
PNL. A Biblioteca Municipal também pde em prética os objetivos deste Plano, individualmente
e em parceria com as Bibliotecas Escolares do Agrupamento de Escolas e com o Campus
Académico do Nordeste, do seu municipio.

A professora titular, a professora bibliotecaria e a vereadora da cultura disseram-nos que

sdo de opinido que seria muito mais eficaz na criacdo de habitos de leitura nos alunos e na
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atuacdo junto das familias se a aplicacdo do PNL em leitura orientada em sala de aula fosse
desenvolvido por um técnico/bibliotecario ou por um professor das AEC como disciplina
autonoma. Uma vez que o gosto pela leitura esta associado aos estimulos que se proporcionam
aos bebés em contexto familiar € muito importante o envolvimento das familias neste percurso.

Apesar da sua importancia ter sido reconhecida por todos, algo certamente falha, porque
a maioria dos EE declarou que ndo conhece o PNL; aqueles que tém conhecimento deste Plano
obtiveram-no através da escola, dos seus educandos ou da Internet. Por conseguinte, os EE, na
sua maioria, ndo tém conhecimento se o PNL ¢é aplicado na sala de aula dos seus educandos. A
maior parte deles também desconhece a lista de livros recomendados por este Plano para as
diferentes idades. Os que conhecem a lista de livros recomendados receberam esta informagao
através da escola, da Internet ou dos seus educandos.

A frequéncia e as atividades desenvolvidas pelas pessoas que fizeram parte da nossa
amostra foram diferentes na Biblioteca Escolar e na Biblioteca Municipal em causa. Todos 0s
alunos inquiridos responderam que frequentavam a Biblioteca Escolar indo, na sua maioria, a
este espago uma vez por semana. Em relacdo a frequéncia da Biblioteca Municipal as respostas
dividiram-se entre os que frequentam e os que ndo frequentam. Aqueles que costumam ir a esta
biblioteca declararam que apenas o faziam uma vez por ano. As respostas dos EE ndo
coincidiram na totalidade com as dos alunos. Embora a maioria dos EE tenha afirmado que os
seus educandos frequentavam a Biblioteca Escolar houve alguns que responderam que ndo e
outros ndo sabiam dizer. Apenas um EEF respondeu afirmativamente que o seu educando
frequenta a Biblioteca Municipal, ao passo que os restantes responderam negativamente.

A professora bibliotecéria, na entrevista, referiu que a Biblioteca Escolar é muito
frequentada pelos alunos desta escola, sendo a sec¢do de informatica a mais procurada. A
professora bibliotecaria apontou algumas atividades que se realizaram na Biblioteca Escolar
com as familias dos alunos, como por exemplo: cha de poesia, porta aberta e sarau literario. A
professora titular da turma em estudo, disse-nos, também na sua entrevista, que era costume
frequentar a Biblioteca Escolar e requisitar livros mas, esporadicamente. Também admitiu que
ndo frequentava a Biblioteca Municipal do Concelho, nem outras Bibliotecas Municipais, por
falta de tempo. Segundo a professora bibliotecéria, a Biblioteca Escolar era frequentada por EE
para participarem em atividades com os seus educandos.

Os alunos e a professora titular referiram que eram planeadas atividades de leitura que
envolviam visitas a Biblioteca Escolar onde se desenvolviam ateliés de leitura, escrita e
expressdo pléastica, ndo sendo a BM do Concelho contemplada com este género de atividades. A
professora bibliotecaria informou-nos que eram preparadas muitas atividades pelos professores
na Biblioteca Escolar, como por exemplo: leitura, dramatizacdes e pesquisas. De acordo com
esta, os técnicos da Biblioteca Escolar também promoviam muitas atividades de tempos livres,

como por exemplo: ateliés, leituras, pesquisa e formacdo de monitores, além de fomentarem a
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utilizacdo de todos 0s seus recursos junto a comunidade escolar e comunidade em geral com
atividades sempre ligadas a leitura.

No entanto, e apesar do desenvolvimento de vérias atividades e do empenhamento dos
intervenientes na area da educacdo e da cultura, as respostas sobre 0s impactos nos habitos de
leitura dos alunos em estudo com a aplicacdo do PNL foram divergentes. A maioria dos EEM
afirmaram que ndo houve nenhum impacto, enquanto a maioria dos EEF afirmaram que houve
um impacto substancial nos habitos de leitura, pois os seus educandos passaram a ler mais e a
ter melhores notas. A professora titular também foi de opinido que se criaram habitos de leitura
na turma, pois os alunos manifestaram o desejo de ler cada vez mais no decorrer do ano letivo.
A vereadora da cultura referiu que com a criagdo da RBE e com a aplicagdo do PNL, nestas
bibliotecas e na Biblioteca Municipal, verificou-se um aumento significativo de municipes
leitores na Biblioteca Municipal (1. 549 leitores em junho de 2010) e nos locais onde esta
atuava, como por exemplo, nos cafés, pastelarias, hospital, bombeiros voluntarios, centros de
acolhimento, lares da 3? idade, centros de dia e agrupamento de escolas do Concelho.

No decorrer do trabalho, particularmente no contexto empirico, ficou bem patente que a
maioria das familias em estudo ndo possui habitos consolidados de leitura, embora tenham
confirmado, de algum modo, o seu gosto pela leitura. Constatou-se que a maior parte dos
individuos do sexo masculino ndo costuma ler para si nem para os seus educandos, e que sao as
mulheres que costumam ler mais e sdo as que leem para os seus educandos a deitada da cama.
Ambos ndo sdo frequentadores de bibliotecas, ndo costumam participar em atividades de
promocao da leitura, nem conhecem o PNL.

E certo que as BM e as BE possuem um papel muito importante na promog&o da leitura
e que o PNL foi um contributo valioso para a criacdo de habitos de leitura nos alunos, e varios
dos nossos intervenientes assim o disseram. No entanto, registamos que o PNL por si proprio
ndo produz elevados niveis de literacia, pois & necessario um grande envolvimento dos
professores e de todos os demais mediadores da leitura, entre eles a familia.

As respostas as nossas questdes de partida variam consoante a opinido dos
intervenientes da amostra e das notas de campo recolhidas nas observacdes. Através destas
verificamos que, de facto, o PNL estava a ser executado na sala de aula e que as atividades
realizadas eram centradas nos livros que a BE punha a disposi¢do das turmas, mas como as
nossas observagdes ndo foram diarias ndo conseguimos ter a percecdo sobre se este objetivo era
cumprido na totalidade. Nos dados obtidos através de inquéritos aplicados aos alunos, conforme
mencionamos acima, obtivemos resultados semelhantes, ou seja, a maioria dos inquiridos
respondeu que o Programa era realizado na sala de aula, mas as respostas quanto a periodicidade
ndo foram de todo conclusivas. Se nos ativermos a maioria das respostas, apenas se liam os
livros do PNL, na sala de aula destes alunos, uma vez por semana, €, sendo assim, este objetivo

ndo estaria a ser cumprido. Os EE ndo demonstraram ter conhecimento sobre se o0 PNL era
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aplicado na sala de aula pela professora titular. A professora, por sua vez, afirmou que todos 0s
dias se lia na sua sala de aula e se faziam atividades centradas nos livros e na leitura.

Ainda, dentre os aspetos mais significativos deste estudo, realgamos os seguintes:

a) auferimos resultados favoraveis por parte de todos os intervenientes, no sentido de
partilhar a execucdo do PNL com um técnico/bibliotecario ou a possibilidade deste plano ser
executado por outro professor, como por exemplo, professores das AEC, pois estes teriam
formacdo e disponibilidade para cumprirem todos os objetivos do PNL e assim criarem habitos

de leitura nos alunos;

b) apuramos que as familias em estudo ndo se envolveram em atividades ligadas aos
livros e a leitura dos seus educandos porque consideram que esta é uma tarefa dos professores,
dando justificagBes circunstanciais, como a sua residéncia situar-se longe da escola ou ndo

terem tempo para o fazer;

c) constatamos que os mediadores da leitura fazem algumas tentativas para envolverem
as familias, mas estas ainda estdo relutantes. Também opinam que se deve se continuar a
desenvolver esforgos para que as familias percebam que tém um papel importante na promocao

da leitura;

d) aferimos através das observacOes efetuadas que a professora titular recorre a BE para
participar em atividades com os seus alunos e apuramos pela andlise dos resultados dos
questiondrios e das entrevistas que a BE é mais frequentada do que a BM, principalmente, por

uma questéo de localizagdo, falta de tempo e falta de interesse;

e) apuramos que os alunos mais do que os EE participavam ativamente nas atividades

desenvolvidas pelas bibliotecas, quase sempre acompanhados pela professora titular;

f) aferimos ainda, através do contacto que tivemos com todos os participantes da nossa
amostra, que a maioria achava que se as bibliotecas fossem mais frequentadas o interesse pela

leitura seria maior.

Devido & nossa experiéncia profissional na area da leitura e em fungdo dos resultados
obtidos nesta investigacdo, pensamos que, na escola, os professores devem aproveitar as
reunides de EE e dispensar algum tempo a mais para falarem de leitura. Devem aproveitar

seriamente estas oportunidades para sensibilizar as familias para a importancia dos livros no
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crescimento e desenvolvimento intelectual dos seus educandos, devem planear atividades
conjuntas e devem trazer as familias & escola.

Mas, para cumprirem estes deveres os professores tém de estar preparados e motivados
para a leitura. E colocado nas maos dos professores missdes, objetivos e planos para os quais
eles podem ndo estar motivados ou qualificados para os executar. As formacdes na area da
leitura sdo escassas e, por vezes, limitadas ao centro do pais. A informagdo/formagdo via
Internet ndo basta; é necessario (re)pensar a qualificacdo profissional dos professores nesta area
porgue o docente ira fazer a diferenca na motivacdo dos alunos para a leitura. Ndo sera de todo
eficaz um grupo de trabalho dentro do seu gabinete preparar planos e elaborar programas com
todas as linhas orientadoras delineadas quando ndo foram preparados 0s seus executores.

Como fazer e com que tempo sdo questdes que assaltam estes profissionais. A questao
do tempo (tempo letivo) é predominante nas suas conversas. No caso do 1° Ciclo, uma hora
diaria dedicada a leitura em sala de aula ¢ algo que nem sempre “héa tempo” de efetuar, nem
tempo de preparar atividades relacionadas com este exercicio.

De acordo com 0 que apuramos na investigacdo a que nos propusemos, a promogdo da

leitura em contexto de sala de aula seria mais eficaz e os resultados mais positivos se:

a) esta pratica fosse incluida no Programa das AEC. O Programa das AEC inclui
obrigatoriamente o inglés (para alunos dos 3° e 4° anos do 1° Ciclo) e o apoio ao estudo. Os
planos podem ainda incluir outras atividades como o ensino da musica, a atividade fisica e
desportiva, 0 ensino de outras linguas estrangeiras e de outras expressdes artisticas. Talvez, 0s
resultados fossem mais eficazes se a pratica da leitura também estivesse incluida neste
programa, com horérios préprios e profissionais qualificados para o ensino/promocéo da leitura,
porque a promogao da leitura ndo € aquilo que os professores fazem nas suas aulas de Lingua
Portuguesa. A promogdo, a motivacao para criar habitos de leitura nos alunos vai mais além do
que a descodificacio de signos literarios. E necessério distinguir ensino como aprendizagem da
lingua materna para a préatica da leitura e da escrita de ensino da leitura como promogdo e
motivacao; por isso, estas deveriam ser duas atividades diferentes lecionadas por profissionais
diferentes que trabalhassem em parceria com os professores titulares, as familias e as

bibliotecas.

b) ainda, serem os técnicos/bibliotecarios das BE ou BM a irem as salas de aula e em
colaboragdo com os professores titulares porem em prética a leitura orientada, porque as BE e as
BM em articulacdo com os professores tém mais probabilidades de chegar as familias propondo
a realizacdo de atividades no &mbito da leitura, para que em conjunto, possam formar alunos

leitores.
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Do nosso ponto de vista, cada biblioteca com os seus pontos em comum e com as suas
especificidades nunca podera esquecer que o centro dos seus interesses é o leitor, é o utilizador
gue procura 0S Seus servicos, por isso, devem possuir documentos, recursos e Servigos que
satisfacam as necessidades dos utilizadores e devem desenvolver atividades eficazes de
promogdo da leitura, como por exemplo, horas do conto para bebés até a terceira idade,
exposicdes literdrias e tematicas, concursos literarios, encontros com escritores e ilustradores,
saraus, feiras do livro, etc. Estes espacos tém de abrir portas, ttm de ramificar o seu espaco
fisico e ir a procura de novos leitores. As bibliotecas que se confinam ao seu espago geografico
s&o bibliotecas fechadas, sem vida. E fundamental que as bibliotecas levem os livros, levem a
leitura para a rua, a exemplo das antigas bibliotecas itinerantes da Fundagdo Calouste
Gulbenkian, e levem os livros e a leitura as salas de aula. Para isso, as bibliotecas devem
trabalhar em rede (em margo de 2011, por exemplo, constituiu-se a Rede de Bibliotecas do
concelho onde este estudo foi realizado, tendo como parceiros a BE, a BM e o Servico de
Documentagdo e Informacdo do Instituto Piaget) e fazer parcerias com as juntas de freguesia,
com os bares, restaurantes, hospitais, prisdes, transportes publicos, radios, instituicdes de
solidariedade, etc., colocando livros em praias, pracetas, jardins, etc., disponibilizando o seu
catalogo em linha, fazendo chegar o livro mais além...

O trabalho de promocdo da leitura nunca estara completamente terminado porque a
sociedade estd em constante mutacdo lancando sempre novos desafios, porém devemos
empreender esforgos para criar sociedades leitoras. A intervencdo de todos os mediadores da
leitura, trabalhando em conjunto, formando parcerias, formando redes, é fundamental. E
necessario uma reflexdo sobre a qualificacdo, sobre a formacdo dos professores e sobre a
qualidade do ensino/promocdo da leitura e é necessario um envolvimento cada vez maior das
bibliotecas como espagos prioritarios de promocéo da leitura.

No que respeita a este estudo, realgamos a sua importancia no nosso desenvolvimento
profissional e pessoal, como mediadores de leitura, pois 0 mesmo levou-nos a modificar
algumas das nossas estratégias, a sedimentar outras e a implementar novas atividades. Devido a
nossa privilegiada posicdo podemos intervir diretamente e diariamente na promocao da leitura
junto dos alunos e da comunidade em geral. Depois de realizado o trabalho de campo, das
observacOes efetuadas na turma de 4° ano do 1° Ciclo em estudo, do contacto com a professora
titular e com professores do AVE, da parceria entre a BM e a BE, e das dificuldades que se
fazem sentir na préatica da leitura, especificamente na aplicagdo do PNL, lancamos através da

BM em que trabalhamos, um projeto-piloto no Concelho em que realizamos o0 nosso estudo®’.

57 Durante o ano letivo 2011/2012 propusemos aos professores dos 1° e 2° anos do 1° Ciclo uma parceria na execugdo do programa
“Esta na Hora da Leitura”. Um técnico, em coadjuvagdo com a bibliotecaria da BM, organizou um calendario com todos os
professores destes anos de ensino e durante o ano letivo deslocou-se vérias vezes as turmas realizando atividades de leitura
orientada. Foram explorados livros do PNL postos a disposi¢do das turmas pela BE e feitas atividades e ateliés de caracter ludico.
No final do ano os trabalhos foram expostos na escola e na Feira do Livro do municipio. Os resultados obtidos foram positivos,
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Assim, com base num empenho coletivo de EE, de familias, de professores, de
profissionais na area da leitura (bibliotecéarios) e decisores politicos tentaremos, com a nossa
contribuigdo, fazer deste um pais de leitores ativos, sendo o esforco desta investigacdo
fundamental para o conhecimento e para o trabalho profissional do investigador e portanto uma
mais-valia se outros projetos Ihe derem continuidade.

Finalmente, conforme dissemos no capitulo 2 (ver-se na p. 51), se os estudos de caso
forem realizados de forma sistematica, se visarem o melhoramento no ambito em que se
inserem, se forem relataveis e se através das suas conclusGes alargarem os limites do
conhecimento, podem ser consideradas formas validas de pesquisa. Assim, acreditamos que este

estudo preencheu estes requisitos e cumpriu dignamente a sua fun¢éo académica e cientifica.

evidenciados pelo entusiasmo dos alunos, pelo interesse manifestado pelos professores em continuar este projeto e pelo resultado
dos inquéritos que se realizaram. No ano letivo 2012/2013 este projeto de parceria ira ser alargado aos 3° anos do 1° Ciclo.
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