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Titulo: Dificuldades de leitura e escrita e estratégias didaticas diferenciadas:

Estudo de caso na Escola Primaria da Damba Maria, Benguela

RESUMO

A aprendizagem da leitura e escrita pelas criancas € um dos principais
objetivos das escolas do ensino primério. A nossa pratica docente tem mostrado que
existem muitas dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita nos alunos do ensino
primdrio desde a 1* a 4* classe. Perceber as razdes que estdo na base das dificuldades de
aprendizagem da leitura e escrita e contribuir para a resolucdo, propondo estratégias
diddticas que facilitam a aprendizagem da leitura e escrita € o proposito desta
investigacdo. Para tal optamos pela metodologia essencialmente qualitativa, realizando
um estudo de caso na Escola Primaria, I° e II° Ciclo, do Ensino Secundario, da Damba
Maria 1064, do Municipio de Benguela, em Angola. As informac¢des foram recolhidas
numa amostra de 122 sujeitos, através de questiondrios, entrevistas e observacao direta.
Os resultados mostram que o fraco dominio pedagdgico e metodoldgico dos
professores, a fraca preparacdo dos alunos nas classes anteriores, a falta de
acompanhamento de alguns pais ou encarregados de educacdo aos filhos, as condi¢des
técnicas/materiais das salas de aulas inadequadas que implicam uma postura corporal
incorreta, interferindo assim na leitura e na escrita (leitura incorreta e letra inelegivel),
sdo alguns dos fatores que estdo na base das dificuldades de aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos, o que tem contribuido para um processo de ensino-aprendizagem
deficiente. Assim, recomendamos que a dire¢cdo da escola desenvolva iniciativas de
promocao da literacia e de capacitacdo pedagdgico-metodoldgica através de semindrios
ou encontros dedicados a aprendizagem da Lingua Portuguesa, envolvendo professores,
pais e encarregados de educacdo. No que respeita aos professores, seria essencial que
implementassem estratégias de diagndstico e intervengdo precoce de dificuldades de

leitura e escrita a fim de responderem com a¢des didéticas diferenciadas e adequadas.

Palavras-chave: Dificuldades de Aprendizagem; Aprendizagem da Leitura;

Aprendizagem da Escrita; Didatica da Lingua Portuguesa.



Title: Difficulties in reading and writing and differentiated teaching strategies:

Case study at Damba Maria Primary School, Benguela

ABSTRACT

Learning to read and write by children is one of the main objectives of primary
schools. Our teaching practice has shown that there are many difficulties in reading and
writing in primary school students from 1st to 4th grade. Understanding the reasons
underlying the difficulties of learning to read and writing, and contributing to their
resolution proposing teaching strategies that facilitate the learning process of reading
and writing is the main purpose of this research. To that end, we opted for an essentially
qualitative methodology, conducting a case study in Primary School, 1st and 2nd Cycle,
Secondary Education, Damba Maria 1064, Benguela Municipality, in Angola. The
information was collected in a sample of 122 subjects through questionnaires,

interviews and observation.

The results show that teachers' weak pedagogical and methodological training, the
poor preparation of students in previous classes, the lack of accompaniment of some
parents or caregivers to their children, the technical/material conditions of the school
(namely inadequate classrooms' that entail incorrect bodily posture, which decreases the
quality of reading and produces ineligible letter) are some of the factors that are the
basis of the learning difficulties in reading and writing of the students, which has
contributed to an unsuccessful process of teaching and learning. Thus, we recommend
that school management develop initiatives to promote literacy, and enhance
pedagogical and methodological capabilities through seminars or meetings with
teachers and parents devoted to Portuguese Language. As for teachers, it is essential that
they adopt early diagnostic and intervention strategies for learning difficulties in reading

and writing in order to implement differentiated teaching actions.

Keywords: Learning Difficulties; Learning to Read; Learning to Write; Teaching

Portuguese Language.
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INTRODUCAO

Dada a fun¢do instrumental do cédigo escrito, uma crianga que 1€ ou escreve com
dificuldades pode tornar-se rapidamente deficiente em todas as matérias escolares, o que

provoca um insucesso e desmotivacdo crescentes.

Visto que existem muitas criancas com dificuldades de leitura e escrita no nosso
contexto de atuacdo pedagdgica, considerdmos ser pertinente e relevante realizar um
estudo sobre a compreensdo dessas dificuldades e a concecdo de estratégias didéticas
compensatdérias numa institui¢do escolar concreta e num grupo especifico, seguindo a
l6gica do estudo de caso: nos alunos 4* Classe da Escola Primaéria, I° e II° Ciclo do
Ensino Secundério da Damba Maria 1064 do Municipio de Benguela, em Angola.
Afigura-se pertinente, porque como profissional da educacdo, a nossa atividade é
fundamentalmente a educacdo e formacdo integral de criangas em idade escolar,
proporcionando a aprendizagem de conhecimentos indicados para a sua idade e classe,
promovendo o sucesso académico de todos os estudantes. A relevancia do tema decorre
do facto de que uma crianga, que ndo sabe ler nem escrever, terd grande dificuldade em

aprender outras matérias.

Neste contexto, o problema do nosso estudo de investigacdo orienta-se em torno da
seguinte questdo: que fatores estardo na base das dificuldades na aprendizagem da
leitura e escrita dos alunos da 4* Classe da Escola Primaria, I° e II° Ciclo do Ensino
Secunddrio da Damba Maria 1064 do Municipio de Benguela? Considerando que a
nossa realidade profissional, como docentes mostra-nos que muitas criangas da 4°
Classe tém dificuldades de leitura e escrita, isto levou-nos a propor o presente estudo
para perceber as razdes que estdo na base destas dificuldades e contribuir para a
resolucdo, propondo estratégias e acdes didaticas que facilitam a aprendizagem da

leitura e escrita.

Em relacdo a organizacdo da nossa dissertagdo, esta encontra-se estruturada em trés
capitulos. No primeiro capitulo, faremos a fundamentagdo tedrica sobre definicdes e
conceitos sobre a pedagogia da Lingua Portuguesa e as estratégias didaticas gerais e
especificas para a promog¢do da leitura e da escrita, assim como as dificuldades de

aprendizagem nestes dominios. No segundo capitulo, explicaremos as opcoes
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metodoldgicas para responder a nossa pergunta de partida, formularemos os objetivos e
apresentaremos os instrumentos € técnicas de recolha e tratamento da informagao,
procederemos a contextualizacdo em relagcdo a realidade da localidade e da institui¢ao
escolar e caracterizaremos a amostra por nds escolhida. No terceiro capitulo,
apresentaremos de forma descritiva e objetiva os resultados obtidos devidamente
organizados e sistematizados de acordo com as dimensdes consideradas no ambito do
estudo e faremos a avaliacdo e interpretacdo dos dados obtidos de acordo com o
problema e os objetivos, bem como a compara¢do e conexdo dos resultados com a
fundamentagdo tedrica realizada. Por ultimo, nas conclusdes, exporemos de forma
sintetizada os principais contributos do trabalho realizado, apresentando sugestdes ou
recomendacdes de natureza prética ou tedrica, identificando as implicacdes pedagdgicas
e organizacionais do nosso estudo com vista a superacao das dificuldades de leitura e

escrita dos alunos do ensino primério.
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CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA



Os cientistas e os filésofos criaram abordagens denominadas inatistas que
valorizam os factores enddgenos e as abordagens ambientalistas que dao
atengdo especial a ac¢do do meio e da cultura sobre a conduta humana. A visdo
de desenvolvimento enquanto processo de apropriacio pelo homem da
experiéncia histérico-social é relativamente recente. Durante longos anos, o
papel da interaccdo de fatores internos e externos no desenvolvimento ndo era
destacado. Enfatizava-se ora os primeiros, ora os segundos. O inatismo e o
ambientalismo sdo teorias psicoldgicas formuladas acerca da constituicdo do
psiquismo humano. Elas vém revelar diferentes concepgdes das dimensoes
bioldgicas e culturais do individuo assim como a forma que ele aprende, se
desenvolve e as possibilidades de accdo na educacdo. (DAVIS, 1994, p. 26)

1.1. Didatica da Lingua Portuguesa e dificuldades de aprendizagem

1.1.1. Ensino da lingua: leitura e escrita

A lingua ndo € apenas um sistema, mas uma prética real relacionada com contetdos
ideoldgicos e contextos de vida. A lingua apresenta-se um sistema que se estrutura no
uso e para o uso, escrito e falado, sempre contextualizado. Portanto, a lingua existe
quando alguém a fala ou escreve e se relaciona com outrem. No entanto, a condi¢do
basica para o uso escrito da lingua, que é a apropriacdo do sistema alfabético, envolve,
da parte do aluno, aprendizagens muito especificas, independentes do contexto de uso,
relativos aos componentes do sistema fonolégico da lingua e as suas relagdes. As
relagdes entre consoantes e vogais, na fala e na escrita, permanecem as mesmas,
independentemente do género textual em que aparecem e da esfera social em que

circule.

A opcao pelos principios do método sildbico contempla alguns aspectos importantes
para a apropria¢do do cddigo escrito, embora suponha uma progressao fixa, previamente
definida e reduza o alcance dos conhecimentos linguisticos, quando desconsidera as
funcdes sociais da escrita. Da mesma forma, o método fonético focaliza-se num ponto
fundamental para a compreensdo do sistema alfabético, a relacdo entre fonema e
grafema, mas restringe a conceg¢do de alfabetizacdo, se valorizar exclusivamente a
codificagdo e decodificacdo através da decomposi¢cdo de elementos bdsicos: sons
articulados e sinais graficos. Por sua vez, os métodos analiticos orientam a apropriacao
do cédigo escrito do todo para as partes, comecando com ‘“‘totalidades” — palavras,

frases ou textos — para chegar a decomposicdo das silabas em grafemas/fonemas.
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Procuram, assim, situar a relacdo grafema/fonema em unidades de sentido mais
abrangentes, como palavras, frases e textos, mas estes métodos analiticos tendem a
utilizar frases e textos artificialmente curtos e repetitivos, para favorecer a

memorizagao, considerada uma estratégia fundamental.

Estas trés tendéncias metodoldgicas fazem parte das praticas escolares em alfabetizagio,
incluindo a producgdo de livros e materiais diddticos. As praticas fundamentadas no
construtivismo de Piaget, Vygostky e Ausubel, entre outros, ao longo das ultimas
décadas, enfatizam o valor da aprendizagem significativa e das interagdes, bem como
dos usos sociais da escrita e da leitura. Todavia, o construtivismo nao pode negar a
importancia das dimensdes psicomotoras ou grafomotoras, sobretudo no processo
inicial de alfabetizac@o e sobretudo em para criangas que vivem em condi¢des sociais
desfavorecidas, tendo pouco contacto pré-escolar e extra-escolar com materiais

relacionados com a leitura e escrita: livros, revistas, cadernos, lapis, etc.

Para alfabetizar € preciso que se tenha clareza de que a alfabetizagdo é um processo
especifico e indispensdvel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com
autonomia. Entende-se, portanto, “alfabetizacdo” como o processo de inser¢do e a
participacao na cultura escrita que tem inicio quando a crianga comega a conviver com
as diferentes manifestacOes da escrita na sociedade: placas, rétulos, embalagens
comerciais, revistas, entre tantos outros portadores de textos e se prolonga por toda a

vida, com crescente possibilidade de participac@o nas praticas sociais que envolvem.

1.1.2. O processo de escrita como atividade comunicativa

Escrever é uma exigéncia da sociedade, da vida socioeconémica e da cidadania em
geral. As competéncias de escrita implicam um processo longo e lento de aprendizagem
multidimensional: psicomotora, cognitiva e socioemocional. Estas competéncias de
escrita, contrariamente as da oralidade que se desenvolvem ‘“naturalmente”, na
sozializacdo primadria, sdo adquiridas e desenvolvidas, de modo particular e sistematico,

a partir da escolarizacdo e de exercicios ‘“nao naturais’:
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(...) em todas dimensdes em que se aborde ou focalize o acto de escrever —
material, psicolégico (nas vertentes cognitiva e afectiva), semio-linguistica e
discursiva, pragmdtica, sociocultural... — a escrita € uma actividade (uma praxis
produtiva) e um produto eminentemente metalinguisticos ou, pelo menos,
epilinguisticos: de um modo ou de outro, todo o texto resulta de operacdes de
reescrita e fala dele proprio, ou seja diz directa ou indirectamente como deve ser
lido. Por isso se afirma que a escrita ndo €, ao contrédrio da fala, um exercicio
natural da linguagem. (Amor 2001, p.164)

A escrita €, por conseguinte, objeto de ensino-aprendizagem e coloca um dos
mais importantes desafios para os professores e alunos (Carvalho et al., 2005). Com
este desafio, surgem problemas que poderdo simultaneamente contribuir para o
desenvolvimento, ndo s6 da capacidade de aprendizagem da escrita, como também do
seu ensino. Escrever é uma tarefa que se afigura laboriosa, exigente, envolvendo varios

agentes:

A escrita €, assim, entendida como um acto de comunicagdo que requer um
contexto social e um médium, sendo encarada também, a0 mesmo tempo, como
actividade de produgdo que se apoia na motivagdo intelectual que solicita
processos cognitivos. (Carvalho, 1999, p.63)

Escrever é, de facto, um processo complexo pois implica a mobilizacdo de vdrias
competéncias ou saberes. Segundo Carvalho, para escrever € necessdrio mobilizar
saberes como o “(...) saber declarativo, mas também saber processual; saber global, de
competéncias gerais, mas também saber especifico, ligado a cada tipo e género de texto;
saber adquirido, construido previamente, mas também saber estratégico, a recriar em
cada novo contexto de aplicacdo” (Carvalho 2005, p.182). A escrita orienta-se para a
constru¢do de um texto, produto final de um processo. Nesta perspectiva, Amor defende
que “Escrever € uma actividade globalizadora, de sobrecarga intelectual e afectiva,

dificil e de risco; isto € vélido para qualquer utente da lingua, de qualquer lingua.”

(Amor, 2001, p.166)

Para Barbeiro (2003, p. 25), “o acto de escrever corresponde a uma linguagem que o
sujeito constréi”. O autor defende, ainda, que no acto de escrever o aluno devera ter em
conta tarefas como: a produc¢do linguistica correcta e coesa para a constru¢do do texto, o
leitor a quem se dirige e o conhecimento que este detém, ou seja, adequar o texto a
situacdo comunicativa e ativar uma representacdo que possa servir de guia para a

revisao, em relacao a situacdo de comunicagdo concreta e em relagdo a situacao escolar.
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Segundo Barbeiro (1999, p.84), “a expressao escrita surge como um instrumento para
desenvolver a capacidade de pensar, logo desde a fase inicial da aprendizagem da

escrita”. Barbeiro considera, também, que a escrita € um processo, pois defende que:

A possibilidade de se tomar a escrita como processo advém do facto de
qualquer texto escrito resultar de um processo. Na perspectiva pedagdgica, é
possivel intervir nesse processo. Esta perspectiva nao deve encerrar a expressao
escrita num circulo (no processo), mas conduzir a obtencdo de um produto
escrito capaz de atingir finalidades comunicativas numa determinada situagdo, o
que deverd ser tido em conta no processo, ser objecto de reflexdo e conduzir a
eventuais, reformulacdes € a relacdo das versdes que se vao construindo com
essas finalidades e com o contexto em que se integram, envolvendo pdlos de
producio e recepgdo. (Barbeiro 1999, p.15)

E importante salientar que escrever é essencial e, como ja foi referido, ¢ um processo

complexo e é, neste sentido, que Duarte defende que:

Antes de comecar a redigir, hd todo um trabalho minucioso de andlise de textos
e de atencdo a certos fendmenos linguisticos e retéricos, hd uma quantidade de
aprendizagens e de exercicios que os alunos deverdo fazer com a lingua. Isto
para que a redaccdo do texto pedido surja com aplicacdo dos conhecimentos e
técnicas adquiridos como produto de saberes vérios [...] que se tratard, num
momento adiantado do trabalho escolar, de articular num todo como um
maximo de coeréncia e funcionalidade. (Duarte 1994, p.103)

Como conclusdo, podemos salientar que “Escrever ndo €, portanto, um acto imediato e
gratuito. Escreve-se quando se sabe de antemdo, porque se escreve. Aprende-se a

escrever, escrevendo.” (Duarte 1994, p.49)

1.2. A pedagogia da leitura e da escrita

Entre as vérias competéncias que a escola deve promover e fomentar, a competéncia da
leitura e da escrita deverd ser uma das competéncias essenciais a desenvolver nos
aprendentes. Neste sentido, o trabalho pedagdgico-diddtico na sala de aula deverd
promover uma aquisi¢cdo intencional, experiencial e motivacional da leitura e da escrita,
uma vez que esta permite o uso efetivo de uma lingua auténtica, real e verdadeira que
incide no desenvolvimento de todas as competéncias necessdrias a comunicagao e, por

conseguinte, promove a autonomia e a plena socializacao dos aprendentes.
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Na verdade, como refere Barbeiro (1999), a expressdo escrita € um instrumento que
fomenta a capacidade de pensar, desde o inicio da sua aprendizagem, e, por isso, se
justifica a sua presenc¢a nuclear como contetddo escolar. A leitura e a escrita promovem
a qualidade e a eficacia social da comunicacdo, mas também aumentam a qualidade na
constru¢do da memdria, da imaginacdo e do pensamento em geral. O professor deve
intervir no processo de aprendizagem para orientar € proporcionar 0 suporte necessario,
facultando o contacto com diferentes textos e explicitar as suas diferentes fungdes,
assim como avaliando e corrigindo cada atividade de leitura e escrita para que o aluno
atinja a reflexdo autocritica sobre os seus préprios processos e estratégias. O professor
deve proporcionar uma pratica intensiva da leitura e da escrita com orientagdo e

motivagdo para a sua utilidade social.

O processo da escrita inclui maltiplas atividades cognitivas e metacognitivas como
planificar, textualizar/redigir e rever criticamente. Um dos principios orientadores
fundamentais que Barbeiro refere serd a necessidade de um ‘“‘ensino que assegure uma
gradual complexificagdo da producgdo textual”, pois para o autor “A aprendizagem da
escrita exige tempo de maturagdo que permita uma integracao plena do conhecimento e

da sua mobilizacdo, face a exigéncias de gradual complexidade” (Barbeiro, 2007, p.8).

1.2.1. Estratégias didaticas gerais para a leitura e escrita

Na leitura e na escrita, as estratégias didaticas devem focalizar-se no funcionamento
cognitivo e metacognitivo (autoconsciéncia e autocontrolo de estratégias de
aprendizagem). Neste sentido, Bordenave (1985, pp.53-55) identificava cinco
estratégias gerais no ambito educativo. As trés primeiras ajudam os alunos a elaborar e
organizar os conteidos para que a aprendizagem seja eficaz, a quarta estd destinada a
controlar a atividade mental do aluno para dirigir a aprendizagem e a quinta estd no

apoio a aprendizagem para que este se produza nas melhores condicdes possiveis:

a) Estratégias de exercitacio — implicam a relagdo ativa dos conteudos (repetir

termos em voz alta, copiar materiais/textos, tomar notas literais e sublinhar).
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b) Estratégias de elaboracdo — implicam fazer conex@o entre o novo € o antigo
familiar (parafrasear, resumir, criar analogias, tomar notas livres, responder a
perguntas, relacionar informagoes).

c) Estratégias de esquematizacdo — implicam agrupar ou organizar a informacgao
para facilitar a retencdo mnésica, dividindo a informagdo e identificando
relacOes e hirarquias (resumir textos, fazer esquemas, etc.).

d) Estratégias de comprensdo — implicam a metacogni¢cao ou auto-supervisdao da
aprendizagem e dos processos com alto nivel de controlo voluntario
(planeamento, auto-regulacdo e auto-avaliagdo).

e) Estratégias de apoio — ndo se dirigem diretamente aos conteudos da
aprendizagem, mas as condi¢Oes de aprendizagem para aumentar a eficicia e a
eficiéncia, melhorando as condicdes subjetivas e objetivas (e.g. manter a

concentracdo, controlar a ansiedade, gerir o tempo, etc.).

Solé (1998, pp. 89-161) sugere estratégias de leitura que devem ser exploradas pelo
professor ao longo da atividade para aumentar a eficicia em trés momentos especificos
— pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura. Com efeito, € presiso estimular os alunos
para que desenvolvam o interesse e o gosto pela leitura, assim estardo aprofundado o
conhecimento sobre si € 0 mundo que os rodeia, tornando-os aptos para criticar, opinar

sobre intimeras ideias e situacdes nas quais a leitura se faz necessaria.

1.2.2. Estratégias especificas de promocio de leitura

Segundo Ferrara (2000, p.423), “ler” consiste na atividade complexa de “captar signos
ou sinais registados em um suporte para recuperar as informacgdes por eles codificados”.
Assim, a leitura pode ser compreendida em primeira instdncia, como um ato de
decifracdo ou descodificagdo. Ainda para Ferrara (2000, p. 423), a leitura parte
desenvolve-se de forma gradual, tornando-se um hébito automatizado que deve ser fonte
de prazer e de integracdo social. A sua aquisicdo deve ocorrer o mais cedo possivel na
vida de criancas, através da interacdo entre atividades do ambiente doméstico e do meio

escolar.

A leitura reflete-se de forma significativa na qualidade da escrita, na medida em que, ao

ler, memorizamos as correspondéncias ortograficas com ou sem memorizar regras, e
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aprendemos as exceg¢des das mesmas, além de ampliarmos o vocabuldrio e o

conhecimento das estruturas de diferentes textos, o que aumenta o repertorio e reflete-se

numa escrita melhor. Portanto, a estimulacdo da leitura aumenta a qualidade da escrita.

No meio familiar e escolar, os adultos devem estimular a leitura e a escrita através do

seu préprio comportamento e das suas atitudes positivas, motivadoras, de valorizagao

destas atividades e de criacdo de hébitos partilhados que envolvem a prética da leitura e

da escrita.

Solé (1998, p.89-161) sugere outras estratégias de leitura que devem ser exploradas pelo

professor ao longo de toda atividade:

Trabalhar com escritos que se encontram nos espacos publicos e nos
espacos domésticos, habituando os alunos a utilizar informacdes

fornecidas pelo meio para ler;

Descobrir livros e jornais, ensinar a apreciar os livros e conviver com
eles, missdo em que a familia e a escola se devem empenhar,
colaborativamente, através da dinamizacdo das bibliotecas e das leituras

em grupo.

Utilizar a televisdo (tal como os computadores e as novas tecnologias da
informacdo/comunicacdo) a favor da alfabetizacio como forma

inteligente de atrair as criangas.
Promover a troca ou partilha de livros na sala de aulas.

Visitar bibliotecas e livrarias.

Outras estratégias de leitura, segundo Solé, dizem respeito as formas utilizadas pelo

leitor para facilitar a compreensdo dos dados informativos de um texto. Assim, algumas

estratégias de leitura que podem despertar interesse e ser um incentivo a leitura:

Leitura em voz alta — enquanto 1€ em voz alta, a concentracdo ¢é
facilitada, ja4 que a leitura silenciosa pode sofrer interferéncia de
pensamentos alheios ao assunto tratado no livro.

Exposicao de pensamento — o leitor expde e verbaliza o que estd a

pensar a respeito do que I€.
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¢ Identificacdo dos fatores-chave — o leitor identifica os elementos mais
importantes da narrativa: os verbos, as personagens, as carateristicas e
qualidades principais.

¢ Representacio visual dos acontecimentos — a medida que 1€, o
individuo faz representacdes ou imagens mentais acerca dos factos,
retendo e relacionando o conteudo.

¢ Antecipacdo das informacées — mobilizacdo do conhecimento prévio
que o leitor possui a respeito do que 1€. Assim, enquanto faz a leitura,
antecipa, imagina e formula hipéteses sobre os contetudos.

¢ Questionario — fazer perguntas sobre o texto torna a leitura mais facil
para algumas pessoas. Trata-se de elaborar um questiondrio sobre a
leitura, o qual € respondido pelo préprio leitor. Porém, o préprio leitor
pode ser treinado para colocar questdes a si proprio sobre o texto.

¢ Resumo — fazer uma sintese escrita do texto a medida que se 1€ um livro

ou texto longo, fazendo pausas para redigir a informacao essencial.

A leitura e a escrita sdo processos complexos que envolvem o leitor/escritor, o texto, a
compreensdo € a propria atividade contextualizada numa situagdo sociocultural
concreta. Os alunos devem usar vdrias estratégias antes, durante e depois de lerem ou
escreverem, num ciclo de auto-desenvolvimento permanente e de socializagao cada vez

mais ativa.

1.2.3. Estratégias especificas de promocao da escrita

As estratégias de promog¢do da escrita compositiva e ndo-compositiva devem, tal como
na leitura, envolver trés momentos sequenciais: pré-escrita, escrita e pds-escrita.
Segundo Bruce (2011, p.501), na pré-escrita, comeca-se a organizar as ideias e a
relacionar informacdo para que se possa efetivamente fazer o primeiro rascunho. Por
isso, esta etapa € designada por “preparagdo para escrever’. Neste momento, €
necessdario planificar, recolher e organizar informacdes, adquando-as as expetativas do

leitor ou da audiéncia e aos motivos possiveis para escrever.

A planificagdo, recolha e organizacdo/sequenciacdo de informagdes requer que o0s

alunos invistam tempo na criacdo de ideias. Uma atividade particularmente eficaz
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consiste em relacionar a leitura com a pré-escrita. Nestas atividades, podem incluir-se a
visualizacdo de filmes, entrevistas a especialistas ou outras pessoas de interesse, visitas
de estudo, escrita livre sobre topicos significativos, discussdo de assuntos controversos e
desenhar ou esbogar. Organizar implica colocar a informagdo agrupada num esbogo
para que os contetiidos estejam dispostos, em ordem légica, seguindo o formato de texto

escolhido.

As atividades devem ser modificadas com frequéncia para que nao percam interesse e,
para além disso, depois de diversas atividades, os alunos devem ser encorajados para
acreditarem na melhoria e superacdo das suas dificuldades. Os professores devem
utilizar um modelo explicito e uma prética sustentada, com método e tempo. Contudo, o
tempo dispendido na pré-escrita antes da produgdo do texto serd claramente justificado

durante as etapas seguintes (Bruce, 2011, p. 501).

Bruce (2011, p.435) usa as estratégias de resolucdo de problemas para ensinar uma boa
escrita. No momento de pré-escrita, o professor apresenta um problema aos alunos para
ser resolvido a partir de menus de restaurantes ou a partir de catdlogos de armazém.
Esses menus e catdlogos sdo entregues aos alunos. Depois, durante a fase da escrita, os
estudantes devem expdr o problema numa folha e fazer o primeiro rascunho. O
momento seguinte, estddio de conferéncia, os alunos encontram-se em grupos ou em
pares para partilhar o problema escrito e discutir o modo como pode ser melhorado,
avaliando em grupo a qualidade linguistica e l6gica do texto. Depois, no estddio da
publicagdo, os problemas/solucdes sdo escritos cuidadosamente numa versdo definitiva.
Esta atividade de escrita permite grande autonomia e motivacdo dos estudantes,

combinando a escrita funcional com a escrita criativa.

Outro tipo de estratégia de promog¢do da escrita consiste na vivéncia de momentos de
aprendizagem com emocdes e motivacdes intensas através do contacto com textos
literarios adequados a idade e contexto de vida dos estudantes, ou seja, literatura infantil
ludica, que conjuga o desenvolvimento da inteligéncia e afetividade, da acdo e emocao.
A literatura infantil oferece um elo lidico entre 0 mundo da imaginagdo, dos simbolos
subjetivos € o0 mundo da escrita, dos signos convecionais € impostos pela cultura e pela

historia.
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Segundo Lajolo (2004, p.10), a literatura é importante no curriculo escolar e a escola
tem a func¢do especifica de dar oportunidades as criangas de estabelecer relacdes intimas
e prazerosas com o mundo das produgdes literdrias, mesmo antes da aprendizagem da
leitura. O professor pode ser o primeiro leitor e a turma a sua primeira audiéncia que se
torna sensivel para o universo literdrio e para o potencial desses objetos fascinantes que
devem ser os livros. Este contacto inicial com os livros deve ter uma dimensdo
fortemente lidica e emocional que nunca deverd desaparecer. A apresentacdo de obras
literarias aos alunos desenvolve a expressdo, a compreensdao e a producdo com suas

dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais.

A leitura deve ser escolhida tendo histérias com poucas personagens, deve ser breve e
simples, onde tenha presenca de sons, rimas, repeticdes, usando um vocabuldrio
familiar, evoluindo gradativamente. A literatura estimula a imaginac¢do, sobre novos
horizontes para criancas e transmite valores culturais, permite saber sobre o presente e

também experiéncias e factos do passado.

1.3. Perturbacao da aprendizagem especifica na leitura e escrita

1.3.1. Distinguir dislexia, disortografia e disgrafia

As criangas com atrasos especificos de leitura apresentam uma clara discrepancia entre
seu potencial de leitura com relacdo a idade, ao QI e ao rendimento escolar geral. A
Dislexia ou “Dificuldade de aprendizagem da leitura” é uma forma de “Perturbacdo da
Aprendizagem Especifica” que se pode identificar, segundo os quatro critérios de
diagnéstico, formulados pelo DSM-V (APA, American Psychological Association,

2014, pp. 78-79), bastante consensuais atualmente:

A. Dificuldades em aprender e usar as capacidades académicas, como
indicado pela presenca de pelo menos 1 dos sintomas seguintes,
que persistiram pelo menos 6 meses, apesar do fornecimento de
intervencgOes direcionadas para essas dificuldades:

Leitura de palavras imprecisa ou lenta e esforcadal (...).
Dificuldade em compreender o significado do que Ié (...).
Dificuldades em soletrar (...).

Qoo

Dificuldades com a expressdo escrita (...).
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e. Dificuldades em dominar o sentido dos nimeros, fatos
numéricos ou o cdlculo (...).
f. Dificuldades com o raciocinio matemditico (...).

A. As capacidades académicas afetadas sdo substancial e
quantificavelmente abaixo das esperadas para a idade cronoldgica
do individuo (...).

B. As dificuldades de aprendizagem comecam durante os anos
escolares (...).

C. As dificuldades de aprendizagem nao sao mais bem explicadas por
incapacidade intelectual, acuidade visual ou auditiva ndo corrigida,
outras perturbacdes mentais ou neuroldgicas, adversidade
psicossocial, falta de proficiéncia na lingua da instru¢do académica
ou instru¢do educacional adequada.

Uma outra defini¢do de grande importancia e clareza entre pedagogos e psicologos da
educagdo € a seguinte:

Dislexia é um dos muitos distdrbios de aprendizagem. E um distiirbio especifico
da linguagem, de origem constitucional, caracterizado pela dificuldade de
decodificar palavras simples. Mostra uma insufici€éncia no processo fonoldgico.
Estas dificuldades de decodificar palavras simples ndo sio esperadas em relagdo
a idade. Apesar de submetida a instrucdo convencional, adequada inteligéncia,
oportunidade sdcio-cultural e ndo possuir distirbios cognitivos € sensoriais
fundamentais, a crianga falha no processo de aquisi¢ao da linguagem. A dislexia
¢ apresentada em vdrias formas de dificuldade com as diferentes formas de
linguagem, freqiientemente incluidas problemas de leitura, em aquisicdo e
capacidade de escrever e soletrar. (IDA, 1994)

Frequentemente, a dislexia (dificuldade de aprendizagem da leitura ou reduzida
competéncia leitora) associa-se a disortografia (dificuldade de aprendizagem da escrita
ou reduzida competéncia ortografica), isto €, os erros de leitura repercutem-se em erros
de escrita. A crianca que manifesta dislexia-disortografia tem pois um perfil especifico,

diferente da crianca que sofre somente de dislexia ou somente de disortografia.

[A crianca disléxica-disortografica] é caracterizada por dificuldades na corre¢do
e/ou fluéncia na leitura de palavras e por baixa competéncia leitora e
ortografica. Estas dificuldades resultam tipicamente de um défice na
componente fonoldgica da linguagem que é frequentemente imprevisto em
relacio a outras capacidades cognitivas e as condigdes educativas.
Secundariamente podem surgir dificuldades de compreensao leitora, experiéncia
de leitura reduzida que podem impedir o desenvolvimento do vocabuldrio e dos
conhecimentos gerais. (Associacdo Internacional de Dislexia, 2003, cit. por
Teles, 2009)
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Em relacdo a “disgrafia”, podemos defini-la como

¢

‘uma perturbagao de tipo funcional
que afeta a qualidade da escrita do sujeito, no que se refere ao seu tragcado ou a grafia”
(Torres & Ferndndez, 2001, p. 127). Por conseguinte, esta prende-se com a “codificacdao
escrita (...), com problemas de execucdo grafica e de escrita das palavras” (Cruz, 2009,
p. 180). A crianca com disgrafia apresenta uma escrita desviante em relacdo a
norma/padrdo, isto €, uma ‘“caligrafia deficiente, com letras pouco diferenciadas, mal
elaboradas e mal proporcionadas” (A.P.P.D.AE., 2011b), a chamada “letra feia”.
Obviamente que uma crianca em processo de aprendizagem da escrita apresenta,

naturalmente, dificuldades no tracado das letras.

Na escola podemos encontrar casos de dislexia, disortografia e disgrafia. Noutros
contextos, estas dificuldades de aprendizagem da leitura e da escritua também se
manifestam, mas € na escola, onde o foco educacional envolve principalmente a escrita
e leitura, que estas dificuldades se tornam mais evidentes e limitadoras, porque tém
impacto negativo em todas as actividades escolares. Topczewski (2000) afirma que:
“Considerando-se as suas dificuldades relacionadas a dislexia, a crianca percebe que sua

vida se torna um tanto penosa, complicada, seja na escola ou em casa” (p. 66).

Na escola, sempre houve casos de dislexia/disortografia, dificuldades no dominio do
codigo linguistico escrito durante a alfabetizacdo, mas a metodologia de ensino
determinante ndo as reconhece e nao foi feita para criangas disléxicas. Portanto, a
evasdo ou absentismo e o insucesso escolar tornam-se predominantes entre criangas
disléxicas ou disortograficas. Além disso, nem sempre as escolas conseguem detectar os
sinais dos disturbios e distinguir a sua intensidade e persisténcia. Quando esta

dificuldade persiste na sala de aula, o professor deve ter uma posi¢ao de atencao.

Com a intervencdo precoce, com iniciativa pedagdgica, quando o aluno estd
apto a aprender, o processo é mais eficaz e significativo. Em decorréncia da
falta de conhecimento de professores, coordenadores e diretores, o sistema
educacional falha, desfavorecendo esses alunos e reforcando o atraso na
aprendizagem. [...] Muitos disléxicos passam a infincia e a adolescéncia sem
ler um livro, ndo tendo, as vezes o conhecimento da causa, atribuem essa
dificuldade a capacidade intelectual. (Lima in Araujo e Luna, 2005, p. 26)
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Com a democratizacdo e massificagdo do ensino, alunos com dificuldades na escrita e
leitura sdo cada vez mais frequentes nas salas de aula. Por isso, os professores devem
conhecer e reconhecer estas dificuldades de aprendizagem para ndo atribuirem a
dislexia/disortografia a causas erréneas como a pregui¢a, desmotivagdo ou défice
intelectual. Como sublinham Ianhez e Nico (2002, p. 72):
Seria muito importante que todos os professores soubessem o que € dislexia.
Havendo suspeita de que um aluno esteja apresentando algum distirbio de
aprendizagem, o melhor é ndo tentar adivinhar ou diagnosticar, mas entrar em
contato com a orientacdo pedagdgica da escola para mais informagdes sobre o
aluno. [...] E necessdrio haver entre os docentes informacdes sobre diversas
deficiéncias de aprendizagem que existem no campo educacional, inclusive a

dislexia, que muitas vezes ¢ confundida, e as conseqiiéncias acarretam sérios
problemas que sdo levados até a vida adulta.

Apesar da preocupacdo que existe desde hd muito tempo com o tema, ainda restam
algumas questdes fundamentais por responder, como por exemplo os fatores
etiologicos. Em primeiro lugar, existem sujeitos que apresentam problemas de
reconhecimento ou descodificacdo das palavras. Essas criangas podem compreender
bem uma explicacdo oral, embora nio os textos escritos com os mesmos contetidos, isto
¢, poderiam compreender o que leem se pudessem reconhecer e, portanto, ler as
palavras corretamente. Esse grupo de criangas € o que tradicionalmente foi conhecido
como disléxicos ou com atraso especifico da leitura. Em segundo lugar, existe outro
grupo de criancas que leem mal as palavras e manifestam problemas de compreensdao
tanto escrita quanto oral. Por ultimo, foram identificadas outras criancas que podem
manifestar dificuldades na compreensdo, embora leiam e descodifiquem bem as
palavras: criangas, que leem bem, mas ndo compreendem o que leem, e costumam
apresentar uma capacidade cognitiva baixa. Esse problema é muito pouco frequente e,

em geral, costuma ser uma manifestacdo de um quadro patoldgico mais grave. E um

problema que, até ao momento, foi insuficientemente estudado.

1.3.2. Diagnéstico em contexto escolar

Idealmente, o diagndstico deve ser realizado por uma equipa multidisciplinar que seria
responsavel por investigar e garantir respostas no processo de avaliagdo. O papel da

escola € importante, assim como o dos pais do aluno. O levantamento de informacdes
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junto da familia é imprescindivel para a realizacdo do diagnéstico. Durante todo o
processo, especialistas, escola e pais devem estar em colaboracdo e em sintonia.
Realizado o diagnéstico, os responsaveis pela crianca devem informar a dire¢do escolar
e os professores para adaptarem as estratégias didacticas as necessidades do aluno
disléxico. O diagndstico deve ser esclarecedor tanto para a crianga quanto para a escola
que participara deste processo e deve-se encaminhar o relatério de diagndstico para que
haja uma pedagogia diferenciada com sistema adequado de ensino e de avaliagdo dos
conhecimentos. Com base nesta visdo educacional, Ianhez e Nico (2002) evidenciam
melhorias na aprendizagem do disléxico e mencionam que: “Com a devida orientacdo, o
aluno conseguird ser bem-sucedido em classe. A compreensao e assimilagdo da matéria
sd0 mais provaveis se houver clareza, variedade, flexibilidade no estilo de ensino”

(Ianhez e Nico 2002, p. 72).
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CAPITULO II: METODOLOGIA



No presente capitulo, faz-se referéncia aos objetivos do estudo bem como as opg¢des

metodoldgicas selecionadas para a realizacdo do estudo.

2.1. Objetivos e Plano de Investigacio

A investigacdo patente nesta obra assenta sobre a aprendizagem da leitura e escrita pelas
criancas, como objeto de investigacao e parte da constatagdo concreta, na nossa pratica
docente, da elevada incidéncia de dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita nos

alunos do ensino primério que carecem de pedagogia diferenciada mais eficaz.

Esta problematica é pertinente para a Administracdo e Gestdo da Educacdo, uma vez
que a leitura e a escrita sdo os elementos de base para o processo de ensino e
aprendizagem. Todo o curriculo no ensino primdrio, até na 4* Classe, centra-se no
objetivo de saber ler e escrever corretamente, para garantir a aprendizagem de outros

conhecimentos de forma normal e eficiente.

Esta problemdtica deu origem a seguinte questao heuristica de partida:

- Que fatores estardo na base das dificuldades na aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos da 4* classe na Escola Primaria e do 1° ciclo 1064

da Damba-Maria?

Com base na problemdtica apresentada, parece-nos oportuno desdobrar a questdo de

partida em questoes de investigacio mais operacionais:

- Quais os principais problemas de aprendizagem da leitura e da escrita
que apresentam os alunos da 4* classe da Escola do Ensino Primaério e do

1 ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?

- Qual € o nivel de participacdo dos pais e encarregados de educac¢do no
processo educativo dos alunos da 4* classe da Escola do Ensino Primario

e do 1 ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?

- Quais sdo as competéncias didactico-pedagdgicas dos professores
implicados na educagdo dos alunos da 4* classe da Escola do ensino

Primério e do 1 ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?
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Quais sdo as condi¢des s6cio-ambientais que influenciam o processo de
aprendizagem dos alunos da 4* classe da Escola do ensino Primério e do 1

ciclo 1064 — Damba-Maria em Benguela?

Que acdes ou estratégias se poderdo conceber e aplicar para a superacao
das dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita dos alunos da 4°
classe da Escola do ensino Primario e do 1 ciclo 1064 — Damba-Maria em

Benguela?

Do questionamento enunciado, derivou a formulag¢ao do objetivo geral seguinte:

Analisar os fatores que estdo na base das dificuldades de aprendizagem
que manifestam os alunos da 4 classe na leitura e na escrita da Escola

Priméria 1064 — Damba-Maria em Benguela.

Para explicitar o objetivo geral, estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos:

Identificar os principais problemas de aprendizagem da leitura e da escrita
que apresentam os alunos da 4* classe da Escola Primaria 1064 — Damba-

Maria em Benguela;

Descrever o nivel de participagao dos pais e encarregados de educagdao no
processo educativo dos alunos da 4* classe da Escola Primaria 1064 —

Damba-Maria em Benguela;

Analisar as competéncias diddtico-pedagodgicas dos professores implicados
na educagdo dos alunos da 4* classe da Escola Primaria 1064 — Damba-

Maria em Benguela;

Identificar as condi¢des sécio-ambientais que influenciam o processo de
aprendizagem dos alunos da 4* classe da escola Priméria 1064 — Damba-

Maria em Benguela.

Identificar os fatores pessoais ou psicolégicos que interferem na
aprendizagem da leitura e da escrita, dos alunos da 4* classe da Escola

Priméria 1064 — Damba-Maria em Benguela.

Tendo em conta as questdes levantadas e os objetivos acima expostos, o estudo insere-

se no paradigma qualitativo, do tipo descritivo. Em consonancia com Leal (2004,

p.-18.), o nosso projeto pertence a investigacdo qualitativa, porque constitui
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essencialmente “um ato de busca da compreensdo de fatos da realidade, em que importa
compreender os significados implicitos nos fendmenos em estudo, o que a diferencia da
investigacdo positivista”. Por ndo se preocupar apenas com os dados, mas com o
contexto que os enquadra (Andrade, 2003; Eco, 2011; Tukman, 2012), e por pretender
captar as perspetivas e as conce¢des dos participantes (Bogdan e Bilklen, 1994),
consideramos que a presente investigacdo qualitativa € “um processo de obtengdo

informacdo por meio do contacto que se vai estabelecendo com os informantes para a

compreensdo da realidade em estudo”.

Neste modelo, a fonte direta de dados é o contexto real ou ambiente natural da acdo dos
sujeitos, constituindo o investigador o instrumento principal de recolha de dados.
Assumimos um projeto de investigacdo essencialmente descritiva, predominando um
raciocinio de tipo indutivo, isto é, que desenvolve conceitos e conclusdes a partir dos
dados recolhidos e dos fendmenos particulares analisados, visando-se uma integracao
holistica, para ver os individuos e as situacdes como um todo, e adotando-se uma
atitude naturalista, que possibilitou-nos interagir com os sujeitos de uma forma natural

e espontanea (Bogdan & Biklen, 1994, p.51).

Bogdan e Biklen (1994, p.51) consideram ainda o investigador qualitativo um
questionador incessante. Neste sentido, com o objetivo de perceber melhor as suas
experiéncias e as suas interpretagdes, fomo-nos questionando continuamente sobre o
significado em jogo e a nossa capacidade de compreensao, ao longo das entrevistas e da

sua analise.

A significacdo tedrica deste trabalho consiste em contribuir para o aprofundamento dos
conhecimentos sobre as estratégias pedagdgicas dos professores, quantificando-os em
nimeros com as respetivas percentagens, nos alunos da 4* classe da Escola Priméria da

Damba-Maria.

Quanto a sua significacdo prética, a pesquisa apresenta um conjunto de conhecimentos e
sugestoes que levado a prética poderdo ajudar a ultrapassar os problemas ligados as
dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos da 4* classe da Escola

Priméaria da Damba-Maria.
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2.2. Caracterizacao fisica e demografica da Escola

A escola escolhida para constituir 0 nosso objeto de estudo situa-se no Municipio de
Benguela, cita na zona F, foi fundada em 04 de Fevereiro de 1990 e atualmente chama-
se Escola do Ensino Primario, I° e 11° Ciclo do Ensino Secundario 1064 da Damba-

Maria.

Composto por 15 salas de aulas; tendo 10 turmas, dois gabinetes, uma sala de
professores, quatro casas de banhos e um pétio vasto. No concernente a sua estrutura
fisica, podemos considerar um trabalho de restauros, apetrechamento das suas salas de
aulas por ser feita, ou sem condi¢des materiais/técnicas favoraveis ao ensino moderno.

Funciona em trés turnos, manha, tarde e noite, tendo o ensino regular e adulto.

No ensino regular, a escola funciona com duas salas da iniciagdo, a 1* classe (com 595
alunos matriculados), a 2* classe (com 575 alunos matriculados), a 3* classe (com 368
alunos matriculados), a 4* classe (com 512 alunos matriculados), a 5* classe (com 286
alunos matriculados), a 6* classe (com 289 alunos matriculados), a 7* classe (com 478
alunos matriculados), a 8* classe (com 205 alunos matriculados) e a 9* classe (com 116
alunos matriculados), totalizando 799 Alunos (cf. Tabela 1). E importante salientar que
a nossa investigacdo teve incidéncia sobre os estudantes do ensino regular,

concretamente os alunos da 4* Classe.

TABELA 1 - Niimero de alunos matriculados por classe

Classe Inic. 1*Ccl. 2*°cl. 3*ClL 4*cl 5*°cl 6*cl. 7*cl 8 cl  9*cl  Total

Alunos 215 469 631 288 450 48 135 549 398 295 3.478
Matr.

A populagdo da escola é constituida por 5.072 pessoas, dos quais 3 membros da direcao
da escola, 125 professores e 4.950 alunos (cf. Tabela 2) distribuidos em dois subsistema

(subsistema do ensino regular e o subsistema do ensino de adultos).
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TABELA 2 - Populacdo da escola em estudo

Populacao Direcdo  Professores  Alunos Total

Nimero 3 125 4.950 5.072

2.3. Amostra do estudo

Para tornar a amostra significativa, das 10 turmas existentes de 4* classe, selecionou-se
aleatoriamente 55 alunos, sendo 25 do sexo masculino 30 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre 9 e 16 anos. Fazem parte da amostra 10 professores de algumas
das respetivas turmas com idades compreendidas entre 30 e 45 anos, tendo como
habilitacdes literarias: 8 classe e Licenciatura em Psicologia, Pedagogia, Matematica,

Historia, cujo tempo de servico varia entre 8 e 30 anos.

Para além dos professores e alunos, fazem parte da amostra 55 pais e encarregados de
educagdo e 3 membros de dire¢do da respetiva escola, prefazendo uma amostra com um

total de 122 sujeitos.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Com o objetivo de identificar fatores que condicionam a aprendizagem da leitura
e da escrita, o presente trabalho optou, num primeiro momento, pela pesquisa
bibliogréfica, para constru¢do de um referencial tedrico do tema sob novo enfoque ou

abordagem e assim chegar a condi¢des inovadoras.

Num segundo momento de cardter empirico, utilizaram-se os seguintes procedimentos:
Inquéritos por questiondrios (cf. Anexo 3), entrevistas (cf. Anexo 2), a observacdo dos

testes e, por ultimo, a andlise estatistica descritiva.

2.4.1. Pesquisa Bibliografica

Segundo Marconi & Lakatos (2002, p.5), a pesquisa bibliogrifica ¢ um método que

permite a consulta de obras de vdarios atores ja publicadas em relagdo ao tema, para a
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fundamentagdo tedrica. Este método permitiu-me fazer a recolha de dados em relagcao
aos enunciados tedricos de diversos autores sobre o assunto das investigacdes

cientificas, sustentando cientificamente este trabalho.

2.4.2. Inquérito por questionario e entrevista

Para Marconi & Lakatos (2002, p.36), os inquéritos sao técnicas e métodos muito
utilizados em investigacOes cientificas fundamentalmente nas investigagcdes
pedagégicas. Os mesmos encontram-se classificados dentro dos métodos empiricos,
partindo de observagdes da realidade objetiva, recorrendo sobretudo a questiondrios e a

entrevistas.

A entrevista consiste numa série de questdes feitas oralmente ao pesquisado (Viana,
2001, p.124). Neste estudo, tivemos a oportunidade de entrevistar professores e alunos,
numa conversa aberta acerca do problema das dificuldades de leitura e escrita, assim
como a possibilidade de recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver uma ideia sobre a maneira como o sujeito

interpreta aspetos do mundo real.

2.4.3. Observacao

E um método empirico de coleta de dados que permitiu obtencdo de informacdes,
através do contacto direto com a realidade no seu contexto concreto. A observagao foi
realizada durante as aulas, o que me permitiu captar, analisar e avaliar o desempenho
dos professores quanto ao dominio pedagdgico do ensino da leitura e da escrita.
Observamos igualmente, o empenho dos alunos, seu interesse € motivacao pelo estudo
da lingua portuguesa na aprendizagem da leitura e da escrita. Também permitiu

constatar as condi¢des fisicas e materiais em que estudam.

Para Leal (2004, p. 23), como ponto de partida da ciéncia, a observagdao adquire um
estatuto rigoroso, quando planeada e codificada para responder a perguntas ou questdes

previamente colocadas.
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CAPITULO III: APRESENTACAO, ANALISE E
INTERPRETACAO DOS RESULTADOS



No presente trabalho de investigacdo, realizado na Escola Priméria da Damba-Maria,
Municipio de Benguela, com finalidade de investigacdo sobre as dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos da 4° classe, foram utilizados para
obtencdo dos dados cinco instrumentos envolvendo quatro sub-grupos: entrevista a
direcdo da escola, observacdo das aulas, inquérito aos alunos, inquérito aos professores

e inquérito aos pais e encarregados de educacao.

3.1. Entrevistas a direcao da Escola

A Escola € constituida por 3 membros de dire¢do restrita, sendo um Diretor-Geral, um
Subdiretor Pedagégico e um Subdiretor Administrativo, com 20 e 12 anos de efetivos,
17 e 10 anos, no cargo respetivamente. Funcionam 125 professores frente aos alunos,
foram matriculados no ano letivo de 2015, 4.048 alunos distribuidos por dois cursos, o

regular com 559 alunos e o de adulto com 90 alunos a funcionarem no periodo da noite.

A Direcdo da escola afirma que domina a situagdo da existéncia das dificuldades na
aprendizagem da leitura e escrita nos alunos da 4* classe da Escola Primadria e do 1 ciclo

1064 — Damba-Maria em Benguela.

Afirma ainda que por algumas circunstancias de contratempo ndo realizaram visitas as
aulas da 4* classe, especialmente na disciplina de lingua portuguesa, e reconhecem que
essas dificuldades grande parte surgem a partir dos professores quanto ao seu

desempenho no processo de ensino.

Houve incumprimento por parte dos professores das realizacdes de reunides por turmas

com os pais e encarregados de educagao.

Estes apenas aprecem nas assembleias quando sdo convocados e ndo no seu todo, pois
ainda registam-se pais e encarregados de educacdo desinteressados na participagao
destas. Nunca realizaram encontros metodoldgicos para a capacitagdo de professores no

concernente ao ensino da leitura e da escrita nos alunos da 4? classe.

Na opinido acerca dos fatores que estdo na base das dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos, identificaram o fraco dominio pedagégico e
metodolégico de alguns professores desta classe, apontam e reconhecem que essas

dificuldades vém transportadas nas classes anteriores: a falta de empenho por parte dos



alunos por ndo se interessarem ou esforcarem pelos estudos de forma a superarem as
suas dificuldades, o fraco acompanhamento dos pais e encarregados de educagdo nos
estudos dos seus filhos, aliando a outros fatores, como a inadequacio das condicdes
técnico-materiais da sala de aula (que consideram um problema conjuntural), a falta de
carteiras para os alunos (com implicagdo na sua postura corporal, pois estes sentam-se

mal), assim como a insuficiéncia de livros de leitura, gramética e diciondrios.

Quanto a ajuda para a superacdo dessas dificuldades nos alunos, reconhecem ndo ter
sido suficiente, apenas as recomendagdes nas assembleias, mas ndo especialmente do
problema. Nao foram realizados encontros pedagdgicos-metodolégicos de ensino da
leitura e da escrita com os respetivos professores e com pais e encarregados de
educacgdo, para o debate e orientagdes para a sua participagdo no processo de ensino-

aprendizagem.

Ainda assim, a direcdo da escola atribui como suposi¢do destes fatores, ligados aos
aspetos socioecondmicos e financeiros, as preocupagdes constantes sobre as condicdes
de vida na luta pela sobrevivéncia das familias e das dificuldades dos 6rgaos de direito,
no apetrechamento das escolas com materiais méveis e didaticos, tendo sido um dos

aspetos constrangedores.

No meu ponto de vista, os pontos identificados interferem bastante contribuindo para
essas dificuldades e que os poucos esfor¢os prestados pelos professores e Dire¢do da
escola sdo insuficientes. Por isso, deve-se redobrar esfor¢os para a superagdo ou

eliminacdo do problema.

3.2. Analise descritiva das observacoes das aulas

Da observagdo das aulas das 10 turmas da 4° classe, que consistiu em 10 aulas, sendo 5
aulas de leitura coletiva, leitura individual, ditado e 5 aulas de cdpias, onde constatamos

as seguintes anomalias:

1. Sobre a leitura coletiva: notou-se que os alunos apresentam muitas dificuldades
na pronuncia de algumas palavras, outros nem conseguiam ler mesmo nada,

outros ainda apanhavam boleia.



2. Leitura individual: dos 40 alunos de cada turma sé 10 alunos é que liam e o

restante ndo conseguia ler nem soletrar.

3. Ditado ou ortografia: em cada turma, variavam entre 10 a 12 alunos que tiravam

erros, os restantes nao conseguiam escrever palavra.

4. Cépias: poucos escreviam algo que se entendia, outros copiavam muito mal as

frases do texto.

Quanto a motivagdo, constatou-se que a mesma € bastante fraca, uma vez que os
professores ndo tém em conta os tipos de motiva¢do que ocorrem para o €xito da leitura

e da escrita inicial e a de desenvolvimento.

Relativamente aos contetidos, verificou-se que alguns professores revelam confianga e

seguranga na sua transmissao.

Quanto ao nivel de compreensao do texto pelos alunos, ndo € satisfatério, em virtude de
muitos alunos manifestarem dificuldades nesta componente. Sobre o cumprimento das
funcoes didéticas, verificou-se uma certa irregularidade na funcdo de orientacdo para a
nova matéria, ndo se fazia correcdo da tarefa, e revisao da aula anterior e com falhas no
tratamento para a nova matéria de exploracdo ideoldgica do texto pelos alunos,
contribuindo assim para o fracasso da compreensdo e interpretacdo dos textos,

dificultando de igual modo a aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos.

No concernente a racionaliza¢do do tempo, verificou-se que o mesmo foi bem gerido,

respondendo assim aos pressupostos pedagogicos.

Os meios de ensino utilizados nao foram os mais adequados, por utilizarem somente as
gravuras dos mesmos textos e estas miniaturas, o que ndo possibilitavam uma

observacdo e anélise precisa pelos alunos, sobre o que observavam.

Precisamente no que concerne a apresentacao e relacionamento na sala de aula (espacgos
ao ar livre debaixo das arvores), constatou-se que os professores e alunos apresentaram-

se bem e que se manifestavam do bom clima na sala de aula.

Quanto a dicgdo e a linguagem oral, notou-se boa diccao, isto é, uma boa tonalidade de
voz que permitia a audicdo perfeita e quanto a expressdo oral, considerou-se boa e

acessivel de acordo com o nivel dos alunos daquela localidade.



No cumprimento dos passos metodoldgicos, a leitura do texto ndao obedecia a
interpretacdo do texto, através da exploragdo ideoldgica pelos alunos, dificultando assim
uma avaliacdo mais concisa sobre a compreensao dos conhecimentos, na escrita falhou

a fase da ortografia e da gramaética.

No que respeita a participacdo dos alunos nas salas, pode-se caracterizar de regular. Dos
poucos alunos considerados bons, empenhavam-se bastante, os alunos razodveis
apresentavam muitos erros na leitura e na escrita € 0s que nem sequer leem nem

escrevem permaneciam calados e sentados.

No que tange a atuagdo do professor diante das dificuldades apresentadas pelos alunos
na leitura e na escrita durante a aula, verificou-se que a mesma nao era satisfatoria,

alguns professores poucas vezes procuram dar atencdo a estes aspetos.

Aos alunos com muitas dificuldades mandavam calar e optavam em mandar como tarefa
a repeticdo das palavras erradas e da leitura do texto e assim as dificuldades

permaneciam nos mesmos alunos.

Alguns professores ndo verificavam os exercicios durante a aula. Constatou-se que 0s
professores ndo corrigiam adequadamente e nos casos das tarefas muito menos o

faziam, quer dizer, verificavam.

Os objetivos das aulas ndo correspondiam com os pressupostos, pois que, no fim das

aulas, ndo se verificava uma aprendizagem eficiente.

Quanto aos métodos, verificou-se que os mesmos eram bem selecionados, mas nao bem

aplicados.

No concernente as condi¢Oes técnicas/materiais das salas de aula, ndo sdo as mais
adequadas. Cada aluno trazia de casa um banquinho e outros sentavam no chdo. Muitos
alunos sentavam-se mal e, devido a postura incorreta, cansam-se rapidamente e
inclinavam-se demasiadamente para a frente ou para o lado e aproximam os livros aos
olhos quando estdo a ler. Ao escrever, aqueles que nao t€ém cadeira apoiam os cadernos
sobre os joelhos. Registou-se também a insuficiéncia de livros de leitura, graméticas e
diciondrios. De toda esta realidade, conclui-se que todos os aspetos registados,
considerados negativos, durante a observagdo, julga-se contribuirem para as
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos da 4* classe da Escola

Priméria da Damba-Maria em Benguela.



3.3. Resultados dos inquéritos aos alunos

TABELA 3 - Qual é a linguagem mais falada em sua casa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Portugués 27 49%
Umbundu 8 36%
Portugués e 20 15%
Umbundo
Total 55 100%

Do total de 55 alunos inqueridos, 27 alunos correspondente a 49% disseram que a
lingua mais falada em casa € portugués, 8 equivalente a 15% disseram que é o umbundo
e 20 correspondente a 36% responderam que € o portugués e o umbundu. Os dados
obtidos demostram-nos que a maior parte dos alunos confirma mais a lingua portuguesa
em vez do umbundu, ndo obstante em alguns casos falar-se as duas linguas, aspeto que
em muitos casos interfere negativamente no desenvolvimento da leitura e da escrita dos
alunos, pelo que, em minha opinido, os pais devem procurar formas de utilizar a lingua

portuguesa, sem que no entanto as criancas se sintam muito alheias da mesma.

TABELA 4 - Em casa os teus pais ou encarregados de educagdo tém orientado na superacdo
das dificuldades da leitura e escrita de textos?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Sempre 5 9%
Algumas vezes 38 69%
Nao tem tempo 12 22%

Total 55 100%

Quanto a questdo anteriormente exposta na tabela, 4 alunos correspondente a 9%
afirmaram que os seus pais ou encarregados de educacdo t€m orientado na superagao
das dificuldades da leitura e da escrita de textos, 38 alunos correspondente a 69%
responderam as vezes e 12 equivalente a 22% disseram que ndo t€ém tempo. Os dados
apresentados, demostram-nos que os pais ou encarregado de educagdo em casa pouco se

preocupam em ajudar os seus filhos na resolu¢do das tarefas, aspeto que considero



insatisfatério, pds o normal seria que todos, contribuissem positivamente para este

aspeto, evitando deste modo as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.

TABELA 5 - Os teus pais ou encarregados de educacdo sabem ler e escrever?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Nio 15 27%

Um pouco 23 42%

Sabem 17 31%
Total 55 100%

Quando questionados se os pais ou encarregados de educacdo sabem ler e escrever, 15
alunos equivalente a 27% responderam que os seus pais ndo sabem ler e escrever, 23
alunos equivalente a 42% afirmaram que “um pouco” e 17 que perfaz 31% afirmaram
que sabem. Os dados expostos mostraram-nos que poucos pais e encarregados de
educacdo sabem ler e escrever, situacdo que julgamos servir de catalisador das
dificuldades na aprendizagem e escrita dos seus filhos. Pois, deste modo, podem
perceber a sua importancia, pelo que em nossa opinido os pais devem procurar formas

de saberem ler e escrever, ajudando, assim, os seus filhos a superarem esta dificuldade.

TABELA 6 - Para ti o que é mais dificil?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Ler 14 25%
Escrever 20 36%
Ler e escrever 21 38%
Total 55 100%

“Para ti o que € mais dificil?” Sobre esta questdo, 14 alunos inquiridos correspondentes
a 26% consideram o ler como a coisa mais dificil, 20 equivalente a 36% consideram o
escrever o mais dificil, e 21 que perfaz 38% consideram o ler e escrever como mais
dificil. Com base nos dados apresentados, pode-se real¢ar que a maior parte considera a

leitura e a escrita como sendo dificeis, o que julgamos manifestar expectativas negativas



de aprendizagem, pois o normal seria que os alunos tivessem uma facilidade relativa
(facilidade com consciéncia de esfor¢o) nestes dois aspetos, facilitando deste modo a
compreensdo dos conteddos e, por sua vez, desenvolvendo cada vez mais habilidades da

leitura e da escrita.

TABELA 7 - Na sala de aula, quando fazes mal a leitura como reage o teu professor?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGE
M

Manda calar 18 33%

Corrigir 20 36%

Castigos 7 13%

Ignora 10 18%

Total 55 100%

Relativamente a questdo da tabela anterior, 18 alunos correspondente a 33% afirmaram
que quando fazem mal a leitura o professor manda calar, 20 alunos equivalentes a 36%
disseram que corrige, 7 alunos que perfaz 13% responderam que castiga e 10
equivalente a 18% responderam que ignora. Os dados obtidos revelam que a corre¢ao
do professor ndo satisfaz, uma vez que o normal seria que quase todos afirmassem
positivamente esta questdo, pelo que surge a necessidade de que os professores
reconhecerem este aspeto, de modo aincentivar o aluno a superar as suas dificuldades na

aprendizagem da leitura e da escrita.

TABELA 8 - Durante a aula de lingua portuguesa, tem sido frequente fazeres leitura individual
do texto?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Poucas vezes 33 60%
Muitas vezes 20 36%
Nunca 2 4%

Total 55 100%

Do total de alunos inquiridos, 33 correspondente a 60% confirmaram que durante a aula

poucas vezes fazem leitura individual do texto de lingua portuguesa, 20 equivalente a



36% responderam que muitas vezes fazem leitura de texto e 2 equivalente a 4%
disseram que nunca fazem leitura. Com base nos dados apresentados, pode-se apreender
que poucas vezes os alunos fazem leituras individuais de textos de lingua portuguesa,
aspecto que consideramos contribuir para as dificuldades de aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos, pelo que os professores devem procurar cada vez mais fazer

participar nesta componente que € muito salutar para a busca de conhecimentos e

detetar os tipos de dificuldades por parte dos alunos e tudo fazer para superd-las.

TABELA 9 - O teu professor tem corrigido a copia como tarefa para casa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Sim 10 18%
As vezes 35 64%
Nunca 10 18%
Total 55 100%

Do total de alunos inquiridos, 10 correspondente a 18% responderam ‘“sim”, 35
equivalente a 64% disseram ‘“as vezes” e 10 correspondente a 18% afirmaram que
“nunca”. Os dados apresentados sdo preocupantes, pois pode constatar-se que a maior
parte das cOpias que o professor manda para casa ndo tém sido corrigidas e faz com que
o aluno nao reconhecga onde falhou e como deveria fazer, pelo que, no nosso entender o
professor deve manter-se motivado para fazer a correcdo da cdépia que manda aos
alunos, permitindo assim superar as suas dificuldades e aumentar o seu nivel de

monitorizagdo e estimulacdo da aprendizagem da lingua portuguesa.

TABELA 10 - O que acontece com os teus colegas quando erras na leitura ou na escrita
durante a aula?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Riem-se 20 36%
Ajudam 13 24%

Nada dizem 22 40%

Total 55 100 %




Sobre o que acontece com os colegas quando um aluno erra na leitura durante a aula, 20
alunos correspondente a 36% responderam que ‘“riem-se”, 13 equivalente a 24%
disseram que ‘“ajudam” e 22 correspondente a 40% responderam que ‘“nada dizem”. Os
dados apresentados revalam que o comportamento da maior parte dos alunos durante a
aula perante um colega que erra ndo € construtivo nem colaborativo, demostra baixa
treino de competéncias grupais, fraco espirito de solidariedade e colegialidade na
aprendizagem. Isto repercute significativamente na fraca superacdo da dificuldade da

aprendizagem da leitura e da escrita.

3.4. Resultados do inquérito aos professores

TABELA 11 - Os teus alunos sabem ler e escrever convenientemente?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Todos 4 40%
Alguns 6 60%
Neutros 0 0%
Total 10 100%

Do total de 10 professores inquiridos, 4 correspondente a 40% respondeu que os seus
alunos sabem ler e escrever, pese embora com algumas falhas de soletracdo, 6
equivalente a 60% disseram que sé alguns sabem ler e escrever. Os dados apresentados,
revelam-nos que os professores reconhecem que sdo poucos os alunos que sabem ler e
escrever, o que consideramos preocupante, pois implica a necessidade de se
implementar métodos ativos e participativos e estratégias que concorram para a

superac¢ao desta dificuldade.

TABELA 12 - Entre a leitura e a escrita onde é que os seus alunos apresentam mais
dificuldades?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Leituras 4 40%
Escritas 6 60%

Total 10 100 %




Quanto as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, do total de 10
professores inquiridos, 4 correspondente a 40% respondeu que os seus alunos
apresentam mais dificuldades na leitura e 6 correspondente a 60% afirmam ser na
escrita. Pode-se assim compreender que os professores consideram que existe mais
dificuldades na escrita, aspetos que consideramos negativo, pois seria expectavel um
equilibrio nos resultados obtidos, por estes dois elementos funcionarem em estreita

articulacdo.

TABELA 13 - A que se devem as dificuldades de leitura e escrita dos seus alunos?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Fracas preparacdes nas classes 6 60%
anteriores.
Falta de interesse e motivacao 4 40%
na disciplina de Lingua
Portuguesa.
Fraco dominio didictico- 0 0%
pedagégico e metodoldgico dos
professores.

Total 10 100%

Dos professores inquiridos 6, equivalente a 60%, disseram que as dificuldades de leitura
e escrita dos alunos, devem-se a fraca preparacio nas classes anteriores, 4 equivalente a
40% a falta de interesse e motivacdo na aprendizagem da disciplina de lingua
portuguesa e nenhum respondeu sobre o fraco dominio didético dos professores. Assim,
pode-se deduzir que os professores consideram que as dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita t€ém como base fundamental a fraca preparacdo nas classes anteriores,
aspecto que no meu entender pode associar ao fraco dominio didactico-pedagdgico e
metodoldgico dos professores, situagdo nao benéfica para o alcance dos objetivos da

educagdo, pelo que deve rever o quadro atual visando a sua melhoria.



TABELA 14 - Como tem reagido perante um aluno que apresenta dificuldades de leitura e

escrita?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Repetem muitas vezes 6 60%
Corrigir 4 40%
Ignorar 0 0%

Total 10 100%

Do total de professores inquiridos, 6 correspondente a 60% afirmaram que a sua reagao
perante um aluno com dificuldade de leitura e escrita consiste em mandar “repetir
muitas vezes” em casa como tarefa, 4 equivalente a 40% “corrige” e nenhum disse que
ignora. Os dados obtidos revelam-nos que a atitude dos professores perante um aluno
com essas dificuldades ndo é a mais satisfatéria, pois o procedimento pedagdgico mais
construtivo seria corrigir o aluno na sua presenca com explicacdo clara e personalizada
com mensagem motivacional de confianca. A correcdo e repeticdo devem acompanhar

imediatamente os erros de forma a consolidar a aprendizagem correta.

TABELA 15 - Que estratégias devem ser adotadas para superar as dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Melhorar a preparacdo dos alunos nas classes 5 50%
anteriores
Aumentar o nivel de acompanhamento dos 3 30%

pais e encarregados de educacio

Participar em aulas suplementares 2 20%

(explicacoes)

Total 10 100 %

Quanto as estratégias a serem adotadas para superar as dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos, 5 professores correspondentes a 50% propdem que €
necessario melhorar a preparacdo dos alunos nas classes anteriores; 3 correspondente a
30% sugerem aumentar o nivel de acompanhamento dos pais e encarregados de

educacgdo e 2 correspondente a 20% sugerem que os alunos devem participar em aulas



suplementares (explicagdes). Deste modo, pode-se entdo considerar que a posi¢ao
pedagégica dos professores € positiva por revelar uma elevada consciéncia da gravidade

das dificuldades e a necessidade de a¢des especificas.

TABELA 16 - jd participou em semindrios de capacitagdo sobre a lingua portuguesa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Sim 4 40%
Poucas vezes 6 60%
Total 10 100%

Sobre a participagdo dos professores em semindrios de capacitacdo sobre a lingua
portuguesa, do total dos professores inquiridos, 4 correspondente a 40% afirmou que ja
participou e 6 equivalente a 60% disseram ter participado poucas vezes. Os dados
obtidos mostram a confirmagdo de que as dificuldades da leitura e da escrita que os
alunos apresentam atualmente, no nosso entender, entre outros aspetos, tem como base a
fraca preparacdo dos professores sobre o assunto, pelo que urge a necessidade de se

promover acdes formativas com a finalidade de se inverter a situacio constatada.

3.5. Inquérito aos pais e encarregados de educacao

TABELA 17 - qual ¢ a lingua que mais se fala em casa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Portugués 17 31%
Umbundo 16 29%
Umbundo e portugués 22 40%
Total 55 100%

Do total de 55 pais e encarregados de educagdo inquiridos, 17 correspondente a 31%
afirmaram que em sua casa falam mais o portugués, 16 equivalente 29% afirmaram
umbundu e 22 que perfaz 40% falam portugués e umbundo. Os dados obtidos revelam

que a maior parte dos inquiridos em sua casa falam as duas linguas, o que pode parecer



contraditério para a crianga, € com maior realce o portugués, o que considermos
satisfatorio, uma vez que assim os pais estariam a facilitar a comunica¢do com os seus
filhos, de modo a compreender aquilo que lhes é dito pelos pais e encarregados de

educagdo, facilitando a sua superagao de aprendizagem da leitura e da escrita.

TABELA 18 - Tem ajudado o seu filho a fazer leitura e escrita em casa?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Sim 9 16%

Nio 20 37%

As vezes 26 47 %

Total 55 100%

Do total de 55 pais e encarregados de educacdo inquiridos, 9 correspondente a 16%
responderam que em casa tém ajudado os seus filhos, 20 equivalente a 37% afirmaram
que “ndo” e 26 pais e encarregados de educagdo equivalente a 47% disseram “as vezes”.
Com estes dados, pode-se aferir que os pais e encarregados de educacdo pouco se
preocupam em ajudar os seus filhos na leitura e escrita, o que € bastante preocupante, a
demostracdo de pouco interesse pode refletir na permanéncia das dificuldades na

aprendizagem da leitura e escrita nos alunos.

TABELA 19 - As dificuldades de leitura e escrita do seu filho devem-se:

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM

Fraco acompanhamento dos pais e 24 44%
encarregados de educacio.

Fraca preparagdo nas classes anteriores. 17 31%
Fraco dominio didactico-pedagdgico dos 0 0%
professores

Pouco interesse dos alunos em aprender 14 25%
Total 55 100%

Quando questionados sobre a que se devem as dificuldades de leitura e escrita dos seus
filhos, 24 correspondente a 44% dos pais e encarregados de educacdo afirmam que

devem-se ao fraco acompanhamento dos pais e encarregados de educagdo, 17



correspondente a 31% dizem que é pela fraca preparacdo nas classes anteriores, 14
correspondente a 25% afirmam que € pelo pouco interesse dos alunos em aprender e
nenhum pai ou encarregado de educacdo afirma que € pelo fraco dominio didéactico-
pedagodgico dos professores. Dados que mostram que os pais admitem que nio tém
estado a fazer acompanhamento do processo de aprendizagem da leitura e escrita dos
seus filhos. Por isso, € preciso que a escola sensibilize os pais e encarregados de

educacgdo a se envolver mais no processo de ensino e aprendizagem dos seus filhos.

TABELA 20 - Para além da escola que atividades realiza o seu filho?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Leitura e escrita 14 25%
Trabalho de casa 12 22%
Passeio / brincadeira 16 29%
Pequenos negdcios 13 24 %

Total 55 100%

Quanto as atividades que os filhos realizam para além da escola, 14 pais e encarregados
de educagdo correspondente a 25% disseram que realizam a leitura e a escrita, 12
equivalentes a 22% afirmam que os filhos realizam trabalhos de casa, 16 o que perfaz
29% afirmam que fazem passeios ou brincadeiras e 13 correspondente a 24% afirmaram
que os seus filhos realizam pequenos negdécios. Os dados obtidos revelam que a maioria
dos alunos em suas casas, para além dos estudos, realizam com maior destaques
passeios e brincadeiras, o que demonstra falta de interesse ou fraco acompanhamento de
alguns pais em orientar e incentivar os seus filhos nos estudos, de modo a evitar
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, pelo que entende-se que os pais €
encarregados de educacdo devem empreender esforcos em atribuir e controlar as

atividades que os filhos realizam e de preferéncia as atividades de leitura e de escrita.



TABELA 21 - O que deve ser feito para superar as dificuldades na aprendizagem da leitura e
escrita do seu filho?

RESPOSTAS FREQUENCIA PERCENTAGEM
Frequentar explicacdes particulares 15 28%

As explicacdes dos professores 25 45%
Melhorar o acompanhamento no 15 27%

estudo do filho

Total 55 100 %

Quanto a opinido dos pais e encarregados de educagcdo sobre a superacdo das
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, 15 equivalente a 28% afirmaram
levar o filho a explicacdo particular, 25 correspondente a 45% responderam que deveria
reforgar-se a aplicacdo do professor e 15 equivalente a 27% responderam melhorar o
acompanhamento pelos pais nos estudos dos filhos. Dados que julgo serem pertinentes,
pois deste modo estaria a contribuir para a superacao das dificuldades na aprendizagem

da leitura e escrita.

Em suma, este conjunto de opinides de membros da direcao, professores, alunos, pais e
encarregados de educacao da Escola Priméria 1064 da Damba-Maria em Benguela que
constitui a amostra, permite compreender a heterogeneidade das representagcdes e a
atribuicdo complexa da causalidade ou responsabilidade das dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita a fatores psicoldgicos (desinteresse ou
desmotivacdo dos estudantes), sociofamiliares (reduzido acompanhamento educativo
dos pais e encarregados de educagdo) e escolares/curriculares (condicdes escolares e
estratégias diddticas). Neste contexto, parece-nos importante enfatizar os pontos

seguintes como sendo particularmente negativos:

¢ Existe fraco envolvimento dos pais na vida escolar do aluno;

¢ (Quando um aluno apresenta dificuldades na leitura e escrita, como reacdo
alguns professores nao implementam estratégias compensatdrias e
diferenciadas (“mandam calar”) e em algumas ocasides castigam com

repeti¢Oes de leitura e escrita em casa.



As dificuldades de leitura e de escrita devem-se também a fraca
preparacdo dos alunos nas classes anteriores; portanto, ao efeito

cumulativo de fatores negativos.

Os pais e encarregados de educag@o reconhecem que, para superar as
dificuldades de leitura e escrita, para além do professor procuram
explicadores particulares. Tal significa uma crise de confianca na
capacidade da escola para melhorar o0 acompanhamento dos estudos dos

seus filhos.

As condicdes técnicas-materiais das salas de aula debaixo das arvores e a
beira-mar dificultam a aprendizagem. Por isso, a dire¢do da escola em
conjunto com os seus parceiros devem procurar fazer tudo para a sua
minimizacao.

A Direcdo deveria igualmente adotar estratégias de administracdo e
gestdio da educacdo escolar baseadas na colaboracido e na
responsabilizacdo de todos os membros da comunidade educativa para
uma permanente otimizacao dos processos de ensino-aprendizagem, com

uma énfase no sucesso da aquisi¢cao da leitura e da escrita.



CONCLUSOES

A situacdo das dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita € uma questao

problemaética que deve envolver o esforco de toda comunidade educativa.

Depois de um longo periodo de pesquisa bibliogréfica, profunda anélise, reflexdo em
torno dos dados e resultados obtidos sobre as estratégias didaticas para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita dos alunos da escola chegamos as
seguintes conclusdes:
Em primeiro lugar, o fraco dominio pedagdgico e metodolégico dos professores
¢ um dos fatores que estd na base das dificuldades de aprendizagem da leitura e
da escrita dos alunos, o que tem contribuido para um processo de ensino-

aprendizagem deficiente.

Em segundo lugar, a forma de utilizacdo de repeticdo da leitura e de escrita por
vérias vezes em casa pelos alunos com dificuldades, situacdo que julgamos ndo
ser satisfatoria porque esta atitude ndo € suficiente para a correco € superacao
das dificuldades do aluno. A fraca preparacdo dos alunos nas classes anteriores €
um aspeto que se considera negativo, situacdo com maior incidéncia, revelando a
falta de maior atencdo aos pré-requisitos para aprendizagem da leitura e da

escrita.

Em terceiro lugar, a falta de acompanhamento de alguns pais ou encarregados de
educacgdo aos filhos constitui também um fator em que assentam as dificuldades
na aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos, facto que revela o
desinteresse na colaboracdo reciproca da aprendizagem da leitura e da escrita

dos seus filhos.

Por fim, as condi¢des técnicas/materiais das salas de aulas inadequadas
contribuem para uma postura corporal incorreta, interferindo assim na leitura e
na escrita (leitura incorreta e letra ilegivel), o que concorre para as dificuldades

na aprendizagem na leitura e da escrita destes alunos.



Considerando que se constatou a existéncia de algumas dificuldades na aprendizagem

da leitura dos alunos da Escola Primadria apresentamos as seguintes sugestoes:

e Tendo-se registado influéncias por parte de alguns professores no
dominio didactico-pedagdgico, face as dificuldades da leitura e da escrita
dos alunos, recomendariamos que a direcdo da escola opte por
mecanismos de capacitacdo através de semindrios ou encontros
pedagdgicos e metodoldgicos de Lingua Portuguesa com os mesmos,
especificamente sobre as marcas ou atividades de uma aula de leitura e

interpretacdo de textos;

e Uma vez que perante um aluno com dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita, os professores utilizam a medida como a repeti¢dao
por vérias vezes e como tarefa para casa, recomendariamos que 0s
professores optem pelos métodos ativos (orientar na consulta dos
diciondrios, gramaticas, manuais de leitura e outros livros) e estratégias
assim como corre¢cdo adequada de forma a incentivar o aluno a

aprendizagem;

¢ (Considerando que umas das dificuldades na aprendizagem da leitura e da
escrita reside no facto de muitos alunos estarem mal preparados nas
classes anteriores, recomendariamos que a Direcao da Escola opte pela
selecdo correta dos professores nas classes antecedentes, supervisao e

assisténcia as aulas de Lingua Portuguesa;

¢ Tendo constatado que a maior parte dos pais e encarregados de educacdo
pouco acompanham os estudos dos seus filhos, recomendariamos que a
institui¢do escolar promova encontros que facilitem o intercambio entre
direcdo, professores, pais e encarregados de educacdo para definirem
estratégias colaborativas em torno da promog¢do da escrita e da leitura,

fomentando novos habitos relacionados com literacia e literatura infantil;

¢ (Quanto a situacdo inadequada das condi¢des técnico-materiais das salas
de aulas, recomendariamos que a Direcdo Escolar, junto as instancias
superiores e aos demais membros da comunidade educativa, velem por

esta situacdo que perturba a aprendizagem eficiente nos alunos.



Tendo em conta a dimensdao da amostra e sabendo das limita¢cdes do estudo, os
resultados obtidos ndo s@o suscetiveis de generalizacdo com seguranga estatistica, sendo
por isso a interpretacdo dos mesmos bastante prudente. Pensando nas futuras
investigacOes nesta drea, acreditamos que € importante replicar, testar e aprofundar os
dados obtidos neste trabalho, recorrendo, por exemplo, a estudos de caso multiplos e
comparativos, utilizando escolas inscritas em diversos contextos (por exemplo, escolas
publicas e privadas, escolas em meio urbano e rural, escolas com diferentes matrizes
socioculturais, etc.) ou recolhendo simplesmente uma amostra escolar maior e de indole

totalmente aleatodria.

A andlise detalhada das estratégias, técnicas e outros métodos que devem ser adotados
para a superac¢ado das dificuldades na aprendizagem da leitura e escritas nos alunos, seria

fundamental aprofundar com maior detalhe e ter em consideracio a sua aplicacao.
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Anexo 1 - Pedido e Autorizaciao para a recolha de dados

N
ASSUN%(dido de autorizagdo para recolha de dados no 4mbito do Mestrado em
Administragdo e Gestdo Escolar.

f-'g‘ £ UNIVERSIDADE PORTUCALENSE

Exmo. Senhor Dr. Jeremias Elias,

aria
Secundario n® 1064
Benguela

Director da Escola Prj
e do 12 Ciclo do Ensi
da Damba-Maria

Paulo Renato Cardoso de Jesus
Universidade Portucalense Infante D. Henrique

\O/UA Sara de F4tima Domingos Bastos

Benguela, 21 de Julho de 2014

Vimos, por este meio, solicitar a sua Exceléncia a autorizag3o para procedermos
a recolha de dados no seu estabelecimento de ensino, no dmbito de uma pesquisa de
Mestrado em Administracio e Gestdo Escolar, realizada pela Dra. Sara Bastos, na
Universidade Portucalense, sob a supervisio cientifica do Prof. Doutor Paulo Jesus.

Esta pesquisa visa identificar as dificuldades de leitura e escrita nas turmas da
quarta classe e estudar as estratégias pedagdgicas que podem contribuir para a
superacdo dessas dificuldades de aprendizagem.

Pretenderiamos, mais especificamente, administrar diversos testes de leitura e
escrita e implementar um programa de intervengdo pedagégica, envolvendo os
estudantes e docentes~da quarta classe, em actividades pontuais, devidamente
integradas no processo de ensino aprendizagem, ao longo do presente ano lectivo. Em
anexo, pode encontrar um exemplar dos instrumentos de recolha de dados.

Agradecemos o seu bom acqlhimento e disponibilizamo-nos para prestar
informag6es adicionais.

Subscrevemo-nos com as nossas saudagdes cordiais,

Nvad, Tl Doimiragen Bt
Sara de Fatima Domingos Bastos

/'Pm-v.j, r/zlmdzo (;11;10 A A\ L)

Paulo Renato Cardoso de Jesuq}
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Anexo 2 — Questionario para a Direcao da Escola

},:}f" | UNIVERSIDADE. PORTUCALENSE

QUESTIONARIO PARA A DIRECGAO DA ESCOLA

Ao responder a este inquérito, estd a participar numa investigacéo
realizada por Sara Bastos, no ambito da sua dissertacdo de Mestrado em
Administracdo e Gestdo Escolar, realizado na Universidade Portucalense,
visando estudar as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita bem
como as estratégias pedagdgicas para a sua superacéo. Todos os dados serdo
tratados de forma confidencial e anénima para salvaguardar a sua privacidade.

Agradecemos a sua disponibilidade e a sua colaboracso.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo o tema e os objectivos desta investigacéo, participo
voluntariamente e autorizo a utilizagdo dos dados recolhidos para publicacdes
cientiﬁcas:@ Né&o (Coloque circulo na opgao que pretender.)

1. Informagédo pessoal

Sexo: M F Idade: __?os

Formag&o Académica: |3 @ g sKB

xperiéncia docente |nd|car disciplinas e ciclos de estudo que ja lecionou): &&9‘01

Qs.ce&ﬁ-qe?«-x bAJ‘MSK_L@_M‘M I AN

4
&penenma de gestao Gacaur (cndlcar fung,oes desempenhadas): (D e sl =&

"

o Ceiad L Smma ele:
Tempo de servigo na docéncia: *Jﬂ— 0\/\4,6\

Tempo de servigo na gestdo escolar, __ ), O o ()

2. Dificuldades de Aprendizagem

21.  No seu entender, qual a prevaléncia, a gravidade e a evolugéo ao longo

do tempo das dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita na Escola

s B A 1
Primaria em geral, e na 42 Classe em particular? m&_@q&_‘ msde —
7/

- .’J . Z

| )7 0 X . [0 ° 3 /

- CX AN N & AKZAW T X L1 ()AL gy A 8 IS e

7 ( U = ( 4 J

A2 A AR PP X AN g ~ QBRRCU2y o Tan — 0
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2.2. Quais os factores causais que considera serem os mais determinantes

para as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita nestes alunos?
Porqué? W

)
A

<

W
B '
&g%ﬁm
P nM-QAM?/& AR ”fL/EJ\Q'sP\ 7’/ &7,
& o lpuwd, LN Q,t_dz D [ ovaJ
Quais as estratégias ou iniciativas que ja tém sido desenvolvidas pela i

Direcgéo para responder a este problema escolar'> 29 B ; e N Al

7
24. Quais as estratégias ou iniciativas que a Direcgdo pretenderia
desenvolver, no futuro, para responder a este problema escolar?

(,Q;LW \‘Mbmou. Apiolin >
e R ()/e M(‘




Anexo 3 — Questionarios para os Professores, Pais e Alunos

INQUERITO AOS PROFESSORES

Ao responder a este inquérito, estd a participar numa investigacdo realizada por Sara
Bastos, no ambito da sua dissertacdo de mestrado em administragdo e gestdo escolar,
realizado na Universidade portucalense, visando estudar as dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita. Os dados serdo tratados de forma confidencial e

anénimo para salvaguardar a sua privacidade.

Aguardamos desde j4 a sua colaboracao.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo os objetivos desta investigacdo participo voluntariamente e

autorizo a utiliza¢do dos dados recolhidos para aplicagdo ciente
SexoM__ F__. Idade ___ anos
Marque com X no quadradinho correspondente as op¢des que achar convenientes

1- Os seus alunos sabem ler e escrever convenientemente?

Todos C]
Alguns ()
Nenhum C]

2- Entre a leitura e escrita onde é que os seus alunos apresentam mais dificuldades?

Leitura D
Escrita C]

3- A que se deve as dificuldades da leitura e da escrita dos seus alunos:

a) A fraca preparagdo nas classes anteriores

b) Falta de interesse e motivacdo na disciplina de L. Portuguesa

000

¢) Fraco dominio didético e metodolégicos dos professores
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4- Como tem reagido perante um aluno que apresente dificuldade de leitura e da

escrita?

Repete muitas vezes O

Corrige ()
Ignora O)

5- Que mecanismos devem ser adaptados para superar as dificuldades na

aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos?

6- Ja participou na formacao de capacitacio sobre a lingua portuguesa?
Sim
Nao

Poucas vezes

0000

Nunca
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INQUERITO PARA PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Ao responder a este inquérito, estd a participar numa investigagcao realizada por Sara
Basto, no ambito da sua dissertacdo de mestrado em administracdo e gestdo escolar,
realizado na Universidade Portucalense, visando estudar as dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita. Os dados serdo tratados de forma confidencial e

anénimo para salvaguardar a sua privacidade.

Aguardamos desde j4 a sua colaboracao.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo os objetivos desta investigacdo participo voluntariamente e

autorizo a utilizagao dos dados recolhidos para aplicacdo ciente

Sim C] Nao C]

Sexo.M__ F__. Idade __ anos

1- Qual € a lingua que mais se fala em sua casa?

» Portugués ()
» Umbundu ()
> Portugués e umbundu (]
» Outras D

2- Tem ajudado o seu filho a fazer a tarefa em casa?
Sim
Nao

Talvez

YV V V V

000d

Nunca
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3.

5.

A dificuldade de leitura e da escrita do seu filho deve-se:

a) O fraco acompanhamento dos pais e encarregados de educagao.

b) A fraca preparacdo nas classes anteriores
¢) O fraco dominio didético e pedagdgico dos professores

d) Pouco interesse dos alunos em aprender

Para além da escola que actividade realiza o seu filho?

a) Leitura escrita C]
b) Trabalho de casa ()
¢) Passeio, brincadeira C]
d) Pequenos negdcios ()
e) Trabalho do campo ]

O que pensa que deve ser feito para superar as dificuldades de aprendizagem da

leitura e da escrita do seu filho?

a) Frequentar a explicagdo particular
b) Aplicacdo de tarefas
¢) Aplicagdo do professor

d) Melhorar o comportamento do estudo do seu filho.

0000

0000
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QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES
Cédigo:

Ao responder a este inquérito, estd a participar numa investigacdo realizada por Sara Bastos, no
ambito da sua dissertacdio de Mestrado em Administracdo e Gestdo Escolar, realizado na
Universidade Portucalense, visando estudar as dificuldades de aprendizagem da leitura e da
escrita bem como as estratégias pedagdgicas para a sua superacdo. Todos os dados serdo

tratados de forma confidencial e an6nima para salvaguardar a sua privacidade.

Agradecemos a sua disponibilidade e a sua colaboragao.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro que compreendo o tema e os objetivos desta investigag@o, participo voluntariamente e
autorizo a utilizagio dos dados recolhidos para publicacdes cientificas: SIM NAO (Coloque

circulo na op¢do que pretender.)

1. Informacio pessoal

Nome:

Sexo:M F Idade: ___ Idade anos em que comegou a estudar:
Escolaridade do Pai: Profissao do Pai:

Escolaridade da Mae: Profissdo da Mae:

Local de Residéncia: N° de Reprovagdes:

N° de Irmaos/Irmas (Idades):

Classe e Turma:

2. Aprendizagem Escolar

2.1.  Qual é a lingua mais falada em sua casa?

» Portugués ) Umbundu )
> Portugués e Umbundu [ ]

» Outras. C]

»  Quais?
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2.2, Os seus pais ajudam nas tarefas para casa?

»  Sempre ()

» Muitas vezes )

> As vezes ) Como ajudam?
Nunca

» Raramente

J
() Por que ndo ajudam?

2.3. Os seus pais ou encarregados de educacio costumam ler e escrever?

Sim, costumam ler. C]

O que costumam a ler?

Quando costumam ler?

N3o costumam ler. ) Porqué?

2.4. Os seus pais costumam ler histérias para si?

Muitas vezes C]

As vezes C]

Nunca C]

2.5. Diz qual o grau de dificuldade das disciplinas:

Lingua Matematica Estudo do Meio | Educacdao Musical | Ed. Manual
Portuguesa Plastica
Muito facil Muito facil Muito facil Muito facil Muito facil
Facil Facil Facil Facil Facil
Normal Normal Normal Normal Normal
Dificil Dificil Dificil Dificil Dificil
Muito dificil Muito dificil Muito dificil Muito dificil Muito dificil
2.6. Qual a disciplina que gostas mais?
2.7. Qual a disciplina que gostas menos? Porqué?
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2.8.

Diz se gostas de fazer as seguintes tarefas (coloca um X na resposta):

Gosto muito | Gosto um pouco Normal | Nao gosto | Nao gosto nada
Cépia
Ditado
Redacao
Vocabulério
Leitura individual
Leitura silenciosa
Leitura coletiva
2.9. Qual a tarefa que gostas mais? Porqué?
2.10. Qual a tarefa que gostas menos? Porqué?
2.11. Diz qual a frequéncia das tarefas seguintes (coloca um X na resposta):
Todos os dias Quase todos | Uma vez por | Raramente | Nunca ou
os dias semana quase nunca
Cépia
Ditado
Redacio
Vocabulério

Leitura individual

Leitura silenciosa

Leitura coletiva

2.12.

Todos os dias [ ]

2.13.

Todos os dias [ ]

As vezes []

Asvezes []

O seu professor tem corrigido a cépia como tarefa para casa?

Nunca [ ]

O seu professor ajuda a ler e escrever quando tem dificuldades?

Nunca [ ]

2.14 Como é que o professor ajuda quando tens dificuldades a ler e a escrever?
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Anexo 4 — Imagens da Escola
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Anexo 5 — Imagens da caligrafia dos estudantes
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