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“(...) 0 mais importante de todos os recursos disponiveis no nosso planeta é o proprio
Homem. Para nés, ele é o mais importante. E com ele que teremos de contar, nele
teremos de apostar. Investir no futuro é investir na Educag¢do, na consciencializa¢do
dos individuos, ajudando a criar novos comportamentos, onde a tolerdncia, a
,

solidariedade, o sentido de justica e o amor sejam determinantes.’

FERNANDES (1993)
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RESUMO

O objectivo da presente investigagdo centra-se em conhecer o contributo que a
formagao continua de professores, na area da Educagdo Ambiental, fornece a melhoria
das respectivas praticas educativas.

Nesta conformidade, procurdmos conhecer a accdo e o envolvimento dos
professores, enquanto agentes essenciais do processo educativo, com a temadtica
ambiental, quer ao nivel dos conteudos abordados nas respectivas aulas, quer ao nivel
dos projectos ou actividades que desenvolveram, em conjunto com os seus alunos,
relacionados com esta tematica.

A presente dissertacdo encontra-se dividida em duas partes: a primeira trata do
enquadramento tedrico e a segunda do estudo empirico, um estudo de caso.

No que respeita ao enquadramento teodrico foi feita uma abordagem conceptual a
problematica em estudo tendo sido consultados os normativos legais em vigor.

Numa tentativa de clarificagdo da pertinéncia e da oportunidade do presente
estudo contdmos com os contributos ja dados por diversos autores.

No estudo de caso, apresentamos e analisamos os dados obtidos, tendo em vista
respondermos as hipdteses que formulamos.

Nas conclusdes finais, apresentamos a reflexdo sobre o contributo que a
formacgdo continua de professores pode dar para a melhoria das praticas educativas,
chamando a atencdo para a necessidade de se investir mais em acg¢des relacionadas com

a tematica ambiental, integradas nessa modalidade formativa.

Palavras—Chave: Ambiente; Educa¢do Ambiental; Escola; Formagdo; Professores;

Alunos.



ABSTRACT

The main goal of this investigation is to understand the contribution given by the
teachers’ formation in the area of Environmental Education and the consequences that
can lead to the improvement of their own practice.

Because of this, we tried to know something about the actions and strategies of
involvement which are being used by the teachers, in terms of Environmental
Education. We’d like to be acquainted with the subjects discussed in class as well as the
projects and activities developed.

This study consists of two parts. The first one is related to some steps such as: the
identification of the problem, the construction of hypothesis and the review of the
literature.

In the second part the description of all the techniques are presented for the
development of the research. The statistical analyses were carried out.

In the conclusion we reflected about the contribution that the teachers’ formation
can give to improve everyday practice, as well as the importance of a true investment in
actions related to environment as a way of calling one’s attention to the importance of

this subject in the education of the Portuguese students.

Key - Words: Teachers; Formation; Environment; Environmental Education; School;

Students.
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INTRODUCAO

O Sistema Educativo, em geral, e a escola, em particular, ndo se concebem
alheados dos paradigmas soOcio-culturais enquanto “edificios” epistemoldgicos do(s)
modelo(s) de sociedade. As orientacdes da organizagdo educativa dependem, assim, de
outras emanadas desse contexto, consubstanciando-se na assimilagdo do(s) que
dominarem ou oferecendo-lhes resisténcia através da adopcao de contraparadigmas. A
partir da verificagdo de tal contexto, da andlise das praticas pedagogicas e das
estratégias de aprendizagem, ¢ possivel identificar o que lhe esta subjacente.

A organizagio educativa assume-se como um subsistema sécio-cultural. E
funcdo do subsistema escola, enquanto organizagdo educativa, cumprir um dos mais
relevantes imperativos sociais: educar.

Educar significa promover um processo permanente de aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias (capacidades, atitudes, valores, habilidades e
destrezas) destinadas ao desempenho das diferentes fungdes humanas. E, assim,
objectivo essencial da educagdo contribuir, decisivamente, para a auto-realizacdo do
individuo, de acordo com as suas capacidades, talentos e aptiddes, levando-o a
contribuir para a evolugdo e o progresso da sociedade em que esteja inserido, de forma
a que seja a humanidade a tomar nas suas maos a capacidade para dominar o seu
proprio desenvolvimento, perseguindo a constru¢do dos mais elevados padrdes de
qualidade de vida. Para tanto, ¢ importante atender aos diferentes contextos em que a
funcdo educativa ¢ exercida, devendo a escola socorrer-se de meios diversificados aos
niveis conceptual, humano e material.

Sendo consequéncia directa da ac¢do humana, o estado em que se encontra
actualmente o Ambiente, ¢ no Sistema Educativo e na escola, em particular, que se
deposita a grande esperanga na alteracdo das atitudes e dos comportamentos dos
individuos, de forma a que possam conduzir a sua significativa melhoria, com naturais

reflexos ao nivel da qualidade de vida de todos.



Segundo Oliveira (1995), parecem existir duas solucdes possiveis para
enfrentar os problemas e os desequilibrios ambientais, enquadradas em dois tipos de
medidas: medidas de curto prazo, coercivas e punitivas, ¢ medidas preventivas de longo
prazo, consubstanciadas numa aposta na educacdo. A este proposito, refere, por sua vez
Benavente (1998), que ¢ necessario que a Educacdo Ambiental esteja integrada no
curriculo escolar, faga parte dos contetidos a desenvolver nas diversas disciplinas,
permitindo articula-las, dado tratar-se de uma dimensdo cultural e civica da maior
importancia. Tais circunstancias pressupdem a construcdo de um novo paradigma
ambiental, decorrente de uma nova ética, para o qual deve concorrer uma soélida
formag¢do dos docentes em matéria de Educacdo Ambiental, enquanto actores essenciais
do processo educativo.

Existe também o reconhecimento por parte dos sectores mais ligados a
problematica educativa de que a Educacdo Ambiental ¢ necessaria para se alcancar o
ideal das sociedades sustentaveis. Isto mesmo ¢ verificavel, quer através da formulagao
de politicas publicas, quer por via da difusdo desta tematica em diferentes movimentos
sociais, quer pela incorporacao do estudo do ambiente associado a ciéncia, tecnologia e
sociedade no ambito escolar. Nesse sentido, a preparacdo de professores com
competéncia para actuarem como agentes de mudanca tem sido considerada prioritaria
(UNESCO, 1988; Tilbury, 1992; Fien e Rawling, 1996), sendo que tal formagdo ¢
bastante complexa face aos conhecimentos, atitudes, comportamentos e habilidades que
sdo exigidos para se alcangarem os objectivos e as metas da Educacdo Ambiental.

O desenvolvimento de actividades ligadas a Educacdo Ambiental, em contexto
escolar, deve obedecer aos seguintes pressupostos essenciais:

- A Educacdo Ambiental deve estar inserida num projecto educacional que tenha como
meta a obtencdo de transformacdes nas relacdes entre ciéncia, sociedade, tecnologia e
ambiente, em direccdo a sustentabilidade.

- A inser¢do da Educacdo Ambiental na actividade docente deve pressupor a reflexdo
sobre conceitos e pressupostos ambientais ¢ educacionais que norteiam as respectivas
politicas e praticas.

- Deve ser potenciada a utilizacdo de metodologias investigativas como forma de
envolver, tanto afectiva como cognitivamente, os aprendizes na exploracdo de
problemas relevantes da comunidade.

- O desenvolvimento de praticas colectivas deve ser entendido como uma forma

privilegiada de fazer emergir contradi¢des entre crengas e praticas pessoais, capazes de
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abrirem caminho a necessdria reflexdo que conduza a ocorréncia de mudangas
significativas.

- O trabalho em grupo que enfatize a cooperagao € mais eficiente do que o individual no
que diz respeito as eventuais resisténcias a mudanca e a inovagao.

Neste contexto, a formacao continua dos docentes do 3° Ciclo do Ensino Basico
¢ do Ensino Secundario, na areca da Educacdo Ambiental, deve assumir-se como um dos
principais instrumentos para que a escola possa cumprir, cabalmente, a sua fungao
educativa, no respeito por aqueles que sdo os objectivos nucleares daquela modalidade

formativa. A saber:

113

a) A melhoria da qualidade do ensino e das aprendizagens, através da permanente actualizagdo e
aprofundamento de conhecimentos, nas vertentes tedrica e pratica;

b) O aperfeigoamento das competéncias profissionais dos docentes nos varios dominios da actividade
educativa, quer a nivel do estabelecimento de educacdo ou de ensino, quer a nivel da sala de aula;

¢) O incentivo a auto-formacdo, a pratica da investigagao e a inovagao educacional;

d) a aquisicdo de capacidades, competéncias ¢ saberes que favorecam a constru¢do da autonomia das
escolas e dos respectivos projectos educativos;

e) O estimulo aos processos de mudanga ao nivel das escolas e dos territorios educativos em que estas se
integrem susceptiveis de gerar dindmicas formativas;

f) O apoio a programas de reconversdo profissional, de mobilidade profissional e de complemento de

habilitagdes.” (Decreto-Lei N° 207/96, de 2 de Novembro — Regime Juridico da Formacao

Continua de Professores)

Pertinéncia do Estudo

A Lei de Bases do Sistema Educativo, ao consagrar como objectivos gerais da
Educagao o desenvolvimento pleno e harmonioso dos individuos, bem como a
formag¢do de cidaddos solidarios e empenhados na transformacdo e melhoria
progressivas do ambiente, estabelece um relevante quadro de referéncia com o qual se
articula a Educacdo Ambiental. Esta deve ser desenvolvida numa perspectiva de
integragdo de saberes — inter e multidisciplinares — suportada pela diversificacdo de
iniciativas e actividades, valorizando-se as praticas de actuacdo que primem pela
inovagao, pela criatividade e pela capacidade de intervencdo. Para tanto, ¢ necessario o
empenhamento ¢ a motivacdo da escola, como organizagdo educativa nuclear, a quem
cabem niveis de decisdo que concretizem, ao nivel do seu proprio territorio educativo,

as prescrigdes e orientacdes curriculares, em coeréncia com o respectivo projecto
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educativo. Neste contexto, o papel a desempenhar pelos professores, enquanto agentes
essenciais do processo educativo, assume uma importancia primordial. Todavia, temos
de reconhecer que existindo lacunas importantes, detectadas ao nivel da sua formagao
inicial, sobretudo no que diz respeito ao uso de metodologias apropriadas para o
desenvolvimento desta area educativa, ¢ imperioso que outras modalidades formativas
possam, se ndo superar, pelo menos minimizar tais constrangimentos pedagogicos.
Atendidos os seus objectivos e finalidades, pensamos ser esse o caso da formagdo
continua de professores, cujo enquadramento legal, conjugado com os meios
financeiros de que tem disposto, poderd ajudar a cumprir essa relevante fungdo de
promover a Educagdo Ambiental em contexto educativo.

Nesta conformidade se considera importante levar a cabo a presente
investigacdo, de forma a determinar qual o impacto a que a formagdo continua de
professores, na area da Educacdo Ambiental, conduziu, em termos das praticas
educativas futuras dos docentes que frequentaram acg¢des de formagao, integradas nesta
modalidade formativa. E, assim, nossa convic¢do que o presente estudo podera
contribuir para sensibilizar e alertar os diversos intervenientes nesta matéria para as

eventuais melhorias a introduzir.

Limitacdes do estudo

A presente investigacdo diz respeito a um estudo de caso. Refere-se, assim, de
acordo com Merriam (1988), a observacdo detalhada de um conjunto de individuos num
contexto especifico. Neste caso, trata-se de uma escola secundaria com 3° ciclo da
cidade de Lisboa, a cujos professores e alunos o estudo esta limitado.

Em termos sociologicos, a populacdo escolar insere-se na chamada classe

média.

Panorémica dos diferentes capitulos

Conscientes de que pela via da investigacdo serd possivel contribuir para a
clarificagdo da problematica que relaciona a formagdo continua de professores com a
Educagao Ambiental e as respectivas praticas educativas na escola, consubstanciamos a
presente reflexdo em seis capitulos. Assim, ap6és uma breve introducdo, reflectimos

sobre a escola enquanto organizac¢do educativa a qual cabe desempenhar uma das mais
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relevantes fungdes sociais: educar. No segundo capitulo, detivemo-nos na analise do
insubstituivel papel do professor como agente essencial do processo educativo,
enquanto no terceiro procuramos tratar as questoes relativas a formagao dos docentes,
quer ao nivel conceptual, quer ao nivel do seu enquadramento legal e formal.

Seguidamente, ao longo do quarto capitulo, centrdmo-nos na importancia da
educacdo ambiental enquanto instrumento de cidadania, rumo a constru¢do de um
desenvolvimento sustentavel, sem prejuizo de estabelecermos, também, o seu
enquadramento legal no contexto educativo. No quinto capitulo enunciamos a
metodologia seguida neste trabalho, isto €, os principios metodologicos que utilizdmos
como estratégia de investigacdo, e no sexto fazemos a apresentag@o e a discussdo dos
respectivos resultados, resultantes do estudo empirico realizado.

Finalmente, apresentamos as conclusdes finais, as quais visam, a partir da
descri¢do e da andlise dos diversos dados recolhidos, evidenciar a contribuicdo que a
formacdo continua de professores, na area da educacdo ambiental, forneceu as
respectivas praticas educativas. Precedendo a juncdo de alguns anexos que reportamos
de relevantes para uma melhor compreensdo da problematica abordada, indicamos a
bibliografia e legislacdo consultadas para a realizagdo deste trabalho, o qual, ndo tendo
a pretensdo de ser conclusivo, pretende apenas constituir-se como um contributo
susceptivel de poder conduzir a melhoria das praticas educativas em contexto escolar, a
favor de uma educagao de qualidade que se assume corresponder a um direito de todos
e de cada um. Se o viermos a conseguir, daremos por muito bem empregue todo o

investimento que fizemos nesta investigagao.
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CAPITULO |

A ESCOLA COMO ORGANIZACAO EDUCATIVA

1 — Definicao do conceito de organizagéo

A organizagdo ¢ o tipo de estrutura social mais caracteristico da sociedade
contemporanea sem a qual ndo imaginamos a nossa vivéncia quotidiana.

De acordo com os postulados de Porter, Lawler e Hackman (1975, p.70),
associados ao modelo de Scott (Adap. Leavitt, 1987, p.15) podem ser referidos como
elementos caracterizadores das organizagdes:

- Os individuos

- Os objectivos

- A estrutura

- A tecnologia

- A permanéncia mutavel

A participagdo dos individuos, tidos de forma isolada ou pertencendo a grupos,
torna possivel o funcionamento da organizagao.

Cada organizacdo possui objectivos especificos, os quais permitem distingui-la
de outras unidades sociais como, por exemplo, o Estado, a classe ou a familia.

Os meios usados pela organizagdo para cumprir os seus objectivos define a sua
estrutura, na qual cabem, por um lado, os meios usados para dividir o trabalho e, por
outro, os meios adoptados para o coordenar. Na divisdo do trabalho, podemos
considerar: a diferenciagdo de fungoes e a diferenciagdo da autoridade.

Em qualquer organizagdo ocorre um processo de transformacdo. Assim, da
mesma forma que numa fabrica se transformam as matérias-primas num certo produto,
numa escola transformam-se os individuos dotando-os de novos conhecimentos e
competéncias. Tal processo designa-se por tecnologia.

A organizagdo pressupde a sua existéncia durante um certo periodo de tempo,
dependendo a sua continuidade da necesséaria conjugacdo com a mutabilidade, isto &,

aquela vai evoluindo, sofrendo altera¢des na sua forma de funcionamento e adaptando-
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se as novas exigéncias, num processo de busca de melhorias e valorizacdo continuas.
Entende-se tal processo como o de uma permanéncia mutavel.

Sem prejuizo do conceito de organizacdo agregar varias entidades sociais que
tém caracteristicas comuns existem, todavia, elementos diferenciadores dos quais se
destacam: o tamanho; o produto ou servico prestado; o formato e os recursos

privilegiados.

2 — Especificidades da organizacéo escolar

Apesar de alguns autores considerarem a escola como uma empresa, referimos,
a titulo de exemplo Moreno (1978), esta possui marcas irredutiveis que a tornam
singular no universo organizacional. Segundo Alves (2003), a escola € uma organizagao
especifica que ¢ distinta das demais organizacdes. Aponta como razdes justificativas os
factos de se tratar de uma realidade social que ¢ construida por multiplos actores, os
quais possuem formagdo, percursos e perspectivas diferenciadas; o trabalho realizado
pela organizacdo que, ao visar a educacao dos adolescentes e jovens, assume uma
importancia singular no que diz respeito aos processos € aos produtos que utiliza; o tipo
de formagdo e o estatuto, quer dos professores, quer dos dirigentes, sendo 0 mesmo,
torna mais complexo e dificil o exercicio do poder; os multiplos actores que interagem
no espaco escolar percebem, valorizam e avaliam de forma diferenciada os objectivos
da organizacdo; o exercicio hierdrquico da autoridade ¢ dificultado pela debilidade
verificada na articulagdo da estrutura interna tornando ineficazes os mecanismos de
coordenagdao formal entre os seus membros e niveis; a autonomia individual dos
professores encontra-se protegida e privilegiada pela cultura escolar, conduzindo a um
sentimento de privacidade e de responsabilidade individual no exercicio das funcdes
docentes.

Para Formosinho (1986), a escola ¢ uma organizagdo especifica de educagdo
formal que visa proporcionar, de forma sistematica e sequencial:
- A instrucao;
- A sociabilizagao;
- A estimulagao.
Sendo suas fungdes, definidas como os efeitos intencionais ¢ nao intencionais da
actividade educativa:

- A func¢do de custodia;

25



- A funcgdo selectiva;

- A funcao de facilitar a obtengdo de graus académicos;

- A fungao de substituto familiar.

Possuindo como finalidades, entendidas como os efeitos intencionalmente pretendidos e
desejados:

- A finalidade cultural;

- A finalidade socializadora;

- A finalidade igualizadora;

- A finalidade produtiva;

- A finalidade personalizadora.

No dizer de Bertrand e Valois (1996), as escolas s3o organizagdes educativas
entendidas como conjuntos de elementos estruturados que visam atingir certos fins,
determinados pela sociedade, apoiados em estratégias e tacticas. A organizagdo
educativa ¢ determinada pelas orientagdes da sociedade em que se insere, assim como
as suas normas, leis e regras. A finalidade ultima da organizac¢do educativa consiste em
concretizar estas orientagdes na realidade quotidiana e traduzi-las em praticas. No
entanto, as relagdes entre a sociedade e a educag¢do t€ém um duplo sentido. Na verdade, a
organiza¢do educativa pode, como qualquer outra organizagdo social, contribuir para a
modificacdo das orientagdes da sociedade. Ela possui, entdo, uma certa autonomia e
pode intervir nas suas proprias orientacdes, quer aceitando-as, quer adaptando-as ou
contestando-as.

A organizagdo educativa ¢ dotada das seguintes caracteristicas essenciais:

- Visa atingir certos fins e objectivos que lhe estdo indicados pela sociedade;

- Enquadra um conjunto de actividades ou processos que se desenvolvem no
tempo e que concretizam a mudanga organizacional;

- Possui uma estrutura e um conjunto de actores proprios;

- Exerce as suas fun¢des num certo ambiente ou meio.

Segundo Costa (2000), as escolas sao diferentes das outras organizagdes sociais
por apresentarem caracteristicas e especificidades proprias que dificultam a sua gestao,
designadamente em termos da singularidade da sua missdo, que ¢ uma missdo
essencialmente pedagdgica e educativa.

Cada escola tem a sua personalidade propria que a caracteriza e que formaliza o

comportamento dos seus membros.
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O funcionamento de uma organizacao escolar ¢ fruto de um compromisso entre
a estrutura formal e as interac¢des que se produzem no seu seio, nomeadamente, entre
grupos com interesses distintos, sendo que a coesdo e¢ a qualidade de uma escola
dependem, em larga medida, da existéncia de uma lideranca organizacional efectiva e
reconhecida que promova estratégias concertadas de actuagdo e estimule, quer o
empenhamento individual, quer colectivo na realizagdo dos projectos de trabalho. Esta
lideranca organizacional deve, todavia, ser legitimada por uma tomada de decisdo e
participacdo colegiais, envolvendo o conjunto da comunidade educativa na definicdo e

salvaguarda dos objectivos proprios do estabelecimento de ensino.

3 — A escola em tempo de mudanca

No dizer de Marques (2001), em todas as épocas, a escola visou duas grandes
finalidades: a transmissdo do legado civilizacional as novas geragdes e o0
desenvolvimento e realizacao das potencialidades de cada pessoa.

Na época que estamos a viver, como refere Barroso (2003), a escola, enquanto
organiza¢do educativa nuclear, encontra-se sujeita a uma profunda pressdo de mudanca.
Segundo este investigador, ndo ha até outro sector social que mais tenha estado sujeito a
tdo grande pressdo, nas ultimas décadas.

Tal como considera Esteve (1989), a evolugao do contexto social fez mudar o
significado das institui¢des escolares, induzindo-lhes a necessaria adaptagdo a mudanga.

Os sistemas de ensino baseados em estruturas de selec¢do que visavam a
ascen¢do social e uma maior compensacdo econdmico-financeira dos individuos — as
escolas — diferenciaram-se, agora, noutras que praticam um ensino de massas, o qual,
embora mais flexivel e integrador, ndo assegura mais o cumprimento de tais objectivos.
A obtencdo de graus académicos ndo ¢ mais garantia de status social e de maiores
compensagdes materiais. Outras estruturas € mecanismos sociais passaram a cumprir
esse papel. Por tal razdo, a escola tem de se voltar para o futuro e corresponder a novas
exigéncias e expectativas: proporcionar um cada vez maior potencial de aprendizagem
aos aprendentes, ao longo da vida, dotando-os, também de novas competéncias, que
correspondam as exigéncias que lhes sdo impostas pela sociedade, isto é, a escola tem
de se adaptar a chamada Sociedade do Conhecimento. No dizer de Santos (1999), para

tanto, tem de proceder a uma educacdo integral, adaptivel e transformativa, dos
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individuos, tornando-os capazes de liderarem e de se anteciparem a outras possiveis
mudangas.

Morgado (2005), referindo-se ao papel da escola na constru¢gdo de um futuro
renovado, norteado pelos valores da justica, da igualdade, da solidariedade, da
fraternidade e da liberdade, considera que esta tem de saber proporcionar aos individuos
uma solida formagao de base, dotando-os de uma boa capacidade de aprendizagem, ao
longo da vida, e da necessaria responsabilidade na prossecu¢do do bem comum.

A concessao de uma maior importancia a escola como organizagdo constituiu,
sem duvida, uma das evolugdes mais significativas dos sistemas educativos nos anos
80. A escola-organizagdo, assume-se, cada vez mais, como uma territorialidade no
dominio educativo que vem preencher um vazio antes ndo ocupado, quer pelas
perspectivas macro que elegiam o sistema educativo como objecto de analise, quer
pelas perspectivas micro centradas na sala de aula. A orientacio para uma
mesoperspectiva que “descobre” a escola como objecto de investigagdo ndo
corresponde a um mero alargamento da investigagdo educativa, mas antes a uma
mudanca qualitativa que pressupde o reconhecimento das especificidades, dindmicas e
identidades proprias construidas pelas interacgdes dos actores que trabalham nessa nova
territorialidade.

Segundo Noévoa (1995), ¢ facil identificar um conjunto de razdes que justificam
este fendmeno, desde as questdes técnicas e politicas, por exemplo, a dificuldade de
gerir sistemas de grandes dimensdes ou a necessidade de rentabilizar recursos cada vez
mais escassos, até aos movimentos cientificos e pedagdgicos, passando por motivos de
ordem profissional ou pela vontade de uma maior participacdo das comunidades na vida
escolar.

Para Canario (2005, p.52), “O reconhecimento da especificidade organizacional
da escola, da sua identidade e do seu efeito sobre as aprendizagens dos alunos comegou
a desenhar-se nos anos 70, mas sé emergiu, com alguma consisténcia, a partir dos anos
80”. De acordo com o mesmo autor, esta descoberta da escola, tendo repercussoes,
quer ao nivel dos discursos tedricos e politicos, quer ao nivel das praticas educativas, ¢
o resultado de tendéncias, traduzindo-se em consequéncias que podem ser colocadas a
trés niveis essenciais: o da investiga¢gdo, o da mudanca e o da formagao.

Os estudos centrados nas caracteristicas organizacionais das escolas tendem a

construir-se com base em trés grandes areas:
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- A estrutura fisica da escola: dimensdo da escola, recursos materiais, nimero de
turmas, edificio escolar, organizagao dos espagos, etc;

- A estrutura administrativa da escola: gestdo, direc¢do, controlo, inspec¢ao, tomada de
decisdo, pessoal docente, pessoal auxiliar, participacdo da comunidade, relacdo com as
autoridades centrais e locais, etc;

- A estrutura social da escola: relagdo entre os alunos, professores e funcionarios,
responsabilizacdo e participacao dos pais, democracia interna, cultura organizacional,
clima social, etc.

De acordo com Crozier e Friedberg (cit. por Candrio, 2005), quando se
considera a escola como objecto de estudo, permitindo-se uma visibilidade diferente
sobre a dimensdo formativa dos contextos organizacionais e das situagdes de trabalho,
também se abre o caminho a reconsideragdo e ao enriquecimento dos estudos sobre a

formagdo de professores.
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CAPITULO I

OS PROFESSORES ENQUANTO AGENTES DO PROCESSO EDUCATIVO

1 — Sobre a historia e a importancia da profissao de professor

A génese da profissio de professor teve lugar no interior de algumas
congregacdes religiosas que se transformaram em verdadeiras congregacdes docentes.
Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram,
progressivamente, configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de
normas e de valores especificos inerentes a profissdo docente.

Segundo Novoa (1999, p.16), a elaboracdo de um corpo de saberes e de
técnicas € a consequéncia logica do interesse renovado que a Era Moderna consagra ao
porvir da infancia e a intencionalidade educativa. Trata-se mais de um saber técnico do
que de um conhecimento fundamental, na medida em que se organiza,
preferencialmente, em torno dos principios e das estratégias de ensino. A pedagogia
introduz uma relagdo ambigua entre os professores e o saber, o qual atravessa toda a
historia profissional: assinale-se, a titulo de exemplo, que a hierarquia interna a
profissdo docente tem como critério um saber geral e ndo um saber especifico, isto &,
um saber pedagdgico. Por outro lado, ¢ importante sublinhar que este corpo de saberes e
de técnicas foi quase sempre produzido no interior do “mundo dos professores”, por
teoricos e especialistas varios. A natureza do saber pedagdgico e a relagdo dos
professores com o saber constituem um capitulo central da historia da profissdo
docente.

A elaboracdo de um conjunto de normas e de valores ¢, largamente,
influenciada por crengas e atitudes morais e religiosas. A principio, os professores
aderem a uma ética e a um sistema normativo, essencialmente, religiosos mas, mesmo
quando a missdo de educar ¢ substituida pela pratica de um oficio e a vocacao cede o
lugar a profissdo, as motivagdes originais nao desaparecem. Os professores nunca
procederam a codificacdo formal das regras deontoldgicas, o que se explica pelo facto

de lhes terem sido impostas do exterior, primeiro pela Igreja e, depois, pelo Estado,
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enquanto instituicdes mediadoras das relagdes internas e externas da profissdo docente.
E, no entanto, é incontestdvel que os professores integraram este discurso,
transformando-o num objecto proprio: nas décadas de viragem do século XIX para o
século XX, a época gloriosa dos Congressos de Professores que constituiram
verdadeiros “laboratorios de valores comuns”, sente-se a perpetuacdo de um ideario
colectivo onde continuam presentes as origens religiosas da profissdo docente.

De acordo com o mesmo autor (idem, p.16), simultaneamente com este duplo

trabalho de produ¢do de um corpo de saberes e de um sistema normativo, os professores

tém uma presen¢a cada vez mais activa e intensa no terreno educacional, uma vez que:

113

o aperfeigoamento dos instrumentos e das técnicas pedagogicas, a introducdo de novos
métodos de ensino e o alargamento dos curriculos escolares dificultam o exercicio do ensino como

actividade secundaria ou acessoria”.

Durante muitos anos associou-se a origem da profissio docente a acgao
desencadeada pelos sistemas estatais de ensino. Todavia, sabe-se, hoje, que no inicio do
século XVIII existia j4 uma diversidade de grupos que tinham o ensino como ocupag¢ao
principal.

A partir dos finais do século XVIII, deixou de poder ensinar quem nao
possuisse uma licenca ou autorizagdo do Estado, a qual s6 era concedida em resultado
da submissdo a exame dos candidatos a essa actividade e desde que os mesmos
reunissem um certo nimero de requisitos: habilitagdes; idade; comportamento moral,
entre outros. Esta licenga ou autorizagdo constituia o verdadeiro suporte legal para o
exercicio da actividade docente, na medida em que este concorria para a delimitacdo do
campo profissional do ensino e para a atribuicao aos professores do direito exclusivo de
intervencdo nesta area. A institucionalizacdo desta licenca ou autorizag¢dao constituiu,
assim, um momento decisivo do processo de profissionalizacdo da actividade docente,
uma vez que facilitou a defini¢do de um perfil de competéncias técnicas que serviria de
base ao processo de recrutamento de professores e ao delinear de uma carreira docente.
Este documento funcionou, também, como uma espécie de certificagdo, por parte do
Estado, aos professores, legitimando, oficialmente, a respectiva actividade. Os
professores sdo, entdo, considerados funcionarios de um tipo especifico, uma vez que a
sua accao integra uma forte intencionalidade politica, tendo em conta os projectos e as

finalidades sociais que lhes cabe desenvolver.
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De acordo com Noévoa (1999), no momento em que a escola se impde como
instrumento privilegiado da estratificagdo social, os professores passam a ocupar um
lugar-charneira nos percursos de ascengdo social, personificando as esperancas de
mobilidade de diversas camadas da populagdo, pois, enquanto agentes culturais, os
professores sdo, também, inevitavelmente, agentes politicos.

Os professores, tendo sido, na pratica, os protagonistas da grande operagao
historica da escolarizagdo, vieram, também, a criar, em consequéncia, as condigdes
conducentes a respectiva valorizacao social e a melhoria do seu estatuto profissional.

No século XIX, a expansdo escolar acentuou-se sob a pressdo de uma procura
social cada vez mais forte. A criacdo de institui¢des de formacao, representando um
desejo antigo dos professores, s viria, todavia, a materializar-se, neste século, gragas a
conjugacao de varios interesses, particularmente, do Estado e dos proprios professores.

A criacdo das Escolas Normais representaram uma conquista importante para
os professores, os quais se bateram, arduamente, pela dignificagdo e prestigio destes
estabelecimentos. Estas escolas estdo na base de uma substancial alteragdo de natureza
sociologica do corpo docente: o “velho” mestre — escola €, por esta via, substituido pelo
“novo” professor da instru¢do primaria.

As institui¢des de formacdo constituem organizagdes nucleares no papel da
produgdo e reprodug¢do do corpo de saberes e do sistema de normas da profissao
docente. Mais do que formar professores, as Escolas Normais produzem a prépria
profissdo docente, ao nivel colectivo, dando, também, um relevante contributo para a

socializa¢do dos professores e para a origem de uma cultura profissional.

2 — Sobre a construcéo da identidade profissional do professor

Segundo Névoa (1999, p.18), a segunda metade do século XIX é um momento
importante para compreender a ambiguidade do estatuto dos professores. Fixa-se, neste
periodo, no dizer deste investigador, uma imagem intermédia dos professores, os quais

sao vistos como individuos entre varias situagdes:

“ ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo devem ser intelectuais, mas tém de possuir um bom
acervo de conhecimentos; ndo sdo notaveis locais, mas t€ém uma influéncia importante nas comunidades;
devem manter relagdes com todos os grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter
uma vida miseravel, mas devem evitar a ostentagdo; ndo exercem o seu trabalho com independéncia, mas

¢ util que usufruam de alguma autonomia (...)"”.
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A indefini¢do do estatuto, bem como o relativo isolamento social dos
professores provocaram um refor¢o da solidariedade interna no corpo docente e, em
parte, o surgimento de uma identidade profissional. Este ¢ um trabalho que, embora
largamente realizado no interior das escolas, ndo pode ser separado da acg¢do
desenvolvida pelas respectivas associagdes, sobretudo a partir de meados do século
XIX, a qual ¢ responsavel pelo reforco da tomada de consciéncia profissional. Tal ac¢ao
desenvolveu-se, em particular, como refere Novoa (1999) em torno de trés eixos
reivindicativos essenciais:

- A melhoria do estatuto;
- O controlo da profissao;
- A definicao de uma carreira.

O prestigio dos professores no inicio do século XX €, assim, indissocidvel da
accdo levada a cabo pelas respectivas associagdes, as quais acrescentaram a unidade
extrinseca do corpo docente que era imposta pelo Estado, uma unidade intrinseca que
foi construida com base na defesa de interesses comuns e na consolidacdo de um
espirito de corpo.

A historia da profissdo docente tende a construir-se numa logica contraditoria.
Assim, o proprio processo de afirmacao profissional dos professores conta com diversos
conflitos e lutas, no caminho de alguns progressos e, provavelmente, de outros tantos
recuos.

Tem sido assinalada, com razoavel frequéncia, a desprofissionalizagdo ou
proletarizacao da actividade docente a que, nas ultimas décadas, tém estado sujeitos os
professores. Reportando ao que tem acontecido em Portugal, ¢ possivel identificar,
também, esta tendéncia em momentos distintos: durante o Estado Novo, através de uma
politica de desvalorizacdo da fun¢do docente; no periodo pos-revolucionario fazendo
prevalecer a dimensdo ideoldgica sobre os critérios de natureza profissional; no
contexto da Reforma de 1986, consubstanciada num acentuado desequilibrio entre
quem trabalha nas escolas e quem toma as grandes decisdes. A estes contextos, hd ainda
a acrescentar, entre outros, o processo de massificacdo escolar e a recorrente discussao
assente na relativa incerteza sobre as finalidades e a missdo da escola, bem como o
aparecimento de algumas correntes pedagogicas e de certos “especialistas”, externos a

escola, que tendem a apoderar-se de competéncias que sdo inerentes a fungdo docente.
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No contexto do debate que tem ocorrido em varios paises sobre o
profissionalismo docente, este tem sido marcado por visdes contraditérias e pos-
modernas sobre como deve ser entendida a natureza do trabalho dos professores no
inicio do século XXI, resultando, todavia, como necessdrio reenquadra-lo, a luz dos
contextos de ensino em constante mudanga, o que pressupde a constru¢cdo de novos
olhares sobre as culturas profissionais e a identidade da profissdo docente.

A andlise do profissionalismo docente e as diferentes formas como este tem
sido encarado, ao longo do tempo, requer, ndo s6 que se compreenda a natureza do
respectivo trabalho e 0 modo como os professores se “vém” e sdo vistos pelos outros,
mas também que se entre em linha de conta com os contextos em que a fungao tem sido
exercida, seja no plano social, cultural ou politico.

A este proposito, ¢ possivel identificar duas perspectivas opostas: uma que
considera existir uma desqualificagdo e desprofissionalizacdo docente, atribuidas as
mais recentes transformacdes do ensino e ao modo de encarar o trabalho docente
(Gimeno, 1991; Imberndn, 1994; Smith, 1995); outra, que reconhece as tendéncias para
a reprofissionalizagdo dos professores, tendo em conta a maior abrangéncia e
complexidade das tarefas que tém de ser realizadas pelo pessoal docente (Hargreaves,
1996; Mcculloch, Helsby e Knight, 2000).

Apesar de tudo, e surpreendentemente, tendo em conta os diversos relatorios
que tém sido produzidos sobre a situacdo dos professores, o seu prestigio permanece
intacto. Por outro lado, a sociedade contemporanea ja compreendeu e interiorizou que o
desenvolvimento sustentavel, exigindo a realizacdo de outras importantes tarefas, tera
de apostar, fortemente, na educacdo. Para tal, ndo bastard garantir grandes fluxos
financeiros, mas terd sempre de poder contar com professores motivados, socialmente
respeitados e dotados de um estatuto profissional, suficientemente, dignificante do
exercicio da profissdo.

Em Portugal, ao nivel do discurso politico, atenda-se, a propoésito, ao que
consta do preambulo do Decreto-Lei N°15/2007, o qual aprovou o novo Estatuto da
Carreira Docente dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e

Secundario:

“(...) Estes (os professores) sdo os agentes fundamentais da educagdo escolar, constituindo o respectivo
trabalho organizado nos estabelecimentos de ensino o principal recurso de que dispde a sociedade
portuguesa para promover o sucesso dos alunos, prevenir o abandono escolar precoce ¢ melhorar a

qualidade das aprendizagens. Para o efeito, estes devem poder contar com a colaborag@o, a consideragdo
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e o reconhecimento da sua autoridade por parte dos alunos, suas familias e demais membros da

comunidade educativa”.

O papel do professor, numa época em que a escola se encontra em tempo de
mudanga, visando adaptar-se aos novos desafios que se lhe colocam, quer ao nivel da
educagdo formal, quer ao nivel da educacao permanente — dita, também, de formacao ao
longo da vida — assume, de facto, uma especial relevancia enquanto agente essencial do
processo educativo, dado que nada pode substituir a riqueza do didlogo pedagogico.

E certo que as novas tecnologias da informagio e da comunicagdo criaram um
enorme manancial de possibilidades de pesquisa de informagdo e os equipamentos
interactivos e multimédia colocaram a disposi¢cdo dos alunos uma multiplicidade quase
inesgotavel de informagdes. Todavia, o desenvolvimento das novas tecnologias nao
diminui o papel dos professores, mas antes o modifica, fortemente, consubstanciando-se
numa oportunidade que deve ser aproveitada na sua plenitude.

Os professores, enquanto gestores das informagdes e das aprendizagens, devem
ajudar os alunos a avaliar e a gerir as informacdes e os conhecimemtos de que dispdem.

Os tipos de relacionamento, na sala de aula, tém-se alterado, profundamente.
Face as novas exigé€ncias dos sistemas educativos, o professor ja ndo pode ser apenas o
difusor do saber. E mais, de algum modo, o parceiro de um saber colectivo que lhe
compete organizar. Para tal, quer a formac¢do inicial, quer continua, devem concorrer

para habilitar o professor a assumir este seu novo papel.

3 — Sobre as competéncias da profissdo de educador/professor

De acordo com Perrenoud (2001), existe um referencial que identifica cerca de
cinquenta competéncias cruciais na profissdo de educador/professor. Algumas delas sdo
novas ou adquiriram uma crescente importancia para os dias que correm em fungao das
transformacgdes dos sistemas educativos, bem como da profissdo e das condi¢des de
trabalho dos professores. Tais competéncias, dividem-se em dez grande “familias”. A
saber:

1 — Organizar e estimular situagdes de aprendizagem.

2 — Gerir a progressao das aprendizagens.

3 — Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacao evoluam.
4 — Envolver os alunos nas suas aprendizagens e no trabalho.

5 — Trabalhar em equipa.
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6 — Participar na gestao da escola.

7 — Informar e envolver os pais.

8 — Utilizar as novas tecnologias.

9 - Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.
10 - Gerir a sua propria formagao continua.

Segundo o mesmo autor, ndo podemos dissociar as competéncias da relagao
com a profissdo. Para formar professores mais competentes, aliando uma postura
reflexiva e uma forte implicagdo critica para o desenvolvimento da sociedade, ¢
necessario desenvolver a profissionalizacdo do professor.

A escola ¢, talvez, o lugar onde se concentra, hoje em dia, o0 maior nimero de
pessoas, altamente, qualificadas, as quais se encontram, relativamente, protegidas dos
confrontos politicos, das competi¢des comerciais e das tentagdes gestiondrias, cabendo-
lhe, provavelmente, um relevante papel no pensar o futuro.

Para os professores, o desafio ¢ enorme. Eles constituem, ndo s6 um dos mais
numerosos grupos profissionais, mas também um dos mais qualificados do ponto de
vista académico. Grande parte do potencial cultural, técnico e cientifico das sociedades
contemporaneas esta concentrado nas escolas. Nao podemos continuar a menospreza-lo
e a menorizar as capacidades de desenvolvimento dos professores. O projecto de uma
autonomia profissional, exigente e responsavel, pode recriar a profissao de professor e
praparar um novo ciclo na histdria das escolas e dos seus actores.

No quadro das mudangas sociais e tecnologicas que t€ém vindo a verificar-se,
das quais decorrem novas formas de pensar, trabalhar e organizar o conhecimento, ¢
exigivel aos professores uma progressiva adaptagdo a essa nova realidade.

Com os novos meios de difusdo da informagdo, esta deixou de pertencer, no
essencial, ao professor e a escola. Todavia, como informacdo ndo ¢ sinénimo de
conhecimento e de aquisicdo de competéncias, o aluno continua a necessitar da
orientacdo de alguém que trabalhou e trabalha essa informagao.

Carneiro (1997), refere, a proposito, que a cultura cedeu lugar a multicultura e
o conhecimento pluridisciplinar sobrepds-se ao unidisciplinar. Um conhecimento
polissémico que invade as mais variadas instancias da vida colectiva e pessoal e deixa
de poder veicular-se, unicamente, através de formas verticais de transmissdo, o que
implica que as escolas se reorganizem, quer ao nivel dos métodos, quer ao nivel das

formas de transmissao de conhecimentos.
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Este investigador diz-nos ainda que, perante a sociedade da informacdo e do
conhecimento, os sistemas educativos, em particular, as escolas, enfrentam um duplo
desafio: por uma lado a garantia da continuidade da escola enquanto lugar de memoria
ou de memorias vivas e, por outro, a escola como lugar de memdrias futuras que
representam aventuras inadiaveis de descoberta e de renovagdo. Assim, considera ainda
que vencer tais desafios ird depender do empenho e da capacidade colectiva de cada
comunidade educativa, mas, principalmente, do trabalho dos professores.

No dizer de Morgado (2005), a grande parte dos problemas e dos temas
educativos acaba, inevitavelmente, por convergir na figura do professor. Isto acontece,
ndo so6 pelo lugar central que ele ocupa no processo de desenvolvimento curricular, mas
também, pela responsabilidade que lhe esta consignada em termos da mudancga. Como
se constata pelo texto seguinte, tal pressuposto ja era partilhado pela propria OCDE em

1989:

“ Os professores estdo no centro do processo educativo. Quanto maior for a importancia atribuida a
educacdo no seu todo — seja com vista a transmissdo cultural, & coesdo e justica sociais, ou ao
desenvolvimento dos recursos humanos, tao criticos nas economias modernas e baseadas na tecnologia —

maior deve ser a prioridade concedida aos professores responsaveis por essa mesma educagdo”.

Esta ideia-base ¢, assim, corroborada por Noévoa (1992) ao afirmar que a
profissdo docente se encontra, actualmente, num intenso processo de redefinicdo e de
diversificacdo, sendo os professores chamados a desempenhar um conjunto alargado de
papéis, o que implicaré a reinvencao da propria profissdo de professor.

Canario (1994), considera o professor como elemento fundamental para a
promog¢do do sucesso educativo dos alunos, numa escola concebida como uma

organizagdo social.
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CAPITULO Il

A FORMACAO DE PROFESSORES

1 - Enquadramento conceptual

1.1 - Clarifica¢do do conceito de formagdo

O conceito de formagao nem sempre ¢ entendido na mesma acepgao, sendo
objecto de multiplas perspectivas em diferentes contextos.

Como conceito, a formagdo tanto ¢ identificada com o de educacgdo, quando
assimilada pelos contextos organizacionais escolares ou quando se fala de educagdo
permanente ¢ educac¢ao ou formacgao, ao longo da vida, como se lhe confere alguma
especificidade e autonomia face aos conceitos de educagdo, ensino ou instrugcdo. Esta
ultima perspectiva é partilhada por Fabre (1995) e Alin (1996) que atribuem a
formagdo, enquanto conceito e pratica, um significado, relativamente, distinto e
autobnomo do que deve corresponder a educacgao.

Segundo Goguelin (cit. por Moreira e Macedo, 2002) os seguintes podlos

semanticos ajudam a clarificar um pouco o conceito de formagao:

“ 1 — 0 pdlo educar provém do étimo latino educare (alimentar, criar...) e educere (fazer sair de ...). Este
conceito € abrangente, significando tanto o desenvolvimento intelectual ou moral como fisico;

2 — O pdlo ensinar, originario do termo latino insignare (conferir distin¢do...) aproxima-se dos vocabulos
aprender ou explicar que atribui um sentido, fundamentalmente, operativo ou metodologico e
institucional,;

3 — O pdlo instruir provém do latim instruere (dispor...) faz apelo aos conteudos a transmitir.

4 — O pdlo formar, provindo do latim formare (conferir a forma, organizar...), apela a transformagao e a

configuracdo de saberes: ao saber ser e ao saber-fazer”

Tomando em linha de conta os quatro polos semanticos, constata-se que, apesar
de existirem algumas aproximacdes entre eles, cada um assume um sentido proprio que
o caracteriza e diferencia dos demais. Apesar de haver uma estreita aproximagdo do

conceito de formagdo com o que ¢ definido como educacdo e instru¢do, no dizer de
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Fabre (1995, p.22), a formagdo assume, conceptualmente, um caracter mais ontologico
do que instruir ou educar.

Segundo Moreira e Macedo (2002) o conceito de formacao ¢, no entanto, tal
como o de educagdo polissémico, podendo situar-se em dois pdlos, relativamente,
distintos: um, relevando a dimensao do saber e do saber fazer (saberes profissionais do
formando enquanto integrado num sistema produtivo complexo, em cujo contexto sdo
exigiveis saberes e competéncias especializados, no qual e para os qual ¢ preciso
formar); outro, cuja énfase ¢ colocada na dimensao global do sujeito, numa perspectiva
de constru¢do integradora do formando, na qual ¢ privilegiada a auto-reflexdo e a
analise, visando uma desestruturacio-restruturagdo continua do individuo como ser
multidimensional.

Honoré (1980), defende a necessidade da formulagdo de uma teoria da
formagao, tal como existem as teorias da educacdo e da aprendizagem, por exemplo, de
forma a integrar a area de conhecimentos que estuda os assuntos que lhe dizem respeito.
Apesar de tudo, associa o conceito a alguma actividade, sempre que se trata de
formacgao para algo. Assim, a formagao pode ser entendida como uma fun¢ao social de
transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em beneficio do
sistema sdcio-econdmico ou da cultura dominante.

A formacgao pode também ser entendida como um processo de desenvolvimento
e de estruturacao da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma maturacao interna
e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos.

Segundo Ferry (1991) ¢ ainda possivel falar-se da formag¢ao como institui¢do,
quando nos referimos a estrutura organizacional que planifica e desenvolve as
actividades de formacgao.

De acordo com Garcia (1999, p.19), a formacdo pode adoptar diferentes
aspectos conforme se considera o ponto de vista do objecto: “a formagdo que se oferece
e se organiza, exteriormente, ao sujeito, ou o do sujeito que a activa por iniciativa

pessoal”.

1.2 — Especificidades da profissdao docente

Na perspectiva de Ferry (1991), a formacao de professores diferencia-se de

outras actividades de formac¢ao em trés dimensoes:
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- Em primeiro lugar, trata-se de uma formagao dupla, onde se tem de combinar
a formacdo académica (cientifica, literaria, artistica, etc) com a formagdo
pedagogica.

- Em segundo lugar, a formagdo de professores ¢ um tipo de formacao
profissional, quer dizer, forma profissionais.

- Em terceiro lugar, a formagao de professores ¢ uma formacao de formadores,
o que influencia o necessario isomorfismo que deve existir entre a formacao
de professores e a sua pratica profissional.

Segundo Cro (1998, p.15), a formagdo que deve ser dada aos educadores e
professores supde definido o papel que se pretende que eles tenham ou venham a ter.
No que se refere a época que estamos a viver, refere a mesma autora (Idem, 1998,
p.16), que se impde uma dupla abordagem para a defini¢ao do papel do educador:

- Numa primeira abordagem, o papel do educador e do professor traduzir-se-ia num
saber, saber-fazer, sentir, ser em experiéncia e valores vividos e a viver pelo
educador/professor. Aqui, pois, o papel do educador/professor esta, essencialmente,
ligado ao acto de educar tomado como comportamento tipico e ideal com todas as
competéncias, orientacdes e valores que isso implica.

- Numa segunda abordagem, confrontamos esta visdo teorica do papel do
educador/professor com as exigéncias da realidade, tal como elas se evidenciam no
estudo das situagoes de facto.

De acordo com o que refere esta investigadora, a formacdo dos professores
confronta-se, nos nossos dias, com uma alternativa a trés niveis, entre os quais se deve
fazer uma escolha:

- Uma formagao fundada nas caracteristicas dos professores;

- Uma formagdo fundada sobre os processos ou fungdes do ensino/educacao;

- Uma formagao baseada nas competéncias.

Optando, claramente, por uma formagdo fundada nas competéncias, propde trés
objectivos principais a alcangar:

- Promover uma formag¢ao humana;

- Promover uma formagao cientifica;

- Promover uma formagao realista e pratica.

E justifica do modo seguinte:

Formag¢do humana: A formacdo humana, isto €, individualizada e personalizada

pressupde a concepcdo € o cumprimento de um programa destinado a individualizar a
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formagdo do professor e do educador, o qual se deve consubstanciar, essencialmente,
num processo de acompanhamento de cada aluno-professor como se este fosse o inico
a formar, assegurando-lhe uma formagdao em conformidade com o seu nivel de
conhecimentos, os seus valores e as suas expectativas profissionais.

Este programa personalizado consistird, desde logo, na responsabiliza¢do do
aluno em dominar a sua propria formagdo sob a orientagdo do formador. Em tal
contexto, o aluno dispora de uma grande margem de iniciativa no processo de aquisi¢ao
das competéncias relativas as tarefas de ensino-educag¢dao, com manifesta intengdao de
promover no futuro professor um elevado sentido de responsabilidade pessoal e
profissional.

Formagdo cientifica pluridimensional: Um programa de formagdo baseado nas
competéncias pressupde o cultivar de um conjunto de dimensdes humanas nas suas
vertentes cientificas, susceptiveis de virem a influenciar o processo de ensino-
aprendizagem. Os factores internos e externos, formais e ndo formais sdo determinantes
das dimensdes interculturais, afectivas e pragmaticas, as quais deverdo ser tidas em
consideragdo na formagao e na preparagao do professor/educador.

Formacgdo realista e pratica: Este tipo de formacdo ndo se contentard apenas com o
sucesso dos alunos — futuros professores/educadores — nos cursos tedricos e apenas em
determinadas matérias, antes implica a aquisi¢do efectiva de competéncias que se
devem poder demonstrar, tanto ao longo da sua preparacao como ao longo da respectiva

carreira.

1.3 — Referenciais da formagdo de professores (alguns modelos)

Entre outros autores e investigadores, Zeichner (1983) apresentou quatro
paradigmas para a formagado de professores:
- Tradicional-Artesanal;
- Personalista;
- Condutista;
- Orientado para a indagacao.
Estes paradigmas podem ser agrupados segundo duas dimensdes:
- Certo, versus, Problematico (corresponde ao grau em que a formagao de
professores entende os contextos como correctos ou validos ou como

problematicos ou discutiveis);
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Aprioristico, versus, Reflexivo (corresponde ao grau em que o curriculo da

formagdo dos professores ¢ ou ndo estabelecido, a partida, mas

transformavel).

Figura 1: Resumo de quatro paradigmas de formacdo de professores (Zeichner, 1983)

PROBLEMATICO
Condutista Orientado para a indagagao
APRIORISTICO REFLEXIVO
Tradicional-Artesanal Personalista
CERTO

Fonte: Garcia (1999, p. 32)

Em consequéncia, o mesmo autor, com base na investiga¢cdo ja desenvolvida

por Joyce (1975) e Perlberg (1979), estruturou os seguintes modelos para a formagao de

professores:

Tradicional: este modelo, separando a teoria da pratica, integra um curriculo
normativo e orientado para o saber disciplinar;

O movimento de orienta¢do social: opde-se ao modelo tradicional e possui
uma perspectiva construtivista do conhecimento, estando orientado para a
resolugdo de problemas;

O movimento de orientagdo académica: atribui ao professor o dominio dos
conteudos, cuja tarefa consiste em praticar as disciplinas académicas do grupo
ou da classe;

O movimento da reforma personalista: concebe a formacao dos professores
como um processo de libertacio da sua personalidade que o ajuda a
desenvolver-se a si mesmo, de acordo com as suas caracteristicas pessoais.

O movimento de competéncias: incide no treino do professor no que se refere

as habilidades, destrezas e competéncias especificas.

Feiman (1990), com base na classificagdo dos paradigmas de Zeichner (1983)

elaborou uma nova classificacdo de orientagdes conceptuais para a formacdo de
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professores. No Quadro 1, inclui-se esta classificacdo, acrescida da que foi efectuada,

mais recentemente, por Gémez (1992).

Quadro 1: Classifica¢do de orientagdes conceptuais sobre a formagdo de professores segundo diferentes

autores.
Académica Tradicional | Competéncias Personalista | progressista Joyce
(1975)
Artesanal | Tecnoldgica critica Hartnett
e Naish
(1980)
Académica Artesanal | Condutista Personalista | indagagao Zeichner
(1983)
Racionalismo radicalismo Kirk
(1986)
Critica Técnica Pessoal critica Zimpher
e Howey
(1987)
Accdo Aplicacao de Kennedy
deliberativa; | competéncias; (1987)
analise aplicagdo de
critica principios e de
teorias
Abordagem abordagem |modelo de treino. abordagem de | Pérez
enciclopédica. |tradicional. | modelo de critica e | Gomez
abordagem abordagem |adopgao de reconstrucao (1992)
compreensiva |reflexiva decisdes. social.
sobre a abordagem de
pratica investigagdo-acgao.

Fonte:Garcia (1999, p. 33)
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Orientagdo académica: Atribui a énfase ao papel do professor como especialista numa
ou em varias areas disciplinares, correspondendo o objectivo fundamental da formagao
dos professores ao dominio dos contetidos.

Orientagdo tecnologica: Esta orientagdo centra a sua atengdo no conhecimento e nas
destrezas necessarias para o ensino, sendo certo que tais destrezas decorrem da
investigagdo processo-produto. Aprender a ensinar implica a aquisi¢do de principios ¢
praticas que decorrem dos estudos cientificos sobre o ensino. A competéncia pressupde
a acg¢do. Sofre influéncias da psicologia condutista.

Orientagdo personalista: Enfatiza o caracter pessoal do ensino, no sentido em que cada
individuo desenvolve as suas estratégias especificas de aproximagdo e de percepcao do
fenomeno educativo. A eficacia do professor resulta de ele ser um ser humano tnico
que aprendeu a fazer o melhor uso de si proprio e a realizar os seus propdsitos, bem
como os da sociedade em que estd inserido, na educacdo de outros individuos. Acusa
influéncias evidentes da psicologia da percep¢ao, do humanismo e da fenomenologia.
Orientagdo pratica: Concebe o ensino como uma actividade complexa que se
desenvolve em cenarios singulares, claramente, determinada pelo contexto, com
resultados em grande parte imprevisiveis e carregada de conflitos de valor que exigem
opgdes éticas e politicas (Goémez, 1992). O modelo de aprendizagem que se encontra
associado a esta orientacdo ¢ o da aprendizagem baseada na experiéncia e na
observacao.

Orientagdo social-reconstrucionista: Assume uma estreita relagdo com a orientagdo
pratica. A reflexdo ndo ¢ concebida como uma simples actividade de andlise técnica ou
pratica, mas incorpora um compromisso ético e social de busca de praticas educativas e
sociais mais justas e democraticas, sendo os professores concebidos como activistas
politicos e individuos comprometidos com o seu tempo. Esta orientagdo encontra-se,
directamente, relacionada com as teoria critica aplicada ao curriculo ou ao ensino.

Um movimento surgido nos Estados Unidos da América, consubstanciou um
dos programas que mais contribuiram para o processo de renovagdo da formacdo dos
professores, dando origem a diversas orientagcdes. Este foi designado por CBTE —
Competency-Based Teacher Education — ou por PBTE — Programme-Based Teacher
Education. Por tal razdo, tanto Carrilho (1989) como Estrela (1991) se tém referido a
eles e a sua relevante influéncia no contexto da renovacgdo da formagao dos professores,

enquanto modelo que pretende unificar e sistematizar os objectivos da formacao.
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De acordo com a descricdo de Elam (1971), podemos sintetizar assim as
caracteristicas essenciais do CBTE (Competency-Based Teacher Education):

1 — O programa ¢, fundamentalmente, orientado para a pratica no terreno. A formagao
do professor pressupde confrontd-lo com situagdes reais de aprendizagem que
impliquem a presenca de alunos.

2 — Toda a tomada de decisdo sobre a organizagao ou reorganiza¢ao do programa requer
a participagdo dos diferentes grupos de interessados, desde institui¢des de formagao,
alunos-professores e pessoal dirigente das escolas onde se realiza a experiéncia.

3 — Os diversos materiais de experimentacdo devem ser concebidos de acordo com cada
unidade de formagdo ou moddulo. Estes materiais implicam a utilizagdo de novas
tecnologias, a simulagdo, o ensino assistido por computador, entre outros.

4 — A cooperacao entre os alunos, futuros professores, ¢ os formadores ¢ aprofundada
pela partilha de responsabilidades na formagao.

5 — Pela utilizacdo do “feedback™, pela correccdo dos erros, a reorientacdo da
trajectoria, a optimizacdo da intervengdo, este sistema de formagdo constitui um
verdadeiro processo de investigagao.

6 — Este tipo de formagdo ndo pressupde apenas que se intervenha ao nivel da formagao
inicial, mas antes pretende apoiar o professor ao longo de toda a carreira profissional.

7 — Neste tipo de formagao segue-se uma via metodoldgica: vai evoluindo, desde uma
concepgdo adequada aos objectivos do ensino/educacao, passando pela clarificagdo do
diagnodstico nas situacdes de aprendizagem, passando pela utilizacdo de técnicas
especificas de ensino e ao seu uso selectivo.

Segundo Estrela (1986), a formagdo de professores por competéncias
configura-se como um modelo com grandes possibilidades de operacionalizagdo, apesar
do seu conceito de competéncia ser dotado de um sentido mais amplo: “abrange um
conjunto de conhecimentos, saberes-fazer e atitudes a desenvolver no professor em
situacao de ensino”.

Sem prejuizo das reflexdes que outros autores tém feito sobre o que se deve
entender por competéncias em contexto de ensino/educagdo, Shearron e Hensel (1973),
descreveram-nas como um estado de “performance” que o professor ou educador teria
de demonstrar, comportamentalmente, quer no plano afectivo, quer cognitivo, quer no
plano da accao.

Estes investigadores propdem trés critérios para o processo de integragdo das

conclusdes da investigacdo na aquisicao de competéncias:
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- Critério de ordem cognitiva: ¢ constituido por um conjunto de conhecimentos
teoricos, cientificamente fundamentados, os quais permitem ao professor ou educador
experimentar o saber da realidade em que estéd inserido, de interiorizar as estratégias e
as técnicas de aplicagdo.

- Critérios de ordem afectiva: trata-se do conjunto das atitudes e dos comportamentos
necessarios a conduzir o professor ou educador a intervengdo pedagodgica, os quais
constituem um indicador de competéncia.

- Critérios de ac¢do: ¢ o conjunto formado pelas actividades desenvolvidas,
efectivamente, na sala de aula, entendidas no contexto da intervengdo do professor ou
educador, as quais configuram um indicador de competéncia.

Desjarlais (1975), enunciava, por sua vez, os seguintes critérios:

- O saber;

- O comportamento;

- A produgdo.

Saber: os objectivos que derivam deste principio encontram-se associados aos
conhecimentos e habilidades intelectuais que o futuro professor ou educador deve
dominar, especificando-se para cada um deles um nivel minimo de proficiéncia, sem o
que nao lhe podera ser emitido qualquer certificado de ensino.

O comportamento: a aquisicao de competéncias por parte do aluno implica, ndo apenas
o dominio de conhecimentos ligados ao acto de ensinar, mas também a capacidade de
os aplicar em contexto real.

A produgdo: a producdo consiste nas competéncias, efectivamente, adquiridas pelo
futuro professor ou educador, em consequéncia do cumprimento dos objectivos que
foram delineados no programa de preparagdo/formacao, sendo expressas em fung¢ao dos
resultados do ensino demonstrado pelo estudante numa situagdo real de aprendizagem
na qual se estabelece o trabalho a realizar, o qual consiste em elevar o nivel de
rendimento dos aprendizes, favorecendo a aquisi¢cdo de novos conhecimentos.

Nesta conformidade, ¢ de facto importante distinguir na intencionalidade
educativa trés dimensdes que consubstanciam os critérios internos de uma competéncia:
o que o professor/educador sabe; o que ele experimenta e o que ele faz no contexto de
um conteudo que se propde ensinar aos seus alunos.

Por seu lado, Zimpher ¢ Howey (1987) colocam trés questdes para analise, a
propdsito do modelo de competéncia que preconizam:

- O que ¢ um professor, pedagogicamente, competente?
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- O que se pretende observar no contexto da pratica pedagogica de um docente,
com a finalidade de se poder estabelecer se ele se aproxima do que se definiu
como professor competente?

- Que tipo de intervencdo devem ter os formadores no ambito da pratica
pedagbgica?

E, de acordo com as perguntas que formulam, propdem a existéncia de quatro vertentes
na competéncia pedagogica. A saber:

Técnica: esta vertente encontra-se ligada, directamente, a accdo educativa,
consubstanciando-se nos conhecimentos técnicos evidenciados na intervengdo pratica
do dia-a-dia por parte do professor.

Clinica: Diz respeito a identificacdo e a resolugdo de problemas em contexto educativo,
implicando a reflexdo sobre a sua propria ac¢do, com o objectivo de resolver questdes
de natureza pratica.

Pessoal: encontra-se ligada as relagdes interpessoais e a capacidade de promover o
desenvolvimento dos alunos.

Critica: liga-se ao espirito critico relativo a situacdo educativa — implicando o
necessario distanciamento — e preconiza a mudanga centrada no professor.

Como refere Cro (1998, p.53), o conceito de competéncia “implica um saber
empenhado que impulsiona o sujeito cognoscente a executar com convicgao ac¢des que
traduzem o seu conhecimento, adquirindo um dominio preciso”. Em tal perspectiva, as
actividades de ensino/educagdo configuram competéncias, uma vez que consubstanciam
um soélido saber tedrico e, pessoalmente, vivido.

Dado que ndo ¢ facil identificar as competéncias de ensino/educacdo, os
investigadores estdo longe de apresentar concordancia entre si. Sera, porventura,
necessario enveredar pela realizagdo de muitos mais estudos experimentais, de forma a
promover uma maior aproximagao das respectivas teses.

Pacheco (2003, p.149), referindo-se a realidade portuguesa, conclui que, apesar
do reordenamento juridico a que foi sujeita a formagao inicial de professores, instituido
pelo Decreto-Lei N° 344/89, de 11 de Outubro, ndo se produziram grandes alteragdes
ao nivel das correccdes que importava concretizar, caracterizando assim o modelo de

formacao:

“(...) Além de se tratar de um normativo de legitimagdo, a posteriori, da formagdo das instituicdes do
ensino superior, a verdade é que a inovagdo verificada pela introdu¢do dos modelos sequencial e

integrado, depressa se transformou numa rotina, dado que as universidades em nada alteraram os seus
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planos curriculares, com destaque para o ano de estagio. Na pratica, verifica-se que a integragdo das
componentes de formagdo, tanto no modelo sequencial como no modelo integrado, ndo estd ancorada
num projecto global de formagdo, dado que a interdisciplinaridade é ainda uma palavra proibida em

termos de pratica universitaria”.

Trata-se de uma situagdo que ¢ preocupante, dado que a formagdo inicial se
consubstancia como componente fundamental na determinagdo das praticas docentes.
Como considera Esteve (1995) torna-se necessario fazer planeamentos preventivos
susceptiveis de rectificarem erros que incorporem novos modelos durante o periodo de
formacao inicial dos futuros professores.

As reformas em curso, no dmbito do “Processo de Bolonha”, poderdo vir a
consubstanciar-se em algo de positivo neste dominio, concorrendo para eliminar alguns
dos principais constrangimentos que tem sido apontados, quer ao nivel da
conceptualizagdo, quer ao nivel do funcionamento desta modalidade formativa.

Todavia, aquele autor considera, também, que qualquer mudanga nesta matéria
deveria ter em conta trés grandes linhas de accao:

- Estabelecer mecanismos selectivos de acesso a profissio docente que se
fundamentem, também, em critérios de personalidade e ndo apenas em
critérios que tenham a ver com a qualificacdo intelectual;

- Substituir as abordagens normativas por abordagens descritivas, deixando de
nortear a formagao por um modelo predefinido de professor ideal, definindo, a
partida, as actividades e as abordagens da formacdo de professores e
transmitindo ao futuro professor o que deve fazer, o que deve pensar e o que
deve evitar para adequar a situacdo educativa ao modelo proposto e passando
a recorrer, preferencialmente, a abordagens descritivas, baseadas na reflexao
da pratica docente.

- Adequar os conteudos da formacao inicial a realidade pratica do ensino.

Uma das instituicdes de Ensino Superior com maior tradi¢do na formagdo de
professores ¢ na investigacdo com esta relacionada, em Portugal, ¢, porventura, a
Universidade do Minho. No ambito de um estudo realizado por um grupo de trabalho,
constituido em 2003, composto por docentes e investigadores desta institui¢do do
Ensino Superior, sob o titulo “Repensar a formagdo de professores na Universidade do
Minho”, aquela Universidade procedeu a redefinicdo dos objectivos da formagdo de
professores, partindo do principio de que esta deve assumir novas perspectivas,

orientadas pela ideia de que a formagdo inicial ¢ apenas parte de um percurso mais
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vasto de educacdo permanente. As perspectivas apresentadas podem ser sintetizadas nos

seguintes termos:

“l — de natureza organizacional: ndo se tratara, a esta luz, apenas de discutir os processos, as praticas e
os niveis de formagao, mas também as condi¢des organizativas e de gestdo que permitem uma regulagio
adequada do projecto;
2 — de natureza curricular: se uma profissdo se fundamenta num corpo sistematico de saberes, a
formacao do professor deve envolver um plano curricular que contemple as seguintes componentes, ainda
que variaveis na sua expressao, em fun¢do do nivel de ensino em que o futuro docente vai exercer:
a) formacdo cientifica, tecnologica, técnica ou artistica em areas do conhecimento ajustadas as
disciplinas em que vai ser desenvolvida a futura docéncia;
b) formacao educacional geral e de didacticas especificas;
c) iniciacdo a pratica profissional, orientada pela institui¢io formadora, com a colaboracdo dos
estabelecimentos de ensino em que essa pratica ¢ realizada.
3 — de natureza metodologica: a profissdo de professor supde uma formacdo centrada em dimensdes
teoricas ¢ em dimensdes praticas, exploradas nas universidades ¢ nas escolas, articuladas em funggo de

um perfil especifico de competéncias”.

Tendo em conta tudo quanto se disse anteriormente parece ser de aplaudir todos
os estudos que possam ser desenvolvidos, visando, quer a melhoria das qualificagdes
dos professores, quer as respectivas praticas, em sintonia com o pressuposto de que
partia, j4 em 1987, a Comissdo de Reforma do Sistema Educativo (CRSE),
reconhecendo que o professor ¢ uma componente fundamental do sistema educativo. O
acto educativo é, em ultima instancia, realizado pelo professor. A sua boa preparagdo

profissional €, pois, essencial ao sucesso educativo.

2 — A formagao continua de professores

2.1 - Clarificagdo do conceito de formag¢do continua de professores

De acordo com Fontes (2007), a formagdo continua aparece, frequentemente,
associada a educagao de adultos; aperfeigoamento; formacao em servigo; reciclagem;
desenvolvimento profissional ou desenvolvimento de professores.

Alvarez, (1987, p.23) define a formagdo continua de professores da seguinte

forma:
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“ A actividade que o professor em exercicio realiza como uma finalidade formativa — tanto de
desenvolvimento profissional como pessoal, individualmente, ou em grupo — para o desempenho eficaz

das suas tarefas actuais ou que o preparam para o desempenho de novas tarefas.”

Esta formagao ocorre, depois do professor ter concluido o(s) ciclo(s) de estudos
conducente(s) & obtencdo da certificacdo relativa a respectiva formagdo inicial e ter
iniciado a pratica profissional. Assim, a formac¢do continua assume um caracter de
formag¢do permanente, ndo devendo ser confundida com quaisquer outras modalidades.

Actualmente, o conceito de formagdo continua tem vindo a assumir uma nova
acepcao: a de Desenvolvimento Profissional de Professores, uma vez que esta surge
como mais apropriada para traduzir a concep¢do do professor enquanto profissional do
ensino. Neste contexto, para além de uma conota¢do evolutiva, este novo conceito
valoriza, particularmente, uma abordagem da formagdo de professores que tem em
conta a realidade em que ¢ exercida a actividade docente, bem como o seu caracter
organizacional e orientado para a mudanga, em contraponto com uma dimensdo mais
individualista de aperfeicoamento pessoal. Subjacente a este novo conceito esta, ainda,
o de Educagdo Permanente, o qual emergiu no inicio dos anos 60, enquanto matriz
organizadora do sistema de ensino como um sistema coerente e integrado, concebido
para responder as expectativas educativas e culturais de cada um, ao longo da vida, no
respeito pelas respectivas aptiddes.

A formagao continua de professores ndo deve ser confundida com o conceito de
reciclagem, pelo caracter pontual e de actualizacao que estd subjacente a este conceito.

Landsheere (1987, p.744) considera, assim, que a reciclagem:

 (...) é um aspecto especifico do aperfeicoamento de professores. Define-se como uma acg¢io do treino

intensivo, necessario no caso de crise de qualificacdo, que ocorre quando o conhecimento que o professor
tem de uma determinada matéria se torna, subitamente, obsoleto ou quando se reconhece que existe uma

lacuna critica na formagdo de professores”.

Segundo Heidman (1990), o desenvolvimento profissional dos professores esta
para além de uma etapa, meramente, informativa. Este desenvolvimento implica a
adaptacao as mudancas; a modificar as actividades instrucionais; a melhorar as atitudes
e o rendimento dos alunos. Para além disso, preocupa-se, ainda, com as necessidades

pessoais, profissionais e organizacionais.
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Na opinido de Noévoa (1995), a formacdao tem de estar, de facto, ligada a
projectos profissionais € organizacionais, sendo necessario conjugar as logicas da oferta
e da procura.

Correia (1999) considera, também, que a formacao continua de professores ndo
deve ter apenas como destinatarios os proprios professores, considerados
individualmente, mas estar inserida no contexto dos objectivos educativo da escola em
que trabalham, devendo assumir-se, assim, ndo apenas como uma formagdo
qualificadora, mas qualificante.

Formosinho, Ferreira e Silva (1999, p. 22) consideram, por seu lado, que: “(...)
para um bom desempenho profissional, o professor tem de estar disponivel para uma
formagdo continua e continuada, desligada de uma logica de oferta e procura individual,

que nao seja geradora de praticas, tendencialmente, uniformes”.

2.2 — Pressupostos conceptuais dos modelos de formagdo continua de professores

A formagdo de professores representa um processo que implica reflectir,
permanentemente, sobre a natureza, os objectivos e as logicas que e(i)nformam a sua
concepc¢ao, organizacgao e operacionalizagao.

A mutabilidade do ensino exige professores pro-activos, capazes de responder
as ambiguidades, as incertezas e a complexidade que caracterizam os contextos
educacionais.

Por tal razdo, de acordo com Gimeno (1991), nas ultimas décadas, tem sido
prestada uma especial ateng@o ao processo de formacao de professores, nao so por parte
de investigadores e académicos, mas também da parte de decisores politicos, entre
outros intervenientes, a medida que tém reconhecido a sua importancia decisiva para o
sucesso de qualquer reforma ou iniciativa educacional, sendo vista como pedra angular
para melhorar a qualidade da educacao.

Segundo Elliot (cit. por Novoa, 1992), a formacao continua ¢, sobretudo, um
processo de produgdo de saberes pertinentes, do ponto de vista pessoal e profissional.
Nesta perspectiva, as estratégias de investigacdo-accdo e de investigagdo-formacao
contém potencialidades que ¢ preciso explorar, pois estimulam uma colaboragdo
profissional no seio das escolas e uma ligagdo entre os professores € a comunidade
cientifica. A competéncia para participar na producdo de saberes de referéncia da sua

profissdo ¢ uma questdo vital para o futuro dos professores que alguns insistem em ver
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como meros aplicadores ou transmissores de conhecimentos construidos por outros
actores sociais.

Gongalves (2003), sublinha que a formacao continua deverd estar dirigida para
um professor que se assume como um ser em autotransformagao, acrescentando que,
para a formagdo continua poder constituir um recurso valioso, ¢ necessario que os
professores se sintam como construtores responsaveis da comunidade escolar e se
encontrem envolvidos num contexto que, por ser dindmico, exige, cada vez mais, actos
de personalizagdo na gestao da pratica educativa.

Em concordancia com aquelas consideragdes se pronuncia, também, Flores
(2003) ao defender que, em vez de um modelo caracterizado por processos e praticas
mais ou menos estandardizados e pouco diversificados, muitas vezes subordinadas a
logicas externas e instrumentais, se torna necessario entender a formacao continua
como um espago de reconstrucdo de saberes, de aprendizagens e de experiéncias
contextualizadas, no qual os professores se impliquem, efectivamente, na sua
valorizagdo e na das escolas.

Na opinido de Nogueira, Rodrigues e Ferreira (1990), o Sistema de Formagao
Continua de Professores deve ser concebido a partir da escola. Esta ¢ o nucleo
privilegiado de formagdo porque ¢ nela que se gera a profissdo, se desenvolvem novos
processos, técnicas e métodos, se realiza o ajustamento entre a teoria e a pratica, se
refor¢gam os valores da responsabilidade e da necessidade de inovacao”.

Segundo Freire (1996) ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma
de intervencdo no mundo, em consequéncia, muitos professores ampliam a sua visdo do
mundo quando participam em programas de formacdo continua, importando, todavia,
analisar se estas ac¢des contribuem para a construcdo e para a reproducdo de novas
ideias e praticas pedagogicas.

A este proposito, Delors (2003) considerou que a contribui¢do dos professores
¢ crucial para preparar os jovens, ndo sO para encarar o futuro com confianga, mas
construi-lo eles mesmos de maneira determinada e responséavel. E desde o ensino basico
e secunddrio que a educacdo deve tentar vencer estes novos desafios: contribuir para o
desenvolvimento, ajudar a compreender e, de algum modo, a dominar o fendmeno da
globalizacao, favorecer a coesdo social.

Vonk (1995) refere-se a necessidade de conceptualizar a formacao de
professores como uma empresa ao longo da vida, a semelhanca do que Perrenoud

(1993) ja considerava como um longo continuum.
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Para Noévoa (1999, p. 25), a formacao de professores ¢, provavelmente, a area
mais sensivel das mudancas em curso no sector educativo, dado que aqui ndo se

formam apenas profissionais mas se afirma uma profissao.

“ A formagao ndo se constrdi pela acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma

identidade pessoal. Por isso, é tdo importante investir na pessoa ¢ dar um estatuto ao saber da pratica”.

Segundo este mesmo investigador (2000), a diversidade de concepgdes sobre a
formacdo de professores podem resumir-se em duas grandes tendéncias: a primeira,
identificada como estrutural, diz respeito a formacao tradicional, comportamentalista,
tecnicista, define, previamente, os programas, os procedimentos e os recursos, a partir
de uma logica de racionalidade cientifica e técnica, aplicadas aos diversos grupos de
professores; a segunda, interactivo-construtivista, ¢ dialéctica, reflexiva, critica e
investigativa, organizando-se a partir dos contextos educativos e das necessidades dos
sujeitos a quem se destina.

As concepgoes dos modelos de formagdo continua de professores resultam, em
boa parte, da seguinte perspectiva de Demailly (2002):

a) Forma universitaria: trata-se de projectos de cardcter formal, extensivos,
vinculados a uma instituicdo formadora, promovendo uma titulagcdo especifica
de graduagdo ou de pos-graduacio;

b) Forma escolar: trata-se de cursos com bases estruturadas e formais que sao
definidas pelos contraentes ou pelos organizadores. Aqui, 0os programas, 0s
temas a abordar, bem como as normas de funcionamento, sdo definidos pelos
sujeitos contraentes, relacionando-se, no geral, com situagdes reais a resolver ou
devidos a imposic¢ao de novas exigéncias;

c) Forma contratual: integra uma negociacdo, prévia, entre os diferentes
parceiros/interlocutores para o desenvolvimento de um determinado programa
de formagdo. Trata-se da forma mais vulgar de oferecer cursos ou acgdes de
formacao continua, podendo a oferta partir de qualquer das partes;

d) Forma interactiva-reflexiva: as iniciativas de formacdo fazem-se, a partir da
inter-ajuda manifestada pelos professores, em contexto educativo, sob a
mediagdo de formadores.

A proposito da reorganizagdo dos modelos de formacdo continua de

professores, propostos por Demailly, Novoa (1997), reorganizou-os assim:
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a) Modelo estrutural: engloba a perspectiva universitaria e escolar.

Assente na racionalidade técnico-cientifica, no qual se organiza o processo
formativo, tendo por base uma proposta formativa, previamente, organizada,
esta centrada na transmissao de conhecimentos e de informagdes de caracter
instrutivo. Os projectos de formag¢do sdo oferecidos por entidades detentoras de
potencial e legitimidade informativa, exterior aos contextos profissionais dos
formandos-docentes, as quais cabe o controlo institucional da frequéncia e do
desempenho;

b) Modelo construtivo: integra as formas contratual e interactiva-reflexiva. Parte da
reflexdo interactiva e contextualizada, a qual pressupde a articulagdo entre a
teoria e a pratica, bem como entre os formandos e os formadores. Contempla,
quer as avaliagdes, quer as auto-avaliagdes do desempenho de todos os
envolvidos, podendo assumir um cardcter informal. Implica, também, uma
relacdo colaborativa entre formandos e formadores, predispostos a aquisi¢ao dos
saberes em ac¢do. Todos os intervenientes sdo responsaveis pela resolugdo de
problemas de caracter pratico.

Segundo Garcia (1999, p. 27-30), reflectindo sobre os principios em que deve
assentar a formagao de professores, enuncia sete como sendo essenciais:
1° - A formagdo de professores é um processo continuo. E um processo que, apesar de
constituido por fases, claramente, diferenciadas pelo seu conteudo curricular, deve
manter alguns principios éticos, didacticos e pedagdgicos comuns, independentemente,
do nivel de formacdo de professores a que nos estejamos a referir. Este principio
implica também a necessaria existéncia de uma forte interligacdo entre a formagao
inicial dos professores e a formagao permanente. A formacao inicial deve ser entendida,
apenas, como a primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento
profissional.
2° - Um segundo principio, consiste na necessidade de integrar a formagdo de
professores em processos de mudancga, inovagdo e desenvolvimento curricular, tal como
considerava Escudero (1992) quando se referia a formacdo e a mudanga como duas
faces da mesma moeda que teriam de ser pensadas em conjunto.
3° - Concomitantemente com o principio anterior, os processos de formacdo dos
professores devem estar ligados ao desenvolvimento organizacional da escola.
4° - A formagdo dos professores deve promover a articulacdo entre os contetdos

académicos e disciplinares com a formagdo pedagogica.
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5° - Na formacao de professores ¢ necessario proceder a necessaria integragdo teorico-
pratica.

6° - Um sexto principio, concordante com o postulado de Mialaret (1982), ¢ o da
necessidade de procurar o isomorfismo entre a formacdo recebida pelo professor e o
tipo de educagdo que, posteriormente, lhe serd pedido que desenvolva.

7° - Em sétimo lugar cabe o principio da individualizagdo como elemento integrante de
qualquer programa de formacdo de professores. Tal significa que serd necessario
conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais, etc, de cada
professor ou grupo de professores de modo a desenvolver as suas proprias capacidades
e potencialidades. Este principio de individualizacdo deve ser entendido ndo s6 em
relacdo ao professor como individuo, como pessoa, mas deve ser ampliado de modo a
abranger unidades maiores tal como as equipas de professores ou a escola. O principio
de individualizagdo esta ligado a ideia da formagao clinica dos professores, significando
isto que a formagao de professores se deve basear nas necessidades e nos interesses dos
participantes, deve estar adaptada ao contexto em que estes trabalham e fomentar a

participacao e a reflexdo (Hoffman e Edwards, 1986).

2.3 — Objectivos da formagdo continua de professores

Segundo Day (2001, p.204), a formagdo continua tem como objectivo
proporcionar uma aprendizagem intensiva, durante um periodo limitado de tempo,
sendo concebida para responder as necessidades dos professores, de acordo com o
respectivo grau de experiéncia; a etapa de desenvolvimento da sua carreira; as
exigeéncias do sistema de ensino e as necessidades do ciclo de aprendizagem. Assim
sendo, ¢ provavel, como refere 0 mesmo investigador, que esta venha a resultar num
crescimento acelerado, quer se trate de um crescimento aditivo — aquisicdo de
conhecimentos, destrezas e compreensdo mais profunda de determinados aspectos —
quer se trate de um crescimento transformativo que resulta em mudancas significativas
nas crencgas, no conhecimento, nas destrezas e modos de compreensao dos professores.

O professor como profissional implica um compromisso, permanente, com uma
pratica investigativa.

Se pretendemos que os alunos incorporem uma logica de aprendentes ao longo

da vida, os professores devem comegar por dar o exemplo.
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Schon (1990), propde que a formacdo continua dos professores deva apoiar
uma aprendizagem que conduza a uma mudanca da pratica educativa pela reflexdo na
accdo e, depois, da accao.

Em consequéncia, a formacdo continua de professores deve preconizar e
consubstanciar-se, sempre, numa mudanga nas respectivas praticas educativas.

Logan e Sachs (1988), identificaram trés tipos de aprendizagem que sao
promovidos pela formagao continua:

Reorientagdo: Os professores desenvolvem as respectivas capacidades com o objectivo
de reorientarem as suas praticas actuais, em consequéncia da introducdo de novas
metodologias de ensino, da diversificagdo dos contextos de trabalho, de mudangas nos
procedimentos ou expectativas de gestdo ou como resultado de uma mudanca de
fungdes na escola.

Iniciagdo: Os professores sdo socializados em novos papéis ou incorporam novas ideias
e praticas adquiridos na fase de reorientacdo, transpondo-as, quer para o interior da sala
de aula, quer para o contexto social.

Fortalecimento: As praticas dos professores sao reforcadas e ampliadas.

3 — O enquadramento juridico-formal da formacgéo continua de professores

3.1 — No contexto internacional

Apesar de em boa parte dos paises se atribuir uma grande importincia a
formagdo continua de professores, o certo é que, historicamente, foram escassas as
tentativas de um comprometimento sistematico com esta modalidade formativa.

Ao nivel europeu, e através de uma andlise ao “Livro Europeu de Estudos
Comparativos sobre a Formacao de Professores” (Sander, 1994) ¢ revelada a realidade
existente em 21 paises. A tonica, em termos de afectagdo de recursos, dirigiu-se,
essencialmente, para a formagéo inicial de professores. Assim, na Austria, a formagdo
continua era voluntdria; ndo era objecto de qualquer coordenagdo, na Dinamarca, na
Italia e em Espanha; ndo se encontrava, minimamente conceptualizada, na Bélgica, na
Fran¢a e na Holanda, predominando sob a forma de cursos ou ac¢des de formagdo de

curta duragao, quer em Portugal, quer no Reino Unido.
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Segundo Hawley e Hawley (1997), nos Estados Unidos da América, esta
formagdo assenta, fundamentalmente, na motivacao pessoal do professor e no grau de
empenhamento que este revela para efeitos de progressao na respectiva carreira.

A proposito da realidade vivida no Japdo, Shimahara (1997) revela que a
prioridade ¢ dada ao desenvolvimento colegial e colaborativo, baseando-se no
estabelecimento de redes de trabalho.

O contexto em que, actualmente, ocorre a formagdo continua de professores
naqueles paises esta, todavia, em vias de alteracdo — ou até ja foi alterado em alguns
casos — em paralelo com as reformas empreendidas nos respectivos sistemas educativos.
Enquanto que, no passado, a participacdo dos professores em cursos ou acgdes de
formagdo continua partia de uma opg¢do ¢ de uma escolha individual, constitui agora em
boa parte dos paises um requisito essencial da profissdo docente ¢ do desenvolvimento

organizacional da escola.

3.2 — No contexto nacional

No dizer de Fontes (2007), desde o Séc. XIX que se registaram inimeras
iniciativas, particulares e oficiais, ligadas a formagdo continua de professores. Contudo,
até aos anos noventa do século seguinte, estas tiveram um caracter precario, quase
sempre marcado por iniciativas pontuais.

Com a I* Republica, a formagao continua de professores, tendo conhecido um
assinaldvel impulso, foi, sobretudo, dirigida aos professores do entdo designado por
ensino primario.

Durante o Estado Novo, este tipo de formac¢do conheceu novo incremento,
coincidindo com os periodos de reforma do sistema de ensino. Assim aconteceu nos
anos trinta em que sobressairam as ac¢des mais uma vez dirigidas aos docentes do
ensino primario, voltando a reforcar-se, nos anos sessenta, em particular, com a
institucionalizagdo do Ciclo Preparatorio (1968-1969) e a consequente necessidade de
se proceder a formagao dos professores que o viessem a leccionar. Nesta conformidade,
em 1936, o Decreto-Lei N° 27084, de 14 de Outubro, ja dispunha: “os professores t€ém
por obriga¢ao fazer o seu aperfeicoamento continuo sob pena de processo disciplinar...”
e, em 1973, através da Base XX VI da Lei N°5/73, de 25 de Julho, ficou estabelecido: “a
formag¢do permanente dos agentes educativos constitui obrigacdo do Estado (...) e

devera ser suficientemente diversificada, de modo a assegurar a actualizacdo dos
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conhecimentos e o aperfeicoamento da preparacdo pedagdgica e a favorecer a
promogao da mobilidade profissionais”.

Ja em plena reforma de Veiga Simao, regista-se em 1972/73, a entrada em
funcionamento de Centros Regionais, destinados a promover ac¢des de formagao, a
prestarem apoio técnico, a imporem uma nova dinamica as escolas e a potenciarem o
intercAmbio pedagogico.

Apbs a revolugao do 25 de Abril de 1974 realizou-se também um notavel
esforco com a promocgao de acgdes de formagdo de professores que visavam a
respectiva actualizacdo cientifica e pedagdgica, as quais integravam dois objectivos
essenciais: a promoc¢do da mudancga na postura do corpo docente face as alteragdes
politicas que emergiram da revolugdo, por um lado, e, por outro, responder as novas
exigeéncias da formacao pedagdgica dos docentes, com a institucionalizacdo da figura
do Orientador de Estagio, apds a extingdo do Exame de Estado e dos Cursos de
Ciéncias Pedagogicas que eram ministrados nas Faculdades de Letras.

Em 1977, procurou-se constituir uma estrutura susceptivel de suportar um
processo de formagdao continua de professores. Em consequéncia, foi criada uma
Comissdo Instaladora de um curso de Formacdo de Formadores, a qual chegou a
elaborar um curriculo com uma carga horaria de 267 horas que contemplava os
seguintes dominios formativos:

- Dinamica de Grupos;

- Expressdo e Comunicagao;

- Sociologia da Educacao;

- Psicologia do Desenvolvimento;

- Avaliagdo Pedagogica;

- Correntes e Tendéncias em Educacao;
- Investigagdo em Pedagogia.

Todavia, se as intengdes eram boas, a experiéncia contou com um nivel de
improvisagdo, altamente, condicionante dos objectivos a atingir, muito por culpa das
dificuldades financeiras que o pais atravessava.

Sem prejuizo, como se viu, da publicacdo anterior de alguma legislacdo avulsa,
a institucionalizacdo de um quadro formativo para os professores ocorreu apenas nos
anos oitenta, num contexto marcado por profundas mudangas, impostas ao Sistema

Educativo, em particular, pela difusdo das Novas Tecnologias da Informacdo e da
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Comunica¢do, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo — Lei N°46/86,
de 14 de Outubro.

De acordo com o disposto no artigo 38° daquela Lei, a todos os educadores,
professores e outros profissionais da educagdo ¢ reconhecido o direito a formacao
continua. Esta, deve ser, suficientemente, diversificada, de modo a assegurar o
complemento, aprofundamento e actualizagdo de conhecimentos e de competéncias
profissionais, bem como a possibilitar a mobilidade e a progressao na carreira.

A formagdao continua ¢ assegurada, predominantemente, pelas respectivas
instituicdes de formacao inicial, em estreita cooperacdo com os estabelecimentos onde
os educadores e professores trabalham.

De acordo com o que vem descrito nas alineas f), g) e h) do artigo 30° a

formacao de educadores e professores assenta nos seguintes principios: (...)

“f) Formag@o que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude, simultaneamente, critica ¢
actuante;

g) Formagdo que favorega e estimule a inovagdo e a investigagdo, nomeadamente, em relagdo com a
actividade educativa;

h) Formagdo participada que conduza a pratica reflexiva e continuada de auto-formagdo e auto-

aprendizagem”.

A fim de facilitar a frequéncia de ac¢des de formagao continua por parte dos
educadores e professores dos ensinos basico e secundario, prevé ainda aquela Lei que:
“serdo atribuidos aos docentes periodos, especialmente, destinados a formagdo
continua, os quais poderao revestir a forma de anos sabaticos”.

O Decreto-Lei N° 344/89, de 11 de Outubro, que estabelece o ordenamento
juridico da formagdo de educadores e professores, salienta, no seu artigo 25° que a
formagdo continua ¢, simultaneamente, um direito ¢ um dever, definindo, no n°l do

artigo 26°, trés objectivos fundamentais a alcangar com esta modalidade formativa:

“a) Melhorar a competéncia profissional dos docentes nos varios dominios da sua actividade;

b) Incentivar os docentes a participar, activamente, na inovag¢ao educacional e na melhoria da qualidade
da educagao e do ensino;

¢) Adquirir novas competéncias relativas a especializagdo exigida pela diferenciagio e modernizagdo do

sistema educativo”.
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O referido Decreto-Lei atribui competéncias de coordenacdo da formagdo dos
educadores e professores a Direccdo-Geral do Ensino Basico e Secundario, cabendo-lhe
determinar: “ de acordo com as necessidades de evolucao do sistema educativo, as
exigéncias qualitativas de formacdo continua dos respectivos docentes”. Todavia,
reconhece, também, aos estabelecimentos de ensino, no seu artigo 30°, n°l, no ambito
da respectiva autonomia, a capacidade para proceder ao levantamento das necessidades
formativas dos respectivos docentes e elaborar o respectivo plano. Este artigo resulta da
necessidade de dar cumprimento ao que dispunha o artigo 14° do Decreto-Lei N° 43/89,

de 3 de Fevereiro:

“ a) participar na formagdo e actualizagdo de docentes;

b) inventariar caréncias respeitantes & formacao dos professores no plano das componentes cientifica e
pedagodgico-didactica;

¢) elaborar o plano de formagao;

d) mobilizar os recursos necessarios a formagao continua, através do intercambio com escolas da sua area
e da colaboragdo com entidades ou institui¢des competentes;

e) promover a formagdo de equipas de professores que possam orientar a implementagdo de inovagdes

educativas”.

Por sua vez, o Decreto-Lei N° 249/92, de 9 de Novembro, posteriormente
alterado pelo Decreto-Lei N° 274/94, de 28 de Outubro, pela Lei N°60/93, de 20 de
Agosto e pelo Decreto-Lei N° 207/96, de 2 de Novembro, veio estabelecer as
finalidades da formag¢do continua de professores. De acordo com este Ultimo Decreto-
Lei — posteriormente alterado pelo Decreto-Lei N° 155/99, de 10 de Maio, mas apenas
em matérias de cardcter administrativo — as areas formativas em que pode incidir a
formagdo continua de professores situam-se, nomeadamente, em:

a) Ciéncias da especialidade que constituam matéria curricular nos varios niveis de
educacao e ensino;

b) Ciéncias da educacao;

c) Préitica e investigagdo pedagodgica e didactica nos diferentes dominios da
docéncia;

d) Formacao pessoal, deontologica e socio-cultural.

Constituindo modalidades de formagao continua:

a) Os Cursos de formagao.

b) Os Moédulos de formagao.

c) A frequéncia de disciplinas singulares em institui¢des de ensino superior.

d) Os Seminérios.

60



e)
f)

2
h)

As Oficinas de formagao.
Os Estagios.

Os Projectos.

Os Circulos de estudos.

As diferentes modalidades de formagao continua encontram-se, sumariamente,

caracterizadas como se segue:

a)

e b) Cursos de formagao/Mddulo de formagao — ¢ uma modalidade de formacgao
continua que tem uma fung¢do global de aquisicdo de conhecimentos,
capacidades e competéncias por parte dos professores, no sentido de
desenvolver a auto-formacdo e a inovagdo educacional, dirigindo-se,
predominantemente, para os seguintes objectivos:
actualizacdo e aprofundamento de conhecimentos, nas vertentes tedrica e
pratica;
Aquisicao e desenvolvimento de capacidades e de instrumentos de andlise e
problematizagdo das experiéncias dos professores em formagao;

Aperfeicoamento das competéncias profissionais.

c¢) Disciplinas Singulares do Ensino Superior — esta modalidade formativa deve cumprir

as seguintes condigdes:

prosseguirem objectivos de entre os referidos no artigo 3° do Regime Juridico
da Formagao Continua de Professores (cf. com os objectivos da formagao
continua);

Incidirem em, pelo menos, uma das areas referidas no artigo 6° do Regime
Juridico da Formagdo Continua de Professores (cf. com areas formativas
essenciais);

Integrarem o curriculo de um curso cuja condi¢do de acesso seja a titularidade
de um bacharelato ou de uma licenciatura, a excep¢do dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Educagdo, que, no entanto, apenas poderdo ser
objecto de creditacao na sua totalidade;

Serem realizadas em regime de frequéncia obrigatoria a, pelo menos, dois
tercos das aulas correspondentes;

Serem ministradas por instituigdes de ensino com vocacdo adequada ao

dominio a que respeitam.

d) Seminarios — O Semindrio, enquanto modalidade de formagdo, destina-se a exercitar

os formandos no estudo auténomo e nos métodos e processos do trabalho cientifico,
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bem como na elaboracdo de relatdrios e de outras produgdes escritas decorrentes do

estudo e do trabalho cientifico. Destina-se, igualmente, a abordagem avancada de temas

de estudo de areas especificas da pratica profissional ou do dominio das Ciéncias da

Educacao.

¢) Oficinas de formagdo — esta ¢ uma modalidade de formagdo continua,

predominantemente, realizada segundo componentes do saber-fazer pratico ou

processual, orientada para os seguintes objectivos:

Delinear ou consolidar procedimentos de acg¢do ou produzir materiais de
interven¢do, concretos e identificados, definidos pelo conjunto do
participantes como a resposta mais adequada ao aperfeigoamento das suas
intervengoes educativas;

Assegurar a funcionalidade — utilidade — dos produtos obtidos na oficina para
a transformacao das praticas;

Reflectir sobre as praticas desenvolvidas;

Construir novos meios processuais ou técnicos.

f) Estagios — O Estadgio ¢ uma modalidade de formagdo continua, predominantemente,

realizada segundo componentes de saber fazer pratico ou processual, orientada para os

seguintes objectivos:

Reflexdo sobre praticas desenvolvidas;
Tratamento de aspectos especificos da actividade profissional;
Aquisicao de novas competéncias;

Construcdo de novos saberes, designadamente, praticos e processuais.

g) Projectos — esta modalidade de formagdo continua tem como objectivos mais

relevantes:

Desenvolver metodologias de investigacdo/formacdo centradas na realidade
experimental da vida escolar e/ou comunitéria, no territorio educativo;
Incrementar o trabalho cooperativo em equipa e¢ o didlogo pluri e
interdisciplinar;

Favorecer a capacidade para resolver problemas e desenvolver planos de
ac¢ao;

Aprofundar a capacidade para relacionar o saber e o fazer, a aprendizagem e a
producao;

Potenciar a integracdo afectiva, a socializacdo e a realizacdo de interesses

pessoais e grupais.
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h) Circulos de estudos — como objectivos essenciais desta modalidade de formagdo

continua destacam-se os seguintes:

Implicar a formag¢do no questionamento e¢ na mudanga das praticas
profissionais;

Incrementar a cultura democratica e a colegialidade;

Fortalecer a autoconfianca dos participantes;

Consolidar o espirito de grupo, a capacidade para interagir socialmente e para
praticar a interdisciplinaridade.

Estas modalidades de formagdo, sendo relevantes para efeitos de progressao na

carreira, aplicam-se, conforme consta do artigo 2° do referido diploma legal:

a)

b)

Aos docentes profissionalizados da educacgao pré-escolar e dos ensinos bésico e
secundario, em exercicio efectivo de fun¢des docentes em estabelecimentos de
educacdo ou de ensino publico;

Aos docentes profissionalizados que exercam funcdes nas areas da educagdo
especial e extra-escolar;

Aos docentes profissionalizados do ensino do portugués no estrangeiro € nas
escolas europeias, com as necessarias adaptacoes;

Aos docentes profissionalizados que exer¢gam fungdes em estabelecimentos de
ensino particular ou cooperativo, com as necessarias adaptacdes;

Aos docentes nao profissionalizados de quaisquer modalidades de educacao
referidas nas alineas anteriores, com as necessarias adaptacdes e em condicdes a
definir por diploma proprio.

As entidades formadoras que intervém na formacdo continua de professores

podem revestir a natureza publica, privada ou mista, nomeadamente:

a)

b)
©)

As institui¢des de ensino superior cujo ambito de actuagdo se situe no campo da
formacdo de professores, das ciéncias da educagdo e das ciéncias da
especialidade;

Os centros de formagao das associacdes de escolas;

Os centros de formacdo de associagdes profissionais ou cientificas sem fins
lucrativos, constituidas nos termos da lei, cuja intervencdo seja considerada
relevante para o processo de formagao continua de professores.

Os servicos da administragcdo central ou regional de educacdo podem também

promover ac¢des de formacdo continua em 4areas consideradas relevantes para o

desenvolvimento do sistema educativo.
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As entidades formadoras responsaveis pela promog¢do de ac¢des de formacao,
integradas nas diferentes modalidades formativas, devem encontrar-se acreditadas junto
do Conselho Cientifico-Pedagégico da Formagao Continua, sendo tal acreditagao valida
pelo prazo de trés anos, eventualmente renovaveis a partir da apresentacdo de um novo
processo de candidatura, encontrando-se desta apenas dispensadas as instituicdes de
ensino superior e 0s servigos centrais e regionais de educagao.

As accdes de formagdo continua a desenvolver pelas entidades formadoras
carecem, igualmente, de acreditagdo junto do Conselho Cientifico-Pedagogico da
Formagao Continua, sendo fixados em tal sede o numero de créditos a atribuir, a area
do conhecimento para a qual sdo conferidos, bem como os perfis dos respectivos
destinatarios.

O processo de formagdo continua de professores conta também com um 6rgao
de natureza consultiva — o Conselho de Formagdo Continua, presidido pelo Ministro da
Educacdo — a quem compete:

a) Acompanhar o funcionamento do sistema de formacao continua;

b) Emitir pareceres e recomendagoes;

c) Participar na defini¢do da politica de formacao de professores;

d) Propor medidas visando a articulagdo da formagdo continua com a formagao
inicial especializada de professores;

e) Acompanhar a defini¢ao dos critérios de financiamento das ac¢des de formacgao;

f) Apresentar propostas para a melhoria do sistema de formacao.

No Conselho de Formacdo Continua, tém assento elementos de diversas
entidades, nomeadamente, representantes do Conselho Cientifico-Pedagogico da
Formacao Continua, entidades formadoras e associagdes representativas dos
professores, para além, naturalmente, do proprio Ministério da Educacao.

Segundo Candrio (2005), o ano de 1993 marca um ponto de viragem na historia
da formagdo continua dos professores com a institucionalizacdo, no quadro da reforma
educativa, de um sistema nacional que apresentava como principal elemento, ¢ como
principal originalidade, a criacdo de Centros de Formagao das Associagdes de Escolas,
anunciadores de uma desejada formagao “centrada na escola”.

O crescimento brusco e exponencial da oferta de formagdo continua dos
professores resulta, em simultdneo, da aplicacdo do regime juridico da formacdo —
aprovado em 1992 — e da subita abundancia de recursos financeiros. Os Centros de

Formagdo das Associagdes de Escolas foram os grandes responsdveis por essa

64



“explosdo” da oferta de formagdo continua, tornando possivel a execugdo financeira dos
programas de financiamento assegurados pela Unido Europeia.

Do ponto de vista da decisdo politica, esta aposta clara na institucionaliza¢ao de
um sistema de formag¢do continua de professores emerge como componente fulcral de
uma estratégia para “ensinar os professores” a “aplicar bem” a reforma educativa
desencadeada a partir de meados dos anos oitenta. O investimento massivo na formagao
continua de professores era, portanto, justificado com base num triplo critério de
pertinéncia: esperar que o acréscimo de formagdo continua de professores se traduzisse
numa melhoria do funcionamento das escolas e, concomitantemente, numa melhoria do
desempenho profissional dos professores. Esperava-se, também, que esse acréscimo de
oportunidades de formacgao tivesse como efeito uma melhoria das posi¢des subjectivas
dos professores — contrariando o designado “mal-estar docente” — na medida em que a
institucionalizacdo da formacdo continua corresponderia, no plano simbolico, a uma
valorizacdo e “dignificagdo” da profissao docente.

Tem razdo Névoa (1995) quando se refere a década de 90 como a que ficou
marcada sob o signo da formagao continua.

No ambito do Estatuto da Carreira Docente dos Educadores de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Basico e Secundario, aprovado pelo Decreto-Lei N°139-A/90,
de 28 de Abril, depois, substancialmente, alterado pelo Decreto-Lei N°1/98, de 2 de
Janeiro, encontra-se, também, consagrado como direito profissional especifico do
pessoal docente o direito a formagao e informagdo para o exercicio da fun¢do educativa,
sendo definidos, quer os objectivos da formagdo continua, quer o enquadramento das
respectivas ac¢des de formagao. Assim, pode ler-se no Decreto-Lei N° 139-A/90, de 28

de Abril:

Artigo 15° - A formag@o continua destina-se a assegurar a actualizagdo, o aperfeigoamento, a reconversao
e o apoio a actividade profissional do pessoal docente, visando ainda objectivos de progressao na carreira
¢ de mobilidade (...).

Artigo 16° - A formacdo continua pode resultar de iniciativa de institui¢des para tanto vocacionadas ou
ser assegurada por organismos publicos ou entidades privadas, podendo ainda ser promovida ou apoiada
pelos estabelecimentos de educagdo ou de ensino, individualmente, ou em regime de cooperagdo, nos

termos previstos na legislaggo aplicavel.

Mais recentemente, quando da aprovacdo e publicacdo do novo Estatuto da

Carreira Docente dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
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Secundario, através do Decreto-Lei N°15/2007, de 19 de Janeiro, o Ministério da

Educacdo aproveitou para proceder a uma nova alteragdo do Regime Juridico da

Formacao Continua, aprovado pelo Decreto-Lei N° 249/92, de 9 de Novembro, com as

subsequentes alteragdes que lhe foram introduzidas pelos diplomas legais, atrés

referidos, incorporando-lhe, desta feita, as seguintes especificagdes:

As acgdes de formacdo continua devem permitir uma adequagdo as
necessidades do sistema educativo, das escolas e dos docentes (cf. com alinea
d do artigo 4°);

As accdes de formagdo relevam para efeitos de apreciagdo curricular e para a
progressdo na carreira docente, desde que concluidas com aproveitamento (cf.
com n°l do artigo 5°);

As acgdes de formagao continua podem incidir, também, sobre a formagao
ética e deontoldgica (cf. com alinea d do artigo 6°);

Pode ser creditada a formagdo realizada no regime de disciplinas singulares,
do ensino superior (cf. com alinea ¢ do artigo 7°);

A formagao adquirida € registada no processo individual do docente, mediante
a entrega nos servigos administrativos da escola do respectivo documento
certificativo (cf. com n°3 do artigo 9°);

Nao podem ser objecto de certificacdo as acgdes nas quais a participagdo do
formando nao tenha correspondido ao niumero de horas minimo definido no
respectivo regulamento (cf. com n° 2 do artigo 13°);

A data; a designagdo; a duracdo; a modalidade da ac¢do de formagdo
realizada, incluindo a classificagdo quantitativa obtida, bem como a
identificacdo do formando devem constar dos certificados de formacdo (cf.
com n°3 do artigo 13°);

Apenas podem ser creditadas as ac¢des de formagdo realizadas com avaliagdo
e que estejam, directamente, relacionadas com a area cientifico-didactica que
o docente lecciona, bem como as relacionadas com as necessidades de
funcionamento do agrupamento de escolas ou de escola ndo agrupada,
definidas no respectivo projecto educativo ou plano de actividades (cf. com
n°2 do artigo 14°);

Pelo menos dois tercos das ac¢des de formagao continua a frequentar pelos
docentes, passiveis de serem creditadas, devem sé-lo, obrigatoriamente, na

area cientifico-didactica que o docente lecciona (cf. com n°3 do artigo 14°);
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O director do centro de formagdo das associagdes de escolas ¢,
obrigatoriamente, um professor titular (categoria superior do pessoal docente
dos ensinos basico e secundario, prevista no novo Estatuto da Carreira
Docente) — n°1 do artigo 27°;

Sem prejuizo do cumprimento dos programas ou prioridades definidos plos
servigos centrais ou regionais do Ministério da Educagao ou pelo agrupamento
de escolas ou escola ndo agrupada, ¢ permitido ao educador ou professor
escolher as acgdes de formagdo que mais se adaptem ao seu plano de
desenvolvimento profissional (cf. com alinea a do artigo 33°);

E permitido ao docente contabilizar créditos das ac¢des de formagdo em que
participe, nos termos legais (cf. com alinea d do artigo 33°);

E reconhecido ao docente o direito de poder vir a beneficiar, nos termos da
legislacdo em vigor, de dispensas de servigo ndo lectivo para efeitos de

frequéncia de ac¢des de formacdo continua (cf. com alinea e do artigo 33°).
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CAPITULO IV

A EDUCACAO AMBIENTAL

1 - Clarificacado do conceito; dos objectivos e das finalidades da Educacdo Ambiental

De Acordo com a UICN (Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza)
— 1970, a Educagdo Ambiental é: “ O processo de reconhecimento de valores e de
clarificagdo de conceitos gragas aos quais a pessoa humana adquire as capacidades e os
comportamentos que lhe permitem interiorizar e apreciar as relagdes de
interdependéncia entre o Homem, a sua cultura e o seu meio biofisico, assim como
conduzir a uma participagdo empenhada na constru¢ao da qualidade do ambiente”.

Como refere Sauvé (1994), este conceito encontrou eco na defini¢do da
UNESCO - Organizag¢dao das Nagdes Unidas para a Educagdo — e do Programa das

Nagdes Unidas para o ambiente no qual se pode ler:

“ A Educagdo relativa ao ambiente ¢ concebida como um processo permanente no qual os individuos e a
colectividade tomam consciéncia do seu ambiente e adquirem os conhecimentos, os valores, as
competéncias, a experiéncia e também a vontade que lhes permitirdo agir, individual e colectivamente,

para resolver os problemas actuais e futuros do ambiente”.

A Educacao Ambiental persegue os seguintes objectivos essenciais:
- A tomada de consciéncia.
- A aquisicdo de conhecimentos.
- A aquisicao de atitudes.
- O desenvolvimento de comportamentos pro-ambientais.
- A capacidade de avaliagao.
- O empenhamento na participagao.
A finalidade da Educacdo Ambiental ¢ a de formar uma populacdo mundial
consciente e preocupada com o ambiente e os seus problemas, uma populagao que tenha

os conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito, as motivagdes ¢ o sentido de
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compromisso que lhe permitam trabalhar individual e colectivamente na resolucdo das
dificuldades actuais e impedir que elas se apresentem de novo.

Nesta conformidade, como referem Bertrand, Valois e Jutras (1997), se o
mundo da educagdo quer contribuir para a elimina¢do do macroproblema ecolégico, a
hora da escolha chegou. Teremos de deixar de lado os conceitos de ensino da ecologia
que se referem a sociedade industrial e cujo caracter inofensivo ndo incomoda,
verdadeiramente, os mecanismos socioculturais dominantes, porque a ecologia ¢ mais
do que uma matéria a ensinar, ¢ um ponto de vista sobre o sentido da vida e sobre o
sentido da educag¢do. Em certos casos, pode tratar-se de uma viragem de 180 graus.
Parece, com efeito desejavel, numa situagcdo ideal, ter uma escola de tal maneira
integrada no meio que as suas dificuldades habituais (matérias, manuais, professores
especializados) se tornem alavancas de formagao.

O ensino da ecologia ultrapassa o quadro de uma matéria e deve encarar-se
como interdisciplinar. Cabe aos professores criar situagdes pedagdgicas que permitam
desenvolver aprendizagens contextualizadas, significativas e auténticas.

A ecologia, longe de estar limitada a uma matéria de ensino, adquiriu um novo
estatuto: um questionamento sobre o sentido do ser vivo, sobre os sentimento do ser
humano e sobre o sentido da vida. E por esse motivo que a pedagogia associada a esse
questionamento ndo pode ficar limitada a algumas receitas experimentadas, ¢ uma
pedagogia que visa o desenvolvimento das competéncias ecossociais, uma pedagogia da
inventividade ecossocial.

Esta pedagogia ¢ social porque a pessoa ndo vive s6 e porque os actos humanos
fundamentais de expressdo, de julgamento, de partilha e de transformagdo se devem
situar no contexto do seu exercicio quotidiano.

A pedagogia da inventividade ecossocial estd ligada ao conceito de avaliacao
criteriosa, a qual, distinguindo-se da avaliagdo normativa que compara a capacidade
revelada por um aluno em relagdo aos demais, mede a capacidade para o cumprimento
de critérios, revelando se eles foram ou ndo atingidos. Retém, pois, como critério que
uma experiéncia ¢ educativa enquanto contribui para experiéncias subsequentes que
serdo, por sua vez, instrumentos para novas experiéncias. A experiéncia ¢ uma forca
dindmica cujo valor s6 pode ser apreciado na base daquilo para que o aluno se dirige ou

do que ele dirige ao aluno.
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De acordo com aqueles investigadores, Bertrand, Valois e Jutras (1997), a
estratégia global da pedagogia da inventividade social compreende as seguintes
dimensoes:

- A descontextualizacao.

- A contextualizagao.

- A invengdo de uma nova cultura ecologica.
- A intervengao ecossocial.

- O dialogo.

- A cooperacao.

Podemos, portanto, considerar estas dimensdes como elementos de
competéncia ecossocial que o aluno deve adquirir.

A competéncia ecossocial compreende uma faceta critica que designamos por
descontextualizacdo. Descreve-se esta faceta insistindo na capacidade de por a distancia
a estrutura industrial das organizagdes sociais actuais. De seguida, ¢ necessario pegar
nos conhecimentos cientificos obtidos em condigdes experimentais e tentar
contextualizar essas informag¢des em funcdo de dados culturais, sociais e ambientais.
Trata-se de usar o imaginario na resolugao dos problemas.

Na procura de novas solugdes, de uma visdo do mundo, a intervencao
ecossocial impde-se num quadro mais amplo e em fun¢do de uma ética do respeito
pelos valores democraticos. Para mais, ¢ necessario utilizar o conhecimento
simbiosinérgico, entendido como o processo de combinacdo e de interac¢do dos
diferentes modos de interpretagdo pelo qual o individuo trata de obter uma visdo o mais
completa possivel da realidade.

Os conhecimentos que formam a competéncia ecossocial sdo actualizados em
projectos na escola e fora da escola, numa perspectiva sinérgica. O aluno, tal como o
professor, deve envolver-se numa accdo individual, colectiva e, socialmente,
responsavel. A eco-responsabilidade baseia-se em novas ideias, sobre valores
democraticos, no respeito pelos direitos de todos os seres vivos, sobre o trabalho em
comum, sobre o respeito da diversidade de pontos de vista e das experiéncias vividas. A
eco-responsabilidade conduz a acg¢des sinérgicas, locais e, a maior parte das vezes,
cooperativas. A sinergia, mostra bem o poder cumulativo das iniciativas de todos num
ou em varios projectos comunitarios que se combinam numa vasta intervencgao a escala
do planeta. A distancia entre o conhecimento e o ambiente de vida desaparecem numa

visdo interaccional, a educagdo transforma-se numa ecofilosofia. O conhecimento ¢
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contextualizado, interligado as experiéncias de vida, a cultura, as organizagdes sociais e
culturais. Regulado por normas e por valores, assim como por intuigdes gerais sobre o
sentido da vida, o conhecimento transforma-se em acg¢ao.

Em resumo, a ecofilosofia da educagdo visa a aquisicdo e o ensino de
competéncias ecossociais e a interiorizacdo da eco-responsabilidade, o que permitira
aos individuos e as comunidades onde se inserem contribuirem para o crescimento

partilhado e, assim, assegurarem a reconstru¢ao planetaria que se impde.

2 — A Educacdo Ambiental e a construcdo da “Consciéncia Ecolégica”

A Educagdo Ambiental encontra-se associada a constru¢do da consciéncia
ecologica. No mundo contemporaneo, esta comecou a construir-se em razao das
tragédias verificadas em Hiroshima e Nagasaki, durante a 2* guerra mundial, e cresceu
em fun¢do do ritmo da corrida aos armamentos nucleares e da explosdo demografica
verificada ao nivel global, bem como da degradacdo generalizada do meio ambiente e
da progressiva escassez dos recursos naturais. Enquanto marcos importantes dessa
consciéncia ecologica estdo, também, a ocorréncia, nas ultimas décadas, de uma série
de catastrofes ecoldgicas: acidentes nucleares, marés negras, inundagdes, descoberta do
“buraco” do ozono, desertificagdo, fome em muitas regides do planeta ¢ uma nova
corrida aos armamentos com impactes ambientais imprevisiveis. O emergir do
movimento ecologista da década de 70; a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o
Ambiente Humano, em Estocolmo, em 1972; a “Declaracdo de Tbilissi” (Georgia)
surgida na sequéncia da conferéncia intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em
1977; o relatorio da Comissao Mundial para o Ambiente e Desenvolvimento (Relatério
Brundtland, 1987); a Conferéncia Internacional sobre Educagao e Formagao Ambiental
que teve lugar em Moscovo, no mesmo ano; a Conferéncia do Rio de Janeiro sobre o
Ambiente ¢ Desenvolvimento (Eco 92); a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade, realizada em Thessaloniki, na Grécia, em 1997, seguido de
muitos outros realizados na India, no México, em Cuba, na Tailandia e no Brasil; A
Conferéncia de Joanesburgo (Rio + 10); A discussdo, aprovacdo e negociagdo do
Protocolo de Quioto, iniciadas em 1997, sdo referéncias essenciais.

Os E.U.A., o mais industrializado dos paises e o primeiro a langar as bombas
atomicas, foi quem comegou a emitir os primeiros sinais da crise do ambiente e da

revolucado ecologica.
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Commoner, ¢ um bom exemplo da ligacdo existente entre a nova era nuclear e a
descoberta do “ambiente”. Sendo um cientista empenhado no movimento a favor do
controlo do atomo pelos cidadaos, que surgiu depois da guerra, ndo cessou de contestar
o dominio do militar sobre a investigacao cientifica, criticando a politica do segredo de
defesa do projecto Manhattan e defendendo a democratizagao da ciéncia. Além disso, o
estudo de impacte das actividades do homem sobre os ciclos biogeoquimicos do planeta
levou Commoner a defender uma visdo global de ecologia. Em 1966, com o empenho
de uma militdncia activa, defende a “ciéncia critica” no seu livro “Science and
Survival”. Em 1971, “The Closing Circle”, seria um dos best-sellers da “revolucao do
ambiente”.

O Silvicultor americano, Leopold, marca uma transi¢do nos E.U.A. entre o
movimento para a conservagdo da natureza e a nova ‘“consciéncia ecologica”. A
publicagdo postuma de Sand Country Almanac (1949), defendendo uma “ética da terra”
(the land ethic), grangeou-lhe uma considerdvel autoridade. Representando uma

(13

referéncia classica do pensamento anglo — saxoénico sobre “ a ética ambiental” e a
bioética, Leopold prossegue e ultrapassa o caminho ja seguido pelos americanos Marsh,
Thoreau e Muir.

Carson, uma bidloga americana de alma naturalista, revela-se uma escritora de
uma popularidade notavel com a publicacdo de livros sobre o mar e a oceanografia.
“Silent Spring” (1962), a sua obra mais conhecida, vem associar definitivamente o seu
nome ao movimento ambientalista emergente, em boa parte devido a este seu
contributo. Este livro, viria a ser prefaciado em Inglaterra por Huxley, ex-Director da
UNESCO e um dos promotores do movimento internacional para a conservacdao da
natureza, irmao de Aldous Huxley, o profeta dos “hippies” e da ecologia politica na
Califérnia. Na época, toda a Europa homenageou Carson. Em Franca, “Printemps
Silencieux” (1963) foi prefaciado pelo Professor Heim, Director do Museu Nacional de
Histéria Natural, Presidente da Academia das Ciéncias e um verdadeiro precursor da
defesa do ambiente que ai escreveu: “ O tema essencial do volume de Carson possui
uma significacdo pratica e filoséfica tdo grande que dominard, com certeza, as
preocupagdes da humanidade na passagem para o proximo século. Trata-se do deve e
haver entre a criagdo e a destruicdo, de que o homem ¢é o principal agente, das
consequéncias desta nova guerra desencadeada pelo homem contra a Natureza, deste

conflito que surge na sequéncia das batalhas gigantescas que os grandes travaram entre
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si, por duas vezes, sobre quase toda a superficie das terras, das 4dguas e dos céus
planetarios”.

“Avant que nature meure” (1965) escrito por Dorst, ¢ também uma obra de
grande relevancia que advoga, ndo s6 a salvaguarda da biosfera, mas também a
protecc¢do do “Homo sapiens” contra o “Homo faber”.

O livro de Carson “Printemps Silencieux”, seria, todavia, muitas vezes,
retomado pelos autores do “movimento alternativo”, como Clark, jornalista e cientista
inglés que teve uma notavel passagem pela UNESCO, tornando-se um dos principais
defensores das “tecnologias suaves”, ou como o americano Lovins, especialista dos
“Amigos da Terra” em matéria de Estratégias Energéticas Planetarias (1975). O texto
chave de Lovins, “Energy Strategy: the road not Taken?”, publicado na Foreign Affairs
(1976), o qual marca um ponto de viragem entre o pré e o antinuclear, foi traduzido
para o francés (in Foi et Vie, 1977) por Kressmann, militante de envergadura
internacional que animava a Ecoropa, um clube de pensadores da ecologia politica
europeia, fundado em 1976, que teve como primeiro presidente Rougemont, autor de
“L Avenir est notre affaire” (1977).

O filésofo da “Europa das Regides” partilhava a visdo prospectiva do seu
amigo Jouvenel, um economista pouco ortodoxo cujo estudo “De [’economie politique
a l'ecologie politique” (1957), republicado em “La Civilisation de puissance” (1976),
criticava a ilusdo das estatisticas no dogma do crescimento econdémico, chamando a
aten¢do, de forma muito avangada para o seu tempo, para o problema da reconciliagdo
entre desenvolvimento e ambiente que estd na base duma reconciliacdo da economia
com a ecologia.

Georgescu-Roegen, um matematico romeno que, apos o exilio, em 1948, foi
dar aulas de economia para os Estados Unidos da América, ¢ um dos raros economistas
que se empenhou no dificil trabalho intelectual de demonstrar que o processo
tecnologico e econdmico da humanidade estd, efectivamente, inserido na evolugao da
biosfera. Critico da epistemologia neomecanicista do modelo cientifico do Ocidente,
Georgescu-Roegen construiu uma nova abordagem, dita “bioecondmica”, que tem em
aten¢do uma dupla revolugdo, a carnotiana (a entropia) e a Darwiniana (a evolugao).

O desenvolvimento da economia ecologica deve ainda muito a outros pioneiros
como o americano Boulding, o alemao Kapp ou ainda Schumacher, célebre pelo best-

seller “Small is Beautiful ” (1973).

73



A influéncia da analise eco-energética foi também decisiva: no mesmo ano das
publicacdes fundamentais de Georgescu-Roegen e de Commoner, o ecologista
americano Odum publicou “Environment, Power and Society” (1971), cuja
metodologia sistémica foi vulgarizada duma forma original por “Le Macroscope™
(1975), de Rosnay. Autor de “L’Economie et le Vivant” (1979), o Professor Passet
inspirou, a partir dos anos setenta, as investigacdes francesas nesta perspectiva
ecoldgica da bioeconomia.

O termo “biosfera”, introduzido em 1875 pelo gedlogo vienense Suess, deve o
seu sentido ecoldgico e cosmologico a obra do cientista russo Vernadsky, o criador da
biogeoquimica. E a concepgdo vernadskiana da biosfera que reaviva, a partir dos anos
setenta do século seguinte, a “Hipotese de Gaia” - livro escrito pelo investigador inglés
Lovelock e assente nas investigagdes efectuadas de parceria com a microbiologa
americana Margulis — obra na qual se considera que o estado fisico e quimico da
superficie da Terra, da atmosfera e dos oceanos foi e continua a ser, activamente,
tornado adaptado e confortavel através da presenca da propria vida. Contrapde-se ao
saber tradicional que defendia que a vida se adaptou as condi¢des do planeta e que
evoluiram separadamente.

La Biosphere (1926), de Vernadsky, constituiu “o registo de nascimento”,
espantoso para a época, da ecologia global.

A partir de 1948, no seguimento de “La Planéte au pillage” (1949), do
americano Osborn e de “La Faim du monde” (1950), de Vogt, também americano,
Hutchinson, prosseguindo a obra de Vernadsky, definiu o novo paradigma ecologico
planetario num texto intitulado “On Living in the Biosphere” (1948).

O numero especial “The Biosphere” da Scientific American (1970), marca uma
data charneira no reconhecimento da ecologia como uma ciéncia fundamental para uma
aposta na sobrevivéncia da humanidade, ao nivel internacional. Os primeiros gritos de
alarme em relagdo a biosfera incluem a proposta de um “Ano Internacional da
Biosfera”, lancada em 1980 pela revista internacional Environment Conservation,
fundada em 1974 pelo Professor inglés Polunin, herdeiro directo do seu concidaddo
Tansley, o pai do conceito de ecossistema.

“Pensar globalmente, agir localmente” ¢ uma férmula chave para os
ecologistas. A paternidade da expressao atribui-se a Dubos, microbiologo francés que
fez carreira em Nova lorque e a quem se devem varias publicacdes admiraveis sobre a

crise ambiental e os meios para dela sair, sem renegar a heranga do humanismo
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europeu, de que sdao exemplo: “Cet animal si humain” (1972), “L’'Homme et |’
Adaptation au milieu” (1973), “Les Dieux de lécologie (1974). Um pouco a maneira de
Chardin, Dubos, acreditava que a humanizacdo do planeta pode constituir uma

conquista durdvel desde que respeitemos as suas leis ecoldgicas fundamentais.

3 — A construcdo de um novo paradigma ambiental

Em particular, nas ultimas décadas, temos vindo a assistir a uma alteragao
profunda na forma de ver o mundo, pela adop¢cdo de uma perspectiva global dos
fenémenos e dos problemas que ele encerra. Trata-se da passagem de uma visdo
antropocéntrica para uma visdo planetaria, na qual cabem novas referéncias éticas e
sociais, a caminho da construcdo de uma civilizagao planetaria, como no dizer de
Gadotti (2000, p.31). Esta transi¢do representa uma mudanga fundamental no
paradigma dominante — essencialmente cientifico e antropocéntrico — para um novo
paradigma emergente: ndo apenas cientifico e antropologico, como social, ecoldgico e
ético.

O tempo em que vivemos representa uma época de transi¢do paradigmatica,
tanto da sociedade quanto da escola. Trata-se de proceder a uma ressignificagdo do
mundo, adptando novas formas de sentir, de ser, de pensar, de valorizar e de agir.
Segundo Santos (2001), embora ainda nos encontremos numa fase de crise
paradigmadtica ¢ preciso reinventar o futuro e abrir novos horizontes e possibilidades.
Neste contexto, ¢ preciso definir, claramente, o novo paradigma emergente.

A degradacdo ambiental deve ser entendida como um problema planetario que
atinge a generalidade dos individuos como resultado dos modelos de desenvolvimento
que tém sido seguidos, ha décadas, a margem do conceito de Desenvolvimento
Sustentavel. Este foi usado, primeira vez, na Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em
1979, e disseminado, depois, a partir de 1987, com a publicagio do Relatério
Brundtland, o qual incorpora o sentido de que ¢ preciso educar para mudar. Trata-se de
um desenvolvimento que, satisfazendo as necessidades presentes da humanidade, ndo
compromete a capacidade das geragdes vindouras suprirem as suas proprias
necessidades.

De acordo com a Comissdo Mundial do Ambiente e do Desenvolvimento, os
objectivos primordiais para a definicdo de uma politica ecologica e de desenvolvimento

que decorrem do conceito de desenvolvimento sustentavel sdo:
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- Reactivar o crescimento;

- Alterar a qualidade do crescimento;

- Dar satisfacdo as necessidades essenciais nos campos do emprego, alimentagao,
energia, agua ¢ saneamento;

- Manter a populacdo num numero sustentavel;

- Conservar e melhorar a base de recursos;

- Reorientar a tecnologia e atenuar os riscos;

- Integrar o ambiente e a economia na tomada de decisoes.

E preciso projectar e respeitar um modelo de desenvolvimento que se faga com
a Natureza e ndo contra ela.

E preciso inverter a logica do consumo vigente que admite que poucos
precisam de muito e de que muitos podem viver com pouco.

No dizer de Gadotti (2005), o termo sustentavel pressupde um equilibrio do ser
humano consigo mesmo, com o planeta e com o universo.

O bindémio educagdo/ambiente deve integrar objectivos que visem a melhoria
das relacdes ecoldgicas susceptiveis de conduzir a construgdao de uma nova ética pessoal
e social. Entre as suas finalidades, estd a necessidade de substituir o antropocentrismo
por opcdes biocéntricas e ecocéntricas, adoptando-se modelos de desenvolvimento,
ecoldgica e socialmente, sustentaveis.

Para Morin (2002, p. 64): “ O planeta exige um pensamento policéntrico capaz
de apontar o universalismo, ndo abstracto, mas consciente da universidade/diversidade
da condi¢cdo humana. (...) Educar para este pensamento ¢ a finalidade da educagdo do
futuro que deve trabalhar, na era planetaria, para a identidade e a consciéncia terrenas”.

Apesar de alguns — substanciais — constrangimentos, a percepcao dos graves
problemas ambientais do mundo contemporaneo tem vindo a provocar a amplificacdo
da consciéncia ecologica, a qual, por sua vez, se vem consubstanciando numa questao
de cidadania, sendo que o principal aspecto de uma cidadania ambiental ¢ a
compreensdo dos deveres €ticos que vinculam os individuos uns aos outros e aos
recursos de que o planeta dispde, conduzindo a uma maior responsabilizacdo de cada
um pelo papel social que desempenha dentro de uma perspectiva de desenvolvimento

sustentavel.
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4 — Contributos metodologicos para o funcionamento da Educacdo Ambiental em

contexto escolar

Giordan (1996), afirma que a Educagdo Ambiental, em contexto escolar, ndo ¢
uma tarefa simples de montar e de realizar. Uma estratégia eficaz implica que se
considerem varias etapas em interacgao.

Para orientar as actividades educativas, segundo ele, sdo indispensaveis dois
ingredientes principais:

- Uma abordagem da situagao-problema;
- Uma perspectiva sistémica.

A abordagem de situagdes-problema pressupde:

- Identificar os elementos do sistema, o contexto no qual eles se situam e as leis que
regem as suas interacgoes;

- Utilizar a descrigdo em termos de sistema, para considerar as sinergias entre as causas
e inventar solugdes menos prejudiciais ao ambiente;

- Criar cenarios para colocar em evidéncia as evolucdes possiveis do sistema.

Uma abordagem didactica orientada para a procura de solugdes para os
prblemas concretos visa permitir aos alunos:

- Tomar consciéncia das situagdes que pdoem problemas ao ambiente proximo (poluigao,
dano especifico, uma questao de gestao de espago ou de recursos) ou na biosfera em
geral (sobrepopulacgdo, desertificagdo, desflorestagdo);

- Elucidar as causas ou, pelo menos, alguns elementos principais que estdo na sua
origem;

- Determinar os meios ou as formas proprias de os tentar resolver.

No plano pratico, ¢ indispensavel que os alunos passem por uma série de fases
sucessivas:

- Identificar os problemas deve ser a tarefa do aluno e ndo do professor. Nesta fase, o
aluno deve ser levado a desenvolver numerosas capacidades de investigacao. Ele deve
ser levado a situar as suas proprias preocupacdes e a clarificar os seus proprios valores,
perante problemas que lhe dizem, directamente, respeito;

- Analisar as causas, as suas inter-relacdes e hierarquiza-las, obriga a praticar uma
abordagem pedagogica, tendo como ponto de partida multiplos componentes: aspectos

bioldgicos, sociologicos, graficos, econdmicos, etc. Uma Educacdo Ambiental deve ser
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critica para favorecer uma andlise das multiplas causas possiveis que intervém numa
situagdo ¢ considerar todas as suas interacgoes;

- Procurar solugdes alternativas completa e enriquece a fase de analise critica. Esta
terceira fase deve permitir ultrapassar uma simples tomada de consciéncia. Ela deve
conduzir a imaginar outras possiveis e descrevé-las em termos de ac¢des ou de modos
de vida a curto e a longo prazo. A criatividade deve estar, constantemente, presente
neste processo.

- Propor acgdes para tentar por em funcionamento solugdes alternativas aumenta o
conjunto destas medidas. Trata-se de fazer participar o aluno numa defini¢dao colectiva
das estratégias e das ac¢des possiveis ou desejaveis. Num primeiro tempo, estas podem
ser acgoes de informacdo relativas ao problema, mas podem, igualmente, ser acgoes
concretas de ordenamento do espago de intervengao no terreno.

Esta ultima fase ¢ essencial, mas muito delicada, porque se trata, sempre, de
fazer aceitar outras soluc¢des pela comunidade.

O saber util em matéria de ambiente ndo pode ser talhado a imagem dos outros
saberes escolares. Para resolver os problemas do ambiente ¢ indispensavel ter em mente
uma perspectiva sistémica. Assim, podem descrever-se trés etapas:

- Identificagdo dos elementos do sistema e das interacgdes que os unem. Esta
determinagdo pode ser realizada na escola, pelo menos de uma forma qualitativa;

- Colocagao em evidéncia da evolucao do sistema e, mais precisamente, a previsao das
consequéncias sobre esta, das modificacdes ao nivel de certos elementos do sistema;

- Utilizacdo eventual da descri¢do, em termos de sistema, para a procura de solucdes
alternativas, correspondentes a um problema de ambiente ou de gestdo de recursos
(solugdes menos prejudiciais ao ambiente). Deve-se, entdo, precisar o objectivo fixado:
arranjar um espaco, preservar uma zona de nidificagdo, arranjar a sala de aulas, o
recreio, etc.

No contexto de uma perspectiva sistémica, o estudo de um dado ambiente trata,
em primeiro lugar, da identifica¢ao e do relacionamento dos elementos.

As identificagdes reportam-se, principalmente, a:

- Elementos do sistema: actores e factores — humanos incluidos — aparentemente,
responsaveis por uma situagdo ou por uma mudanca de situacao;

- As interacgdes entre os factores: sinergia; efeitos contraditorios;

- As estruturas nas quais os factores, ou seres, intervém;

- Asregras de vida, as leis que regem a vida destes elementos.
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E evidente que tais praticas pedagégicas levam a repensar a aprendizagem. As
conclusdes das investigacdes sdo irrecusaveis: a organizacdo do pensamento € a
aprendizagem do saber resultam da actividade mental do aluno. Nao se pode transmitir
conhecimentos como se se tratasse de vazar contetidos de um recipiente para o outro. O
aluno aprende pelo que ele ¢ e a partir do que ja conhece. Antes de qualquer
ensinamento, o aluno possui ja uma multiplicidade de perguntas, de ideias e de
maneiras de raciocinar em relacao a sociedade, a escola, aos saberes, ao ambiente e ao
Universo que orientam a sua abordagem. Estas concepcdes t€ém uma certa estabilidade e
a apropriacdo de um conhecimento, a aquisicdo de um modo de pensamento dependem,
inteiramente, disso. Se este facto ndo for tomado em consideracdo, estas concepcoes
mantém-se e a matéria que se ensina nao vai além do superficial nem interessa os
alunos ou lhes diz respeito.

Assim, aprender, raramente, ¢ o resultado de uma simples transmissdo: o
sistema de pensamento de um aluno nunca funciona como um simples gravador.

Aprender ¢ tanto um eliminar saberes pouco adequados como apropriar-se de

outros. E o resultado de um processo de transformagao.

5 — O enquadramento juridico-formal da Educacdo Ambiental em Portugal

5.1 — A Educagao Ambiental no quadro da Constitui¢do da Republica Portuguesa

Dispoe a Constituicdo da Republica Portuguesa, no seu Artigo 66°, que:

1 — Todos tém direito a um ambiente de vida humano, sadio e ecologicamente

equilibrado e o dever de o defender.

2 — Para assegurar o direito ao ambiente, no quadro de um desenvolvimento sustentavel,

incumbe ao Estado, por meio de organismos proprios € com o envolvimento e

participacao dos cidadaos:

a) Prevenir e controlar a polui¢do e os seus efeitos e as formas prejudiciais de erosao;

b) Ordenar e promover o ordenamento do territério, tendo em vista uma correcta
localizagdo das actividades, um equilibrado desenvolvimento sécio - econémico € a

valorizacdo da paisagem;
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d)

2
h)

Criar e desenvolver reservas e parques naturais e de recreio, bem como classificar e
proteger paisagens e sitios, de modo a garantir a conservacdo da natureza e a
preservacao de valores culturais de interesse historico ou artistico;

Promover o aproveitamento racional dos recursos naturais, salvaguardando a sua
capacidade de renovagdo e a estabilidade ecoldgica, com respeito pelo principio da
solidariedade entre geragoes;

Promover, em colaboragdo com as autarquias locais, a qualidade ambiental das
povoagoes e da vida urbana, designadamente no pano arquitectonico e da proteccao
das zonas historicas;

Promover a integragdo de objectivos ambientais nas varias politicas de ambito
sectorial;

Promover a educacdo ambiental e o respeito pelos valores do ambiente;

Assegurar que a politica fiscal compatibilize desenvolvimento com proteccdo do
ambiente e qualidade de vida.

Dispondo assim, a C.R.P., enquanto Lei Fundamental do pais, os principios basicos

em matéria de defesa e preservagdo ambiental, os quais devem ser respeitados pela

legislacdo ordinaria subsequente, esta veio a determinar que outros institutos juridicos

que lhe devem obediéncia viessem a dar corpo a tais principios, como € o caso da Lei

de Bases do Ambiente, na qual a Educacdo Ambiental assume lugar de relevo.

5.2 — A Educag¢do Ambiental no quadro da Lei de Bases do Ambiente

A promogdo da Educagdo Ambiental encontra-se consignada na Lei N°11/87,

de 7 de Abril — Lei de Bases do Ambiente - posteriormente, alterada pela Lei

N°13/2002, de 19 de Fevereiro. Nesta Lei, estdo, especialmente, contemplados:

- alinea 1) do artigo 4° (Objectivos e Medidas): A inclusdo da componente
ambiental e dos valores herdados na educacao bésica e na formagao profissional,
bem assim como o incentivo a sua divulgacdo através dos meios de
comunicagao social, devendo o Governo produzir meios didacticos de apoio aos
docentes (livros, brochuras, etc);

- alinea c) do artigo 39° (Atribui¢oes do Instituto Nacional do Ambiente): Estudar
e promover projectos especiais de educagao ambiental, de defesa do ambiente e

do patrimonio natural e construido, em colaboragdo com as autarquias, servigos
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da Administragdo Publica, institui¢cdes publicas, privadas e cooperativas, escolas

¢ universidades, incluindo ac¢des de formacao e informagao.

Em concordancia com tais pressupostos, também, a Estratégia Nacional de
Desenvolvimento Sustentdvel atribui a Educacdo Ambiental um papel nuclear,

integrado na vivéncia de uma cidadania responsavel.

5.3 — A Educagdo Ambiental na Estratégia Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel

(ENDS)

Na Década das Nagdes Unidas da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014), constitui o grande designio da Estratégia Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel: “Fazer de Portugal, no horizonte de 2015, um dos paises
mais competitivos da Unido Europeia, num quadro de qualidade ambiental e de coesdo
e responsabilidade social”. Tal designio coloca um importante desafio a vivéncia de
uma cidadania plena. Esta, herdada enquanto conceito das revolugdes americana e
francesa, ha pouco mais de dois séculos — tendo feito o seu caminho em Portugal, a
partir da Constitui¢do Liberal de 1822 — constitui pressuposto essencial para um
desenvolvimento sustentdvel, para o que tem de poder contar com um dos seus
instrumentos essenciais: a Educacdo Ambiental. Segundo ¢ entendido pela propria
ENDS nao existe cidadania de geragdo espontanea. O desempenho da cidadania exige
um enorme esfor¢o colectivo e individual. Nascemos seres humanos mas tornamo-nos
cidaddos.

Existem novas competéncias sociais que estdo a emergir, as quais se encontram
associadas a procura de novos valores que constituem rupturas com habitos e consensos
anteriores: Destas, destacamos, de acordo com o texto da Estratégia Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel (p. 121-122):

- Uma atitude critica perante o progresso histérico que ndo concebe nem aceita,
universalmente, a marcha histérica como uma progressao linear do pior para o
melhor, tendo em conta as oscilagdes e regressdes que sempre existem nesse
processo;

- Uma postura exigente perante a técnica e¢ a ciéncia, significando que os
cidadaos, hoje em dia, compreendem que o poder da ciéncia, usado sem

prudéncia, pode constituir uma ameaga para a diversidade biolégica e um crime
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contra as geragdes futuras. A ciéncia deve, assim, ajudar a prevenir os riscos da
técnica, como, por exemplo, nos processos de avaliacao de impacte ambiental;

- Uma nova percep¢ao dos limites do Estado: os cidadaos tém cada vez mais
consciéncia de que as instituicdes e as politicas dos Estados tém limites
estruturais, devendo o exercicio da cidadania complementar a sua intervencdo
no que diz respeito ao reforgo das capacidades de intervengdo da sociedade
civil;

- A recusa das utopias irresponsaveis: os cidaddos compreendem, hoje, que a
grande tarefa da politica e dos politicos ndo ¢ a de procurar um ideoldgico fim
da histéria, mas antes o de assegurar a sua continuidade indefinida, em
condi¢des de dignidade para as geragdes vindouras.

Nesta conformidade, encontram plena justificacao os esfor¢cos que tém vindo a
ser feitos, quer por parte de entidades publicas, quer privadas, para que venha a ser

aprovada, a breve prazo, uma Estratégia Nacional para a Educacdo Ambiental.

5.4 — A Educagao Ambiental no quadro do sistema educativo

A Lei N° 46/86, de 14 de Outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo —
determinou que os planos curriculares do ensino basico incluissem em todos os ciclos e
de forma adequada uma area de formacao pessoal e social. Tal formagdo pode ter como
componentes a educacao ecologica, a educagdo do consumidor, a educagdo familiar, a
educacdo sexual, a prevengdo de acidentes, a educacdo para a saude e a educagdo para a
participagdo nas instituicdes, servicos civicos e outras do mesmo ambito (n° 2, Art®
47°).

Trés anos mais tarde, o decreto da Reforma Curricular (Decreto — Lei N°
286/89, de 29 de Agosto) previu quatro estratégias para assegurar a formacao pessoal e
social, ndo sO no ensino basico mas também no ensino secundario, conforme
recomendacao do Conselho Nacional de Educacao:

a) Uma Estratégia transdisciplinar, na qual todas as componentes curriculares dos
ensinos basico e secundario devem contribuir, de forma sistematica, para a
formagao pessoal e social dos educandos;

b) Uma Estratégia multidisciplinar, veiculada através da Area — Escola, de cujos

objectivos faz parte a formagdo pessoal e social, de forma a que sejam
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operacionalizadas, no ambito das diferentes disciplinas, véarias actividades,
nomeadamente de projecto, em que estejam envolvidos os respectivos docentes;
¢) Uma Estratégia disciplinar que pressupde a concretizacao, no ambito da disciplina
de Desenvolvimento Pessoal e Social, das matérias enunciadas no n° 2 do Art® 47°
da Lei de Bases;
d) Uma Estratégia de complemento curricular a qual também sdo atribuidos objectivos
de formacao pessoal e social.
De entre os objectivos gerais que foram seleccionados pelo Grupo de Trabalho
encarregado da elaboracdo das propostas de reorganiza¢do dos planos curriculares do
ensino basico e secundario, quanto a dimensdo para a cidadania, relevam, para o ensino

basico:

“Estimular a pratica de uma nova aprendizagem das inter-relagdes do individuo com o Ambiente,
geradora de uma responsabilizagdo individual e colectiva na solugdo dos problemas ambientais existentes

e na prevencao de outros”.

E para o ensino secundario:

“Formar, a partir da realidade concreta da vida local, regional e nacional, ¢ no aprego pelos valores
permanentes da sociedade, em geral, ¢ da cultura portuguesa, em particular, jovens interessados na

resolucdo dos problemas do pais e sensibilizados para os problemas da comunidade”

Daqui se infere que as possibilidades abertas a Educagdo Ambiental por aquela
Reforma Educativa sdo ja substanciais no plano do cumprimento de objectivos
essenciais de cidadania.

Era ainda entendido que as disposi¢cdes do Art® 47° da Lei de Bases do Sistema
Educativo deveriam ser contempladas quer pela inser¢do vertical e horizontal de
conteudos nos programas das varias disciplinas, quer pelo seu tratamento especifico em
torno de projectos, a incluir num tempo proprio de gestdo da escola, onde assumiria
especial relevancia a participagcdo da comunidade.

Nesta perspectiva se deve colocar o dizer de Mendes (1993), quando da
realizacdo do Coloquio sobre Educagdo Ambiental, patrocinado pelo Conselho
Nacional de Educacdo, no qual apresentou uma comunica¢do subordinada ao tema:
“Reforma Educativa e Educacdo Ambiental — o reforco da perspectiva integradora”, ao
referir que o plano de estudos criou, também, espagos para o desenvolvimento

curricular, a nivel da escola, dando lugar ao desenvolvimento de projectos em que se
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promovam cruzamentos entre as diversas disciplinas, se potenciem os saberes
resultantes das vivéncias particulares dos alunos e se estabelecam solidas relagdes com
o meio, como é o caso da disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social, da Area-
Escola e das Actividades de Enriquecimento Curricular.

Destes espacos, merece especial referéncia a Area-Escola, de frequéncia obrigatoria
para todos os alunos, a qual admite especificidades para cada ano de escolaridade, para
cada turma e para cada grupo de alunos, em articulagdo intima com o Projecto
Educativo da Escola.

O Decreto — Lei N° 6/2001 — Reorganizag¢do Curricular do Ensino Bésico — de
18 de Janeiro, postula, por sua vez: “ Os principios orientadores da organiza¢do e da
gestdo curricular do ensino basico (...)” estando prevista no seu artigo 6°, ponto 1, a
educagdo para a cidadania, encarada como uma formacao de caracter transdisciplinar
que deve ser aprofundada na disciplina de Educagdo Civica. No ambito desta, devem as
escolas e os respectivos professores delinear, desenvolver e implementar competéncias
nos alunos, visando a aquisi¢do do sentido de responsabilidade, espirito critico, a
vontade de participar e de intervir na sua comunidade de pertenca, aprendendo, desta
forma, a construir um compromisso pessoal de participag@o na vida colectiva.

Estdo, portanto, também aqui patentes as preocupacdes de dotar os alunos de
aprendizagens e competéncias que atravessam o proprio curriculo formal para as
colocar ao nivel da cultura e da vivéncia de valores implicitos a respectiva cidadania.
Neste contexto, considera-se relevante a definicdo de educag¢do para a cidadania,
efectuada por Beltrdo & Nascimento (2000, p.48): “ (...) implica fomentar o espirito de
solidariedade, assente no respeito pela diversidade cultural e na consciéncia de que ¢ a
sobrevivéncia comum que estd em causa’.

Carneiro (2001, p. 265), refere-se, por sua vez, a constru¢do de uma nova

cidadania que integra cinco dimensdes:

“uma cidadania democratica assente no respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais;
uma cidadania social, relacionada com a justiga e com a igualdade social; uma cidadania paritaria, com
base na igualdade efectiva; uma cidadania intercultural que visa uma cultura de paz, de tolerancia e de

respeito pela diversidade; uma cidadania ambiental, assente no desenvolvimento sustentavel”.

A escola, entendida como um espaco privilegiado para a constru¢do da

cidadania, deve, assim, incluir, no ambito do respectivo Projecto Educativo, um
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conjunto de objectivos que correspondam a valores essenciais que pretende ver
interiorizados pelos seus alunos.

Marques (2003, p.11) postula, a propdsito: “Sem educacao de qualidade ndo ha
desenvolvimento sustentado nem democracia (...)”, pelo que a qualidade da educacdo ¢
fundamental na sociedade contemporanea.

Sendo certo que muitas escolas tém desenvolvido acgdes diversificadas na area
da Educacdo Ambiental ¢ suposto que estas tenham vindo a motivar, de forma
crescente, as respectivas comunidades educativas, admitindo-se que tais propdsitos
venham, também, a ser seguidos por outros. Para tanto, ndo serd alheio, para além da
dindmica natural dos estabelecimentos de ensino, o protocolo estabelecido entre os
Ministérios do Ambiente ¢ da Educagdo, o qual prevé o langamento e a concretizagao
de varios projectos e programas. De entre os demais, destaca-se o programa Eco —
Escolas, apoiado pela Associacdo Bandeira Azul, abrangendo varias dezenas de
estabelecimentos de ensino, o qual consiste numa avaliacdo da qualidade pedagdgica
das proprias escolas feita pelos alunos ao longo do ano. No final, hasteia-se, ou nao, a
bandeira dependendo da respectiva prestacao.

Outro exemplo, tem a ver com a implanta¢do da Rede Nacional de Ecotecas,
espacos de educacdo e informagdo ambiental polivalentes, equipados com biblioteca,
mediateca, servigo multimédia com acesso a internet, laboratério e auditorio.

A participagdo de algumas escolas nacionais na Rede Globe, coordenada pela
NASA, que constitui um programa de recolha continua de dados meteorologicos e
ambientais em escolas de 48 paises, consubstancia também o interesse da comunidade
educativa em matéria de Educacdo para o Ambiente.

O desenvolvimento de projectos tematicos, por iniciativa das proprias escolas,
como o caso do tratamento dos lixos ou da 4gua, apoiados por verbas publicas, ¢ ainda
demonstrativo do interesse de dezenas de escolas pelas tematicas ligadas & Educagdo
Ambiental.

Inserindo-se na necessidade do reforco das actividades ligadas a Educacdo
Ambiental em contexto escolar, ¢ de realcar a recente distribuicao ao pessoal docente de
diversos materiais de apoio, em particular, de um guia de “Educacdo Ambiental em

Meio Escolar”.
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6 — Os precursores da Educacdo Ambiental em Portugal

Importando fazer a necessaria justica a accdo desenvolvida por diversas
entidades ligadas a Educagdo Ambiental em Portugal, regista-se que as primeiras ac¢oes
publicas nesta matéria foram lancadas pela entdo designada Comissdo Nacional do
Ambiente, na década de setenta do século passado, a qual fez publicar a primeira
colecgdo editorial sobre esta tematica, deu inicio ao Atlas do Ambiente e realizou os
primeiros estudos sobre o estado do ambiente, enquanto primeira estrutura do Estado
dedicada, especificamente, as questdes ambientais. A sua criagdo, em 1971, ficou a
dever-se a proximidade da realizagdo da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Ambiente Humano, em Estocolmo, no ano de 1972.

A posterior entrada em funcionamento do I.N.A.M.B. (Instituto Nacional do
Ambiente), depois [.P.A.M.B. (Instituto de Promoc¢do Ambiental), na sequéncia da
publicagdo Lei de Bases do Ambiente — Lei N° 11/87, de 7 de Abril — fez com que a
Educacdo Ambiental ganhasse novo félego, dado que estes organismos ficaram,
especialmente, incumbidos de o fazer, sem prejuizo da acgdo meritéria que foi e tem
continuado a ser desenvolvida por diversas associa¢des de defesa do Ambiente, sejam
de ambito local, regional ou nacional: as chamadas “O.N.G.s” — Organizagdes Nao
Governamentais — para o sector do ambiente.

Importando a presente investigacdo avaliar da importancia que professores e
alunos atribuem a Educacdo Ambiental em contexto escolar iremos tratar, no capitulo

seguinte, do necessario estudo empirico.
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PARTE I

ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO V

METODOLOGIA

1 - Plano de Investigacao

Quando se realiza uma investigagdo existem sempre certas opcdes que a
condicionam, as quais podem ser de natureza epistemologica e metodoldgica que sdo
inerentes ao investigador. Estas op¢des, tanto podem estar relacionadas com a escolha
dos sujeitos da investigagdo, como com as técnicas de recolha de dados ou ainda com os
procedimentos adoptados no seu tratamento.

Scott (cit. por Bogdan e Biklen, 1994, p. 89) considera que os estudos de caso
podem ter graus de dificuldade varidvel. Todavia, apresentam como vantagem serem
mais faceis de realizar do que os estudos que incorporem multiplos locais ou multiplos
sujeitos.

A opgao pelo Estudo de Caso, encontra-se assim justificada numa estratégia de
investigacdo que de acordo com Diogo (1998) tem por objectivo analisar uma situagao
auténtica na sua complexidade real.

Parafraseando Carmo & Ferreira (1998, p. 217):

“O estudo de caso qualitativo focaliza-se numa determinada situagdo, acontecimento ou fendémeno,
sendo o produto final a descri¢do do fendomeno que esta a ser estudado; € holistico porque tem em

conta a realidade na sua globalidade”.

De acordo com os mesmos autores, nos estudos de caso a importancia ¢ dada
mais aos processos, a sua compreensao e interpretacdo e menos aos produtos.

A presente investigacdo sera de tipo qualitativo, embora também incorpore
dados de natureza quantitativa, uma vez que se insere numa concepg¢ao fenomenoldgica
global, indutiva, estruturalista, subjectiva e orientada para o processo (Reichardt &
Cook. 1986).

De acordo com Miles e Huberman (1984) ¢ possivel destacar as seguintes

actividades cognitivas implicadas num procedimento qualitativo:
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- A redugdo dos dados (processo de selec¢do, de focagem, de simplificacdo, de
abstrac¢do e de transformacdo do material).
- A apresentacdo/organiza¢ao dos dados.
- A interpretacdo/validacdo dos resultados.
No dizer de Bogdan & Biklen (1994) a investigacdo qualitativa ¢ descritiva; os
investigadores tendem a analisar os dados de forma indutiva e o significado assume

importancia vital.

“ Uma investigacdo que agrupa diversas estratégias que partilham determinadas caracteristicas. Os dados
recolhidos sdo ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, a locais e a conversas. As
questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalidade de variaveis, sendo, outrossim,

formuladas com o objectivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto
natural” (Idem, 1994, p.16)
Cohen (2001) considera que a investigagdo qualitativa integra diversas

estratégias que possuem as seguintes caracteristicas:

A fonte directa dos dados ¢ o ambiente natural, sendo o investigador o
instrumento principal e os dados sdo recolhidos em situagdo, complementados
pela informacao que se obtém através do contacto directo;

- Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados ou
produtos;

- Os investigadores tendem a analisar os dados de forma indutiva;

- O significado reveste-se de importancia vital e os investigadores estao
interessados no modo como os diferentes individuos dao sentido as suas vidas,
preocupando-se com as diversas perspectivas participantes.

Na perspectiva de Tuckman (1994), a investigacdo qualitativa centra-se na
compreensao € na interpretacdo do sentido oculto dos comportamentos, proporcionando
ao investigador a possibilidade de poder reflectir sobre a realidade social.

Relativamente as técnicas que o investigador pode utilizar, estas podem ser
muito diversificadas e vao desde o inquérito (questionario e entrevista), a analise
documental, passando pela observacdo. Trata-se, no dizer de Gil (1999), da utilizagao
de um modelo flexivel que visa realizar uma andlise intensiva de uma situagdo
particular.

No dizer de Baptista (1995) “Nao ha investigacdo sem documentagdo”. Uma
vez que esta apresenta uma grande diversidade, interessa aceder as chamadas fontes

uteis.

89



No respeito por aquela formulacdo, a pesquisa documental que nos propomos
realizar para a presente investigacdo, consubstanciar-se-4& numa relevante recolha e
verificacdo de dados e incidira no acesso a fontes pertinentes.

Dado que esta investigacdo assume um cariz qualitativo, iremos reflectir sobre
a realidade observada e descrever a problemadtica abordada, tendo em conta os dados

recolhidos, esperando contribuir para a sua correcta interpretacdo e compreensao.

Definigdo do problema

Para a pesquisa que nos propomos desenvolver ¢ de importancia vital a
formulagdo da pergunta de partida, dado que nenhum trabalho pode ser bem sucedido se
nao houver capacidade prévia de determinar aquilo que nos dispomos a fazer .

Nesta conformidade, a nossa pergunta ¢ a seguinte:

- Quais sdo os reflexos na pratica educativa da frequéncia de acgdes de formacgao
continua na area da Educagdo Ambiental, por parte dos professores do 3° ciclo

do ensino basico e do ensino secundario?

Hipoteses

Definido o problema a estudar, cumpre investigar, isto €, testar as hipoteses,
criando as condicdes para que os dados a obter sejam significativos para o problema.

Dado que no dizer de Quivy e Campenhoudt (2005) “a organiza¢cdo de uma
investigagcdo em torno de hipoteses de trabalho constitui a melhor forma de a conduzir

com rigor”, formulamos as seguintes hipoteses de estudo:

Hipotese 1 — A frequéncia de ac¢des de formagdo continua na area da Educagdo
Ambiental, por parte dos professores do 3° ciclo do ensino basico e do ensino

secundario ¢ determinante para melhorar as respectivas praticas pedagogicas.

Hipotese 2 — Os docentes do 3° ciclo do ensino basico e do ensino secundario que
frequentaram acgdes de formagdo continua na area da Educacdo Ambiental
aprofundaram mais os conteidos de Educacdo Ambiental constantes dos respectivos

manuais.
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Hipotese 3 — Os alunos das turmas cujos professores frequentaram acgdes de formagao

continua na area da Educa¢do Ambiental foram os que mais contribuiram para a

concretizagao do Projecto Educativo no que diz respeito a esta area formativa.

Objectivos do estudo

Equacionada e delineada a problematica a tratar enunciamos e definimos os seguintes

objectivos do estudo:

Verificar se, em resultado da frequéncia de acgdes de formacao continua na drea
da Educagdo Ambiental, os professores melhoraram as respectivas praticas
educativas.

Identificar atitudes e comportamentos pro-activos em matéria de defesa do
ambiente por parte dos professores que frequentaram acgdes de formacao
continua na area da Educagdo Ambiental.

Aferir dos conteudos desenvolvidos, em matéria de Educacdo Ambiental, por
parte dos professores que frequentaram ac¢des de formagao continua nessa area
educativa.

Avaliar o grau de envolvimento dos professores que frequentaram accdes de
Educacao Ambiental nos projectos e actividades desenvolvidos pela escola nesta
area educativa.

Analisar os projectos e as actividades em que estiveram envolvidas as turmas

cujos professores frequentaram ac¢des de Educacdo Ambiental.

2 — Técnicas e instrumentos de recolha de dados

2.1 — Inquéritos

O inquérito ¢ um dos instrumentos de recolha de dados mais utilizados pelos

investigadores em Ciéncias Sociais. Trata-se, no dizer de Ghiglione e Matalon (2001,

p.7), de “uma interrogacao particular acerca de uma situagdo, englobando individuos,

com o objectivo de generalizar”. Pode assumir a forma de questionario ou de entrevista.

Na presente investigacdo, utilizar-se-d30 os dois tipos de instrumentos dado que,

segundo o postulado dos mesmos autores “é fundamental a recolha de informagdo
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relativa a uma grande variedade de comportamentos de um mesmo individuo”.
Relativamente ao questionario enquanto instrumento de recolha de dados, o momento
do seu estabelecimento ¢ uma etapa essencial da investigacdo. Corresponde, de certa
forma, a cristalizacdo de toda a investigacao precedente, cujas diversas fases se podem
resumir da seguinte forma: delimitagdo do campo, determinag¢do de um quadro tedrico e

dos objectivos especificos, bem como da explicitagdo das hipoteses (Albarello. 1995).

2.1.1 - Questionario

Um questionario ¢ tanto um ponto de chegada de uma reflexdo como o ponto
de partida para andlises posteriores.

As questdes a incluir num questionario devem corresponder com exactidao a
cada uma das hipoteses a testar. Deve constituir um todo, relativamente, homogéneo, de
tal forma que, obtidos os resultado, seja possivel quase, automaticamente, confirmar ou
infirmar as hipoteses. Ao nivel da formulacdo das questdes, distinguem-se, geralmente,
as seguintes categorias (Albarello, 1995):

- Questoes fechadas.

- Questoes abertas.

- Questoes semi-abertas.

- Questoes — escalas.

- Questdes — cendrios.

- Questdes com suportes imagéticos.

Sendo ainda imperativo evitar as duplas negagdes (expressdes demasiado
carregadas do ponto de vista ideoldgico); construir questionarios curtos (ndo
ultrapassando o equivalente a vinte ou trinta minutos de uma entrevista); incluir as
chamadas perguntas de controlo interno.

De acordo com Gil (1999), o questionario pode definir-se como “a técnica de
investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objectivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.”. Segundo
este mesmo autor (Idem, 1999, pp.128-129), o questiondrio apresenta algumas
vantagens, embora, também, se tenham de ter em conta certas limitagdes. Tendo em
conta a presente investigagdo, consideramos como principais vantagens:

- A abrangéncia de um numero significativo de pessoas;
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- A garantia do anonimato;

- Permitir que as pessoas o respondam no momento que julgarem mais
conveniente;

- Nao influencia as opinides dos pesquisados.

Relativamente as limitagdes, consideramos como mais relevantes:
- Impede o conhecimento das circunstincias em que o questionario foi
respondido, o que pode ter alguma influéncia na avaliagdo da qualidade das
respostas;
- Nao oferece a garantia de que a maioria das pessoas o devolvam, devidamente,
preenchido, o que pode implicar a diminuicao da representatividade da amostra.
Todavia, ponderadas, quer as vantagens, quer as limitagdes, optdmos pela
utilizacdo deste instrumento para a recolha de dados junto dos professores, dada a
facilidade oferecida em termos de andlise e tratamento.

Foi elaborado um questionério escrito constituido por questdes fechadas de
escolha multipla, baseado no método de Lickert (1932), conjugadas com perguntas de
identificacdo, de informacao e de controle.

Foi efectuada a pré-testagem do questionario.

2.1.2 — Entrevista

Segundo Gil (1999, p. 117), a entrevista € a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas com o objectivo de obter dados
que interessam a investigacao.

Sera utilizada a variante da entrevista semidirectiva, na acep¢ao de Quivy &
Campenhoudt (2003), dado que ndo se consubstanciard nem como, inteiramente, aberta
nem encaminhada por um grande niimero de perguntas precisas. Caberd sempre ao
investigador reencaminhar a entrevista para os objectivos que persegue cada vez que o
entrevistado se afastar deles. Pretende-se, assim, a instauracdo de um “clima” de
verdadeira troca durante a qual o interlocutor do investigador possa exprimir as suas
percepcdes de um acontecimento ou situagdo, as suas interpretagdes € as suas
experiéncias.

Este instrumento de recolha de dados foi utilizado no contacto com o
Presidente do Conselho Executivo da escola, circunstancia que nos permitiu aceder a

dados relevantes sobre as caracteristicas ¢ o funcionamento do estabelecimento de
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ensino. Para o efeito, foi, previamente, elaborado o respectivo guido para que
estivessem sempre presentes os objectivos que pretendiamos atingir. Ao entrevistado,
foi, expressamente, solicitado que respondesse, com clareza e objectividade, a todas as
questdes que lhe foram colocadas. Todavia, houve, por vezes, a necessidade de
reencaminhar ou recentrar algumas questdes, com o objectivo de clarificar as respostas,
embora o entrevistado se tivesse mantido sempre no quadro referencial da entrevista e
dos seus objectivos. A realizacdo da entrevista foi, antecipadamente, preparada tendo
em especial atencao o postulado de Lakatos & Marconi (1995), designadamente:
- Os objectivos;
- O conhecimento prévio do entrevistado por parte do entrevistador;
- O local e a hora da entrevista foram, previamente, acordados entre entrevistado
e entrevistador;
- Foi garantido o anonimato e a confidencialidade das declaracdes produzidas;
- Foi definido o campo cientifico das matérias a abordar;
- Foi organizado um formulario com as questdes a tratar.
O guido da entrevista obedeceu a defini¢ao prévia dos objectivos e teve em
conta a revisdo da literatura efectuada.
A elaboragdo das perguntas teve em conta as especificidades do sujeito a quem
foi dirigida.
O guido da entrevista foi elaborado e estruturado, segundo Estrela (1996, cit.
por Ribeiro, 1997, p.97), tal como se enuncia:
Bloco A — Legitimacao e motivagao da entrevista.
Bloco B — Conceptualizagao da Educacdo Ambiental.
Bloco C — Recolha de informacdes sobre o envolvimento dos docentes e dos alunos da
escola em actividades ligadas a Educagdo Ambiental.
Na preparagdo da entrevista elaboramos uma grelha de questdes a explorar no
decorrer da mesma.
Procuramos estabelecer com o entrevistado uma relagdo empatica e de
confianga, no sentido de facilitar a sua disponibilidade e empenhamento nas respostas.
Apos ter sido solicitada autorizagdo ao entrevistado para que a entrevista
pudesse ser gravada, esta teve lugar num gabinete anexo ao do Conselho Executivo da
escola, ndo tendo sido registada qualquer interferéncia de terceiros, no decorrer da
mesma, pelo que todas as respostas e opinides foram expressas num ambiente de calma,

0 que permitiu que todas as questdes tivessem sido abordadas como previsto.
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Todas as respostas foram gravadas e transcritas para o papel, excluindo, apenas,
o dialogo prévio havido entre o entrevistado e o entrevistador, visando a legitimacao e a
motivagao da entrevista.

Recorremos a perguntas abertas, as quais foram, posteriormente, objecto de
analise de conteudo. Esta, ¢ uma técnica de investiga¢do que visa a descri¢ao objectiva,

sistematica e quantitativa do contetido manifesto da comunicagdo (Cohen, 2001).

2.2 — Analise documental

Os dados da presente investigagdo serdo, também, documentados através da
leitura e analise do Projecto Educativo de Escola; dos Projectos Curriculares de Turma
e da sintese das Actividades de Enriquecimento Curricular realizadas no ambito dos
“Clubes” que funcionam na escola, dado que, como referem Carmo & Ferreira (1998)
existe, muitas vezes, a necessidade de aceder a fontes ndo oficiais com o objectivo de
recolher informagdo relevante. Neste caso, permitiu-nos conhecer melhor o nivel de
desempenho dos docentes no campo a que se dirigiu a investigacao, sem prejuizo da sua

necessaria conjugacio com as demais fontes, em nome da respectiva credibilidade.

3 — A Amostra

Segundo Gil (1999, p.99) “(...) nas pesquisas sociais ¢ muito frequente
trabalhar com uma amostra, ou seja, com uma pequena parte dos elementos que
compdem o universo”.

Para compreender o problema da amostragem ¢ essencial definir alguns

conceitos. De acordo com o mesmo autor (Idem, pp. 99-100) esses conceitos sdo:

113

— Universo ou popula¢do: E um conjunto definido de elementos que possuem determinadas
caracteristicas (...) Em termos estatisticos, pode-se entender como amostra o conjunto de alunos
matriculados numa escola (...);

- Amostra: Subconjunto do universo ou da populacdo, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as
caracteristicas desse universo ou populacdo. Uma amostra pode ser constituida, por exemplo, por cem

empregados de uma populagdo de 4.000 que trabalham numa fabrica”.

Quando seleccionamos uma escola da cidade de Lisboa, procurdmos que a

amostra fosse representativa e de qualidade. No dizer de Quivy & Campenhoudt (2003,
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p.161), estudar uma amostra representativa da populagdo impde-se quando estdo

reunidas duas condigdes:

“ — Quando a populagdo ¢ muito volumosa e ¢ preciso recolher muitos dados para cada individuo ou
unidade;

- Quando, sobre os aspectos que interessam ao investigador, ¢ importante recolher uma imagem,
globalmente, conforme a que seria obtida interrogando o conjunto da populagdo, resumindo, quando se

pde um problema de representatividade”.

Os mesmos autores (Idem, 2003, p. 161) referem, ainda, que “(...) Para
conhecer melhor grupos ou sistemas de relagcdes ndo é, forgosamente, pertinente, em
termos sociologicos, estuda-los como somas de individualidades”.

Ghiglione & Matalon (2001, p.21) postulam, por sua vez, que “(...) € necessario
que a amostra apresente caracteristicas idénticas as da populacdo, isto ¢, que seja
representativa”.

A inexisténcia de qualquer estudo anterior sobre a tematica que ¢ objecto da
presente investigacdo, conduz a que ndo existam dados disponiveis sobre ela. Nesta
conformidade, pensamos ser de extrema relevancia a representatividade da amostra que
seleccionamos.

A presente investigacdo, centra-se numa escola integrada na rede publica pelo
facto dos pesquisados ndo terem sido seleccionados em fungdo de critérios de natureza
econdmica ou social. A amostra centra-se na populagdo constituida pelos professores
dos 3° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundéario: 110 professores.

Tendo-se feito coincidir a amostra com o nimero de professores em exercicio
de fungdes na escola, apenas foram devolvidos 97 questiondrios, o que representa uma

percentagem de retorno de 88,2%.
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Tabela 1- Caracteristicas Demogrdficas da Amostra por Sexos

Sexo Masculino

Sexo Feminino

(N=14) (N=83)
N % N % x2
Cliclo de escolaridade 3.894
3° ciclo ensino basico 4 30.8% 17 21.0%
Ensino secundario 9 69.2% 45 55.5%
Ambos 0 0.0% 19 23.5%
Qualificagdo inicial 12.149**
Bacharelato 3 21.4% 1 1.2%
Licenciatura 11 78.6% 77 96.3%
Mestrado 0 0.0% 2 2.5%
Tipo de vinculo 7.218
Prof. contratado(a) 5 35.8% 8 9.6%
Prof. destacado(a) 1 7.1% 5 6.0%
Prof. quadro zona geografica 1 7.1% 10 12.1%
Prof. Quadro escola 7 50.0% 60 72.3%
Sexo Masculino Sexo Feminino
(N=14) (N=83)
M DP M DP T
Idade 4243  10.72 48.01 9.85 -1.936
Tempo de Servigo 16.86  10.39 26.51 17.50 -2.000%*

*p<.05; ** p<.01 ; *** p<.001.
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Tabelas de frequéncias e grdficos das variaveis demogrdficas

Tabels 2 — Caracteriza¢do da amostra: ciclo de escolaridade.

Ciclo de escolaridade

Frequéncia Percentagem
3° Ciclo do Ensino Basico 21 21,65%
Ensino Secundario 54 55,67%
Ambos 19 19,59%
Nao respondeu 3 3,09%
Total 97 100,00%

Grdfico 1 — Caracteriza¢do da amostra: ciclo de escolaridade.

Ciclo de escolaridade Frequéncia

@ 3° Ciclo do Ensino
Basico
® Ensino Secundéario

0 Ambos

0O Nao respondeu

Os dados recolhidos indicam que a maioria dos professores (55,67%) lecciona
turmas do ensino secundario, sendo que 19,59% também lecciona turmas do 3° ciclo do

ensino basico.
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Tabela 3 — Numero de professores por grupo disciplinar, entre os que responderam em

que grupo leccionam.

N° de Professores por Grupo

Disciplinar Percentagem

Portugués/Latim 9 16,07%
Inglés 7 12,50%
Historia/Filosofia 7 12,50%
Biologia 7 12,50%
Matematica 6 10,71%
Geografia 5 8,93%
Fisico-Quimicas 4 7,14%
Economia/Contabilidade 4 7,14%
Artes Visuais 3 5,36%
Informatica 2 3,57%
Portugués/Francés 1 1,79%
Educacao especial 1 1,79%
Mecanotecnia 0 0,00%
Electrotecnia 0 0,00%
Educagdo tecnoldgica 0 0,00%
Educacao moral 0 0,00%
Educacao fisica 0 0,00%
Total 56 100,00%
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Grdfico 2 — Numero de professores por grupo disciplinar, entre os que responderam em

que grupo leccionam.

N° de professores por grupo disciplinar
O Portugués/Latim

B Inglés

O Historia/Filosofia

O Biologia

B Matematica

O Geografia

H Fisico-Quimicas

O Economia/Contabilidade

B Artes Visuais

B Informética

O Portugués/Francés
O Educacéao especial

Entre os professores que responderam, a maioria (53,57%) pertence aos grupos

disciplinares de Portugués/Latim; Inglés; Historia/Filosofia e Biologia.

Tabela 4 — Caracteriza¢do da amostra: género.

Sexo

Frequéncia Percentagem
Masculino 14 14,43%
Feminino 83 85,57%
Total 97 100,00%
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Grdfico 3 — Caracterizagdo da amostra: Género.

Sexo Frequéncia

@ Masculino
®m Feminino

Os dados obtidos revelam que a maioria dos professores (85,57%) pertencem ao

sexo feminino e s6 14,43% pertencem ao sexo masculino.

Tabela 5 — Caracteriza¢do da amostra: Qualificagcdo Inicial.

Qualificagao Inicial

Frequéncia Percentagem
Bacharelato 4 4,12%
Licenciatura 88 90,72%
Mestrado 2 2,06%
Nao respondeu 3 3,09%
Total 97 100,00%
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Grdfico 4 — Caracteriza¢do da amostra: Qualificagdo Inicial.

Qualificagéo Inicial Frequéncia

@ Bacharelato
m Licenciatura
0O Mestrado

O N&o respondeu

Os resultados que foram fornecidos pela amostra revelam que a maioria dos

professores (90,72%) possui como qualificagdo inicial o grau de licenciatura.

Tabela 6 — Tipo de vinculo.

Tipo de vinculo

Frequéncia Percentagem

Professor(a) contratado(a) 13 13,40%
Professor(a) destacado(a) 6 6,19%
Professor(a) do quadro de zona pedagogica 11 11,34%
Professor(a) do quadro de escola 67 69,07%
Total 97 100,00%

Grafico 5 — Tipo de vinculo.

Tipo de vinculo Frequéncia

@ Professor(a)
contratado(a)

m Professor(a)
destacado(a)

O Professor(a) do quadro
de zona pedagégica

O Professor(a) do quadro
de escola
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A maioria dos professores inquiridos (69,07%) sdo efectivos e pertencem ao

Quadro de Escola.

4 — O Contexto do estudo

Foi recolhida uma amostra de 97 professores, 14 do sexo masculino ¢ 83 do
sexo feminino, com uma média de idades de 47.31 anos (DP = 10.13) e uma média de
tempo de servigo de 25.87 anos (DP = 18.46). A maior parte dos participantes eram
professores do ensino secundario, com licenciatura e professores de quadro de escola.

Foram encontradas diferencas estatisticamente significativas entre os sexos para
a qualificacdo inicial (¥°(2)=12.149; p = .002) e para o tempo de servi¢o (#(28)=2.000;
p= .008). Ambos os géneros apresentavam maior frequéncia para a qualificacdo
Licenciatura, mas a percentagem de licenciados ¢ superior nas mulheres. As mulheres

relataram também ter mais anos de servigo.

4.1 — Caracteristicas do Meio Fisico

A escola escolhida para a realizagdo do presente estudo localiza-se na cidade de
Lisboa. A sua construgdo data de 1978, sendo o respectivo projecto da autoria de um
dos mais conceituados arquitectos. A ele se deve o perfil arquitectonico, original em
relacdo a generalidade dos edificios escolares portugueses, o qual ja foi premiado em
instancias internacionais. Corria o més de Novembro, do ano de 1980, quando
professores e funcionarios meteram ombros ao arranque das actividades da escola,
apenas com trés blocos prontos a funcionar, com os restantes ainda em construg¢do, sem
instalacdes oficinais nem desportivas ou laboratoriais. Com mobilidrio provisério e com
os terrenos envolventes em estado selvagem e transformados em estaleiro, a escola
iniciou o seu funcionamento.

Nesse ano lectivo de 1980/81, frequentavam a escola cerca de mil alunos e os
professores ndo eram mais de cinquenta. Tinha a vantagem — em convivio e em didlogo
— de ser pequena, mas estava semeada de caréncias estruturais. De entdo para ca, a
escola cresceu fisica e humanamente, as possibilidades oferecidas alargaram-se e
diversificaram-se mas, como ¢ evidente, também alguns problemas se multiplicaram.

Deu-se um aumento importante da populacdo discente e docente; abriram-se novas
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opcdes no Ensino Bésico e novas areas no Ensino Secunddrio; acolheu-se o Ensino

Especial; o Pavilhdo Gimnodesportivo foi construido; a Associagdo de Estudantes

nasceu ¢ desenvolveu-se; os Encarregados de Educacdo fundaram também a sua

associacdo; plantaram-se arvores; animaram-se espagos com actividades culturais e

desportivas, enfim, a escola foi criando a sua personalidade, propondo e produzindo

accdes proprias em que a articulagdo com o meio constituiu matriz essencial.

Passados que sdo quase 27 anos de “vida” da escola, e com a consciéncia da
sua identidade, vai construindo e concretizando o respectivo Projecto Educativo.

O Projecto Educativo da escola foi aprovado em 23 de Setembro de 1998. A
sua revisdo, iniciada, em 2002/2003, veio a ser suspensa em func¢do da previsivel
alteragcdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, tendo sido retomada no corrente ano
lectivo de 2006/2007.

Constituindo-se como uma obra colectiva, o Projecto Educativo apresenta-se
como um quadro de referéncia permanente da comunidade educativa para a construgdo
da sua identidade, assumindo-se como um instrumento de mudanga. Serviu e servira
como referéncia para a elaboracdo dos Planos Anuais de Actividades, considerados
como seus instrumentos de gestdo, definindo prioridades e calendarizando iniciativas
que proporcionem os beneficios educativos desejados. Pela mesma razdo, o Projecto
Educativo, ¢ também o quadro de referéncia para a elaboragdo do Regulamento Interno.
Sao suas metas:

- Criar condicdes facilitadoras da formagao integral do aluno e do seu sucesso;

- Melhorar, significativamente, as condi¢des de trabalho de todos os elementos da
comunidade escolar;

- Preparar a comunidade educativa para a construcao e vivéncia da autonomia da
escola, no quadro de uma gestdo partilhada e da articulagdo dos varios 6rgaos e
servigos previstos no novo modelo de gestdo e administragdo dos estabelecimentos
de ensino e dos representantes da comunidade social;

- Criar condigdes para tornar a escola numa instituicdo com identidade propria,

interveniente e aceite de pleno direito junto da comunidade.

De tais metas, decorrem os seguintes objectivos gerais:
- Aprofundar formas consistentes de relacao entre os planos curriculares, actividades de
complemento curricular e extra - curriculares;

- Desenvolver estratégias que impliquem o aluno na sua propria aprendizagem;
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Valorizar a educagdo para a cidadania;

Manter o nivel geral de sucesso escolar e diminuir, significativamente, o insucesso
nos casos identificados;

Manter e reforgar um bom relacionamento pedagégico, proporcionando a auséncia
de problemas disciplinares graves;

Revitalizar os espagos fisicos da escola (interiores e exteriores);

Equipar, gradualmente, a escola com infra-estruturas em dominios diversificados;
Optimizar os servigos e outras estruturas no sentido de um melhor servico a
comunidade escolar;

Promover a formacdo do pessoal docente e ndo docente tendo em vista a melhoria
das suas competéncias profissionais decorrentes do Projecto Educativo bem como a
sua satisfacao pessoal;

Preservar o bom ambiente de trabalho conseguido pelo relacionamento dos 6rgdos
da direc¢do da escola com os restantes elementos da comunidade escolar e destes
entre si;

Fomentar a participagdo de todos os elementos da comunidade escolar na vida da
escola, promovendo o trabalho colectivo;

Delinear estratégias no sentido da definicao do futuro perfil da escola;

Desenvolver uma dindmica de avaliagao do desempenho da escola com o objectivo
de regular o seu funcionamento;

Motivar os elementos da comunidade para uma participagdo activa e cooperante no
processo educativo;

Projectar para o exterior a imagem da escola.

Dos objectivos do desenvolvimento do projecto:

Promover, de forma regular e sistemadtica, visitas de estudo ou outras actividades
coerentes com os objectivos definidos que ampliem os beneficios educativos, se
possivel numa perspectiva de interdisciplinaridade;

Promover actividades de complemento curricular em horarios e condi¢des que
possibilitem o acesso a todos os interessados, de acordo com as motivagdes dos
alunos e as decorrentes do Projecto Educativo;

Estimular a realizacdo de trabalhos de projecto que permitam aos alunos a aquisi¢ao
de saberes trans e interdisciplinares e o desenvolvimento de competéncias diversas,

em particular, de pesquisa;
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Promover o gosto pela utilizagdo correcta da lingua portuguesa, reconhecendo a sua
importancia fundamental na vida da escola;

Sensibilizar os alunos para a defesa do ambiente e preservagdo da natureza e do
patrimonio, para o gosto pela actividade fisica, para uma alimentacdo saudavel, e
educar para a sexualidade;

Desenvolver estratégias que possibilitem o contacto com outras culturas;
Desenvolver estratégias de orientagdo e informagao escolar e profissional com os
alunos, pais e professores, no que respeita a problemdtica que as opgdes escolares
envolvem;

Promover actividades que permitam a aquisicdo de métodos e técnicas de estudo:
“aprender a aprender”;

Desenvolver estratégias que conduzam a generalizagao progressiva da disciplina de
DPS;

Incluir objectivos de educagdo civica no desenvolvimento das vérias disciplinas;
Criar condi¢des que possibilitem a realizagdo de actividades ludicas de ocupagdo
dos tempos livres que constituam um desafio cognitivo, estético e ético;
Desenvolver estratégias concertadas para a superacdo do insucesso escolar dos
alunos com dificuldades de aprendizagem, nas turmas e nas disciplinas com baixo
nivel de sucesso, envolvendo os 6rgaos e servigos considerados necessarios;
Desenvolver estratégias que possibilitem a integracao dos alunos com necessidades
educativas especiais, de acordo com as suas capacidades e necessidades;

Prestar apoio de natureza psicoldgica e psicopedagdgica a alunos, professores e
pais/encarregados de educacao, no contexto das actividades educativas;
Desenvolver estratégias de aplicagdo do novo regime disciplinar dos alunos,
baseadas na prevencdo de situagdes problemadticas;

Renovar o equipamento e apetrechar, adequadamente, as salas de aula;

Promover a manuten¢do e melhoria do edificio escolar;

Organizar e melhorar os espagos exteriores envolvendo toda a comunidade escolar;
Desenvolver esforcos que viabilizem a utilizacdo plena do pavilhdo gimno-
desportivo, sem qualquer condicionamento das actividades curriculares e extra -
curriculares;

Criar uma sala multimédia;

Criar condigdes para que todos os grupos disciplinares tenham gabinete de trabalho;
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Desenvolver esfor¢os no sentido da constru¢do de uma cantina ou negociar uma
alternativa que a substitua;

Minimizar os prejuizos decorrentes da inexisténcia de cantina melhorando a
qualidade da oferta dos produtos do bar;

Desenvolver estratégias de reestruturacao dos Servigcos Administrativos da escola;
Elaborar plano e desenvolver estratégias para informatizar todos os registos
referentes a professores e alunos;

Elaborar e desenvolver um plano de dinamizagdo do Centro de Recursos
Educativos;

Inventariar necessidades e definir critérios para a contratacdo de pessoal nao
docente;

Desenvolver estratégias para colmatar necessidades de pessoal ndao docente;

Criar condigdes para garantir a seguranga na escola;

Organizar um plano anual de formagao, a partir do inventario das necessidades e das
areas de interesse prioritarias do Projecto Educativo, em colaboragdao com o Centro
de Formacao (...), sedeado na escola;

Incentivar programas de informagdo/formagdo e espacos de didlogo para assuntos
de interesse da comunidade escolar;

Conceber a realizagdo de acgdes de formacdo/sessdes de esclarecimento para
pessoal docente e ndo docente sobre o diploma de autonomia da escola e suas
implicagoes;

Promover a discussdo, tendo em vista a defini¢do de critérios que fundamentem as
decisdes da aplicagdo do Decreto-Lei N°115-A/98, nomeadamente, o Regulamento
Interno;

Analisar as possibilidades d estabelecer parcerias no &mbito do Decreto-Lei N°115-
A/98;

Desenvolver programas proprios que estimulem a participagdo dos professores,
alunos, funcionarios, pais e encarregados de educacao na vida da escola;

Estimular a participacdo dos alunos, nomeadamente, através dos seus oOrgdos
representativos;

Promover a formagdo dos delegados de turma, tendo em vista uma participagao
activa na da escola;

Desenvolver estratégias para melhorar os circuitos de comunicagdo entre as diversas

estruturas da escola;
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- Promover a discussdo sobre as ofertas curriculares e de complemento curricular;

- Promover a discussdo sobre os critérios de desenvolvimento de actividades de
complemento curricular;

- Ensaiar processos alternativos de organiza¢do das turmas e de metodologia de
elaboracdo dos horarios;

- Promover a discussio sobre a escola de turno tinico;

- Criar um observatério de qualidade da escola;

- Desenvolver e criar novos canais de comunicagdo com os Encarregados de
Educacao;

- Desenvolver tarefas/projectos com a participagdo activa dos pais/Encarrregados de
Educacao;

- Desenvolver projectos em articulacdo com os servicos culturais e sociais da
comunidade;

- Desenvolver programas e protocolos com instituicdes e sectores de actividade da
comunidade numa dindmica de intercambios;

- Estabelecer programas de prestagdo de servigos a comunidade como parte integrante
da educacdo para a cidadania e para os valores;

- Desenvolver e instituir formas de comunicacao regular com a comunidade;

- Desenvolver iniciativas que, progressivamente, se constituam como elementos

identificadores da escola.

Nesta conformidade, pela andlise efectuada ao P.E.E., no que diz respeito ao
lugar e ao papel da Educacdo Ambiental, verifica-se a presenca, quer de metas, quer de
objectivos que, a serem cumpridos, nos parecem assumir alguma relevancia. Assim, se
ao nivel das metas cumpre salientar, em particular, o compromisso em “criar condigoes
facilitadoras da formacgado integral do aluno e do seu sucesso”, ja no que respeita aos
objectivos devemos atender, especialmente, aos que implicam “Valorizar a educag¢do
para a cidadania” e “Sensibilizar os alunos para a defesa do ambiente e preservagao
da natureza e do patrimonio (...)”, bem como “Estimular a realizacdo de trabalhos de

projecto”.

4.2 — Caracteristicas do funcionamento

A escola funciona de Segunda a Sexta-Feira, entre as 8:15 e as 17: 00 horas.
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Os professores em efectividade de fungdes sdo em numero de 110, distribuidos
pelos diversos grupos de docéncia do 3° Ciclo do Ensino Basico ¢ do Ensino
Secundario.

O pessoal auxiliar de ac¢do educativa ¢ composto por 29 funciondrios que
asseguram o funcionamento das seguintes estruturas educativas: Reprografia; Papelaria;
Bar; Biblioteca; PBX; Sala de Professores; Centro de Recursos.

Os funciondrios administrativos em exercicio na escola sdo em nimero de 10.

Na escola esta sediado ainda um S.P.O. (Servigo de Psicologia e Orientagao)
que abrange mais seis estabelecimentos de ensino da area: 3 escolas do 1° Ciclo do
Ensino Basico e 3 Jardins de Infincia. Este servico ¢ assegurado por uma equipa de 4
pessoas:

- Psicologa Educacional (1);
- Assistente Social (1);

- Professoras Conselheiras de Orientacao (2).

Tem, também, sede na escola um Centro de Formacao de Professores. Este
Centro tem sido responsavel por um conjunto de Accdes de formagdo de Professores,
em varias areas e modalidades formativas.

Existe um Nucleo de Apoio a Alunos com Necessidades Educativas Especiais
(N.E.E.), o qual tem como objectivo fundamental apoiar os alunos que, ao abrigo do
Decreto — Lei N° 319/91, frequentem esta escola, bem como os respectivos professores,
pais e encarregados de educacdo. A par do apoio pedagogico e dadas as necessidades
especificas de cada aluno, pretende-se, através de actividades curriculares e
extracurriculares, fomentar a sua integracdo na comunidade escolar e na comunidade
em geral.

Para além de exposi¢des, semanas temadticas, coloquios, sessdes de teatro e de
cinema, festas, publicagdes, jogos e concursos varios, de acordo com a tradigdo desta
escola, encontram-se em funcionamento as seguintes actividades de complemento
curricular, constituidas em Clubes: Artes Gréficas; Desporto Escolar, Linguas e
Europeu, bem como em actividades ligadas a utilizagdo das T.I.C. — Tecnologias da
Informacdo ¢ da Comunicagdo — cuja principal finalidade consiste na respectiva

integragdo nos processos de ensino-aprendizagem.
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A escola tem participado, nos ultimos anos, no desenvolvimento de diversos
projectos. A saber: “Jovens Reporteres para o Ambiente”; “Eco-Escolas”; “Educacdo
para a Saude”; “DECOJovem” e “Aparece”.

O Centro de Recursos Educativos e a Biblioteca retinem todos os tipos de
documentos, qualquer que seja o seu suporte, 0s quais se constituem como recursos
pedagogicos com os quais os alunos podem trabalhar, autonomamente, desenvolvendo
praticas de pesquisa, tratamento, producdo e divulgacdo da informacdo. Dos seus
objectivos fazem parte:

- Desenvolver a autonomia do aluno em relagdo a consulta, tratamento, producao e
divulgacdo da informacgao;

- Estimular no aluno o prazer de ler;

- Desenvolver as capacidades dos alunos para utilizarem recursos € servigos;

- Estimular nos alunos praticas de investigagdo e organiza¢do do trabalho;

- Possibilitar a produgdo de materiais de diferentes suportes;

- Apoiar os professores nas actividades lectivas e necessidades de formagao;

- Rendibilizar os recursos existentes na escola e torna-los acessiveis a toda a
comunidade escolar;

- Dotar a escola de um fundo documental adequado as necessidades das diferentes
areas do saber.

Este espago contempla as zonas de: Recep¢dao; Documentacdo; Producdo e

Informatica que inclui ligagdes a “internet”.

4.3 — Caracteristicas do ambiente

Actualmente, frequentam a escola 1071 alunos, distribuidos por 43 turmas,
sendo 17 do 3° Ciclo do Ensino Basico e 26 do Ensino Secundario.

As entradas dos alunos s3o controladas através de cartdo magnético, sendo o
acesso ¢ identidade de terceiros, previamente, verificados por elementos pertencentes a
estrutura de segurancga, os quais se encontram colocados junto a portaria.

Os alunos dispdem de espago para recreio, quer no interior, quer no exterior do
edificio. Este ultimo ¢ ajardinado e dotado de diversos equipamentos sociais.

O Centro de Recursos e a Biblioteca estdo em funcionamento durante os

intervalos, a fim de permitir o seu uso, quer a alunos, quer a professores.
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O corpo docente, maioritariamente, composto por professores efectivos do
Quadro de Escola dispde de uma sala comum, onde se encontra afixado diverso tipo de
informacao, ¢ de diversos gabinetes de trabalho que se encontram afectos aos varios
grupos disciplinares.

A maioria dos professores e funcionarios da escola reside nas suas
proximidades.

O bar da escola ¢ de uso comum para alunos, professores e funcionarios.

A escola dispde de balnedrio e de diversos W.C.s, separados por sexo,

destinados aos diferentes tipos de utentes.

5 — Variaveis e sua funcionalidade

Para que seja possivel obter os dados necessarios a testagem das hipdteses ¢
indispensavel proceder a operacionaliza¢do das variaveis. Tal significa, o processo de
tratamento de uma dada varidvel — ou conceito — a fim de se determinarem as
correlagdes empiricas que possibilitem o estabelecimento da sua dimensdo ou
classificacao.

De acordo com Gil (1999): “o processo logico de operacionalizagdo de uma
variavel requer, primeiramente, a defini¢ao tedrica da variavel e a enumeragao das suas
dimensdes, no caso de se tratar de uma varidvel muito complexa. A seguir, torna-se
necessaria outra definicdo, agora uma defini¢do empirica. Esta defini¢do, que pode ser
chamada de operacional, fard referéncia aos seus indicadores, aos elementos que
indicam o seu valor de forma pratica. A partir dai, torna-se possivel a medi¢cdo desses
indicadores, o que possibilitara conhecer o valor da variavel”.

Na defini¢cdo de Quivy & Champenhout (2005), variavel “ é todo o atributo,
dimensao ou conceito susceptivel de assumir varias modalidades”.

No presente estudo, definimos como variavel dependente a intervengdo dos
professores em projectos ou actividades na area da Educagdo Ambiental. Para a sua
operacionalizacdo, julgamos relevante ter em conta a sua objectiva implicagdo nos
projectos e actividades da escola.

Consideramos como varidvel independente a intervencdo dos alunos em
projectos e actividades de Educacdo Ambiental em cujas turmas leccionaram
professores que frequentaram acc¢des de formacdo continua nesta area. Nesta

conformidade, esta varidvel serd operacionalizada através da verificacdo e andlise das
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diferentes actividades desenvolvidas pelos alunos, incluidas no P.C.T. — Projecto
Curricular de Turma — e no P.E.E. — Projecto Educativo de Escola.

Como variavel moderadora, considerou-se o nimero de accdes frequentadas
pelos docentes.

A idade, o sexo e o tipo de qualificacdo inicial funcionaram como varidveis
intervenientes.

A Educacdo Ambiental assume a condi¢ao de variavel de controlo.
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CAPITULO VI

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados recolhidos no ambito da presente investigacao vao ser apresentados na
sequéncia seguinte: em primeiro lugar os dados relativos aos questionarios que foram
distribuidos aos professores; em segundo os que se referem aos Projectos Curriculares
de Turma e, finalmente, os que se obtiveram em sede da entrevista que foi realizada

com o Presidente do Conselho Executivo da escola.

1 - Resultados relativos aos questiondrios distribuidos aos professores.

Os dados relativos aos questionarios que foram distribuidos aos professores
foram recolhidos e introduzidos numa base de dados, tendo os procedimentos
estatisticos sido efectuados pelo Statistical Package for the Social sciences (SPSS)
versao 15.0 para Windows NT.

Foram encontradas diferengas, estatisticamente, significativas entre os sexos —
tabela 7 — para o nimero de projectos em educacdo para o ambiente em que esteve
envolvido (t(91)=-2.341; p= .021). As mulheres relataram ter estado envolvidas em
mais projectos ou actividades no ambito do ambiente, em média .65 projectos (DP =
1.74), enquanto que as homens apresentaram uma média de .14 projectos (DP=.36).
Para a recolha dos dados descritivos e os resultados da comparacdo entre homens e

mulheres foi utilizado o teste t de Student, para amostras independentes.

Tabela 7 - Diferengas entre os sexos para as variaveis Numero de acgoes, Numero de

projectos em Educagdo para o Ambiente em que esteve envolvido e dos seus alunos.

Sexo Masculino Sexo Feminino

(N=14) (N=83)

M DP M DP T
N° de acgoes 21 58 1.79 11.00 -1.289
N° de projectos EA em que .14 .36 .65 1.74 -2.341%*
esteve envolvido
N° de projectos EA dos alunos .21 43 41 .85 -1.361

*p<.05; ** p<.01 ; *** p<.001.
A tabela 8 mostra os dados descritivos e os resultados da comparagdao entre
géneros, através do teste Qui-Quadrado.
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Foram encontradas diferencas estatisticamente significativas, entre os sexos,
para a variavel Aprofunda AE nas aulas (3’(1)=5.212; p= .022) e para a variavel De
quem partiu a proposta de projectos ou actividades (y*(1)=4.727; p= .030). Os homens
responderam mais vezes que ndo aprofundam temas ambientais nas aulas e as mulheres
responderam mais vezes que os aprofundam, acontecendo o mesmo com o revelar de
quem partiu a proposta, afirmando os homens, a totalidade das vezes, que foram outros
e as mulheres, afirmam maioritariamente terem sido elas a propor.

No que concerne as restantes varidveis, ndo foram encontradas diferencas

estatisticamente significativas entre os sexos (p > .05).

Tabela 8 - Diferengas entre os sexos para as variaveis Frequentou acg¢oes EA,
Satisfacdo com as acgoes, Importdancia das acgoes, A oferta deve ser, Justificagdo da
anterior, Avaliagdo do envolvimento, Aprofunda AE nas aulas, De quem partiu a
proposta de projectos ou actividades e Contribui¢do

Sexo Masculino Sexo Feminino
(N=14) (N=83)
N % N % x2

Frequentou acgdes EA .029
Sim 2 15.4% 14 17.3%

Nao 11 84.6% 67 82.7%

Satisfagao com as acgdes 1.325
Muito satisfeito(a) 1 50.0% 1 9.1%
Razoavelmente satisfeito(a) 1 50.0% 8  T72.7%

Pouco satisfeito(a) 0 0.0% 1 9.1%
Nada satisfeito(a) 0 0.0% 1 9.1%

Importancia das acgdes 1.325
Determinante 1 7.1% 5  6.6%

Importante 9 64.4% 58  76.3%
Pouco importante 3 21.4% 11 14.5%
Indiferente 1 7.1% 2 2.6%

A oferta deve ser 2.808

Alargada 4 44.4% 34 54.0%
Mantida 2 22.2% 7 11.1%
Reduzida 0 0.0% 2 32%
Alargada e quant. Melhorada 1 11.2% 14 22.2%
Mantida mas quant. 2 22.2% 6 9.5%

Melhorada
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Sexo Masculino

Sexo Feminino

(N=14) (N=83)
N % N % x2

Justificagdo da anterior 4.320

Falta de divulgacao 0 0.0% 8 27.6%

Devia ser incluida na 1 25.0% 1 3.5%

formacao inicial

Falta de oferta 1 25.0% 4 13.8%

Sdo temas interessantes e 1 25.0% 5 17.2%

importantes

Deviam ser mais praticas 0 0.0% 2 6.9%

Deviam ser feitas nas escolas 0 0.0% 1 3.5%

Nao tenho conhecimento 1 25.0% 7 24.0%

Nao tenho interesse 0 0.0% 1 3.5%
Avaliagao do envolvimento 4.202

Por opc¢ao pessoal, foi sempre 2 14.3% 11 14.9%

profundo e sistematico

E determinado pela realidade 2 14.3% 18  24.3%

local em que  estou

inserido(a)

E promovido pela relevancia 5 35.7% 13 17.6%

de alguns acontecimentos
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Sexo Masculino

Sexo Feminino

(N=14) (N=83)
N % N % x2

Adequa-se as oportunidades 2 14.3% 14  18.9%

de interv. De que disponha

Melhora sempre que O 0.0% 3 4.1%

frequento acc¢des

E normalmente 3 21.4% 11 14.9%

pontual/esporadico

As questdes do ambiente ndo 0 0.0% 4 5.3%

sd0 as que mais me

preocupam
Aprofunda AE nas aulas 5.212*

Sim 3 23.1% 43 57.3%

Nao 10 76.9% 32 42.7%
De quem partiu a proposta de 4.727*
projectos ou actividades

Préprio 0 0.0% 13 59.1%

Outro(s) 4 100.0% 9 40.9%
Contribui¢ao 12.250

Nao sei 1 14.3% 3 11.5%

Motivar resolucao de 1 14.3% 6 23.1%

problemas

Nao houve apoio 0 0.0% 1 3.9%

Desempenhos notaveis nos 1 14.3% 3 11.5%

trabalhos

Maior sensibilizacao 3 42.8% 5 19.2%

Muito boa 0 0.0% 6 23.1%

Promogao do conhecim. 0 0.0% 2 7.7%

Vivermos todos melhor 1 14.3% 0 0.0%

*p<.05; ** p<.01 ; *** p<.001.
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As tabelas de 9 a 34 e os de graficos de 6 a 26 mostram as frequéncias e
percentagens das varidveis ndo demograficas.

A maioria dos participantes ndo frequentou ac¢des de formacao continua na area
da Educagdo Ambiental, tendo apenas 16.49% referido que as frequentou. De entre os
que frequentaram estas acgdes, os temas mais referidos foram “Sustentabilidade” e
“Estratégias em educa¢do ambiental”, totalizando estes 44.45% das respostas. O
participante, que mais ac¢des frequentou, referiu ter estado presente em 10 acg¢des, mas
a maioria que revelou ter frequentado acgdes nao frequentou mais de 2. A maioria
mostrou-se muito ou razoavelmente satisfeita com as ac¢des frequentadas. A maior
parte dos participantes considerou importante a frequéncia deste tipo de acgdes
(69.07%) e que a respectiva oferta deve ser alargada ou alargada e qualitativamente
melhorada, totalizando 54.64% da amostra, sendo a justificacdo de origem muito
diversificada, mas as duas razdes mais fortes foram a falta de divulgag¢do e o ndo ter
conhecimento da existéncia dessas acgoes.

A maior parte dos professores nao esteve envolvido em nenhum projecto ou
actividade ligados a educacdo ambiental no ano lectivo de 2005/2006 (76.29%). As
razOes mais apontadas para estar envolvido foram aliar aos conteudos programaticos,
gosto pessoal e fazer os alunos investigar e ganhar consciéncia. Para ndo estar
envolvido as razdes com maior frequéncia foram a falta de tempo, pertencer a uma area
diferente, ter optado por outros temas e a falta de projectos nesse ambito. A maior parte
da amostra (55.67%) respondeu que avaliava o seu envolvimento em educagdo
ambiental das seguintes formas: “E determinado pela realidade local em que estou
inserido(a)”; “E promovido pela relevincia de alguns acontecimentos” ¢ “Adequa-se
as oportunidades de intervengdo que disponha’.

Quase metade da amostra (47.42%) aprofunda os contetdos de educacdo
ambiental constantes do manual/orientagdes curriculares da disciplina que lecciona e os
principais temas abordados s3o o “Aquecimento global”, a “Ecologia” e
a”Reciclagem”.

A maior parte dos professores considera boa ou razodvel a apeténcia dos alunos
das turmas que leccionou pelos temas ligados ao ambiente, e como razdo mais apontada
para este nivel de apeténcia, apontam para o facto de os alunos terem muita informacao,
através dos media, documentarios e informacgdes obtidas em aula. A maioria encarou
ainda que o grau de envolvimento dos alunos estava entre razoavel e muito bom,

havendo 13.40% dos professores que avaliou como fraco.
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A maioria dos professores (74.23%) afirmou que os seus alunos nio estiveram
envolvidos em projectos ou actividades na area da Educacdo Ambiental, durante o ano
lectivo 2005/2006. Entre os que afirmaram que os seus alunos participaram neste tipo
de actividades ou projectos, metade afirmou que a proposta para o desenvolvimento
partiu do proprio professor.

De entre os que responderam, 90% dos professores consideraram que houve
cumprimento dos objectivos definidos. Justificaram esta opinido principalmente por
terem feito apresentacdes excelentes dos seus trabalhos, por ter aumentado a ideia de
responsabilidade e pelo “feedback™ dos proprios alunos, totalizando estas justificacdes
cerca de 66% das justificagdes apresentadas.

Dos professores que responderam a questao sobre qual a contribui¢do dada pelos
projectos e actividades desenvolvidos na escola para a promogao de atitudes e
comportamentos mais respeitadores de um ambiente sdo e equilibrado, a maior parte
respondeu que a contribui¢cdo foi ao nivel de aumentar a sensibiliza¢do e motivar para a

resolugdo de problemas.
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Tabelas de frequéncias e grdficos das variaveis ndo demogrdficas

Tabela 9 — Frequéncia de ac¢oes de formagdo continua em Educa¢do Ambiental.

Frequentou ac¢des de formagao continua EA

Frequéncia Percentagem
Sim 16 16,49%
Nao 78 80,41%
Nao respondeu 3 3,09%
Total 97 100,00%

Grdfico 6 — Frequéncia de acgoes de formagdo continua em Educag¢do Ambiental

Frequentou acc¢des formagéo continua EA Frequéncia

@ Sim
m Nao

O N&o respondeu

Os dados obtidos permitem-nos concluir que apenas 16,49% dos professores
afirmam ter frequentado acg¢des de formagdo continua em Educacdo Ambiental,

enquanto a maioria (80,41%) refere nunca ter frequentado este tipo de accdes.
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Tabela 10 — Grupo disciplinar a que pertencem os professores que frequentaram mais

acgoes de Educacdo Ambiental.

Frequentou Acgdes

Sim % Nao %

Matematica 0 0,00% 6 12,50%
Electrotecnia 0 0,00% 0 0,00%
Mecanotecnia 0 0,00% 0 0,00%
Fisico-Quimicas 0 0,00% 4 8,33%
Artes Visuais 0 0,00% 3 6,25%
Economia/Contabilidade 0 0,00% 4 8,33%
Portugués/Latim 0 0,00% 9 18,75%
Portugués/Francés 0 0,00% 1 2,08%
Inglés 0 0,00% 7 14,58%
Historia/Filosofia 0 0,00% 7 14,58%
Geografia 1 12,50% 4 8,33%
Biologia 6 75,00% 1 2,08%
Educagdo tecnoldgica 0 0,00% 0 0,00%
Informatica 0 0,00% 2 4,17%
Educagao fisica 0 0,00% 0 0,00%
Educac¢ao moral 0 0,00% 0 0,00%
Educacao especial 1 12,50% 0 0,00%
Total 8 100,00% 48 100,00%

Os professores de Biologia foram os que mais referiram que frequentaram

acc¢oOes de formagao continua em educacao ambiental (75%).
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Tabela 11 — Temas das acgoes de formagdo continua em Educa¢do Ambiental.

Temas das acgoes de formagao

Frequéncia  Percentagem

Sustentabilidade 5 27,78%
Estratégias em Educacdo Ambiental 3 16,67%
Jovens reporters para o ambiente 2 11,11%
Energias renovaveis 2 11,11%
Zonas ribeirinhas 2 11,11%
Clima 1 5,56%
Agenda XXI 1 5,56%
Ecologia 1 5,56%
Area metropolitana de Lisboa 1 5,56%
Total 18 100,00%

Grdfico 7 — Temas das acgoes de formagdo continua em Educagdo Ambiental.
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O tema da “Sustentabilidade” surge como o mais representativo nas acgoes de

formacao continua que foram frequentadas pelos professores.
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Tabela 12 — Numero de acgoes de formacgdo continua em Educag¢do Ambiental (entre os

que frequentaram,).

N° de ac¢des

Frequéncia Percentagem

0 80 82,47%

1 5,15%

2 4 4,12%

3 1 1,03%

4 3 3,09%

6 1 1,03%

7 1 1,03%
10 1 1,03%
Nao respondeu 1 1,03%
Total 97 100,00%

Grdfico 8 — Numero de acgoes de formagdo continua em Educagdo Ambiental (entre os

que frequentaram,).
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Entre os professores que frequentaram ac¢des de formacao continua na area da

Educagdo Ambiental, (5,15%) refere ter frequentado apenas uma.
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Tabela 13 — Grupos disciplinares a que pertencem os professores que frequentaram

mais acgoes de formagdo continua em Educag¢do Ambiental.

N°de Acgdes que Frequentou

Uma Duas Quatro Sete
Educacao especial 0 0 0 1
Geografia 0 0 0 1
Biologia 2 2 2
Total 2 2 2 2

Entre os professores que referiram em que grupo disciplinar leccionam, um
professor de Educacao especial e outro de Geografia afirmaram ter frequentado sete
accdes; dois professores de Biologia frequentaram uma ac¢do; outros dois frequentaram

duas e outros dois frequentaram quatro.

Tabela 14 — Grau de satisfa¢do dos docentes com as ac¢oes de formagdo continua em

Educacdo Ambiental.

Grau de satisfacao

Frequéncia Percentagem
Muito satisfeito(a) 2 12,50%
Razoavelmente satisfeito(a) 9 56,25%
Pouco satisfeito(a) 1 6,25%
Nada satisfeito(a) 1 6,25%
Nao respondeu 3 18,75%
Total 16 100,00%
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Grdfico 9 — Grau de satisfa¢do dos docentes com a frequéncia das acgoes de formagao

continua em Educacdo Ambiental.
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A maioria dos docentes (56,25%) afirma-se razoavelmente satisfeita com a

frequéncia das acc¢des de formagdo continua em Educacdo Ambiental.

Tabela 15 — Importancia da frequéncia de ac¢oes de formagao continua em Educag¢do

Ambiental.

Importancia da frequéncia

Frequéncia Percentagem
Determinante 6 6,19%
Importante 67 69,07%
Pouco importante 14 14,43%
Indiferente 3 3,09%
Nao respondeu 7 7,22%
Total 97 100,00%
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Grdfico 10 — Importancia da frequéncia de acgoes de formagdo continua em Educagdo

Ambiental.

Importancia da frequéncia Frequéncia
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A frequéncia de acc¢des de formagao continua, na area da Educacdo Ambiental, ¢

“importante” para a maioria dos docentes (69,07%).

Tabela 16 — Opinido dos docentes sobre a quantidade e a qualidade das acgoes de

formagdo continua em Educac¢do Ambiental.

A oferta deve ser

Frequéncia Percentagem

Alargada 38 39,18%
Mantida 9 9,28%
Reduzida 2 2,06%
Alargada e, qualitativamente, melhorada 15 15,46%
Mantida mas, qualitativamente, melhorada 8 8,25%
Nao respondeu 25 25,77%
Total 97 100,00%
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Grdfico 11 — Opinido dos docentes sobre a quantidade e a qualidade das ac¢oes de

formacgdo continua em Educag¢do Ambiental.
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Na opinido da maioria dos respondentes (39,18%) a formagdo continua de
professores na area da Educacdo Ambiental deve ser alargada, enquanto que para
15,46% ela deve ser alargada, mas também, do ponto de vista qualitativo, deve ser

melhorada.

Tabela 17 — Justificagdo dos docentes sobre a oferta das acgoes de formagdo

continua em Educac¢do Ambiental (entre os que responderam,).

Justificagao

Frequéncia  Percentagem

Falta de divulgac¢ao 8 8,25%
Devia ser incluida na formacao inicial 2 2,06%
Falta de oferta 5 5,15%
Sdo temas interessantes e importantes 6 6,19%
Deviam ser mais praticos 2 2,06%
Deviam ser feitas nas escolas 1 1,03%
N3do tenho conhecimento 8 8,25%
N3o tenho interesse 1 1,03%
Nao respondeu 64 65,98%
Total 97 100,00%
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Grdfico 12 — Justificagdo dos docentes sobre a oferta das ac¢oes de formagdo continua

em Educa¢cdo Ambiental (entre os que responderam).
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Os docentes referem, em maior percentagem (8,25%), desconhecer a realizagao

das acc¢oes de formacdo continua em Educacdo Ambiental, devendo estas ser mais

divulgadas.

Tabela 18 — Numero de projectos ou actividades de Educa¢ao Ambiental em que

o docente esteve envolvido (entre os que os realizaram).

N° de projectos EA em que esteve envolvido

Frequéncia Percentagem

0 74 76,29%

1 14 14,43%

2 4 4,12%

3 1 1,03%

4 1 1,03%

8 1 1,03%

Nao respondeu 2 2,06%

Total 97 100,00%
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Grdfico 13 — Numero de projectos ou actividades de Educa¢do Ambiental em que o

docente esteve envolvido (entre os que os realizaram,).
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A maioria dos docentes (76,29%) nao esteve envolvida em projectos ou

actividades de Educa¢do Ambiental. Entre os que estiveram, 14,43% refere ter

participado num projecto ou actividade.

Tabela 19 — Grupos disciplinares a que pertencem os professores que afirmam ter

realizado, pelo menos, um projecto ou actividade em Educa¢do Ambiental.

N° de Projectos Realizados

Um Dois Trés
Matematica 1 0 0
Inglés 1 0 0
Historia/Filosofia 2 0 0
Educagao especial 1 0 0
Geografia 1 1 0
Biologia 3 0 1
Total 9 1 1

Entre os professores que referiram ter realizado, pelo menos, um projecto, um ¢

de Matematica, outro de Inglés, dois de Historia/Filosofia, um de Educagdo especial,

outro de Geografia e trés de Biologia.

128



Referindo ter realizado dois projectos apenas temos um professor de Geografia e, trés

projectos, um professor de Biologia.

Grdfico 14 — Grupos disciplinares a que pertencem os professores que afirmam ter

realizado, pelo menos, um projecto ou actividade em Educa¢do Ambiental.
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Tabela 20 — Razoes do envolvimento ou ndo envolvimento dos docentes em projectos ou

actividades de Educagdo Ambiental (entre os que responderam).

Razdes de envolvimento ou ndo envolvimento em projectos ou actividades em EA

Frequéncia Percentagem

Aliar aos conteudos programaticos 7 7,22%
Gosto pessoal 7 7,22%
Falta de tempo 7 7,22%
Pertenco a uma area disciplinar diferente 6 6,19%
Optet por outros temas 6 6,19%
Falta de projectos neste ambito 6 6,19%
Fazer os alunos investigar e ganhar consciéncia 6 6,19%
Nao se colocou essa questao 3 3,09%
Nao tive conhecimento 3 3,09%
Preocupagdes ambientais 2 2,06%
Estava no ensino noturno 1 1,03%
Interesse dos alunos 1 1,03%
Mudei de anos lectivos ao longo dos 3 periodos 1 1,03%
Nao respondeu 41 42.27%
Total 97 100,00%
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Grdfico 15 — Razoes do envolvimento ou ndo envolvimento dos docentes em projectos

ou actividades de Educagdo Ambiental (entre os que responderam).
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20,63% dos docentes referiu como razdes para estar envolvida em projectos ou
actividades: aliar os conteidos programaticos; o gosto pessoal e a promoc¢do da
investigagdo por parte dos alunos com vista ao ganho de consciéncia. 25,79% afirmou
ndo ter participado em projectos ou actividades devido a falta de tempo; pertencer a
uma area disciplinar diferente; ter optado por outros temas e a falta de projectos na

escola que abordassem a tematica ambiental.
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Tabela 21 — Avaliacdo do envolvimento em Educacdo Ambiental.

Avaliagdo do envolvimento em EA

Frequéncia Percentagem

E determinado pela realidade local em que estou
inserido(a) 20 20,62%
E promovido pela relevancia de alguns acontecimentos 18 18,56%

Adequa-se as oportunidades de intervencdo de que

disponha 16 16,49%
E normalmente, pontual/esporadico 14 14,43%
Por op¢do pessoal, foi sempre profundo e sistematico 13 13,40%

As questdes do ambiente ndo sdo das que mais me

preocupam 4 4,12%
Melhora, sempre que frequento acgdes de formagdo

continua 3 3,09%
Nao respondeu 9 9,28%
Total 97 100,00%

Grdfico 16 — Avaliagao do envolvimento em Educag¢do Ambiental.
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A maior parte da amostra (55,67%) revelou que avaliava o seu envolvimento em
Educagao Ambiental em fungao da realidade local em que esté inserida; pela relevancia
de alguns acontecimentos e pelas oportunidades de intervengdo de que disponha.
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Tabela 22 - Docentes que aprofundam os conteudos de Educag¢do Ambiental,

constantes dos manuais das respectivas disciplinas, durante as aulas.

Aprofunda AE nas aulas
Frequéncia Percentagem
Sim 46 47,42%
Nao 42 43,30%
Nao respondeu 9 9,28%
Total 97 100,00%

Grdfico 17 — Docentes que aprofundam os conteudos de Educa¢do Ambiental,

constantes dos manuais das respectivas disciplinas, durante as aulas.
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A maioria dos docentes (47,42%) afirma que aprofunda os contetidos de

Educacdao Ambiental durante as aulas.
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Tabela 23 — Grupos disciplinares a que pertencem os professores que exploraram os

conteudos de Educagcdao Ambiental, constantes dos manuais das respectivas disciplinas.

Explorou os Contetidos dos Manuais

Sim % Nao %

Inglés 6 21,43% 1 3,57%
Biologia 6 21,43% 1 3,57%
Geografia 4 14,29% 1 3,57%
Economia/Contabilidade 4 14,29% 0 0,00%
Historia/Filosofia 2 7,14% 5 17,86%
Artes Visuais 2 7,14% 1 3,57%
Matematica 1 3,57% 5 17,86%
Informatica 1 3,57% 1 3,57%
Portugués/Francés 1 3,57% 0 0,00%
Educagao especial 1 3,57% 0 0,00%
Portugués/Latim 0 0,00% 9 32,14%
Fisico-Quimica 0 0,00% 4 14,29%
Electrotecnia 0 0,00% 0 0,00%
Mecanotecnia 0 0,00% 0 0,00%
Educagdo tecnoldgica 0 0,00% 0 0,00%
Educagao fisica 0 0,00% 0 0,00%
Educagao moral 0 0,00% 0 0,00%
Total 28 100,00% 28 100,00%

Entre os professores que exploraram os conteudos dos manuais, a maioria dos
que disse sim sdo professores dos grupos disciplinares de Inglés, Biologia, Geografia e

Economia/Contabilidade (71.43%).
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Tabela 24 — Exemplos de conteudos de Educa¢do Ambiental que os docentes

desenvolveram durante as aulas.

.Exemplos

Frequéncia Percentagem
Aquecimento global 9 19,57%
Ecologia 7 15,22%
Matérias curriculares 5 10,87%
Reciclagem 5 10,87%
Etica da ac¢do humana 4 8,70%
Desenvolvimento sustentavel 2 4.35%
Energias alternativas 2 4,35%
Cimeiras/Protocolos 1 2,17%
Poluicao 1 2,17%
Nao respondeu 10 21,74%
Total 46 100,00%

Grdfico 18 — Exemplos de conteudos de Educa¢do Ambiental que os docentes

desenvolveram durante as aulas.
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Os conteudos de Educacdo Ambiental que foram mais desenvolvidos pelos

professores durante as aulas sdo: O aquecimento global (19,57%); A Ecologia (15,22%)

e a Reciclagem (10,87%).
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Tabela 25 — Opinido dos docentes sobre a apeténcia dos alunos pela Educag¢do

Ambiental.

Apeténcia dos alunos

Frequéncia Percentagem
Muito boa 14 14,43%
Boa 41 42.27%
Razoavel 21 21,65%
Fraca 4 4,12%
Nao respondeu 17 17,53%
Total 97 100,00%

Grafico 19 — Opinido dos docentes sobre a apeténcia dos alunos pela Educagdo

Ambiental.
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Na opinido da maioria dos docentes (42,27%) a apeténcia dos alunos pela Educacdo

Ambiental ¢ “Boa” , havendo até 14,43% que a classificam como “Muito Boa”.
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Tabela 26 — Opinido dos docentes sobre as razoes da apeténcia dos alunos pela

Educagdo Ambiental (entre os que responderam).

Razdes da apeténcia

Frequéncia Percentagem

Tém informagdo (media, documentarios, aulas,...) 17 17,53%
Preocupacdo com o futuro 9 9,28%
Tema actual 8 8,25%
Pouca motivagao 8 8,25%
Estdo motivados 8 8,25%
Tema que desperta o interesse 5 5,15%
Falta de informacao 4 4,12%
Aprendizagem menos formal 2 2,06%
Falta de aplicacdo em casa 2 2,06%
Falta de preparagao dos professores 2 2,06%
Motivagdo dos professores 1 1,03%
Nivel social muito baixo 1 1,03%
Nao respondeu 30 30,93%
Total 97 100,00%

Grdfico 20 — Opinido dos docentes sobre as razoes da apeténcia dos alunos pela
Educacdo Ambiental (entre os que responderam,).
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A opinido maioritaria dos docentes (17,53%) ¢ a de que a principal razdo que
determina a apeténcia dos alunos pela Educagao Ambiental reside na informacao que

lhes ¢ veiculada pelos “media”; através de “documentarios” e, também, pela aulas.

Tabela 27 — Opinido dos docentes sobre o grau de envolvimento dos alunos em

projectos e actividades de Educagdo Ambiental (entre os que responderam).

Grau de envolvimento

Frequéncia Percentagem
Muito bom 5 5,15%
Bom 24 24,74%
Razoavel 20 20,62%
Fraco 13 13,40%
Nao respondeu 35 36,08%
Total 97 100,00%

Grdfico 21 — Opinido dos docentes sobre o grau de envolvimento dos alunos em

projectos ou actividades de Educac¢do Ambiental (entre os que responderam,).
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Entre os docentes que responderam, a maioria (24,74%) afirma que o grau de
envolvimento dos alunos na Educagdao Ambiental se pode considerar “Bom”, seguida
pelos que afirmam que € “Razoavel” (20,62%).
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Tabela 28 — Informacgdo dos docentes sobre o numero de projectos, em Educagdo
Ambiental, que foram realizados pelos alunos (entre aqueles que realizaram, pelo

menos, 1).

N° de projectos EA dos alunos

Frequéncia Percentagem
0 72 74,23%
1 18 18,56%
2 4 4,12%
3 1 1,03%
4 2 2,06%
Total 97 100,00%

Grdfico 22 — Informagdo dos docentes sobre o numero de projectos, em Educagdo
Ambiental, que foram realizados pelos alunos (entre aqueles que realizaram, pelo

menos, 1).
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A maioria dos professores (74,23%) afirma que os seus alunos ndo estiveram
envolvidos em projectos ou actividades de Educagdo Ambiental. Entre os que
afirmaram que os seus alunos participaram (18,56%) referem que o fizeram apenas num

projecto ou actividade.
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Tabela 29 — Grupo disciplinar a que pertencem os professores cujos alunos

participaram em projectos ou actividades de Educa¢do Ambiental.

N° de Projectos em que os alunos estiveram envolvidos

Um Dois Trés Quatro

Matematica 1

Economia/Direito 1

Portugués/Latim 1

Inglés 3 1

Historia/Filosofia 1

Geografia 1 1

Biologia 2 1
Informatica 1

Total 11 1 2

Entre os professores que referiram o seu grupo disciplinar e que os seus alunos

estiveram envolvidos em projectos na area de educacdo ambiental, a maioria refere que

os seus alunos estiveram envolvidos num Unico projecto.

Tabela 30 — De quem partiu a proposta para a realizagdo dos projectos em Educag¢do

Ambiental (entre os que responderam).

De quem partiu a proposta

Frequéncia Percentagem
Proprio 13 13,40%
Outro 13 13,40%
Nao respondeu 71 73,20%
Total 97 100,00%
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Grafico 23 — De quem partiu a proposta para a realizagdo dos projectos em Educagdo

Ambiental (entre os que responderam).
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Cerca de 50% dos professores que responderam afirmam que a proposta para a

realizacdo de projectos ou actividades em Educa¢do Ambiental partiu deles proprios.

Tabela 31 — Opinido dos docentes sobre o cumprimento dos objectivos dos projectos de

Educagdo Ambiental (entre os que responderam).

Cumprimento dos objectivos

Frequéncia Percentagem
Sim 27 27,84%
Nao 3 3,09%
Nao respondeu 67 69,07%
Total 97 100,00%
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Grdfico 24 — Opinido dos docentes sobre o cumprimento dos objectivos dos projectos

de Educa¢do Ambiental (entre os que responderam).
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A maioria dos professores que responderam (27,84%) refere que os objectivos

dos projectos ou actividades em Educagdo Ambiental foram atingidos.

Tabela 32 — Justificagdo apresentada pelos docentes sobre o cumprimento dos

objectivos dos projectos em Educag¢do Ambiental (entre os que responderam,).

Justificacao

Frequéncia Percentagem

Fizeram apresentacdes excelentes 6 6,19%
Contribuiram para a ideia de responsabilidade 4 4,12%
Feedback dos alunos 4 4.12%
Aumentaram o seu conhecimento 3 3,09%
A mudanga de atitudes ¢ lenta 1 1,03%

O tempo foi insuficiente 1 1,03%
Mudanga de atitudes 1 1,03%
Desconheco 1 1,03%
Nao respondeu 76 78,35%
Total 97 100,00%
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Grafico 25 — Justificagdo apresentada pelos docentes sobre o cumprimento dos

objectivos dos projectos em Educag¢do Ambiental (entre os que responderam,).
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Entre os respondentes, a opinido maioritaria (6,19%) ¢ a de que os alunos

fizeram apresentagdes excelentes dos seus projectos ou actividades.

Tabela 33 — Opinido dos docentes sobre a contribui¢do dos projectos em Educagdo

Ambiental para a promogdo de um ambiente mais sdo e equilibrado (entre os que

responderam).

Contribui¢ao

Frequéncia  Percentagem

Maior sensibilizagao 8 8,25%
Motivar para a resolucdo de problemas 7 7,22%
Muito boa 6 6,19%
Nao sei 4 4,12%
Desempenhos notéaveis nos trabalhos 4 4,12%
Promocao do conhecimento 2 2,06%
Nao houve apoio 1 1,03%
Vivermos todos melhor 1 1,03%
Nao respondeu 64 65,98%
Total 97 100,00%
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Grafico 26 — Opinido dos docentes sobre a contribui¢do dos projectos em Educagdo
Ambiental para a promogdo de um ambiente mais sdo e equilibrado (entre os que

responderam,).
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A maioria dos professores (8,25%) afirmou que a contribui¢do dos projectos ou
actividades em Educacdo Ambiental para a promocdo de um ambiente mais sdo e
equilibrado foi a de aumentar a sensibiliza¢do, seguida da opinido dos que afirmaram
terem contribuido para motivar sobre a resolugdo de problemas ambientais (7,22%).

Correlagoes entre a variavel Frequentou acgoes de formagdo continua em

educacdo ambiental e as restantes variaveis em estudo.

A Tabela 34 mostra os coeficientes de correlagdo de Spearman obtidos.

A frequéncia de acg¢des de formagdo continua em educacdo ambiental
correlacionou-se de forma fraca mas positiva e estatisticamente significativa com a
avalia¢do do envolvimento em educagdo ambiental, o aprofundar os temas de educagdo
ambiental nas aulas, o grau de envolvimento dos alunos e a justificacdo da opinido
acerca do cumprimento dos objectivos, com valores de correlagdo que variaram entre
24 (p = .028) e .33 (p = .001). A frequéncia de acgdes de formagdo continua em
educacdo ambiental correlacionou-se, ainda, de forma fraca e negativa mas
estatisticamente significativa com o numero de projectos de educacdo ambiental dos
alunos, com um valor de correlagdo de .37 (p = .000) e de forma moderada, negativa e
estatisticamente significativa com o numero de projectos em educacdo ambiental em

que o professor esteve envolvido, com um valor de correlagdo de .45 (p =.000).
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Tabela 34- Correlagoes entre a variavel Frequentou ac¢oes de formagdo continua em

Educacdao Ambiental e as restantes variaveis em estudo

Frequentou acgoes de

formacgao continua EA

Importancia da frequéncia 14

N° de projectos EA em que esteve envolvido - 45k
Razdes para o envolvimento ou ndo .06
Avaliacao do envolvimento em EA 24
Aprofunda AE nas aulas 26%*
Apeténcia dos alunos 15
Grau de envolvimento dos alunos 31
N° de projectos EA dos alunos - 37E*
De quem partiu a proposta .02
Cumprimento dos objectivos .02
Justificagao 33Hx*

* p<.05 ; ** p<.01 ; *** p< 001,

2 - Resultados relativos aos P.C.T.s — Projectos Curriculares de Turma.

Da pesquisa efectuada aos Projectos Curriculares de Turma verificamos que
apenas em trés casos — equivalentes a outras tantas turmas — foi identificado o
tratamento de tematicas ligadas a Educacdo Ambiental. Trata-se de uma turma do 8°
ano e de duas do 9° ano de escolaridade.

No caso da turma do 8° ano de escolaridade, o tema orientador do Projecto
Curricular de Turma foi: “Saber Ser e Saber Estar na Terra”, para o que foi solicitado o
contributo das diversas areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

Os alunos realizaram diversas visitas de estudo, nomeadamente, a Parques
Naturais e a praias da costa ocidental portuguesa, com vista a contactarem com as
realidades locais e aferirem da respectiva qualidade ambiental.

No ambito da utilizagdo das energias alternativas, os alunos e alguns professores

participaram na constru¢do de um forno solar.
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Foi ainda efectuada, por parte dos alunos e de alguns professores, a
monitorizagdo de uma estacdo meteoroldgica existente na escola, no ambito da
exploracdo de algumas unidades didacticas relacionadas com o “estado do tempo” e
com “o clima”.

Os alunos e alguns professores desta turma participaram no projecto Eco-escolas
— Bandeira Verde que tem por objectivo aferir das condigdes ambientais do proprio
estabelecimento de ensino, sendo este “premiado” com o hastear da bandeira verde no
caso daquelas condig¢des se apresentarem como boas.

No ambito do tema geral que foi escolhido para o 9° ano de escolaridade — “Ser
Saudavel” — os alunos de qualquer das duas turmas centraram a respectiva participagao
na tematica ambiental a partir do desenvolvimento de conteudos com ela relacionados,
constantes dos manuais das diversas disciplinas, complementados com a realizacdo de
visitas de estudo, com vista ao contacto e a “explora¢do da Natureza”, bem como com a
elaboracdo de cartazes alusivos a uma “Alimenta¢do Saudavel”.

Uma das turmas do 9° ano de escolaridade desenvolveu ainda um projecto
designado “Viver melhor na Terra” cujos objectivos visaram alertar para a aquisi¢ao de
atitudes e de comportamentos mais consentaneos com o respeito pelo ambiente.

Nesta conformidade, verificamos que foi diminuto o numero de Projectos
Curriculares de Turma que abordaram a tematica ambiental na escola, embora se deva
reconhecer que as trés turmas que mais se envolveram nela desenvolveram,

efectivamente, contetidos e actividades com alguma relevancia.

3 — Resultados relativos a entrevista com o Presidente do Conselho Executivo da

escola.

Caracterizacgdo do entrevistado

O entrevistado ¢ um professor com cerca de 30 anos de servico docente, 15 dos
quais passados no exercicio do cargo de Presidente do Conselho Executivo. E, por isso,
uma pessoa que tem a possibilidade de conhecer bem a realidade em que esta inserida.
Ao nivel das relagdes institucionais e pessoais que mantém com os diversos actores do
processo educativo elas sao consideradas, de uma maneira geral, faceis, urbanas e
afaveis. Embora a sua formagdo de base seja na area das ciéncias exactas possuli,

também, uma cultura humanista de algum relevo, o que no seu conjunto lhe tem
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permitido intervir, socialmente, na defesa de diversas causas, para além das questdes

educativas.

Bloco B — Conceptualizagdo da Educagdo Ambiental

O entrevistado pareceu dominar bem o conceito de Educagdo Ambiental, bem
como outros que lhe estdo associados e ter interiorizada a relevancia de que se reveste
esta area educativa na escola. Em consequéncia, respondeu com clareza ¢ em tom
afirmativo a maioria das questdes em andlise, sobre as quais proferiu afirmac¢des como:
“A Educag¢do Ambiental ¢, extremamente, importante”; “Como educadores, temos de
nos preocupar em transmitir esse tipo de educagdo, desde muito cedo, as camadas mais
Jovens” e “E um tema actual e é um tema que nos preocupa a todos”.

Relativamente ao papel que esta reservado a Educacdo Ambiental no P.E.E., o
entrevistado, considerando que ele ja é importante, possui a expectativa do seu reforgo,
consubstanciando-a assim: “E um papel, extremamente, importante e qualifico-o como
uma preocupagdo, extremamente, importante e fundamental da educagdo dos jovens na
nossa escola”; “Tem uma importancia bastante forte no nosso P.E.E” e “No meu

entender ela ainda passara a ter um papel mais importante”.

Bloco C - Descrigao da opinido do gestor escolar face ao envolvimento dos docentes e

dos alunos em praticas educativas ligadas a Educacdo Ambiental.

Sobre o envolvimento dos docentes da escola em actividades e projectos de
Educagcao Ambiental, o entrevistado referiu-se-lhe como sendo reduzido: “Oito a dez
professores, em varios projectos”, argumentando com as seguintes justificacdes: “Ndo
somos, de maneira nenhuma, uma casa muito aberta a projectos”; “Depende da
consciéncia de cada um”, para considerar, a seguir, que a motivagao que leva alguns
professores a envolverem-se mais neste tipo de actividades se devem, em primeira
instancia, a educagdo de base familiar: “Certamente que ja os pais os sensibilizavam a
eles quando eram mais jovens”.

O entrevistado ndo revelou conhecer, em pormenor, o nimero de professores da
escola que terdo frequentado acg¢des de formagao continua na area da Educagao
Ambiental, tendo fornecido apenas aquela que ¢ a sua convicgdo: “Se calhar, 50%”,

atribuindo aos que terdo frequentado algumas uma sensibilidade prévia, bem como a

146



preocupacdo de actualizagdo profissional: “Sdo pessoas que, de alguma forma,
procuram estar actualizadas”.

Referindo-se a importancia que ele proprio atribui a formagdo continua de
docentes na area da Educacdo Ambiental considerou que “Ela serd muito mais
importante se tiver um bom conteudo cientifico e pedagogico”.

Relativamente as prioridades que tém sido conferidas pelos Centros de
Formacao das associagdes de escolas as acgdes de formacao continua de docentes, na
area da Educagdo Ambiental, aquele gestor escolar referiu que “Hd uma série de
contradi¢oes em termos da formagdo de professores”; “A parte da Educagdo Ambiental
tem estado um bocado esquecida” e ainda que “O grande e problema estd, também,
delas ndo estarem contempladas nas chamadas acgoes prioritarias’.

Todavia, a opinido que foi expressa pelo nosso entrevistado relativamente a
apeténcia dos alunos pela Educacdo Ambiental revelou-se pela positiva: “Os alunos
desta casa tém a mesma apeténcia que os alunos de qualquer escola” e “Sdo temas
prioritarios a constar nos P.E.E.s” para considerar, também, que essa apeténcia pode
ser reforcada pela frequéncia de acgdes de formagao continua, na area da Educagao
Ambiental, por parte dos respectivos professores: “Esses alunos, certamente, vdao poder
desenvolver os projectos de uma outra maneira”.

Nesta conformidade, somos levados a concluir que o nosso entrevistado, tendo
revelado possuir um bom dominio conceptual sobre as questdes ligadas a Educacao
Ambiental em contexto escolar; um bom conhecimento sobre a apeténcia dos alunos
por esta area educativa e reconhecendo as necessidades de formagdo continua dos
docentes, ndo se tem constituido como um dos seus principais dinamizadores na escola.
Para tal, seria necessario um maior envolvimento da sua parte, quer promovendo uma
maior abertura a realiza¢cdo de actividades e de projectos, quer pugnando pela defesa de
propostas de formacdo no Centro de Formagdo de Professores que esta sedeado na
escola, no qual tem assento, entre outras formas de intervencdo que sdo inerentes a sua
qualidade de gestor escolar.

A nossa conclusdo ¢ ainda refor¢ada pelo facto do nosso entrevistado presidir ao
Conselho Pedagogico da Escola, 6rgdo a quem cabem especiais responsabilidades na

orientacao das praticas educativas.
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CONCLUSOES FINAIS

Depois de recolhidos e agregados os dados relativos a presente investigacao
obtivemos uma visdo mais clara e orientada para a comprovacao ou refutacdo das
hipoteses em estudo. Assim, cumpre apresentar as conclusdes finais.

Apesar da maioria (69,07%) dos professores considerar importante a frequéncia
de accoes de formacao continua, na area da Educagdo Ambiental, s6 16,49% afirmaram
que o fizeram, revelando-se estes ultimos muito ou razoavelmente satisfeitos com essa
circunstancia.

Os professores de Biologia foram os que mais participaram em acgdes de
formagao.

O professor da escola que mais participou em acg¢des de formagao revelou té-lo
feito por dez vezes.

Apenas 6,19% dos professores participantes refere que a sua frequéncia foi
determinante para melhorar as respectivas praticas pedagogicas; 14,43% acha que cla
foi pouco importante e 3,09% manifestou-se indiferente.

A maioria dos inquiridos (76,29%) referiu que ndo esteve envolvido em
qualquer projecto ou actividade ligados a Educacdo Ambiental. Entre os que
consideraram terem estado envolvidos justificaram-se com o desenvolvimento de
conteudos relacionados com a temdtica ambiental; com o gosto pessoal e com a
necessidade de motivar os alunos para a investigacdo e a tomada de consciéncia. Entre
0s que ndo estiveram envolvidos, a razdo mais invocada foi a da falta de tempo; seguida
do pertencer a uma area diferente; ter optado por outros temas e a falta de projectos no
ambito do ambiente na escola.

Os professores de Biologia foram os que estiveram envolvidos em maior
numero de projectos ou actividades ligados & Educacdo Ambiental.

Relativamente ao envolvimento dos alunos, a maioria dos professores afirmou
que eles, também, ndo estiveram envolvidos em projectos ou actividades ligados a
Educacdo Ambiental. Entre os professores que referiram que os seus alunos

participaram em projectos ou actividades, metade deles disse que a proposta foi da sua
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propria iniciativa, sendo que, na sua maioria, 0S proponentes pertencem ao sexo
feminino.

Verifica-se, assim, que a frequéncia de ac¢des de formacgdo continua, na area da
Educacdo Ambiental, ndo foi determinante para melhorar as praticas pedagogicas dos
professores que as frequentaram. Tal circunstancia, leva a admitir, também, ndo ter
sido, igualmente, determinante para o cumprimento das expectativas enunciadas no
Projecto Educativo de Escola: “ Sensibilizar os alunos para a defesa do ambiente e
preservag¢do da natureza e do patrimonio (...), ndo sendo ainda coincidente com a
necessidade identificada no mesmo documento de: “ Promover a formagdo de pessoal
docente (...) tendo em vista a melhoria das suas competéncias profissionais (...), bem
como a sua satisfagdo pessoal”.

Os resultados obtidos também ndo encontram paralelo com as expectativas
manifestadas pelo Presidente do Conselho Executivo da escola na entrevista que lhe foi
feita quando opinou a este propdsito: “(...) eu penso que a Educagdo Ambiental é,
extremamente, importante nas escolas”, razao pela qual afirmou relativamente ao papel
que a Educacdo Ambiental deve assumir no Projecto Educativo: “(...) deve manter-se e,
no meu entender, como responsavel por esta casa, ele ainda passarda a ter um papel
cada vez mais importante (...)”, para acrescentar ainda “ (...) eu acho que um professor
que participa numa acg¢do de formagdo (...) tem uma maior dindmica para sensibilizar
os alunos (...) esses alunos, certamente, vdo poder desenvolver os projectos de uma
outra maneira, de outra forma do que aqueles que apanham professores pouco
interessados no tema (...) .

Os resultados recolhidos enquadram-se com o diminuto envolvimento revelado
pelos professores que frequentaram este tipo de acgdes, e dos respectivos alunos, no
ambito dos P.C.T. — Projectos Curriculares de Turma — em actividades que abordaram
esta tematica (3 projectos num total de 17 turmas pertencentes ao 3° Ciclo do Ensino
Basico), bem como ao nivel da generalidade dos projectos que foram desenvolvidos na
escola, pese embora os casos dos projectos designados por “Decojovem” e “Jovens
Reporteres para o Ambiente”, integrados apenas por alguns alunos das turmas que
frequentam o Ensino Secundario.

Sem prejuizo das expectativas que revelou, ao longo da entrevista, esta realidade
¢ admitida pelo proprio Presidente do Conselho Executivo quando referiu,
relativamente a quantidade de professores que se encontrariam envolvidos em projectos

ou actividades ligados a Educacdo Ambiental na escola: ““ (...) sim, cerca de 10% (...)
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primeiro é uma casa com umas determinadas caracteristicas...portanto, ndo somos, de
maneira nenhuma, uma casa muito aberta a projectos, sejam eles de qualquer natureza
(.)".

Tendo sido, também, referido, maioritariamente, pelos professores (39,18%)
que a oferta de ac¢des de formagao continua, na area da Educacdo Ambiental, “deve ser
alargada” e que 15,46% respondeu que “deve ser alargada e, qualitativamente,
melhorada”, o seu somatoério coaduna-se com a seguinte afirmacdo do Presidente do
Conselho Executivo da escola: “ (...) penso que a parte da Educag¢ao Ambiental esta um
pouco esquecida por parte de quem decide este tipo de coisas (...)".

Assim, tendo em conta a globalidade dos resultados obtidos, relativos a primeira
hipdtese formulada, somos levados a admitir que apesar da frequéncia de acgdes de
formacdo continua na area considerada, ainda que por parte de uma reduzida
percentagem de professores, estes frequentaram-nas, provavelmente, por forca de
alguma sensibilidade pré-existente, ndo tendo havido reflexos na melhoria das
respectivas praticas educativas.

Face a agregacao dos dados, admite-se, tal como reconhece o Presidente do
Conselho Executivo, que a fraca abertura da escola a realizagdo de projectos tenha,
também, condicionado o envolvimento dos respectivos professores, incluindo,
naturalmente, os que frequentaram acc¢des de formagdo continua na area da Educagdo
Ambiental.

Neste contexto, sendo a hipdtese formulada refutada pelos resultados
verificados, esta ndo se confirma.

Analisadas as respostas dadas ao questionario por parte dos professores
verificou-se que 47,42% dos inquiridos que frequentaram ac¢des de formacgdo continua,
na area da Educacdo Ambiental, tem por hdbito aprofundar os conteudos, constantes
dos respectivos manuais, que se encontrem relacionados com esta tematica, enquanto
que 43,30% referem nao o fazer.

Os professores que mais exploraram os contetidos em matéria de Educacdo
Ambiental, durante as aulas, foram os de Inglés e os de Biologia, seguidos dos de
Geografia e de Economia/Contabilidade.

Os professores que t€m por habito desenvolver contetidos relacionados com a
tematica ambiental responderam ainda que os temas que sdo objecto de maior
aprofundamento no decurso das aulas correspondem, por ordem de grandeza das

respectivas respostas, aos seguintes:
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- Aquecimento global — 19,57%

- Ecologia — 15,22%

- Matérias curriculares — 10,87%

- Reciclagem — 10,87%

- FEtica da ac¢fio humana — 8,70%

- Desenvolvimento Sustentavel —4,35%
- Energias alternativas — 4,35%

- Cimeiras/Protocolos — 2,17%

- Poluigao — 2,17%.

21,74% dos inquiridos optaram por nao responder.

De acordo com os dados recolhidos verificou-se que entre os professores que tém
por habito aprofundar mais os contetidos ligados a tematica ambiental, a maioria sdo
mulheres.

A maior parte dos professores classificou como “Boa” ou “Razoavel” a apeténcia
dos alunos pela tematica ambiental. Enquanto razdes que justificam esta apeténcia
indicaram o facto dos alunos possuirem muita informacao, sobretudo veiculada através
dos “media”, o acesso a documentarios, bem como a informacao que lhes ¢ transmitida
no decurso das aulas.

Tendo em conta os dados obtidos ¢ de admitir que o progressivo desenvolvimento
dos conteudos ligados a probleméatica ambiental, constantes dos diversos manuais das
disciplinas, possam vir a aumentar a motivacdo e a referida apeténcia dos alunos pela
realizagdo de projectos e actividades ligados a tal problematica, uma vez que ela ¢
justificada pelos respectivos professores tendo em conta a quantidade de informagao
que lhes chega através de meios diversificados mas, também, das aulas.

Estes resultados assumem, um significado acrescido, quando conjugados com a
perspectiva do Presidente do Conselho Executivo na entrevista que com ele realizamos:
“Eu considero que os alunos desta casa tém as apeténcias para este tipo de projectos
como os alunos de qualquer escola (...) nos sabemos que eles sdo, altamente, criativos
(...) agora, tudo depende do adulto (...) se os sensibiliza e os mobiliza para esse tipo de
trabalho (...) os jovens também se preocupam com esses problemas ambientais (...) Se
nos estivermos atentos, quando eles apresentam trabalhos sobre estas tematicas, eles
tocam em determinados problemas que, certamente, nos, as vezes, ndo pensamos neles.

As tematicas abordadas pelo pequeno numero de Projectos Curriculares de Turma

relacionados com a Educagdo Ambiental que foram desenvolvidos na escola — 3 em 17,
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como ja se referiu — encontram-se, igualmente, inseridos no ambito das matérias que os
professores referem terem sido as mais desenvolvidas nas aulas.

Nesta conformidade, verificamos que a maioria dos professores que responderam a
pergunta: “Tem por habito aprofundar os conteudos de Educac¢do Ambiental constantes
do manual/orientacoes curriculares da disciplina que lecciona?” afirmou que sim.

Assim, a segunda hipotese formulada confirma-se e pode ser validada.

Apesar da maioria dos professores ter considerado o grau de envolvimento dos
alunos com a tematica ambiental entre o “Razodvel” e o “Muito Bom”, o facto ¢ que,
também, referiram, maioritariamente, que os seus alunos ndo estiveram envolvidos em
qualquer projecto ou actividade ligados a Educa¢do Ambiental, ao longo do ano lectivo
de 2005/206.

Sem prejuizo da apeténcia revelada, a verdade ¢ que s6 uma pequena minoria
dos alunos se envolveu em projectos ou actividades, sendo que este envolvimento foi
determinado pelas propostas que lhes foram formuladas pelos poucos professores que
também estiveram envolvidos.

Os resultados obtidos relativos ao cumprimento dos objectivos consignados nos
projectos ou actividades que foram desenvolvidos, relacionados com a tematica
ambiental, foram considerados como cumpridos por uma expressiva maioria dos
professores (90%). Tal circunstancia ¢, maioritariamente, justificada pelos docentes
tendo em conta a qualidade dos trabalhos apresentados pelos alunos; por ter provocado
um maior sentido de responsabilidade e pelo “feedback” obtido dos préprios alunos.

Tendo em conta as respostas que foram dadas a pergunta relativa a contribui¢ao
dada pelos projectos e actividades que foram desenvolvidas na escola para a promogao
de atitudes e comportamentos mais respeitadores de um ambiente sdo e equilibrado, a
maioria dos professores referiu que essa contribui¢cdo se verificou ao nivel de um
aumento da sensibiliza¢do ambiental dirigida a resolu¢do de problemas.

Apesar das justificacdes que foram apresentadas pelos professores, os dados
obtidos por agregagdo — questionario que lhes foi distribuido; consulta ao P.E.E.;
numero e relacdo dos Projectos Curriculares de Turma desenvolvidos com a Educagdo
Ambiental; outras actividades e projectos que integraram alunos da escola relacionados
com a tematica ambiental e ainda a entrevista realizada ao Presidente do Conselho
Executivo — ndo sdo de molde a considerar tal contributo como relevante para o
cumprimento dos objectivos consignados no Projecto Educativo de Escola dado que se

verificou a concretizagdo de um pequeno nimero de projectos e actividades e, também,
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uma reduzida participacdo e envolvimento, tanto da parte dos alunos como dos
respectivos professores.

As circunstancias referidas ndo sdo concordantes com a opinido expressa pelo
Presidente do Conselho Executivo quanto a questdo da importancia atribuida a
Educacdo Ambiental no Projecto Educativo de Escola (questdo 2 da entrevista): “ (...)
tem uma importancia bastante forte no nosso Projecto Educativo.”, bem como a ideia
de que ele deve ser refor¢ado, constante da resposta que aquele gestor escolar deu a
questao 3, “Esse papel deve manter-se ou devera alterar-se? Porqué?”:

- “(...) claro que ele deve manter-se e, no meu entender, como responsavel por
esta casa, ele ainda passarad a ter um papel mais importante, uma vez que, hoje em dia,
¢ um dos problemas que nos preocupa bastante (...) e, logicamente, aquilo que se passa
na sociedade, passa-se na escola (...)”

Esta perspectiva do Presidente do Conselho Executivo da escola concorda com o
objectivo especifico de “Semsibilizar os alunos para a defesa do ambiente e
preservagdo da natureza e do patrimonio (...)” que se encontra integrado no objectivo
geral de valorizar a “educag¢do para a cidadania”, conforme o que se encontra expresso
no P.E.E.

Nesta conformidade, apds se terem analisado todos os dados relativos a terceira
hipdtese formulada, verificAmos que a mesma nao pode ser validada.

As questOes relativas ao ambiente e a educacdo fazem hoje parte das principais
preocupacdes dos governos e dos cidadaos, particularmente, dos que vivem no chamado
“mundo ocidental” ou “civilizado”. Dizemos, particularmente, a estes porque, sendo
certo que estes assuntos assumem uma importancia global, convenhamos que a outros,
aos que habitam no chamado “terceiro mundo”, ainda tem de se lhes somar a luta pela
aquisi¢do de outras condigdes basicas a satisfazer, susceptiveis de fazerem face a sua
muito precaria e debilitada condi¢do humana: o acesso a bens alimentares e a cuidados
de saude de primeira necessidade.

Relativamente a educacao, esta ¢ muito discutida e debatida, sobretudo porque
os sistemas educativos se encontram perante novos desafios, quer ligados aos aspectos
organizacionais, quer ao nivel das mudangas conceptuais e operativas a que urge dar
resposta, em fung¢do das novas exigéncias impostas pela chamada Sociedade da
Informacdao e do Conhecimento. Fala-se até, ha ja algum tempo, da Economia do

Conhecimento como sendo a nova economia emergente.
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Quanto ao ambiente, este estd na ordem do dia porque, perante os sinais
evidentes da sua progressiva degradacdo, provocada, paradoxal e maioritariamente,
pelos ja referidos cidadaos que habitam o “mundo ocidental”, por for¢a dos modelos de
desenvolvimento que tém sido seguidos, existe a fundada preocupacdo de que possam
vir a ocorrer quebras no seu bem-estar e na sua qualidade de vida. Por tal razdo, urge
remediar os muitos estragos que tém sido provocados e evitar outros, procurando travar,
assim, o desequilibrio do Planeta, o qual, a ndo acontecer, ird provocar novos danos,
alguns deles, provavelmente, irreversiveis.

Ambiente e educagdo estdo, inquestionavelmente, relacionadas com o nivel e a
qualidade de vida porque todos aspiramos. A educa¢do ambiental, ao ligar estas duas
realidades e preocupacdes, procura trata-las, em conjunto, € encontrar respostas para
uma boa parte dos problemas que, a estes niveis, se colocam a sociedade.

Uma educagdo ambiental de qualidade, isto ¢, uma educacdo que consiga levar
os cidaddos a respeitar e a preservar o ambiente em que todos estamos integrados, €
uma educacdo que exige uma forte mobilizacdo social para a qual devem concorrer as
mais diversas instituicdes e organizagdes.

A escola, enquanto organizagdo social que € suposto ser frequentada por todos
cidaddos, uns por mais tempo, outros por menos, tem de assumir um papel nuclear no
processo da educagdo para o ambiente e para os problemas que este coloca. A escola
ndo pode perder a oportunidade de ter os cidadaos “a sua frente”, durante um certo
periodo de tempo, e deixar de promover os valores inerentes a uma cidadania
responsavel na qual cabe tratar os diferentes aspectos relativos ao ambiente.

A educacdao ambiental, em contexto escolar, pode e deve oferecer uma boa
oportunidade para se promover o exercicio da cidadania e da participagdo dos cidadaos,
com vista a resolucdo de alguns dos mais relevantes problemas que os afectam, bem
como para os motivar a um maior empenhamento futuro na defesa da coisa e da causa
publicas. Todavia, os frutos que a educagdo ambiental, porventura, venha a dar,
também, podem ser destruidos, a breve trecho, se os jovens continuarem a encontrar a
sua volta exemplos de tudo quanto ndo se deveria fazer. E, uma vez frustrada a
expectativa dos jovens, esta pode vir a dar lugar ao desencanto e ao alheamento sobre a
eficdcia do seu sentido de cidadania.

Enquanto cidadaos temos de deixar de ser meros espectadores das catastrofes
que vao acontecendo a nossa volta, bem como simples consumidores, uma boa parte

das vezes, desatentos e desinteressados, face a tudo quanto nos ¢ “oferecido”, em nome
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dos supremos interesses de alguns e de uma suposta e efémera “qualidade de vida”,
assistindo, impavidos e serenos, a progressiva destrui¢ao do Planeta que habitamos ¢
onde queremos que venham a viver as futuras geragdes. Sendo utdpico esperar que
sejam as multas e as coimas a aplicar aos prevaricadores que desrespeitam,
reiteradamente, o ambiente e as suas condi¢gdes de equilibrio a resolver os seus maiores
problemas, cabe ao sistema educativo e a escola, em particular, desempenhar um papel
singular: ajudar a mudar “por dentro”, alertar as consciéncias e promover a participagao
civica que contribua para a resolu¢do de problemas e para a descoberta de solugdes,
social e ambientalmente, equilibradas e justas, a caminho de um modelo de
desenvolvimento, verdadeiramente, sustentavel.

Sem prejuizo do papel que cabe desempenhar aos varios actores educativos sao
os professores, enquanto agentes essenciais do processo educativo, que estdo investidos
da acrescida responsabilidade social de transmitir as novas geragdes, quer a informagao,
quer os conhecimentos e as competéncias indispensaveis que promovam nos alunos
atitudes e comportamentos que os habilitem a intervir na tematica ambiental de forma
qualificada. Sendo certo que alguns docentes t€ém procurado dar o seu melhor, apesar
das precéarias condicdes de que, muitas vezes, dispdem, quer promovendo a
sensibilizacdo dos alunos para os problemas do mundo que os rodeia e a imperiosa
necessidade de os ultrapassar, quer na ajuda que lhes prestam ao nivel da intervengao
social e ambiental, existem outros para quem aquela tematica ainda nao &,
suficientemente, apelativa para justificar, da sua parte, qualquer envolvimento mais
consequente.

A presente investigacdo sobre os reflexos provocados na pratica educativa pela
frequéncia de acgdes de formacdo continua por parte dos professores, na area da
educacdo ambiental, conduziu-nos a algumas verificacdes que ndo podem deixar de nos
causar preocupacgdo sobre o reduzido papel da escola e dos respectivos docentes no que
diz respeito a esta tematica. Sem prejuizo de considerarmos, tal como os docentes que
foram inquiridos, no ambito do presente estudo, que a oferta de ac¢des de formagao
continua naquela area, deve ser alargada e, qualitativamente, melhorada, ndo podemos
deixar de registar, negativamente, o facto de que, mesmo quando os professores
frequentaram este tipo de ac¢des — e foram poucos! — a sua intervengdo, bem como a
dos respectivos alunos, ao nivel da escola e da comunidade escolar em que esta esta
inserida, se pautou por um reduzido empenhamento, sobretudo ao nivel dos projectos e

actividades de cardcter pratico, limitando-se a desenvolver alguns contetdos
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relacionados com a tematica ambiental, no decurso das aulas, circunstancias em que os
docentes do sexo feminino revelaram um maior envolvimento. Concluimos até, pelos
factos constatados, de que quanto mais accdes de formagdo os professores
frequentaram, menor foi o seu empenhamento no ambito dos projectos e actividades
ligados a tematica ambiental que foram desenvolvidos na escola, ainda que esta ndo
seja, na opinido do respectivo Presidente do Conselho Executivo, uma institui¢do muito
vocacionada para a realizacao de qualquer tipo de projectos.

Registdmos, positivamente, a elevada apeténcia atribuida aos alunos, pelos
respectivos professores, para tratarem os temas relacionados com a area ambiental, a
qual ¢ considerada como tendo um importante papel a desempenhar — que devera ser
refor¢ado, na opinido do principal responsavel pela gestao do estabelecimento de ensino
—no ambito do Projecto Educativo de Escola.

Tendo em conta os resultados obtidos, € nossa convic¢ao que:

- a escola necessita de aproveitar melhor a qualificacdo obtida pelos seus docentes
que frequentaram acgdes de formacgao, na area da Educagdo Ambiental, motivando-
0s a participagdo e a intervencdo, com os seus alunos, em mais projectos e
actividades que abordem esta temdtica, no minimo, adequados a apeténcia revelada
por estes Ultimos e as metas e objectivos que se encontram consignados no Projecto
Educativo de Escola e nos normativos legais;

- A escola deve cumprir as metas e os objectivos a que se propos, nos diversos
documentos de orientacdo educativa, em matéria de Educacdo para o Ambiente,
traduzindo-os em praticas educativas efectivas;

- A escola deve valorizar mais o trabalho de projecto, em particular, na area da
Educagao Ambiental, enquanto instrumento conducente ao desenvolvimento de
aprendizagens relevantes para os seus alunos e em beneficio destes, bem como da
comunidade em que estdo inseridos;

- A escola deve reflectir, urgentemente, no papel que lhe cabe desenvolver na
formacdo de cidaddos respeitadores do Ambiente, pugnando pela transmissdo de
valores conducentes a melhoria de atitudes e de comportamentos mais consentaneos
com a constru¢do de uma nova ética ambiental, a caminho de um desenvolvimento
sustentavel;

- Os professores que ja frequentaram accdes de formagdo, na area da Educagao
Ambiental, devem colocar essas qualificacdes ao servico da escola e das

aprendizagens dos seus alunos, de forma a educar cidadaos que venham a revelar-se
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mais conscientes e interventivos no que diz respeito a tematica ambiental, integrada
na vivéncia da respectiva cidadania;

- No ambito do seu desenvolvimento profissional, os professores devem procurar
frequentar um maior nimero de ac¢des de formagdo continua, no ambito da
Educacdo Ambiental, de forma a alargar as suas competéncias de interven¢do no
processo educativo;

- Os Centros de Formacdo de Professores devem reforgar a respectiva oferta em
acc¢oes de formagao continua, na area da Educagao Ambiental, dotadas de contetidos
pedagogicos e cientificos relevantes e adequados as necessidades educativas, bem
como ao desenvolvimento pessoal e profissional dos professores;

O presente estudo partiu do problema nuclear da investigacao e procurou validar
as hipoteses formuladas. Tendo-nos sugerido diversos elementos de reflexdao, em fungao
dos resultados a que conduziu, apenas permitiu, como anteriormente ficou
demonstrado, que fosse validada uma das hipoteses em estudo, a 3*: *“ Os docentes do 3°
Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario que frequentaram acgoes de formagao
continua, na area da Educa¢do Ambiental, aprofundaram mais os conteudos de
Educagdo Ambiental constantes dos respectivos manuais”.

Nesta conformidade, estamos convictos de que os professores, a escola e as
instituicdes que se dedicam a formagdo continua de professores tem um longo caminho
a percorrer para se colocarem numa posi¢do mais concordante com as necessidades de
intervengdo no dominio ambiental e com o que dispde a legislagdo em vigor,
particularmente, a Lei de Bases do Sistema Educativo, a qual devera servir de
orientacdo a elabora¢do do P.E.E. — Projecto Educativo de Escola, sem prejuizo da
construgdo da sua propria identidade. Assim, o P.E.E., deverd estar sempre ao servigo
de uma escola de qualidade que se deseja construir e manter, revelando a necessaria
abertura 8 mudanga e a inovag¢ao, jamais devendo configurar-se como mero instrumento

ao servico de retoricas de maior ou menor oportunidade.
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Anexo |

Questionario

O presente questiondrio aborda aspectos relacionados com a Educacdo Ambiental em
contexto escolar.

Solicito a sua resposta as questdes aqui colocadas tendo em conta que elas sdo
importantes para o estudo que pretendo efectuar sobre: “ O reflexo da frequéncia de
accdes de formagao continua em Educagdo Ambiental na pratica educativa”.

Nos termos da Lei e dos regulamentos, estd garantida a confidencialidade e o anonimato

das suas opinioes.

Obrigado pela sua colaboragdo.

Nota: Assinale com x a resposta as questdes de escolha maltipla.

1 — Indique o grupo, disciplina ou especialidade em que leccionou, no ano lectivo de
2005/2006, bem como o respectivo ciclo de escolaridade.

3° Ciclo do Ensino Bésico .
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Ensino Secundario .

2 — Preencha os espagos em branco com:

Idade .

Sexo .

Qualificagdo Inicial (habilitagdes académicas que serviram de base ao ingresso na

docéncia):

Tempo de servigo docente (em anos):

3 — Assinale o tipo de vinculo que correspondente ao seu caso especifico.
Professor(a) contratado(a) .

Professor(a) Destacado(a) .

Professor(a) do Quadro de Zona Pedagogica .

Professor(a) do Quadro de Escola .

4 — Ja frequentou acgdes de formacao continua na area da Educagdo Ambiental?

Sim

Nao

Em caso afirmativo, indique o(s) tema(s) essenciais que nelas foram abordados bem

como o numero de acgdes frequentadas.

Numero de acgoes: .

5 — No caso de ter frequentado acgdes de formagdo continua, na area da Educagdo
Ambiental, avalie o seu grau de satisfacao:

Muito satisfeito(a) .

Razoavelmente satisfeito(a) .

Pouco satisfeito(a) .

Nada satisfeito(a) .
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6 — Dos seguintes vocabulos ou expressdes, escolha aquele que lhe parece mais
adequado para classificar a importancia da frequéncia de acg¢des de formagao continua,
na area da Educagdo Ambiental, para o seu desempenho profissional:

Determinante .

Importante .

Pouco importante .

Indiferente .

7 — Considera que a oferta de acgdes de formacdo continua na 4rea da Educacdo
Ambiental deve ser:

Alargada .

Mantida .

Reduzida .

Alargada e, qualitativamente, melhorada .

Mantida mas, qualitativamente, melhorada .

Reduzida mas, qualitativamente, melhorada .

Justifique, sinteticamente, a sua opgao.

8 — Em que projectos ou actividades ligados a Educagdo Ambiental esteve envolvido(a)

no ano lectivo de 2005/2006?

9 — Enuncie, sinteticamente, a razdo ou conjunto de razdes que o(a) levaram a esse

envolvimento ou a auséncia dele.
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10 — Como avalia o seu envolvimento na tematica ambiental?
Por opgao pessoal, foi sempre profundo e sistematico .

E determinado pela realidade local em que estou inserido(a)
E promovido pela relevancia de alguns acontecimentos .
Adequa-se as oportunidades de intervencao de que disponha_ .
Melhora, sempre que frequento acgdes de formagdo continua .
E, normalmente, pontual/esporadico .

As questdes do Ambiente nao sao das que mais me preocupam__ .

11 — Tem por habito aprofundar os contetidos de Educagdo Ambiental constantes do
manual/orienta¢des curriculares da disciplina que lecciona?

Sim

Nao

Em caso afirmativo, justifique, sinteticamente, a sua op¢ao, dando exemplos de alguns

dos conteudos desenvolvidos:

12 — Como classifica, genericamente, a apeténcia dos alunos das turmas que leccionou
pelos temas ligados ao Ambiente?

Muito Boa .

Boa

Razoavel .

Fraca .

13 — Em sua opinido, quais sdo as razdes por que tal acontece?

14 — No caso concreto das turmas que leccionou no ano lectivo de 2005/2006, avalie o
grau de envolvimento dos respectivos alunos no desenvolvimento de projectos ou

actividades ligados a tematica ambiental.
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Muito Bom .
Bom

Razoavel .

Fraco .

15 — Indique os principais projectos ou actividades, na area da Educagdo Ambiental, em
que os seus alunos estiveram envolvidos durante o ano lectivo de

2005/2006:

16 — De quem partiu a proposta para o desenvolvimento desses projectos ou

actividades?

17 — Os resultados obtidos cumpriram, integralmente, os objectivos que foram

definidos?

Justifique, resumidamente, a sua resposta.

18 — Que contribuicdo pensa poder ter sido dada pelos projectos e actividades
desenvolvidos pela escola, no ano lectivo de 2005/2006, no ambito da Educagdo
Ambiental, para a promog¢ao de atitudes e comportamentos mais respeitadores de um

ambiente sdo e equilibrado?

Concluiu as suas respostas. Obrigado.
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Anexo Il

Guiao de Entrevista

QUESTAO DE PARTIDA: Qual o reflexo da formacdo continua de professores, no
ambito da Educa¢do Ambiental, na respectiva pratica educativa?

OBJECTIVOS GERAIS:

Recolher e descrever a opinido do entrevistado, enquanto gestor escolar, sobre o
envolvimento dos professores e dos alunos em praticas educativas ligadas a Educagao
Ambiental.

BLOCO A: Motivacao e legitimacgao da entrevista.

BLOCO B: Conceptualizagao da Educacdo Ambiental.

BLOCO C: Descrigao da opinido do gestor escolar face ao envolvimento dos docentes e

dos alunos em praticas educativas ligadas a Educagdo Ambiental.

BLOCO B:
1 — Que importancia atribui a Educagdo Ambiental?
2 — Como qualifica o papel que lhe esta reservado no P.E.E.?

3 — Esse papel deve manter-se ou devera alterar-se? Porqué?

BLOCO C:

4 — Tem ideia de quantos professores desta escola se encontram envolvidos em
actividades ou projectos ligados a Educa¢do Ambiental?

5 — Relativamente aos professores que se encontram envolvidos em actividades ou
projectos ligados a Educacdo Ambiental, que razdes encontra para justificar esse

envolvimento?
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6 — Desses, sabe quantos frequentaram accdes de formacdo continua no ambito da
Educacao Ambiental?

7 — Que importancia atribui a formagao continua de docentes, na area da Educagao
Ambiental, em termos do refor¢o da qualidade dos respectivos projectos ou
actividades? Porqué?

8 — Nesta escola estd sedeado um Centro de Formacdo de Professores. E do seu
conhecimento que tenham constado do respectivo Plano de Formagao algumas acgdes
ligadas a Educagdo Ambiental?

9 — Como classifica a apeténcia dos alunos da escola pela realizagdo de projectos ou
actividades ligados a Educacdo Ambiental?

10 — Encontra alguma relagdo entre essa apeténcia dos alunos com a frequéncia de

accoes de formagao continua por parte dos respectivos professores?

Entrevistado: Presidente do Conselho Executivo da escola.
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Anexo Il

Transcricdo da entrevista

Bloco B

Presidente do Conselho Executivo

1 — Que importancia atribui @ Educacdo Ambiental?

Em relacdo a importancia que eu atribuo a Educagdo Ambiental, eu penso que a
Educacdo Ambiental é, extremamente, importante nas escolas. Nos temos todos, como
educadores, temos de nos preocupar em transmitir esse tipo de educacdo, desde muito
cedo, as camadas mais jovens e sensibilizar os nossos jovens, em fun¢do dos anos de
escolaridade, para os problemas com que, hoje em dia, somos confrontados
relacionados com o meio ambiente. Todos sabemos que ¢ um tema actual e ¢ um tema
que nos preocupa a todos porque noés s6 temos um sitio para viver: a Terra. Quando e se
ndo tivermos cuidado em tratar dela, qualquer dia, vamos ser despejados e depois ndo

sei para onde ¢ que podemos ir!

2 — Como qualifica o papel que esta reservado a Educacdo Ambiental no Projecto

Educativo de Escola?

Eu penso que qualquer escola ...qualquer escola se deve preocupar com esse tema,
portanto, com a Educagdo Ambiental, logo, serd um tema de eleicdo em qualquer
P.E.E., seja ela uma escola situada no meio rural, seja ela situada na ...na ...no meio
urbano, portanto, eu penso que...que o papel que lhe estd reservado no nosso Projecto
Educativo ¢ um papel, extremamente, importante e qualifico-o como uma preocupacao,
extremamente, importante e fundamental da educag¢do dos jovens na nossa escola.
(intervengdo do entrevistador): ...portanto, no Projecto Educativo da escola...

(o entrevistado, prosseguindo a sua resposta): Ele esta contemplado.
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(o entrevistador, tentando que o entrevistado clarifique a questdo): Ele esta
contemplado e...

(o entrevistado, percebendo a necessidade de clarificar a resposta). Ha algumas
metas... agora ndo sei de cor...ndo tenho aqui o Projecto Educativo na minha frente
...mas temos objectivos ...objectivos e, por sua vez, metas a atingir nesse dominio.

(o0 entrevistador, tentando, uma vez mais, levar o entrevistado a clarificar a resposta):
Portanto...considera que ele tem um papel-chave nesta matéria?

(o entrevistado, concluindo a resposta): Nao um papel-chave, mas tem uma

importancia bastante forte no nosso Projecto Educativo.

3 — Esse papel deve manter-se ou devera alterar-se? Porqué?

Nos, neste momento, estamos a reformular o nosso P.E., claro que ele deve manter-se e,
no meu entender, como responsavel por esta casa, ele ainda passara a ter um papel mais
importante, uma vez que, hoje em dia, ¢ um dos problemas que nos preocupa bastante
na nossa sociedade e, logicamente, aquilo que se passa na sociedade passa-se na escola,
logo, temos que sensibilizar os nossos jovens porque, certamente, daqui a uns anos,
poderdo vir a ser os futuros governantes deste pais, logo, devem ter uma boa cultura
sobre Educagdo Ambiental, no sentido de estarem ainda mais sensibilizados para os

problemas como os que estamos a debater.

4 — Tem ideia de quantos professores desta escola se encontram envolvidos em

actividades ou projectos ligados a Educacdo Ambiental?

Pronto...eu ndo tenho presente...eu ndo tenho presente, mas se calhar...se calhar qué, ai
uns oito ...oito a dez professores, em varios projectos.

(o entrevistador, tentando que o entrevistado clarifique a resposta): oito a dez
professores...estamos a falar de 10%.

(o entrevistado, clarificando): ...sim, cerca de 10%. Nao chegard a 10% mas...sabe...ja
conhece a casa..primeiro ¢ uma casa com umas determinadas caracteristicas...,
portanto, ndo somos, de maneira nenhuma, uma casa muito aberta a projectos, sejam
eles de qualquer natureza, mas nos temos um exemplo concreto de uma turma ...uma
turma que tem vindo a desenvolver um projecto, ao longo destes trés anos...portanto,

comegou no 10° ano sobre varios problemas que, neste momento, sdo preocupantes a
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nivel mundial...portanto, também, em termos ambientais. ..esses jovens ja participaram,
a nivel internacional...no 10° ano estiveram nos Estados Unidos, no 11° ano estiveram
na Poldnia, estiveram na Poldnia e...estiveram, também, no Dubai e, certamente, que
agora no 12°no eles irdo a Hong Kong, tenho a impressao.

(o entrevistador, tentando precisar a resposta do entrevistado): Estamos a falar dos
Jovens Reporteres do Ambiente...

(o entrevistado, correspondendo a necessidade de clarificar a questdo): Sim, sim...
pode ver isso na pagina da nossa escola (referindo-se ao sitio da internet)... pode
acompanhar mais em pormenor todo o trabalho que tem vindo a ser desenvolvido. Claro
que...0 pre¢o...0 prego justo...outro..uma parceria que houve com a Deco, também
temos turmas do 9° ano envolvidas...envolvidas num trabalho relacionado com o
Ambiente...

(o entrevistador, tentando que o entrevistado clarificasse o projecto): ..serd o
DecoJovem?

(o entrevistado, confirmando a designa¢do do projecto): ...0 DecoJovem. Também
temos...também temos outros grupos de trabalho ligados a parte das “Fisicas” para
estudar as energias alternativas, energias renovaveis...pronto, temos alguns jovens

envolvidos e outros projectos de natureza ambiental.

5 — Relativamente aos professores que se encontram envolvidos em actividades ou
projectos ligados a Educacdo Ambiental, que razdes encontra para justificar esse

envolvimento?

Em primeiro lugar, sdo...sdo...bem...estavamos nds...nés a falar que... estes professores
que estdo envolvidos neste tipo de projectos...ndo tem nada a ver com o nivel etrio
deles...portanto, ha professores mais jovens, ha professores menos jovens envolvidos
nestes projectos. Eu penso que depende da consciéncia de cada um...portanto, sdo
pessoas que, devido a sua natureza, ja estdo muito embuidos neste tipo de
problemas...s30 pessoas que se preocupam...que se preocupam com estas mudangas
todas relacionadas com...com...com as transformagdes que o nosso sistema ambiental
vai sofrendo, ndo é?! E, acabam por transpor para os proprios miudos, uma vez que eles
sdo pessoas sensibilizadas para este tipo de problemas, logo, conseguem transpor para
os mitdos a vontade de eles agarrarem e desenvolverem projectos desta natureza.

Portanto, como nos todos sabemos, um professor que esteja sensibilizado para uma
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coisa, certamente, que ele ndo vai guardar essa informagao para ele, mas vai, sim, po-la
no terreno...

(o entrevistador, tentando que o entrevistado clarificasse a questdo): Portanto,
estaremos a falar de uma “consciéncia ecologica” dos proprios professores...

(o entrevistado, clarificando a sua resposta): Sim sim, sim, sim, sim! Eu penso...eu
penso que isto ndo se adquire..ndo se adquire através das noticias dos jornais,
portanto...isto ja vem de muito longe, ndo ¢é?! Certamente que ja os pais 0s
sensibilizavam a eles, professores, na altura em que eram filhos, mais jovens. Se calhar
tem sido o problema, portanto, o simples...a simples forma de estar...a questdo de atirar
o papelinho para o chdo, se calhar ver o pai ter a preocupacdo de colocar a “beata” no
cinzeiro, de ndo atirar a cinza para o chdo...sei la...o facto do pai deixar de fumar porque
faz...portanto, ha uma série de factores que, hoje e dia, que hoje em dia...acho que nos,
nés adultos e nods professores temos grandes responsabilidades...temos grandes
responsabilidades sobre alguns actos que praticamos, porque nos, muitas vezes, temos
aquela, aquela teoria, portanto, noés dizemos para os outros ndo fazerem e, as vezes, ha
pequeninas coisas que sdo, extremamente, importantes € marcantes € continuamos a
fazé-las. Eu estou a falar como professores, como pais, como cidaddos, ndo
¢?!...Portanto, acho que isto...cada vez mais devemos ter a preocupacdo de sermos
coerentes com as nossas consciéncias e, a0 mesmo tempo, com aquilo...com os actos
que praticamos. Isto ¢ que faz com que estas camadas mais jovens venham a ser

sensibilizadas para determinados problemas que as rodeiam.

6 — Desses, sabe quantos frequentaram accdes de formacdo continua no ambito da
Educacdo Ambiental?

N3o...nd3o tenho essa nogdo mas, se calhar...estou-me a lembrar de nomes, portanto...se
calhar 50% desses professores tém vindo, ao longo dos anos, a frequentar esse tipo de
accdes, tém participado em congressos tematicos sobre Educacdo Ambiental...portanto,
sdo pessoas que, de alguma forma, procuram estar actualizadas e procuram conhecer
processos pedagogicos para transpor para 0s nossos jovens esta vontade e esta maneira

de estar na nossa...no nosso planeta.
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7 — Que importancia atribui a formacao continua de docentes, na area da
Educacdo Ambiental, em termos do reforco da qualidade dos respectivos projectos
ou actividades? Porqué?

Portanto... eu considero que...eu considero que...todos nds sabemos que ndo sabemos
tudo. Penso que uma formagdo ¢ sempre importante. Ela serd muito mais importante se
ela tiver um bom contetido cientifico, um bom conteudo pedagodgico e nds temos que
pensar que, acima de tudo, os formadores devem ser pessoas que estdo, altamente,
sensibilizados para aquilo que estdo a fazer, portanto, nao sao formadores s6 para darem
formag¢do, sdo, acima de tudo, educadores e querem, acima de tudo,
sensibilizar...sensibilizar os formandos para aquilo que ¢ importante a ter em conta
numa Educagdo Ambiental, portanto...

(o entrevistador recentra a questdo para que o entrevistado precise os termos da sua
resposta): Portanto, o contetdo, quer cientifico, quer pedagdgico ¢ fundamental e,
desde que as acg¢des tenham, digamos, esses... respeitem esses parametros, considera
que a formagao ¢ importante?

(o entrevistado, prossegue com a sua resposta): Portanto, s6 assim € que eu considero

uma formacao. De outra forma, ndo a aceito.

8 — Nesta escola esta sedeado um Centro de Formacéo de Professores. E do seu
conhecimento que tenham constado do respectivo plano de formagdo algumas
accdes ligadas a Educacdo Ambiental?

Nos primeiros tempos, isto era possivel acontecer. Nao sei se sabe, mas...hoje em dia,
ha uma série de contradigdes em termos da formagdo de professores organizada pelos
Centros de Formagao. Eu quando digo isso...ora, a filosofia dos Centros de Formagao
de Professores ¢ baseada num condicionamento importante que é: com base...com base
nas propostas apresentadas numa Comissdo Pedagogica, ou seja, onde estdo sentados
todos os representantes dos 6rgdos de gestdo das escolas que fazem parte desse...desse
Centro, sdo apresentadas propostas de necessidades de formag¢do em determinadas
areas, portanto, assim ¢ que um Centro de Formagao deve funcionar, mas...n6s sabemos
que, hoje em dia, isto ndo funciona assim...porqué? Porque para que todas as acgdes de
formagdo possam vir a ser financiadas t€ém que obedecer a um determinado figurino,

nao ¢?! Portanto, elas tém que ser dadas no ambito de determinadas dreas tematicas...e
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penso que a parte da Educacdo Ambiental estd um pouco esquecida por parte de quem
decide esse tipo de coisas, ndo é?!...

(o entrevistador, tentando que o entrevistado centre a resposta). Portanto, estd um
bocado esquecida...estd um bocado relegada para segundo plano.

(o entrevistado, retomando a resposta): Estd um bocado esquecida...agora...claro que as
escolas...compete as escolas, ndo no sentido de poder vir a dar ac¢des de...de fomentar
accdes de formagao que possam vir a ser acreditadas ou ndo. Acho que nds devemos é
procurar fomentar ac¢des de formagao, sempre fora do espirito do crédito...do...do...sei
la... de outro tipo de coisas que a parte administrativa exige, mas sim se isto contribui
ou ndo contribui para que os nossos profissionais de ensino vejam fazer um trabalho
melhor...um trabalho mais positivo e um trabalho que, no fundo, faca aquilo que faz
parte das suas fungoes.

(o entrevistado, tentando que o entrevistado clarifique um pouco mais a resposta):
Ainda que isso ndo represente um beneficio directo as pessoas envolvidas: aos
professores.

(o entrevistado, clarificando a sua resposta): Certo, certo...eu penso que, quando eu, ha
pouco, dizia que antes os Centros de Formacdo de Professores tinham mais liberdade
para criarem esse tipo de acgdes...e nesta casa algumas delas se fizeram...ndo tenho bem
presente e até nem sei se neste momento o plano do proéximo ano lectivo, se estard
alguma que, com um bocadinho de boa vontade, se encaixa ou ndao na Educagao
Ambiental, mas...penso que a grande...0 grande problema estd, também, delas ndo

estarem contempladas nas chamadas ac¢des prioritarias, ndo € ?!...

9 — Como classifica a apeténcia dos alunos da escola pela realizacdo de projectos

ou actividades ligados a Educacdo Ambiental?

Eu considero...eu considero que os alunos desta casa t€ém as apeténcias para este tipo de
projectos como os alunos de qualquer escola...nés sabemos que eles sdo, altamente,
criativos, todos...sdo0, altamente, criativos...agora, tudo depende...depende, quer dizer,
do adulto...do adulto...se os sensibiliza e os mobiliza para esse tipo de trabalho...agora,
se nos nas escolas tivermos quatro, ou cinco ou seis professores “carolas” e que se
preocupam com este tipo de...de...com a Educacdo Ambiental ¢ natural...¢ natural que
certamente, estes carolas...se cada “carola” tiver quatro turmas, pelo menos uma ou

duas turmas conseguem po-las a funcionar e, certamente, que os jovens terdo bastante
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apeténcia para isso... 0s jovens, também, se preocupam com esses problemas
ambientais. Agora...n6s ‘“cotas”, muitas vezes dizemos que ndo senhor..ndo se
preocupam...preocupam-se! Se nds estivermos atentos, quando eles apresentam
trabalhos sobre estas tematicas, eles tocam em determinados problemas que,
certamente, nds, as vezes, ndo pensamos neles. Portanto, eu considero que este tema ¢
um tema, extremamente, importante para a vida das escolas e, cada vez mais...cada vez
mais, vai ser um tema prioritario a abordar pelas escolas, como a Educacdo para a
Satude. Penso que tanto um como outro, eles sdo...sao temas prioritarios a constar nos

P.E.E.s. Aqui ou noutra escola qualquer, mesmo longe dos poderes de decisdo.

10 — Encontra alguma relagdo entre essa apeténcia dos alunos com a frequéncia de

accdes de formacao continua por parte dos respectivos professores?

Voltamos aquela pergunta atrds! Claro que...eu acho que um professor que participa
numa ac¢do de formacdo — quando digo ac¢do de formacdo, ¢ uma ac¢do de formagao
como deve ser, estd bem?! Uma accdo de formagdo credivel! — é natural...se ele
participa neste tipo de accdo, a partida ja esta sensibilizado para este tipo de problemas,
logo, tem uma...uma maior dindmica para sensibilizar os alunos, agora, nao quer dizer
que esses alunos...que esses alunos, certamente, vao poder desenvolver os projectos de
uma outra maneira, de outra forma do que aqueles que apanham como professores
pouco interessados no tema, que leram umas coisas...ndo...ndo...ndo ha fio condutor na
forma como orientar as coisas, logo, uma turma que apanha um professor com estas
caracteristicas, logicamente, que estes jovens...o trabalho ndo vai ter sucesso e,
certamente, em vez de estarmos a sensibiliza-los, estamos a desmobiliza-los para
realizarem trabalho nesta area. Portanto, ¢, extremamente, perigoso, quando alguém nao
estd sensibilizado para alguma coisa e, por parte do 6rgdo de gestdo, ser-lhe imposto
que ele o tenha que fazer. Portanto, a partida, acho que isto ndo contribui para o sucesso

e nos devemos evitar que isto aconteca.
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