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RESUMO

No ambito da realizacdo deste trabalho pretende-se estudar em que
medida as atividades de desenvolvimento curricular contribuem para a
aquisicao de conhecimentos do programa de Geografia A, numa escola do
ensino regular. Tendo sempre presente o contributo desta disciplina para criar
cidad&dos mais esclarecidos e mais capazes de intervir no espaco terrestre, de
uma forma mais consciente no conceito de sustentabilidade, ou seja, a
educacéo geografica como forma de promover a cidadania.

A abordagem metodolégica mista foi a escolhida para a realizagdo deste
estudo exploratorio.

Em termos de Populacdo — Amostra, esta € constituida pelos alunos do
Curso de Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades do 11°
ano, de uma escola do ensino regular em Vila Nova de Gaia, inscritos na
disciplina de Geografia A, referente ao ano 2.

Os instrumentos utilizados na recolha de dados foram os questionarios
aplicados aquando da realizagdo das atividades em estudo, permitindo a
recolha de informacao de natureza quantitativa e qualitativa. Estes dados foram
tratados e apresentados sob a forma de tabelas e graficos.

Da analise dos dados recolhidos, conclui-se que as atividades de
desenvolvimento curricular desenvolvidas contribuiram para a consolidagédo do

programa da disciplina de Geografia A.

Palavras-Chave: Geografia A, conhecimento, atividades de

desenvolvimento curricular
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ABSTRACT

In the context of this work, one wants to study to what extent curriculum
development activities contribute to acquire knowledge of the Geography A
program, in a public high school. One should always bear in mind the
contribution of this subject to the creation of well — informed, conscious citizens,
capable of intervening in both terrestrial space and the concept of sustainability,
that is, in geographical education as a way to promote Citizenship.

The mixed methodological approach was chosen to do this exploratory
study.

The population sample is made up of students in the eleventh year who
are taking a course in Scientific Studies and Humanities and Languages and
Humanities. These students attend a high school in Vila Nova de Gaia and are
enrolled in Geography A — year two.

The instruments used were questionnaires, which were filled in after each
activity, thus enabling the collection of quantitative and qualitative data. After
being analyzed, the results were presented in tables and graphs.

All in all one concludes that both curriculum development activities
contributed to the consolidation of Geography A, which is part of the core

curriculum.

Key Words: Geography, knowledge, curriculum development activities
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A memoéria dos meus pais

e das minhas tias






INTRODUCAO

Acredito que a sala de aula € um momento Unico e irrepetivel, onde deve
imperar o respeito mutuo, € uma contribuicdo para a transformacédo da

humanidade.
“Um aluno, um professor, um livro e uma
caneta podem mudar o mundo”, disse a

jovem que foi atacada pelos taliban.

Malala- na Assembleia Geral da Nagées Unidas

O papel social da educacgao reflete-se nas relagdes estreitas existentes
entre a escola e a sociedade. Cabe as organizagbes educativas a fungéo de
educar os membros da respetiva sociedade.

Além da sociedade industrial existem outros tipos de sociedade, logo as
organizagbes educativas tém que seguir as orientacbes determinadas pela
sociedade em que se inserem, pelas suas normas, pelas suas leis e pelas suas
regras. As organizagdes educativas podem contribuir para a alteracédo da
sociedade, apresentando uma certa autonomia, podendo intervir nas
orientacdes fixadas pela sociedade: aceitando-as, adaptando-as ou
contestando-as.

A influéncia da sociedade nas organizacbes educativas reflete o
paradigma sociocultural em que esta se insere, como diz Bertrand e Valois,
(1994 28-29)

«O paradigma sociocultural exprime a acg¢do exercida pela sociedade, a partir da

sua actividade, sobre as praticas sociais e culturais, através da combinagdo de

cinco componentes: uma concepgdo do conhecimento; uma concepg¢do das

relagbes entre a pessoa, a sociedade e a natureza;, um conjunto de valores e de

interesses; uma forma de executar e um significado global da actividade humana.»

Como atualmente todo o processo educativo se desenvolve numa
sociedade complexa com mudangas constantes e a ritmos acelerados, em que
a relacdo populagdo-ambiente é cada vez mais motivo de preocupacgao, além

disso, como se da cada vez mais énfase a uma educacéo mais multicultural, tal
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obriga que todo o processo educativo tenha como objetivo ultimo a promogé&o
para a cidadania. Ora uma sociedade que valoriza a democracia e maximiza a
liberdade individual é uma sociedade que depende da capacidade da sua
populagdo em tomar decisbes adequadas aos problemas que enfrenta, esta
sociedade designa-se por uma sociedade de informagéo, pds-industrial, ou do
conhecimento.

Como diz Morgado e Paraskeva, (2001:8)

«...neste novo quadro global, em que se caminha no sentido da mundializagdo

mas simultaneamente se procuram preservar as raizes locais de cada

comunidade, tornou-se necessario adaptar os sistemas educativos a novas

realidades educacionais — diversidade, participacdo, deliberagdo — o que motivou

a definicdo e a assungdo de novas politicas educativas e, por consequéncia,

novas politicas curriculares».

Os valores educativos de uma disciplina traduzem o fundamental da sua
contribuicdo para a formagédo pessoal, social, técnica e cientifica dos seus
alunos. A Geografia A como as outras Ciéncias Sociais tem como objeto de
estudo a “realidade” mas o que a torna diferente € o tipo de questdes que
coloca, numa visdo que inter-relaciona os fenbmenos fisicos e humanos no
espaco em que estes ocorrem. Esta disciplina tem um papel importante na
preparacdo dos jovens para a vida fornecendo informagdes atuais e
preparando-os para tomar decisbes e agirem socialmente. Com este estudo
pretende-se compreender como as atividades curriculares e extracurriculares
que se realizam no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem na
lecionacdo da Geografia A contribuem para melhorar e reforgar a educagéo
geografica dos jovens, tornando-os cidaddos mais capazes de uma atitude
critica, no debate de ideias e na tomada de decisdes.

Citando o Programa de Geografia A (ME/DES,2001:59-60) com recurso a
Gonzalez, X. M. S.

«....a Geografia favorece a compreensdo de outras culturas, evidenciando
diferentes relagbes do homem com o ambiente. Mostra como a Educacgéo
Geogréfica permite desenvolver a autonomia do aluno, levando-o a levantar e a
resolver problemas. O Ensino da Geografia ndo se deve reduzir ao ensino de
conceitos e de teorias explicativas, é importante conhecer os esquemas de
conhecimento de cada aluno, tendo em consideragdo o contexto social onde ele

esta inserido. Considerando estes dois vectores ¢é possivel desenvolver
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actividades didacticas que sejam uteis na resolugcdo de problemas sociais e

ambientais.».

A disciplina de Geografia, nas ultimas décadas n&o se pode alhear das
transformacgdes sofridas num mundo em permanente mudanca. Ao enfrentar
este desafio de adaptacdo, enquadrado no ambito da Reforma do Sistema
Educativo (Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de agosto) e pela Reorganizacao
Curricular do Ensino Basico (Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro), o ensino
da Geografia passou a contribuir para a formacgédo de cidaddos conscientes e
participativos numa sociedade democratica, com a preocupagdo da

problematica da sustentabilidade (Esteves, 2010: i)
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CAPITULO I. Ensino em Portugal, enquadramento

historico
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CAPITULO I. Ensino em Portugal, enquadramento histérico

1.1. Reformas Educativas no ensino em Portugal

E inegavel o papel da escola como o principal veiculo de socializagéo e

de difusdo da ciéncia.

Varios estudos realizados sobre os efeitos das politicas educativas
implementadas, levaram a concluir que as inovagdes adotadas ficam muitas
vezes pela superficie, apesar de mudarem a linguagem e algumas estruturas,
nao tém conseguido alterar as praticas de ensino (Leite, 2007:19).

Com o golpe militar de Abril de 1974 a reforma de Veiga Simdo que
estava em curso ndo chega ao fim, apesar de toda a turbuléncia que carateriza
este periodo revolucionario, ha consensos quanto ao papel da educacgé&o no
desenvolvimento econdmico e na modernizag&o do pais.

A expansdo do sistema educativo que ocorreu nesta altura levou ao
recrutamento massivo de professores, esta situacdo gerou contradicbes
politicas e sociais provocando uma crise identitaria no seio da profisséo
docente o que se refletiu na formacgao de professores. (Novoa, 1992:61).

Nesta altura ocorreram entdo alteragdes significativas: dos conteudos e
da aprendizagem nos diferentes graus de ensino assim como na sua duracgao.

Terminado o periodo revolucionario, da-se uma mudanga significativa,
pois passa-se a privilegiar os aspetos curriculares, técnicos e profissionais em
detrimento das ideologias, tomando-se consciéncia que a expanséo do sistema
educativo tem efeitos negativos na qualidade desse ensino. (OIE, 2006:23).

Atendendo as mudancas, que foram ocorrendo na sociedade os politicos
de varios paises passaram a considerar a educacdo uma setor prioritario,
levando acabo reformas nos seus sistemas educativos, Portugal ndo escapa de

ficar a margem destas transformacgdes (Cachinho & Reis,1991:430)

Na década de 80 volta a ribalta a reforma dos sistemas educativos,
mesmo a nivel mundial, pois as orientagdes reformadoras dos anos 60
voltaram a estar presentes mas agora ndo com o proposito de reduzir as
desigualdades sociais mas sim com a finalidade de tornar os sistemas

educativos mais eficazes socialmente. (N6voa, 1992:63)
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Com a LBSE (1986) o ensino obrigatério em Portugal passou a ser de
nove anos. Manteve-se quatro anos para o ensino primario, com a designacéo
de 1° ciclo do ensino basico, seguida de dois anos para o ensino preparatoério
designado 2° ciclo do ensino basico e 3° ciclo do ensino basico com a duragéo
de trés anos. Apesar do acréscimo dos anos de escolaridade e das alteragdes
das designacdes néo se verificou uma formagéo adequada dos professores.
(Meireles & Cotovia, 2009:5-6)

Com a integracao europeia surgem novos desafios na educagao, uma das
prioridades educativas passa por um sistema escolar centrado na qualificagédo
da mao-de-obra a fim de dar resposta as necessidades do sistema econdmico.
(Teodoro,2003:135)

No ano letivo 1996/1997 surge um projeto de reflexdo participada dos
curriculos do ensino basico que deu origem a um documento orientador que
levou & Reorganizacgéo Curricular que se viabilizou em 2001-2002 para os 1° e
2° ciclos, e 2002-2003 para o 3°ciclo. A generalizagcdo do plano curricular fixado
pelo decreto-lei n.° 286/89, no ano letivo 1993/94, e com a realizacdo dos
primeiros exames nacionais no ensino secundario, foram identificadas algumas
insuficiéncias por parte dos professores, administragdo educativa e sociedade
em geral, levando o ME, por intermédio do Departamento do Ensino
Secundario (DES), a decidir concretizar uma série de iniciativas que
decorreram em Abril de 1997 e julho de 1998, designadas por Reviséo
Curricular Participada. (OIE, 2006:25)

A reforma de 1991 caraterizou-se, no sentido dos sistemas educativos
serem capazes de: regulacdes, adaptacdes e transformagdes sucessivas nas
sociedades atuais «sociedades em movimento» Balandier (1988) citado por
No6voa (1996:47).

Em Portugal apdés a aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo
pela Assembleia da Republica, o governo teve que legislar para dar
cumprimento a Lei de Bases em vigor, embora «o objectivo era o de dotar o
sistema educativo portugués de um quadro de referéncia, no qual se pudesse
inscrever politicas de desenvolvimento e de transformacdo do sistema»
(N6voa,1996:48).
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Esta reforma adotou uma abordagem dedutiva e experimental, partindo
do centro para a base assim como se carateriza por um centralismo de
decisbes. As inovagdes necessarias a transformacdo do sistema sé&o
concebidas: ao nivel da gestdo, dos curriculos ou da avaliacdo, mas «o
governo decide, os professores e os alunos (e, nalguns casos, outros
intervenientes no processo) executamy» (Névoa, 1996:49). Outra carateristica a
salientar € o carater avulso dos diplomas que pdem em causa, o0 sistema
educativo como um sistema, como a préopria designagdo o indica. Outra
carateristica a referir é o facto desta reforma ndo se assumir como um
processo social, mobilizando saberes e competéncias e, por outro lado, uma
reforma devera ser permanente a fim de ter continuidade, caso isto né&o
aconteca ndo passara de um conjunto de medidas exclusivamente
administrativas (N6voa, 1996:50).

Com esta reforma, alteraram-se programas, processos de avaliagéo,
criou-se uma rede de escolas profissionais privadas num subsistema paralelo
ao ensino publico, testaram-se novas férmulas para uma maior
descentralizagcdo na gestdo do sistema e de autonomia das escolas. Em 1995
devido as tensdes existentes entre os parceiros educativos em varios graus de
ensino, iniciou-se uma nova fase, em que a prioridade era a educacéo basica,
nao esquecendo os outros graus de ensino. (Benavente,2001:109)

Reconhecendo a educagdo como um sistema interligado, para a melhoria
da educacgao basica, sdo necessarios: a formagao de professores que ocorre
no ensino superior: um aumento dos niveis educativos da populagao, que exige
mais e melhor ensino secundario e ensino superior e respostas mais
adequadas de educacdo-formacdo permanente de adultos. As politicas
educativas s6 resultam se houver politicas sociais articuladas (nas areas da
exclusao social, da formacgao profissional, do trabalho e emprego, entre outras)
e no que diz respeito a ciéncia e tecnologia sdo as escolas o seu espago
privilegiado, com tudo isto o que se pretende demonstrar é que nenhum grau
de ensino funciona sozinho desligado do sistema educativo do pais.
(Benavente, 2001:110)
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O enfoque da importdncia da democratizagédo do ensino, no sentido de
garantir a igualdade do acesso a escola o que resultaria numa igualdade de
oportunidades levou ao surgimento de novas realidades, o insucesso e o
abandono escolar. Perante estas novas realidades houve a necessidade no
campo politico do langamento de medidas e programas de intervengéo para o
combater estas novas realidades, como seja o PIPSE, o PEPT e os TEIPs,
estes programas inserem-se no ambito de combater a exclusdo. (Correia &
Sebastido, 2007:16)

Foram entdo tomadas varias iniciativas através de acordos estabelecidos
entre o Ministério do Trabalho e Solidariedade e o ME, no que diz respeito a
luta contra o trabalho infantil e a exclusdo social assim como também pela
formacao profissional em contexto de trabalho. E o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, desenvolveu o ensino experimental, tanto nos equipamentos como
nas praticas e na utilizagdo de novas tecnologias de informacdo e
comunicacéo. Relativamente a formagéo continua de professores criaram-se
modalidades centradas em projetos inovadores, em circulos de estudo
(acompanhando as praticas) e em oficinas pedagdgicas. A partir da experiéncia
de escolas da periferia urbana, elaborou-se, uma Carta de Direitos e Deveres
dos Alunos, a fim de corrigir comportamentos através de atividades educativas
e nao através da exclusdo (dos ja socialmente excluidos, como tantas vezes
acontece). Langou-se um processo participado para a elaboracéo de legislacéo
sobre gestdo e autonomia das escolas que envolveu professores, pais e
autarcas, com destaque para a criagao de conselhos locais de educagao, 6rgéo
de coordenacgdo de politicas locais, de iniciativas conjuntas e de participagéo
social na vida educativa local. A promocdo da cidadania nas escolas foi
entendida como uma questéo transversal, presente em todos os espacos e
atividades da escola, pelo que uma das medidas civicas porventura mais
determinantes tera sido a de construir «escolas completas». (Benavente,
2001:111)

A Lei de Bases do Sistema Educativo estabeleceu o mesmo nivel de
formagdo académica para todos os docentes (licenciatura), da educagao pré-

escolar ao ensino superior.
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Estabeleceu-se a avaliagdo externa dos alunos no 4° 6° e 9°nos —
avaliacéo aferida — abrangendo progressivamente a totalidade dos alunos e
das escolas (em portugués e matematica) e a «avaliacdo integrada das
escolas» que analisou diversos aspetos da organizagdo, funcionamento e
resultados de um elevado numero de escolas. Todas estas medidas foram
levadas a cabo, assim como muitas outras foram tomadas para melhorar a vida
educativa, assim como criar maior confian¢a social na educac¢do. As medidas
de combate a exclusdo langadas em 1996 foram: os «curriculos alternativos»
para alunos e grupos em situagdo de exclus&o; a criacédo de «territorios
educativos de intervencédo prioritaria» e ainda programas destinados a jovens
adolescentes pouco escolarizados (em parceria com a formacgao profissional).
Também foi nesta altura que teve inicio um processo participado de
reorganizagao curricular no ensino basico com o envolvimento voluntario e
progressivo das escolas, mas s6 em 2001 é que foi decretado formalmente.
(Benavente, 2001:112-113)

Ora, em 1996/97, ao mesmo tempo que se realizava o debate para o
novo quadro de administragdo, gestdo e autonomia das escolas, iniciou-se o
processo de reflexao participada sobre os curriculos do ensino basico.

Citando Thurler e Perrenoud (2002: 137), é neste contexto que se aplica a
ideia que a principal meta da escola ndo € o ensino dos conteudos, mas o
desenvolvimento das competéncias pessoais, conceg¢ao esta que tém raizes
histéricas que datam da antiga Grécia.

Em conformidade com Benavente (2001:116)

«O objetivo foi o de envolver progressivamente as escolas na gestao auténoma o

processo de ensino/aprendizagem, tomando como referéncia os saberes e as

competéncias nucleares a desenvolver pelos alunos no final de cada ciclo e no

final da escolaridade basica, adequando as necessidades diferenciadas de cada

contexto escolar e podendo contemplar a infrodugédo no curriculo de componentes

locais e regionais.»

Neste contexto surgem novas perspetivas: maior autonomia das escolas,
a educacédo centrada nas competéncias e ndo nos conteudos. A estratégia foi
envolver as escolas num processo voluntario de gestao curricular a partir de

novas concec¢des e de praticas flexiveis. Cada escola elabora o seu projeto em
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funcdo do contexto em que esta inserida, define suportes de referéncias
comuns, tais como as competéncias dos alunos no final de cada ciclo, os
nucleos fundamentais de saberes para todos, um elenco de disciplinas e trés
novas areas transversais néo curriculares. As escolas passam a ter a liberdade
de distribuir e gerir a carga horaria global. (Benavente, 2001:117).

O numero de escolas envolvido neste projeto piloto foi aumentando ao
longo do periodo experimental. Em 2001 foi consagrado na lei, Decreto-Lei do
ME/6/2001, e s6 partir desta data, extensivel a todas escolas.

As politicas definidas desde 1995 tiveram ritmos e destinos diversos,
sendo um obstaculo a mudanga educativa. Na educagéo pré-escolar foi um
éxito, assegurou a educacédo a 80% das criangas de cinco anos, no que diz
respeito a ndo exclusdo, os objetivos foram atingidos em articulagdo com as
politicas sociais, (o caso da criagédo do rendimento minimo que levou a escola
muitos adultos). No ensino basico ocorre a situagédo de desigualdade, dados os
investimentos na educgéo pré-escolar e nas escolas com 2° e 3° ciclos o que
nao ocorreu em muitas escolas do 1° ciclo, originando assim para estas uma
situacao desfavoravel. A autonomia e a gestdo prosseguem a um ritmo mais
lento do que o desejavel. A reviséo curricular para o secundario ndo ocorreu e
foi adiada para mais tarde por motivos politicos.

Continuando a citar Benavente (2001:122) «Se é verdade que s6 em
1999-2000 Portugal atingiu os 100% de escolarizagdo até aos 15 anos de
idade, concretizando assim a decisdo da Lei de Bases do Sistema Educativo,
temos «20 anos para vencer 20 décadas de atraso educativo» e ha condigdes
para chegarmos a resultados positivos.» e ainda « ... a prioridade a educagéo
basica, a avaliagao interna e externa, o ensino secundario como regulador do
sistema, a valorizagdo das componentes técnicas, profissionais e artisticas no
ensino superior aberto a novos publicos, fazem parte da nossa realidade. A
sociedade do conhecimento e a economia do saber exigem o espirito inovador
e a capacidade de correr riscos, a flexibilidade e a responsabilidade das
pessoas e das organizagdes.» entdo, « a sociedade atual exige uma escola
inteligente, capaz de assegurar a igualdade de oportunidades e a qualidade

das aprendizagens.»
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No contexto da reforma de 2001, e citando Leite (2000:32) «a autonomia
e a descentralizagdo, como incremento da capacidade de decisdo a nivel de
escola, parece ser uma condigdo estrutural necessaria, ainda que néo
suficiente, para envolver os agentes na tomada decisbes, no compromisso
colectivo e na aprendizagem de organizagao»

As reformas descentralizadoras que se tém verificado no ambito da
tomada de decisbes nas escolas, mostram que as mudangas organizativas tém
um efeito muito reduzido nas mudancas das praticas docentes, o que néo se
reflete no ensino, na aprendizagem e nos niveis de consecugédo dos alunos.
Segundo, Elmore e Colbs. (1996), citado por Leite (2000:30) «tém apontado
para a necessidade de partir - como nucleo basico de melhoria - das praticas
docentes, para passar posteriormente as possiveis mudangas estruturais, se
fossem requeridas.» Nesta perspetiva as mudancas organizativas deverao ser
as que tornem possiveis as melhorias no ambito da sala de aula, apoiando e
estimulando o trabalho do professor na sala, o que nao tem acontecido (Leite,
2001:31).

Nesta breve abordagem sobre as reformas educativas, que foram
ocorrendo no ensino em Portugal, em fungdo dos contextos politicos,
econdmicos e sociais, verificou-se que as mudangas organizativas que se
foram sucedendo, ndo tiveram os efeitos pretendidos nas praticas docentes.
N&o houve um verdadeiro reflexo positivo na consecugédo do processo ensino-
aprendizagem. O estudo em questdo prende-se com o desenvolvimento de
atividades que possam contribuir para a melhoria do processo ensino-

aprendizagem, no ambito das praticas docentes.
1.2. Breve abordagem do ensino da Geografia em Portugal

A historia da Geografia é longa e rica: inovadora, util, atual e pertinente,
apesar de em alguns momentos ter sido subestimada.

No século XVIII, com o Marqués de Pombal ocorre a expulsdo dos

Jesuitas, e a extingdo dos seus colégios. E criada uma rede publica de Estudos
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Menores, onde a Geografia, ndo era ensinada, apenas considerada como
auxiliar da Historia.

Com o liberalismo é instituido o sistema de ensino publico. Passos
Manuel determina a lecionag¢ado, na instrugdo primaria de “Breves Nog¢des de
Historia, Geografia e Constituicao”, o que demonstra as preocupacdes civicas
com o ensino da geografia. No entdo criado ensino liceal, surge a disciplina de
Geografia, Cronologia e Historia. Costa Cabral publica em 1844 a reforma
curricular e institui na instru¢do secundaria, a disciplina de Histéria, Cronologia
e Geografia, em especial a Comercial, indo de encontro as preocupagbes de
entdo, em acompanhar o desenvolvimento da Europa e o processo de
industrializacdo. (Claudino, 2000:184)

A partir de meados do século XIX com Fontes Pereira de Melo surge em
Portugal a regeneragdo nacionalista, o pais debrugca-se para o seu
desenvolvimento interno. Com Sa da Bandeira reafirma-se a politica de
consolidagdo do império ultramarino portugués e a reforma curricular de 1860
determina ndo so6 o estudo de Portugal como o das suas coldnias.

O primeiro programa liceal de Geografia € marcado pela subserviéncia a
Historia, sendo alvo de generalizada contestagcdo, embora os compéndios de
Geografia mostrem um desenvolvimento na abordagem dos diferentes
assuntos, em particular dos aspetos fisicos.

A SGL no seu parecer n° 1, reclama a autonomia curricular da disciplina
em relacdo a Historia. Esta reforma consagra a autonomia da disciplina de
Geografia. A SGL apresenta um declinio na producéo de noticias de atividades,
e perante o ultimato britanico, Jaime Moniz defende que o patriotismo se
robustece na Historia da Patria. Neste contexto a Geografia perde importancia
a favor das Ciéncias Naturais, refletindo a influéncia crescente da obra de
Ratzel, defensor da corrente determinista, teve o mérito de dar a Geografia um
método cientifico, considerado o primeiro a ter estudado cientificamente a
geografia humana, mantendo a unidade entre a geografia fisica e a geografia
humana no seu trabalho o homem esta sempre relacionado com o ambiente.
(Ferreira e Simdes, 1986:69-70) A Geografia € mais uma vez subalternizada

pela Histéria. Podemos dizer que a 12 Republica acentua a desvalorizagdo da
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Geografia como uma disciplina de formacédo civica e de identificagdo
nacionalista em favor da Historia e do Portugués. (Claudino,2000:187-188)

S6 no inicio do séc. XX se institucionaliza o ensino universitario de
Geografia em Portugal. O primeiro doutoramento em Geografia foi 0 de Amorim
Girdo, que publica em 1941 um Atlas de Portugal e uma Geografia de Portugal,
obras utilizadas para o ensino escolar. Orlando Ribeiro, considerado o pai da
Geografia em Portugal foi o gedgrafo portugués com maior renome
internacional, defensor da Geografia Regional Francesa, mais propriamente da
corrente possibilista em que o homem & um agente que atua sobre o meio.
(Ferreira & Simdes, 1986:72-73) Foi autor de varias obras com destaque para
Portugal, o Mediterraneo e o Atlantico, em 1945, obra em que apresenta a
visdo sobre o pais, a sua paisagem, as suas divisbes fundamentais e os seus
fatores de unidade. A edigéo inicial o autor fez acrescentos com o intuito de
atualizar a sua obra, temas esses como: a emigragdo, o turismo, a
industrializagdo ou o crescimento urbano, em particular nos suburbios das
grandes cidades. Foi também considerado o renovador da Geografia em
Portugal do século XX, pois introduziu o fator humano como elemento central a
compreensao geografica entendida como sintese de muitas realidades. A sua
atividade como geodgrafo esta relacionada com as viagens que realizou e os
trabalhos delas resultantes, sendo estas os elos que revelam as suas
preocupagdes sociais com os territérios e povos estudados. Um viajante
incansavel deixou leituras de muitos lugares do Mundo em que a observacéao
cientifica ndo se desliga da natureza como um todo, dos costumes, da arte e,
sobretudo do elemento humano. (Paiva, 2011:130)

Nos comecgos do século XX, a Geografia foi confrontada com o
aparecimento de novas disciplinas, como por exemplo a Sociologia, que reduz
a interpretacédo das relagdes sociais a fenbmenos intrinsecamente territoriais,
perdendo assim capacidade interpretativa e legitimidade cientifica. Nesta fase a
Geografia s6 consegue resistir no sistema de ensino, auxiliada pela Histoéria.

A reforma de 1947 revaloriza o ensino da Geografia, em que o seu papel
€ a defesa de um império ameacgado pelos movimentos anticolonialistas, e

ainda se fortalece com a eclos&o da guerra colonial, continuando a assumir-se
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como uma Corografia escolar, memorista, de identificacdo com o pais,
metropole e o Império Colonial. Os grandes acontecimentos mundiais passam
ao lado de uma Geografia, afastada do seu tempo e de situagdes
problematicas. Neste espaco de tempo, com a Revolugdo do 25 de Abril de
1974, Portugal perde o Império Ultramarino, e € necesséria a identificacao dos
portugueses com um Portugal diferente. (Claudino, 2000: 190-194)

No ambito da reforma em 1978/79, num Portugal em crise de identidade
sdo aprovados os programas: do 7° ano, de Geografia fisica geral, do 8° ano é
dedicado inteiramente a Portugal e do 9° estuda o mundo. Enuncia-se o
objetivo de justificar as vantagens da entrada de Portugal na CEE — a disciplina
de Geografia continua a transportar o discurso politico dominante. No 10° e
11°anos, os programas sdo generalistas de Geografia Fisica e de Geografia
Humana. No 12° ano, instituido de novo no curriculo do ensino secundario, faz-
se sentir a influéncia da Nova Geografia, corrente geografica que surge na
década de cinquenta, no contexto das transformagdes que ocorreram
provocadas pela Segunda Guerra Mundial. Estas transformagbes abrangeram
aspetos filoséficos e metodoldgicos, desta ciéncia denominando-se “revolugéo
quantitativa” pois procurava desenvolver um maior enquadramento cientifico da
Geografia, que passou a estudar os padrbes de distribuicdo espacial dos
fendbmenos. Os gedgrafos passaram a usar e a trabalhar com as teorias
disponiveis em outras ciéncias, como as teorias econémicas, principalmente as
relacionadas com a distribuicéo; localizagao e hierarquia de eventos tais como
as teorias de: Christaller, von Thunen, Losch, Weber. (Cristofoletti, 1982:5)

Em 1986, Portugal ingressa na Comunidade Europeia e nos manuais de
Geografia valoriza-se a nova realidade geografica. As visitas de estudo
diferenciam a disciplina de geografia, € uma evidéncia que ja vem de Orlando
Ribeiro no ensino da geografia em Portugal, mas as praticas escolares
continuam centradas nas rotinas do manual. A comunidade de professores é
cada vez mais numerosa, formada para além da Universidade de Lisboa e
Coimbra, agora também, na Universidade do Porto e na Universidade Nova de
Lisboa, e sentindo-se permanentemente questionada pelo papel curricular da

Geografia.
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Os anos 80 marcados por grandes mudangas na educagao, néo deixou
de se refletir no que diz respeito a natureza e finalidade da Geografia no ensino
Basico e Secundario, como uma disciplina ativa apoiada por uma pedagogia
ativa. Pretende-se uma Geografia que mobilize representagdes e saberes
prévios dos alunos, de maneira a permitir a reflexdo sobre os problemas que se
colocam no mundo atual e que rompa com a Geografia de caracter descritivo e
compartimentado. (Cachinho & Reis, 2011:432)

Em 1987, é criada a Associacédo de Professores de Geografia, realiza-se
o primeiro Encontro Nacional de Professores, e surge Associacdo Portuguesa
de Geodgrafos. Nas universidades surgem os cursos de formacao inicial de
docentes de Geografia, aproximando o ensino universitario, do basico e
secundario, desenvolvendo a didatica da disciplina. (Claudino, 2000:201)

Com a reforma curricular de 1989, o ensino da Geografia de Portugal é
retirado do 3° ciclo do Ensino Basico e é em parte reintroduzido, no 2° ciclo, na
disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, que é lecionada por docentes de
Histdria. No 3° ciclo volta-se a dedicar um ano ao estudo da Europa e o outro
ao estudo do mundo, no dmbito da Geografia geral. O programa de Geografia
10° e 11° ano passa a ser centrado no estudo do pais. (Alegria, 2002:83)

Em plena integragdo europeia com a reforma curricular de 1989, o ensino
da Geografia de Portugal passou a fazer parte da disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal, do 2° ciclo do ensino basico, lecionada por professores
de Historia. No 3° ciclo, a disciplina de Geografia passou a ser lecionada
apenas no 7° ano com o estudo da Europa marcada pela sua diversidade, por
problemas sociais e desigualdades de desenvolvimento, mas centra-se
sobretudo na Unido Europeia. No 9° ano aqui também o programa de
Geografia aborda as desigualdades de desenvolvimento mundial e os seus
problemas ambientais. Apenas no 10° e 11°nos é que o programa de
Geografia é centrado no estudo de Portugal. (Claudino,2000:201)

Citando Vesentini (2004:91) com recurso a Sande de Lemos: «A
Educacao Geografica deve permitir aos alunos aprender a aplicar conceitos
(espaco, lugar, regido, territério, ambiente, localizacdo, escala geografica,

mobilidade geografica, interagdo e movimento), levando ao desenvolvimento de
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um conjunto de competéncias que lhe permitam saber observar, pensar o
espaco e serem capazes de atuar no meio.»

Esta é base de sustentacao da reforma curricular 2002/03 do 3° ciclo do
Ensino Basico, que é marcada por profundas alteragcbes metodologicas. Os
tempos letivos sédo alargados para 90 minutos, a fim de permitir o trabalho de
pesquisa e tratamento de informagdo por parte dos alunos. A Geografia é
redefinida como disciplina de charneira entre as Ciéncias Naturais e as
Ciéncias Sociais, o programa é constituido por seis temas de abordagem
obrigatéria, com a liberdade de selecdo da sequéncia a adotar (exceto em
relacao ao primeiro) e uma grande autonomia de gestado curricular. As escalas
de andlise para cada unidade tematica s&o: Portugal, a Europa e o Mundo
(DEB/ME,2001) Em pleno alvor do século XXI, esta disciplina continua a ser
entendida como uma ciéncia de nomear, identificar e memorizar tornando-a
desinteressante. Os alunos interrogam-se da sua utilidade. E urgente alterar
esta situacéo proporcionando aprendizagens que sejam uteis aos alunos, o que
nao é dificil e devera ser motivador para o professor.

Citando Alegria (2002:93) «A educagdo tem utilidade intelectual e
instrumental, ou seja, ndo depende apenas dos objectivos concretos, imediatos
e utilitarios. A educagéo tem em vista o desenvolvimento dos individuos como
seres racionais e afetivos, independentemente do interesse pratico, a curto ou
meédio prazo.»

E preciso fazer entender aos alunos que a Geografia estd sempre
presente, pois quase tudo o que se passa no mundo tem uma componente
espacial, o conceito de localizagdo e distdncia assim como a mobilidade do
mundo atual e as rapidas mudangcas no espaco terrestre exige saber
geografico.

Segundo Alegria (2002:93) «A geografia estd em todo o lado. Ela é
indispensavel para que o homem se situe no planeta onde vive, o torne uma
melhor morada e sinta a Terra como espaco que |Ihe pertence.»

E imprescindivel transmitir aos alunos a importancia desta disciplina,
embora nao seja tarefa facil para o professor, devido a complexidade do mundo

contemporaneo, exige-se que seja culto, ndo no sentido de um saber
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enciclopédico mas no sentido do espaco vivido e percebido, de como se
informar e como procurar informagcdo e comportar-se eticamente. A
complexidade do mundo atual, em muito percebido pelas Novas Tecnologias
da Informacéo, promove um novo paradigma de sociedade baseada na
informacao e no conhecimento. A escola parte integrante desta sociedade, tem
que ser um mentor e agente de mudancga. Alegria (2002:93-94)

Citando Delors (1996:1) «As novas tecnologias fizeram a humanidade
entrar na era da comunicagdo universal; abolindo as distancias, concorrem
muitissimo para moldar a sociedade do futuro, que néo correspondera, por isso
mesmo, a nenhum modelo do passado.».

Os professores de Geografia tém o dever de acompanhar as cinésias,
valorizando os recursos das TIC no intuito de proporcionarem aos alunos uma
maior apropriagao e rentabilizagdo do mundo em que se inserem.

Ainda referenciando Alegria (2002:96), que relembra uma frase de Patrick
Bailey, geodgrafo britanico, «Ele referia-se aos jovens como «a geragéo do
supermercado», e continuava «isolados do mundo real, as experiéncias dos
nossos alunos sdo fragmentadas e veiculadas indirectamente. A televiséo
ocupa um lugar central nessa experiéncia sensorial indirecta. Os jovens
tornaram-se espectadores do mundo (e mais do que lhes fica distante do que
do proximo) e nao actores».

Os finais do século XX foram marcados por profundos debates em torno
da geografia escolar no seio da comunidade cientifica e pedagodgica em varios
paises. Ou seja, os problemas e os desafios que se colocam a geografia no
contexto da educacdo. As reflexdes sobre esta problematica podem ser
agrupadas em trés grandes eixos, citando Cachinho (2000:74) «O primeiro,
reune, no essencial as reflexdes epistemologicas em torno da questdo «Que
geografia ensinar?», o segundo, orientado para os problemas metodologicos
procura dar resposta a questdo «Como ensinar?», e o terceiro, questiona o
sentido, o valor formativo e as finalidades da disciplina, ou seja, problematiza a
utilidade da educacao geografica.»

No ambito do Decreto-Lei 6/2001 como elemento legislativo de referéncia,

com a definicdo das competéncias gerais para todas as areas disciplinares,
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assim como os tipos de experiéncias que se devem proporcionar aos alunos
durante a escolaridade obrigatéria, obrigando a geografia a um outro olhar
sobre o mundo e os lugares, e os professores a uma efetiva reorganizagéo das
praticas pedagdgicas que até ao momento, ndo temos sabido promover de
forma sustentavel, porque as preocupacbes até entdo foram sempre os
conteudos, os objetivos dos programas, o que tem servido para justificar o
desinteresse pela disciplina devido a sua falta de pertinéncia, um saber
enciclopédico e descritivo. Embora se reconheca que uma forma de resolver o
problema passa por envolver mais os alunos nas suas aprendizagens, nao sao
as atualizagbes dos conteudos nas sucessivas reorganizagbes dos programas
que resolve os problemas. E fundamental que os alunos gostem do que se lhes
ensina, varios autores consideraram ser fundamental promover a renovagéo
concetual e metodoldgica da disciplina. Cachinho (2000:74-75)

Atendendo a grande diversidade de escolas geograficas, correntes de
pensamento e paradigmas educativos, algumas diferencas separam as
propostas de renovagao apresentadas pelos diferentes investigadores, embora
alguns principios sejam transversais a maioria destes. Segundo Cachinho,
(2000:75), destaca-se uma geografia recentrada, ou seja, € necessario definir
quais os temas, topicos, conteudos e técnicas, que sao fundamentais a
educacédo geografica “os que sejam capazes de desenvolver nos alunos a
competéncia de «saber pensar o espago» para de forma consciente poderem
agir no meio em que vivem que, dada a crescente globalizagao, cruza hoje com
escalas geograficas muito distintas, que vao do bairro de residéncia aos mais
reconditos lugares do globo.”

A uma geografia social e que problematize o real, ndo basta ensinar geografia,
devemos sim educar geograficamente as pessoas.

Ora citando Tamoios (2009:5) «... as praticas espaciais sao praticas
sociais de: localizacdo e de reconhecimento de pontos de referéncia;
deslocamentos e fendmenos que conformam um determinado conjunto
especial com configuracéo e limites proprios; conquista e dominio de territorios;
representacdo dos espacos em diferentes escalas; delimitacdo de espacos e

interligacéo entre eles; entrecruzamento de diferentes conjuntos espaciais.»
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Assim como citando, Esteves (2010:13) « ... a educagéo geografica, deve
permitir aos alunos aprender a aplicar conceitos (espago, lugar, regiéo,
territorio, ambiente, localizagdo, escala geografica, mobilidade geografica,
interaccdo e movimento), levando ao desenvolvimento de um conjunto de
competéncias que lhes permitam saber observar e pensar o espago e serem
capazes de actuar no meio.»

Segundo Cachinho (2010:76), a maioria dos gedgrafos é unanime em
considerar que os fatores que comandam a organizacdo do espaco e das
paisagens sdo de natureza social. Deve-se partir de uma problematica real,
uma geografia global e sistémica, o que significa a necessidade de analisar os
problemas que s&o objeto de estudo como um sistema, decompondo-0 num
conjunto de elementos e relagdes. Abordar os problemas de forma sistémica
implica também confrontar as analises a diferentes escalas, pois 0s processos
geograficos alteram-se com as mudancgas de escala geografica. A utilizagéo de
escalas diferentes na analise dos problemas é um exercicio que leva os alunos
a criar uma competéncia que melhor os prepara para «saberem pensar o
espago» sendo mais capazes de «agir no meio em que vivem» uma geografia
ativa, ajudando os alunos a interrogarem-se sobre problemas geograficos que
mais tarde terdo de dominar como cidad&os.

Segundo Cachinho, (2000:78) com recurso a Hugonie, os professores
deverédo fazer da Geografia escolar uma pratica operatoria, utilizando métodos
ativos, como a aplicagdo da metodologia construtivista sendo os alunos atores
e autores das suas proprias aprendizagens.

Apesar de, a Geografia ter perdido prestigio social que teve noutros
tempos a favor de outras disciplinas como a ecologia, a sociologia ou a
economia, situacdo a qual ndo sado alheios os meios de comunicagéo social,
com principal destaque para a televisao que faz chegar diariamente, através do
espetaculo e do sensacionalismo os problemas ambientais e sociais de uma
forma mais apelativa do que a escola. Mas «através da geografia as pessoas
aprendem a ler e a interpretar o mundo, a terem mais confiangca em si, no meio
em que vivem, a compreenderem e respeitarem o espaco dos outros, enfim, a

construirem o seu lugar no mundo e agirem nele de uma forma responsavel.».
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Esta area do conhecimento devido a sua especificidade, com a posi¢cao de
charneira entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais permite dotar os
alunos da competéncia de «saber pensar o espago», importante para o
exercicio da cidadania responsavel, como para a aprendizagem ao longo da
vida e a integracao plena das pessoas no mundo moderno (Cachinho, 2000:87-
88).

Citando, Esteves (2010:13-14) «...a Geografia escolar € um espacgo
importante de educacgéo para a cidadania, tem acompanhado a evolucdo desta
disciplina ao longo das ultimas décadas e ndo apenas no contexto nacional.
Com efeito, a Geografia tem nas ultimas décadas um reconhecimento global no
que se refere ao seu contributo para a educacédo para a cidadania.»

Segundo Sacramento (2010:5) «A Geografia Escolar contemporanea
possibilita aos alunos um pensamento critico, buscando a constru¢do da
cidadania, do pensar seu lugar, seu espag¢o nacional e mundial, e a relagdo da

luta entre classes.»

As competéncias gerais que fazem parte do Curriculo Nacional tidas
como necessarias a qualidade de vida pessoal e social de todos os cidadaos
cruzam-se com a riqueza concetual do saber-fazer especifico da geografia,
reconhece-se assim o papel central que esta pode desempenhar no seu
desenvolvimento e operacionalizagcdo. Segundo alguns autores «a necessidade
de ensinar/apreender a geografia obedece a razbes de natureza existencial,
ética, intelectual e pratica». Atendendo a Carta Internacional da Educacéo
Geogréfica, citando Esteves (2010:15) diz que «A educagédo geografica é
indispensavel para o desenvolvimento de cidadéos responsaveis e activos no
presente e no futuro; a Geografia pode ser uma disciplina estimulante em todos
0s niveis de ensino e contribuir para a compreensdo do mundo em que
vivemos.» considera a inclusdo da geografia como matéria de aprendizagem
que permite o desenvolvimento de atitudes e valores tais como: o interesse
pelo meio envolvente; a biodiversidade; o respeito pela diferenga cultural e o
encontrar solu¢des para os problemas que afetam o mundo tanto ao nivel local
como global. A educacgdo geografica permite a compreensao, a toleréncia e a

amizade entre os povos, ragas e religibes. Cidaddaos geograficamente
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educados estdo mais informados, mais conscientes do impacto dos seus
comportamentos e da sociedade no meio ambiente, o que permite o
desenvolvimento de uma ética ambiental, para ag¢des mais responsaveis.
(Cachinho, 2000:90)

E conhecida a preocupagdo da necessidade de alterar as estratégias do
ensino da geografia com a finalidade de atrair o interesse dos alunos pela sua
aprendizagem. Esta preocupacédo estd demostrada nas diferentes Cartas
Internacionais sobre a Educacdo Geografica, coordenadas pela Unesco, as
quais permitem conhecer as propostas de inovagéo no ensino desta disciplina,
apontando-se o contributo da Geografia para a Educacado Internacional, a
Educacédo Ambiental e a Educagéo para o Desenvolvimento. Estas cartas
tiveram como documentos de referéncia: a Carta das Nagbes Unidas a
Declaragado Universal dos Direitos do Homem, a Constituicdo da Unesco e
outros. (IGU,1992)

As referidas cartas demonstram a necessidade de adequar os novos
contextos sociais internacionais, na educag¢ao geografica, como exemplo, os
valores ecolégicos que nao constavam na CIEG de 1965, mas passaram a
constar nas CIEG de 1992, 2000 e 2006.

Neste século os documentos internacionais definem os fins da educagéo
geografica no ambito da Declaracdo de Seul de 2000 em que um coletivo de
geografos, associados a Unido Geografica Internacional (Comissdo da
Educacao), referem a necessidade de potenciar a investigacdo na educacao
geografica, sendo uma forma de potenciar a formacgéo para a cidadania, para a
tolerancia intercultural e para entender o desenvolvimento sustentavel. A ultima
Carta da Unesco sobre a Educacéo Geografica do ano 2006 reforca mais uma
vez a importancia do desenvolvimento sustentavel, da cidadania ativa, e a sua
contribuicdo para a autonomia individual e para a educacgédo coletiva,
considerando os conceitos chave da geografia: a distribuicdo, localizacéo,
lugar, inter-relagbes homem-ambiente, interacdo espacial e regido. (Prats,
Puga, Santacana, Souto, Trepat 2011:118-119).

Com recurso as Atas do VI Congresso Ibérico de Didatica da Geografia,

citando Cavalcanti (2013:19) «A tarefa do ensino de Geografia é, finalmente,
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ajudar os alunos a desenvolverem esse olhar geografico, a aprenderem a
construir explicagbes para a espacialidade...».

Na Sociedade de Informacdo, em plena globalizacdo, onde as
transformacdes sdo permanentes e continuas, o valor da informagéo € um dos
aspetos estruturantes. Negligenciar o contributo da ciéncia geografica no
aperfeicoamento das tecnologias de informag&o € negar a perce¢do do mundo
real. Aos gedgrafos contemporaneos exige-se associar “0 saber” ao “saber
fazer, numa compreensao permanente do espaco, a varias escalas de analise.
Privilegiar a compreensao das dinamicas espaciais numa visao pluriescalar &
um dos desafios atuais da Geografia. (Julido, 1999:97)

Como citado em Julido (1999:99)

«..."a transicdo da sociedade industrial para a sociedade pds-
industrial é uma mudanc¢a ainda mais radical do que a passagem da
sociedade pré-industrial para a sociedade industrial. Em particular prevé-se
que, na sociedade pds-industrial, ndo serdo nem a energia nem a forga
muscular que liderardo a evolugdo, mas sim o dominio da informagéo. Nesta

Optica, os sistemas da sociedade, humanos ou organizacionais, s&o
basicamente pensados como 'sistemas de informag&o."MSI (1997:8)»

Neste contexto, o papel da informagdo geografica ultrapassa a
representacdo cartografica, georreferencia todos os dados materializaveis da
analise espacial.

Nestes tempos de mudanca a informacdo geografica abandona o
conhecimento geografico numa perspetiva tradicional, enciclopédica e
descritiva. A informacéo geografica passa a assumir um papel importante no
crescente envolvimento das tecnologias na anélise e transmissdo de
informagdo, na consolidagdo da infraestrutura nacional de informacgéo
geografica e da sua orientagdo para o cidadao. (Julido, 1999:101)

Reconhecendo o novo papel da geografia, € importante reformular o
ensino, dotando-o de novas perspetivas e meios diferentes de fazer Geografia,
contribuindo assim para alterar a posi¢ao periférica que tem tido no contexto da
sociedade. Mesmo que seja um numero reduzido de estudantes do ensino
secundario que sigam os seus estudos em Geografia, € importante que todos

os cidaddos tenham uma imagem diferente desta ciéncia no contexto da
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sociedade atual e do futuro. (Julido,1999:102) E a Universidade que se exige a
formacao da geragcdo de geografos, centrada no Geocidaddo com recursos
proativos. Estamos conscientes que a Informacéo Geografica e os Sistemas de
Informacdo Geografica, serdo o suporte tecnolégico da Sociedade de
Informacao. E com este modelo que os paises mais desenvolvidos estdo e irdo
organizar-se e todos os veiculos de informagdo sdo fundamentais para o
Estado, para as Empresas, assim como para o Cidaddao Comum.

Citando Santos (2010:17) com recurso a Gomes.

«...0 recurso aos SIG na disciplina de Geografia poderé permitir uma leitura mais

qualificada do espacgo natural e construido de uma regido. Reduz assim, o nivel de

abstrac¢do que o aluno tera de utilizar na analise. Desta forma, os SIG podem
assumir um papel de mediador cognitivo, capaz de aproximar o aluno da realidade

e de ilustrar os fendmenos e factos em estudo. A sua utilizagdo vem facilitar a

percepgdo e compreensdo dos conteudos, devido a uma melhor apreensdo do

espaco e das relagbes que sobre ele actuam. Desenvolvem, também, a destreza
pessoal e colectiva permitindo a resolu¢do de problemas, bem como, a melhoria

da percepg¢do do mundo que nos rodeia »

O grande desafio da Geografia, para ndo ser considerada uma ciéncia
irrelevante na Sociedade de Informacgao, é conseguir apetrechar-se de meios e
dar resposta em tempo util as novas necessidades, caso ndao acontecga, corre o
risco de ficar a margem destes processos inovadores, atendendo a
massificacdo do uso dos SIG e de outras tecnologias de manipulacéo de
informacgdo geografica, a crescente utilizacdo de cartografia tematica digital ja
integrada em software de uso corrente. (Julido, 1999:107)

As tecnologias de informacdo interagem com a Geografia, e estdo a
mudar os sistemas de organizagcdo espacial das sociedades, criando novas
oportunidades e campos de conhecimento. Neste contexto a Geografia esta
cada vez mais envolvida na moderna sociedade da informacdo e as redes
sociais que se tém estabelecido na disciplina geografica — redes de Geografia-
poderéo alterar o futuro da Geografia como ciéncia. (Ferreira, 1999:113)

Citando, Marcel Proust “ A viagem da descoberta consiste ndo em achar

novas paisagens, mas em ver com novos olhos”.
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CAPITULO Il — Desenvolvimento Curricular do Programa de Geografia A no contexto do
Projeto Educativo de Escola

2.1. Breve explicitacdao do conceito de curriculo

O termo curriculo etimologicamente deriva do latim do verbo currere que
significa caminho ou percurso a seguir, embora se mantenha a ideia de
sequéncia ordenada de estudos ou de um conjunto de disciplinas de um
determinado curso ou ciclo de estudos. Termo utilizado em varias situagdes é
de facto uma palavra confusa porque a ela se associa diversas intengdes,
ganhou cada vez mais importancia em termos de educacgao, originando uma
grande confusdo terminologica que acentuou as divergéncias existentes em
termos de pensamento curricular. Sendo a educagdo um fendmeno social, com
meios e fins especificos, apresenta carateristicas determinadas que asseguram
a sua operacionalidade. Apesar dos consensos e dos conflitos saudaveis que
surgem no ambito da investigagdo na Histéria das Ciéncias da Educagdo, ha
um fator claro e inequivoco «a educacgdo sofre as mesmas metamorfoses da
sociedade, ou seja parte da sociedade e para ela se destina.» (Morgado,
2000:15-16).

E complexo entender a acdo educativa como um processo social, sem lhe
atribuir objetivos especificos, previamente estabelecidos. Neste contexto os
criticos e os investigadores sdo unanimes em considerar que a ideia de
percurso, caminho, trajeto, (de) (per)curso, sendo este o sentido etimologico do
termo curriculum, seja tdo antigo quanto a prépria educacéo. Citando Morgado,
(2000:16) «A educacdo como projecto colectivo de formagdo intelectual,
cultural e humana, que procura responder as necessidades sociais, encontra
na escola o espaco privilegiado para a sua concretizagao».

Segundo o mesmo autor, o curriculo foi sempre uma questdo
problematica, como area cientifica de conhecimento especializado, no dmbito
das Ciéncias da Educacéo, sendo um fenbmeno recente, propriamente do final
do século XX.

A ideia de curriculo como instrugdo atualmente ainda subsiste, sendo o
resultado da transmissédo formal de conhecimentos nas escolas, assim como a

ideia da ligac&o de curriculo a uma educagéo nacional. Pacheco (2009:390)
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Nos anos 70 em Portugal, surge a escola de massas, com a Reforma de
Veiga Simao, a entrada massiva de criangas e adolescentes nas escolas com
variadas educagdes informais provenientes de meios sociais populares,
levaram as escolas uma grande diversidade cultural e o «curriculo pronto a
vestir de tamanho unico» tornou-se completamente desadequando e esta nova
realidade, é responsavel por elevadas taxas de reprovagdo dos alunos
oriundos destes meios. Perante este contexto foram necessarias
transformacdes para se lidar com esta nova realidade, € entdo que surge a
disciplina de Desenvolvimento Curricular na formagéo de professores que por
sua vez coincide com o questionamento da Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986) assim como pela Comissdo de Reforma do Sistema Educativo (1987-
88) do modelo centralizado de gestdo das escolas (Machado & Gongalves,
1991:7-9).

A partir de entdo a escola ganha autonomia curricular, exercida pelo
coletivo de professores (da mesma escola, da mesma disciplina, da mesma
turma) e também pela criatividade individual de cada professor. «O conceito de
curriculo deixa de ser restrito ao conceito execugdo de programas, pois inclui
necessariamente a tomada de decisbes sobre os objectivos, decisbes sobre os
conteudos programaticos, decisdes sobre avaliagdo». Assim alterou-se o papel
do professor, deixou de ser um mero executor para passar a ser um membro
da comunidade escolar com possibilidade de intervir, criando e transformando
os contextos educacionais. «E neste contexto de autonomia individual e
colectiva que se comeca a falar — desde as publicacbes da Comissédo de
Reforma do Sistema Educativo — de projeto educativo de escola e da sua
expressdo curricular.» Uma reforma educativa implica um modelo
descentralizado de administragdo, uma autonomia de escola que permita
adaptar o ensino a diversidade dos alunos que caraterizam a escola de
massas, assim como um modelo profissional de formagdo de professores e
uma concegdo de professor como um profissional, como formulador do
curriculo e ndo apenas como didata da sua disciplina. Outra questdo a ser
considerada é a avaliacdo dos resultados da aprendizagem, como sendo uma
forma de medir a eficacia do préprio curriculo. (Machado & Gongalves, 1991:9-
10)
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Quando se fala na dindmica da construgdo e da evolu¢do do curriculo,
temos que considerar trés fatores que interagem e que sao considerados uma
referéncia classica em teoria curricular: a sociedade, os saberes cientificos e o
conhecimento e a representagcéo do aluno. A sociedade define as concecgoes,
os valores e as necessidades: sociais, econdémicas e politicas, num
determinado contexto temporal em que a escola tenta dar resposta com o
curriculo proposto. Os saberes cientificos, que na atualidade evoluem
rapidamente, interferem nas mudangas do curriculo, como por exemplo, a
introdugdo das novas tecnologias nos curriculos e, finalmente, a representacéo
social e pedagogica do aluno, em que este passou a ser uma agente ativo da
sua aprendizagem, enquadrado no ambito das teorias educacionais
progressistas e da psicologia do desenvolvimento, que muitas vezes néo é
devidamente considerado ao nivel do curriculo nem das praticas pedagdgicas
(Roldao, 1999:15).

A evolugao curricular em Portugal, carateriza-se por, durante o regime
salazarista o sistema de ensino estar subordinado ao poder politico, ao carater
subordinador, doutrinador e disciplinador que o regime obrigava., assim como o
isolamento do pais a informacéo tedrica no dominio das ciéncias da educacéo,
0 que explica também o imobilismo dos curriculos escolares. As grandes
mudancgas s6 ocorreram a partir de 1974 em que as inovagdes introduzidas nos
curriculos em Portugal se caraterizaram por uma sobreposicdo um tanto
anarquica das diversas perspetivas referidas, como por um processo de
mudanga das préprias instituicdes educativas e dos processos de formacéo
dos professores que originaram um processo de grande complexidade.

As transformacgdes curriculares foram marcadas por duas linhas teoricas,
mas bem diversas, uma com o enfoque na estrutura das ciéncias e na pratica
de meétodos de descoberta cientifica e outra centrada no aluno com a
valorizagdo dos seus interesses e promog¢éo da sua autonomia como pessoa e
futuro cidadao, concecao esta mais préxima das correntes progressistas, ou
seja a Escola Nova que surgiu no inicio do século XX associada a
democratiza¢do e universalizagdo da educacédo, tendo sido esta abafada pela
ditadura. (Roldao, 1999:18).
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Mais tarde surgem as perspetivas curriculares de raiz behaviourista, que
foram influentes nos curriculos, tanto na sua implementacao, na formagao dos
professores e que teve a designacao inadequada de pedagogia por objetivos,
em que a planificacéo e a avaliacdo seguiam as regras formais da taxonomia
de Bloom identificando-se como concegao pedagdgica, embora ndo o sendo,
as reformas estabelecidas nos anos 1980 assentavam nestas orientagoes,
embora muito criticadas pelos professores, pois o0s textos curriculares
continham ainda muitos elementos tedricos dos programas anteriores. Entre 80
e 88-89 — quando se inicia o langamento da atual reforma educativa da qual a
reforma curricular faz parte, as alteragdes curriculares ndo refletem influéncia
de algum outro modelo teorico. Pois «o processo de incorporagao de diversas
perspetivas teodricas nos curriculos foi um tanto caotico, como seria natural,
ap6s tdo longo imobilismo, e talvez nunca suficientemente clarificado em
termos conceptuais» (Rold&o, 1999:19).

Segundo Leite, (2003:132) « O curriculo tem, que, pois de se ampliar a
ideia de projecto de formagdo a desenvolver com o objectivo de gerar
educacéo, isto €, tém que criar condigdes onde cada um dos nossos alunos e
cada uma das nossas alunas aprenda a ser e a tornar-se» ou seja continuando
a citar Leite (2003:133) «... o curriculo ndo é apenas o documento prescrito e
que se enuncia os objectivos de accédo educativa, os conteudos através dos
quais se perseguirdo esses objectivos e todos os outros elementos que fazem
parte do “curriculo-plano”, mas € também um processo de concretizagdo desse
plano, isto é, o “curriculo vivido, o “curriculo ac¢ao, o “curriculo real”.»

Assim as mudancgas curriculares eram introduzidas sem se enquadrarem
em contextos tedricos e sem explicitar as suas justificacdes praticas, o que
provocou nos professores a quem compete a gestao e implementacéao reflexiva
do curriculo, um certo vazio de fundamentagdes, que gerou uma reproducéo
acritica de praticas, a nova moda curricular tomada pela via administrativa mais
do que pela via formativa O que nos ficou na reforma curricular em curso foi
uma concegao eclética com elementos muito diversos de orientacdes
anteriores, embora com uma insuficiente analise de coeréncia de principios
tedricos e da adaptacdo de praticas (Rold&o,1999:20). Ora, «o curriculo é

aquilo o que os professores fizerem dele, mas para isso julgamos contribuir a
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sua contextualizagdo em termos teb6ricos e o seu enquadramento em
perspetiva histdérica» Embora gerando contradigbes, os professores devem
encontrar formas mais equilibradas de as superar, no ambito da gestdo do
curriculo com que trabalham, e pela reflexdo critica sobre as praticas que
devera ser geradora de novo saber pedagdgico. (Roldéo, 1999:21).

Ndo nos podemos alhear da globalizagdo que ocorreu nas ultimas
décadas, nem tdo pouco dos efeitos que esta provocou e continua a provocar
na sociedade atual, provocando transformagbes a varios niveis: politico,
econdmico, social e cultural. Estas mudancgas, percecionadas no presente e
que se refletem no futuro, criam desafios e problemas, ao contrario do que
seria desejado: conseguir uma integragcdo harmoniosa das economias e uma
maior unidade politica, cultural e social no mundo. Na realidade, com a
globalizag&o, assistimos a imposicédo de determinados padrbes e estilos de
vida, a fim de estimular o consumo e a competicdo desmedida, entre empresas
e trabalhadores, provocando as desigualdades que grassam no planeta.
(Morgado,2009:38)

A nivel cultural, a globalizagdo teve um impacto profundo, nomeadamente
pelo desenvolvimento das tecnologias da informagdo e comunicagédo, que
originaram uma coabitagdo cultural. Estas mudangas exigem saberes e
competéncias imprescindiveis em termos de inser¢cdo social e de exercicio da
cidadania, em que a educacédo assume um papel importante. A escola, pelas
funcdes que lhe compete, deve propiciar as atuais e futuras geragdes, novos
modos de pensar a constru¢do de um mundo mais justo. (Morgado, 2009:44).

Com a massificacdo do ensino, consequéncia da implementacdo da
democracia, que levou a universalizacdo do ensino, verificou-se uma
desadequacédo da escola as novas realidades o que explica as elevadas taxas
de insucesso escolar e de abandono escolar, tudo isto leva a uma necessidade
urgente de restruturagdo, nos diferentes graus de ensino. E neste contexto que
surgem as reformas curriculares, cuja tendéncia € a europeizacdo e a
mundializagdo do curriculo, que provocara o enfraquecimento dos curriculos
nacionais, regionais e locais, e levara& a um conhecimento escolar mais

internacional.
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Segundo Alves e Ketele (2011:5) «O conceito de curriculo tornou-se um
conceito alargado e sistémico. E, a partida, um enunciado de intencdes de
formacao e incluindo uma série de aspetos: as caracteristicas do publico a
formar, as finalidades e valores a desenvolver, os recursos (conhecimentos e
saber-ser de base) e competéncias a dominar, o dispositivo de avaliagéo, a
planificagdo das actividades e até as modificacbes desejadas no saber-ser das

pessoas em formagado.»

Ora com o surgimento da Sociedade do Conhecimento e com todas as
transformacdes que lhe estdo associadas, o modelo de ensino passa por munir
os estudantes de competéncias indispensaveis a sua realizagéo futura ao nivel
pessoal, social e profissional assim como o apetrechar com capacidades que
lhe permitam prosseguir a aprendizagem ao longo da vida num contexto de
mudancga permanente e continua. Este modelo de educacgéo carateriza-se por
dindmicas em que os estudantes sdo os proprios protagonistas das suas
aprendizagens, que sintam utilidade no que aprendem na escola, que permita
um ensino aprendizagem em que o conhecimento adquirido seja util nas
aplicacdes a situagdes reais do quotidiano deixando prevalecer a construgédo/
transmissao do conhecimento pelo conhecimento. A alteragdo dos contextos
educacionais leva a substituicdo de um curriculo de indole academicista sem
articulagdo horizontal por um curriculo flexivel integrador, ou seja um curriculo
que num mundo global permita a resolugédo de problemas locais. (Morgado,
2009:55-56)

Segundo, Pacheco, (2011:67) «o curriculo tem conhecido uma recon-
ceptualizacdo teorica, marcada, primeiro, pelo primado da educacéo e/ou ins-
trucéo, depois pela formacao vocacional e, por ultimo, pela aprendizagem».

Com a mudanca de paradigma numa sociedade do conhecimento,
surgem novas formas de organizacdo curricular estabelecidas pelas
organizagcbes trans-e-supranacionais. Com a passagem do ensino a
aprendizagem, perspetivando um sistema do mundo globalizado, em que se
corre o0 risco que estas mudangas concetuais vindas de organismos trans-e-
supranacionais estejam protegidas por conceitos econémicos. O curriculo
passa a estar mais centrado em quem aprende (sujeito) do que em quem

ensina, altera a relagdo com o conhecimento e 0 que se passa a entender por
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conhecimento. A globalizagéo leva a uma reforma de homogeneizagdo do
curriculo a nivel mundial, e contribui para a diversidade de praticas de
formacao. (Pacheco, 2011: 67-69)

A mudanga de paradigma n&o se opera somente pela passagem do
ensino para a aprendizagem, mas também da passagem dos objetivos para os
resultados. Que visam dotar os cidaddos das competéncias essenciais a
moderna economia do conhecimento.

Citando Pacheco (2011:76) «ao nivel das politicas actuais de educacao e
formacgdo, que o curriculo deve ser analisado a partir de uma abordagem
baseada nos resultados, a avaliagdo surge ligada aos padrées de
desempenho, presentes nos referentes internacionais e nacionais sobre o
dominio das qualificacdes, referentes estes que servem para padronizar as
aprendizagens e marginalizar outras formas e outros espagos de

aprendizagem.»

2.2. A Geografia A no curriculo do ensino secundario

Ap6s a breve explicitacdo do conceito curriculo, passarei ao
enquadramento legal da disciplina de Geografia A no curriculo nacional do
ensino secundario, sendo este determinante na construcdo do futuro dos
individuos e das sociedades, tendo que responder melhor as necessidades
educativas e formativas, indo de encontro as expectativas dos jovens e das

familias, assim como as necessidades e exigéncias da sociedade.

Este grau de ensino é regulamentado pelo Decreto — lei n°® 74/2004 de 26
de Margo, que estabelece a organizagcdo e a gestdo do curriculo ao nivel
nacional.

« ... estabelece-se através do presente diploma o0s principios orientadores da

organizagéo e da gestdo do curriculo, bem como da avaliagdo das aprendizagens

referentes ao nivel secundario de educagdo, procedendo a uma reforma que

constitui componente estratégica nuclear no dmbito de uma politica de educagéo

determinada em obter resultados, efectivos e sustentados, na formagdo e
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qualificagdo dos jovens portugueses para os desafios da contemporaneidade e

para as exigéncias do desenvolvimento pessoal e social.»

No ambito da Lei de Bases do Sistema Educativo, a formagao pessoal e
social € um dos objetivos da educacédo escolar, atendendo a formacédo e
qualificagdo que os jovens portugueses deverdao possuir para enfrentarem os
desafios da contemporaneidade. Segundo Campos (1991:7) « ... tem como
ponto de partida varias preocupacgdes, de que se destacam trés até certo ponto
relacionadas com as mudangas em curso no processo de socializacdo das
novas geragdes: a capacitagdo para a resolugdo dos problemas da vida, a
promocgé&o do desenvolvimento psicologico e a educagao para os valores.».

No que diz respeito a - capacitacéo para a resolugdo dos problemas da
vida - ndo basta a aquisicdo dos saberes que as disciplinas tradicionais
proporcionam, no processo de socializagdo das novas geragbdes, a
preocupagao € a educagdo para o desenvolvimento psicolégico dos alunos,
citando ainda o mesmo autor (pag.10) «para além das fung¢des explicitas mais
classicas da educacéao escolar - instruir e socializar — tem-se insistido cada vez
mais que Ihe cabe também a de desenvolver.» e no ambito da educacéo para
os valores, como diz Paiva (pag.14) «a educac¢do escolar deve intervir
sistematica e intencionalmente no processo de formacgédo dos valores dos
alunos, nomeadamente dos valores morais; para alguns, o objectivo ndo se
confinaria apenas ao dominio cognitivo e afectivo, mas alargar-se-ia também
ao comportamental.»

Tendo em conta o enquadramento legal, o artigo 2° nos pontos 1,2 e 3 do
referido decreto-lei define o0 que se entende por curriculo nacional para o
ensino secundario, pois este grau de ensino ocupa um lugar determinante na
construcao do futuro, tendo que responder melhor as necessidades educativas
e formativas e as legitimas expectativas pessoais dos jovens e das familias,

assim como as necessidades e exigéncias da sociedade.

«1 — Para efeitos do disposto no presente diploma, entende-se por
curriculo nacional o conjunto de aprendizagens a desenvolver pelos
alunos de cada curso de nivel secundario, de acordo com o0s

objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo.»
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Sendo Portugal um pais em que € reduzido o nivel de qualificagdes da
sua populacdo, comparativamente com o0s nossos parceiros da Uniédo
Europeia, faz com que o ensino secundario deva assumir: uma melhoria das
aprendizagens; uma articulacéo estreita entre a educagédo, a formacgéo e a
sociedade, a fim de facilitar a transicdo para o mercado de trabalho; assim
como criar condigbes que assegurem 0 acesso a educacgao e a formacgado ao
longo da vida.

De acordo com o mesmo decreto-lei «2 — O curriculo nacional concretiza-
-se em planos de estudo elaborados com base nas matrizes curriculares
anexas ao presente diploma, do qual fazem parte integrante.».

Neste contexto foi desenhado o curriculo nacional através dos planos de
estudo estabelecidos nas matrizes curriculares dos Cursos Gerais e dos
Cursos Tecnolégicos que constam neste diploma.

Continuando a citar o mesmo decreto-lei. «3 — As aprendizagens a
desenvolver pelos alunos de cada curso de nivel secundario tem como
referéncia 0s programas das respectivas disciplinas, homologados por
despacho do Ministro da Educagédo, bem como as orientagbes fixadas para as
areas néo disciplinares.».

E através dos programas das respetivas disciplinas homologados pelo ME
que estabelecem as aprendizagens que os alunos devem desenvolver.

Ainda segundo o mesmo decreto-lei «4 — As estratégias de
desenvolvimento do curriculo nacional sdo objecto de um projecto curricular de
escola, integrado no respectivo projecto educativo.»

E na escola através do PCE integrado no PEE que sdo estabelecidas as
estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional.

Citando o Programa de Geografia A (ME/DES, 2001:6),

«...a inclusdo da disciplina de Geografia no curriculo do Curso Geral de Ciéncias

Sociais e Humanas do Ensino Secundario tem por finalidade proporcionar aos

alunos uma formagcdo que Ihe facilite a compreensdo da crescente

interdependéncia dos problemas que afectam os territérios e as relagbes do

homem com o ambiente, permitindo-lhes participar nas discussées relativas a

organizagcdo do espacgo e desenvolver atitudes de solidariedade territorial numa

perspectiva de sustentabilidade. »
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A inclusdo da Geografia A, no curriculo nacional pretende formar
cidadédos mais capazes de intervir no territério de uma forma mais consciente
ao nivel das relagbes do homem com o ambiente numa perspetiva de
sustentabilidade promotora da educacao para a cidadania.

Os conteudos programaticos e as linhas orientadoras do programa de
Geografia A foram estabelecidos tendo como quadro de referéncia: a Lei de
Bases do Sistema Educativo e as orientacbes emanadas pelo DES; os
principios estabelecidos na Carta Internacional da Educagdo Geografica e a
auséncia de um ensino da Geografia dirigido ao estudo de Portugal nos ciclos
de estudo anteriores ao Ensino Secundario.

E neste contexto, que o programa da disciplina enuncia as finalidades da

respetiva disciplina, (2001:9):

«promover a apeténcia pelo saber/pensar o espago geografico e a
disponibilidade permanente para a reconstrugdo critica do proprio

saber;

desenvolver atitudes que proporcionem a compreensdo da relagdo
do Homem com a Natureza e o valor das diferentes culturas e

sociedades;

desenvolver a curiosidade geografica como promotora da educag¢do

para a cidadania;

desenvolver o sentido de pertengca e de atitudes de solidariedade

territorial, numa perspectiva de sustentabilidade,

incentivar a participagdo nas discussées relativas a organizagdo do
espacgo, ponderando os riscos ambientais e para a saude envolvidos

nas tomadas de decisdo;

proporcionar o aperfeicoamento da relagdo interpessoal no sentido

de coeréncia, autonomia e confianga em si proprio;

proporcionar o aperfeicoamento da relagdo interpessoal no sentido

da compreenséo, da empatia e da solidariedade. »

O contributo do conhecimento geografico na formacao de jovens prende-

se, com a necessidade dos jovens conhecerem o mundo em que vivem, as
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suas realidades e os seus problemas, de forma a, que os alunos sejam futuros
cidadaos conscientes, autbnomos, solidarios e intervenientes na resolugéo dos
problemas sociais e ambientais ao nivel local, regional, nacional e
internacional. O que promove uma educa¢do para a cidadania com o fim de
agir no territério de uma forma solidaria e sustentavel.

No ambito do processo ensino-aprendizagem, na lecionagao do programa
da Geografia A, sao diversas as atividades de desenvolvimento curricular que
se podem desenvolver (em contexto de sala de aula ou através da realizagao
de visitas de estudo, conferéncias/seminarios, exposi¢des, entre outras).

Entende-se por atividades de desenvolvimento curricular, atividades que
complementam as atividades da componente curricular, desenvolvidas na sala
de aula, no seguimento do desenvolvimento do curriculo.

Citando, Machado e Gongalves (1991:65)

«Lawton(1975) faz uma distingdo semelhante entre “curriculo” e
“‘planeamento do curriculo”. De acordo com ele, os curriculos sao construidos
com os aspectos particulares da vida, conhecimento, atitudes e valores
selecionados da cultura total de uma sociedade para a transmisséo a futuras
geracbes dentro da estrutura dos sistemas educacionais. As vias pelas quais
os educadores fazem estas selecgbes e as pdéem em pratica é o planeamento
do curriculo. Por conseguinte, desenvolvimento curricular € o processo, a
estrutura sintactica, a dinamica interpessoal de tomadas de decisdo acerca do
planeamento instrucional. Comparativamente, o “design” do curriculo € o
produto, a entidade substantiva, o resultado final dos processos de tomadas de

decisdo.»

Continuando a citar Machado e Gongalves (1991:68) « ... o efectivo
desenvolvimento curricular deve assentar em principios de cooperagéo,
colaboracgéo e responsabilidade partilhada dentro de um quadro contextual de

niveis complementares e diferenciados de envolvimento (Taba, 1962).»

Das atividades de desenvolvimento curricular que desenvolvi, as que
foram alvo do meu estudo, no &mbito da leciona¢do do programa da Geografia
A, enquadram-se no estabelecido nos decretos-lei citados, assim como no

Programa de Geografia A do Ministério da Educacdo — Departamento do
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Ensino Secundario e constam no Plano Anual de Atividades, aprovado no
Conselho Geral e foram:

A atividade 1 - Conferéncia que teve por tema “ Um contar de Histodrias...
Testemunho de um Cidaddo do Mundo, experiéncia vivida”, enquadrada no
programa da disciplina, no mddulo inicial - A posi¢cado na Europa e no Mundo de
Portugal como assunto introdutoério, tendo como objetivo o enquadramento
geografico e cultural do territério portugués em diferentes escalas: nacional,
regional e mundial.

A atividade 2 - Acdo de Formagao desenvolvida no ambito do programa
de Ac¢des de Formagédo do Centro de Formagéo Jacques Delors, “Construcao
Europeia” e Cidadania Europeia”, enquadrada também no maédulo inicial do
programa da disciplina - A posicdo na Europa e no Mundo de Portugal, e
também no tema 5 - A integragcdo de Portugal na Unido Europeia: novos
desafios, novas oportunidades, tendo como objetivos: conhecer a Construgéo
Europeia, reconhecer a importadncia da integracdo de Portugal na Unido
Europeia e valorizar a importancia da Cidadania Europeia.

A atividade 3 - Visita de estudo a “ Companhia das Lezirias do Ribatejo”,
enquadrada no tema 3 do programa - Espacgos organizados pela populagao “As
areas rurais em mudanca”, tendo por objetivos: reconhecer a existéncia de
diferentes padrbes de distribuicdo dos fenbmenos geograficos, relacionar a
capacidade de transformacéo da organizacéo espacial com diferentes graus de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, compreender a estruturacdo do
territério nacional em diferentes escalas de andlise, assim como as suas
interacbes com outros espacos, particularmente com os espacos ibérico e
europeu.

A atividade 4 - Visita de estudo ao “Centro de Educagdo Ambiental das
Ribeiras de Gaia - CEAR”, enquadrada no tema 2 do programa - Os Recursos
Naturais de que a Populacdo dispde: Usos, Limites e Potencialidades —
Recursos Hidricos, tendo por objetivos: Reconhecer que as atividades
humanas interferem na quantidade e qualidade das aguas, equacionar os
riscos na gestdo dos recursos hidricos, debater medidas conducentes ao

controlo da quantidade e qualidade da agua. Estas atividades desenvolveram-
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se no decorrer do ano letivo em conformidade com os conteudos relacionados
com as respetivas atividades.

Com o estudo desenvolvido pretendo medir de que forma a realizagcéo
das atividades de desenvolvimento curricular, contribuem para a consecugé&o
das finalidades, competéncias e objetivos definidos no programa da Geografia,
e permitiram o desenvolvimento do conhecimento dos respetivos conteudos. A
fim de formar cidaddos mais esclarecidos e mais capazes de intervir no espago
terrestre, de uma forma mais consciente, ajudando a criar uma sociedade
melhor, conhecedora do seu territério e das suas potencialidades naturais e
humanas tirando o melhor proveito das suas intervengdes, de uma forma
sustentavel, para construir um mundo melhor.

Citando o Programa de Geografia A (ME/DES,2001:6).«O programa de
Geografia A foi criado a pensar, em servir uma sociedade que valoriza a
democracia, maximiza a liberdade individual sendo uma sociedade que
depende da capacidade da sua populacdo tomar decisbes adequadas aos
problemas que enfrenta.».

Mais uma vez reforcando a importdncia da “cidadania geografica”, do
papel da educacgao geografica e do dever social da Geografia na formacgéo de
cidadaos mais capazes de intervir no espaco terrestre.

Citando Rio Fernandes, (2013:13) «E certo que cada um tera o seu olhar
préprio, mas o olhar geografico existe, podendo nao ser apenas do geografo e
muito menos todos o gedgrafos ter o mesmo.» e ainda « neste olhar geografico

sobressaira a valorizagdo da dimensé&o espacial.»

2.3. Enquadramento das atividades de desenvolvimento curricular
no ambito da lecionagcao do Programa da Geografia A e no Projeto

Educativo de Escola

A escola como instituicdo socialmente relevante, trabalha os

conhecimentos cientificos, como os da Geografia. Cavalcanti, (2013:17).
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Para a lecionacdo do Programa de Geografia A desenvolvi atividades
desenvolvimento curricular que vao de encontro ao estabelecido no Projeto
Educativo de Escola.

O PEE surge no ambito do enquadramento legal que estabelece o regime
de autonomia das escolas. O Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio, ao
estabelecer o regime de autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos da educacé&o pré-escolar e dos ensinos basico e secundario,
trouxe para a agenda educativa a escola de projeto. Mas é com a publicagao
do Decreto-Lei n°75/ 2008 de 22 de Abril que se estabelece o regime de
autonomia das escolas ou agrupamentos de escolas, assim como, define os
instrumentos de autonomia, sendo estes: o projeto educativo, o regulamento
interno, o plano anual de atividades e o orgamento.

O Decreto - Lei n°® 75/2008 de 22 de Abril estabelece que:

«As escolas sédo estabelecimentos aos quais esta confiada uma misséo de servigo

publico, que consiste em dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e

conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente as suas capacidades,

integrar -se activamente na sociedade e dar um contributo para a vida econdmica,
social e cultural do Pais. E para responder a essa missdo em condi¢cbes de
qualidade e equidade, da forma mais eficaz eficiente possivel, que deve organizar

-se a governagéao das escolas.»

Segundo, Leite (2003:90), a escola devera ser «a escola para todos e
com todos», devera alterar a selegao pela inclusdo. «ja ndo basta a Escola
passar uma informacéo, ja ndo lhe basta instruir; &€ preciso que participe na
formacgdo e na educacgéo das criangas e jovens que a frequentamy», logo «cada
vez mais é também defendida a ideia de educar para a formagédo pessoal e
social, educar para a multiculturalidade, educar para a cidadania e, na
expressdo do Relatorio da UNESCO sobre a educacgéo para o século XXI,
educar para “aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros” (Delors,
J. etal.,1996)».

E neste contexto que surge o Projeto Educativo «que dé sentido as
diversas agdes e que sirva de plataforma de entendimento entre os varios
professores, entre a escola e a comunidade e os demais parceiros da acéo
educativa.». Entdo «Barroso (1998) lembra-nos que a Escola é uma federacgéo

de interesses: os dos professores, os dos alunos, os do pais, os dos técnicos
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operacionais, os dos técnicos administrativos, e todos eles distintos entre si.».
Logo «PEE pode ser, e deve ser, mediador desses interesses diversos desde
que seja estruturado em processos de negociagdo.» (Leite, 2003:91)

Entdo « pensar num Projecto Educativo de Escola para todos e com todos
implica, pois, repensar a organizagcdo escolar, reinventar estratégias de
mobilizacdo e constru¢ao de parcerias, isto €, uma comunidade educativa que
nao seja a mera figura retérica a que recorremos apenas nNOS NOSSOS
discursos.» e ainda,« Um Projecto Educativo de uma Escola para todos e com
todos implica a existéncia de uma integracdo num projeto local de educacéo e
a articulagédo das politicas nacionais de ensino com as politicas locais e as da
escola (onde interagem as posi¢des dos diversos intervenientes).». Um PEE s6
tem sentido num contexto de autonomia, pois «s6 organizagdes autonomas
tém capacidade de produzir projetos autbnomos, pois so elas tém capacidade
de produzir projetos préprios, pois sO elas tém a liberdade de escolher e
decidir.». (Leite, 2003:92)

Citando o Decreto-Lei n° 43/ 89 de 3 de Fevereiro, na introducdo: «A
autonomia da escola concretiza-se na elaboragédo de um projecto educativo
préprio, constituido e executado de forma participada, dentro dos principios de
responsabilizacao dos varios intervenientes na vida escolar e de adequacéao as
caracteristicas e recursos da escola e as solicitagdes e apoios da comunidade
em que se inserem.»

Citando Rocha (1996:35) «... o projecto de escola constitui a espinha
dorsal dessa autonomia, seu fundamento e seu reflexo. Ele marca sobretudo, a
passagem de um sistema educativo de estrutura vertical, em que uma
organizacédo institucional descendente procurava servir um conjunto de
propésitos homogeneizadores, para um sistema de regulamentacao horizontal
que aspira a ser o intérprete do reconhecimento nado discriminatério das
diferencas.»

Séo variadas e diversas as abordagens em torno da concec¢ao de Projeto
Educativo, considerado: como missao perspetiva que defende que toda e
qualquer organizagao tém uma missao a cumprir; como uma ideologia/cultura
sendo um elemento fundamental da organizacéo, aparece como um halo que

envolve os restantes elementos ou seja um sistema rico de valores e de
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crencas referentes a organizagao e que é partilhado pelos seus membros e que
torna a organizagao distinta de outras; como vis&o perspetiva que se carateriza
por uma imagem mental de um estado futuro desejavel para a organizagéo;
como ideario documento soécio-filosofico com carater permanente que expressa
teoricamente os principios ideologicos que definem a organizag&o; segundo
outras perspetivas € um processo dindmico que integra a historia da
organizagéo e contém uma ideia do seu desenvolvimento futuro, apresenta um
conjunto de opgdes pedagdgicas, segundo prioridades de acdo numa
estratégia de atuacdo que contempla a potencializagdo dos recursos
existentes, sendo um processo em que a organizagao interage com o meio,
como um processo participado que motiva os seus intervenientes de forma a
permitir o seu desenvolvimento pessoal.

Citando a Leite (2003:93), com recurso Antunez,S. et al.(1992): «PEE é,
portanto, e sobretudo, um contrato que compromete e vincula todos os
membros da comunidade educativa numa finalidade comum. E um resultado de
um consenso que se estabelece depois de uma analise de dados, de
necessidades e expectativas». Logo, «elaborar um projecto, mais do que um
trabalho focalizado para a consecugdo de um instrumento de -caracter
administrativo e burocratico €, e deve ser, uma oportunidade — sobretudo para
os professores - de falarem, de passarem em revista e de porem em comum 0s
planos de ensino, formativos e organizativos, da escola onde se trabalha.».

Assim «desejando-se que o Projecto Educativo seja um dispositivo para
melhorar a qualidade das respostas educativas as realidades locais, ele deve
estruturar-se num diagndéstico dessa realidade, ou seja, nhuma identificacdo da
histéria da organizagdo escolar, dos valores dos seus membros, da situagéo
em que a escola se encontra, do estilo geral das relagdes, etc.» e «desejando o
PEE da Escola transformar uma situacdo presente numa situagédo futura ele
deve expressar os objectivos que o orientam e o plano estratégico para o
desenvolver, as prioridades e os meios para a eles chegar.». Embora muitas
escolas ndo tenham ainda uma cultura de participagao ativa da comunidade na
vida da escola, nem os pais, é preciso que escolas e comunidade tenham
espacos de dialogo, mantendo as especificidades dos papéis dos diversos

atores e |lhes seja possivel contribuir para um fim comum, que neste caso é
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uma formacgdo de maior qualidade para as criangas e jovens presentes nas
escolas. Ninguém se pode demitir da tarefa de educar; a educacdo € da
responsabilidade de todos, dai o PEE construir formas para se encontrarem
(Leite 2003:94).

O PEE determina a verdadeira misséo das escolas ou agrupamentos de
escolas tendo em conta 0 meio em que se inserem e a populagdo que serve,
sendo fundamental para a gestédo da (s) mesmag(s).

Como define o artigo 9° ponto 1 a) Projecto Educativo: «o documento que
consagra a orientagdo educativa do agrupamento de escolas ou da escola néo
agrupada, elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administracéo e gestéo
para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores,
as metas e as estratégias segundo os quais 0 agrupamento de escolas ou
escola nao agrupada se propde cumprir a sua fun¢ao educativa».

As atividades de desenvolvimento curricular que fazem parte do estudo
desenvolvido, ocorreram numa escola do ensino regular em Vila Nova de Gaia,
cujo Projeto Educativo de Escola em vigor no triénio 2010/20013 tinha como

tema “Mais Competéncia, mais cidadania”, com a seguinte estrutura.

Capitulo | - Diagnéstico: Analise dos Contextos

Introducéo

Caraterizacéo do Territério Educativo
Situagbes Problematicas

Oferta Formativa

Capitulo Il - Plano do Projeto

Principios/Valores/Estratégia Global

Problematica-Objetivos/Metas a atingir e Estratégias/Medidas de Ac¢ao
Prioridades Educativas;

Plano de Formacéao de Escola

Avaliagéo

Divulgacéo

Capitulo Ill - Avaliagao do Projeto Educativo de Escola

ANEXOS

Figura 1: Estrutura do PEE da Escola
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No PEE em vigor, aquando da realizagdo deste estudo, encontram-se
definidos em termos gerais o0s seguintes principios/valores/estratégia:
«proporcionar uma formacdo competente enraizada na matriz histérica e
cultural dos alunos; desenvolver uma cultura de inclusdo que respeite o
individuo e proporcione reais possibilidades de igualdade e desenvolvimento
nas dimensdes pessoais e sociais» E nos objetivos gerais: «promover atitudes
e valores como elementos essenciais da aprendizagem, educando para a
cidadania; promover o sucesso dos alunos através de praticas educativas
motivadoras.» (PEE, 2010:28-33)

A lecionagédo do programa de Geografia A permite o desenvolvimento de
competéncias pessoais e sociais, que se encontram definidas no programa e
gue vao de encontro ao estabelecido no PEE.

Citando, o programa de Geografia A do DES/ME (2001:10):

«- Valorizar as diferengas entre individuos e culturas.
- Demonstrar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico.
- Aceitar desafios partilhando riscos e dificuldades.

- Desenvolver a percepgdo espacial no sentido de uma progressiva apropriagdo

criativa dos espacgos de vida.

- Avaliar o contributo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como factor
de desenvolvimento na compreensao e utilizagdo individual e social do espago

geogréfico.

- Interessar-se pela conciliagdo entre o crescimento econémico e a melhoria da

qualidade de vida das populagbes, associando-os & valorizagdo do patriménio

natural e cultural.»

Segundo, Perrenoud (2000:19) «competéncia € a faculdade de mobilizar
um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes, etc)
para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacdes.»

Na atualidade, todo o processo educativo se desenvolve numa sociedade
complexa, que sofre fortes e constantes modificagbes, a ritmo acelerado. Vive-
se numa sociedade global, em constantes mutac¢des, em que as preocupacdes
com a relagao populagdo-ambiente sdo cada vez maiores. Da-se énfase a uma
educacdo multicultural alicercada na promoc¢do para a cidadania e na

sustentabilidade.
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Segundo o programa de Geografia A do DES/ME (2001:6)

«uma sociedade que valoriza a democracia e maximiza a liberdade individual, é

uma sociedade que depende da capacidade da sua populagdo em tomar decisbes

adequadas face aos problemas que enfrenta. Cada vez se torna mais dificil para

cada pessoa, saber situar-se reconhecer o que em cada momento é importante,

de forma a estar preparada para valorizar a diversidade, aceitar a mudanca e gerir

de forma auténoma e criativa, com respeito pelos outros, a sua propria realidade»

Sem duvida que a disciplina de Geografia A permite formar cidadaos mais
aptos para tomar decisbes e agir sobre o espagco de uma forma mais
conscientes, respeitando as diferencas entre os individuos e culturas, com
espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico, aceitando desafios
partilhando riscos e dificuldades, tendo em conta o contributo das TIC como
fator de desenvolvimento na compreenséo e utilizagéo individual e social do
espacgo geografico, tendo sempre presente a conciliagdo entre o crescimento
econdmico e desenvolvimento sustentavel.

O conhecimento geografico abrange componentes diversas: ambiental,
social, econdémica e cultural, que se materializam no territorio. Esta disciplina
mobiliza uma variedade de conhecimentos, favorece a articulagao de diferentes
saberes e leva ao saber integrado e coerente. A educagao geografica estimula
uma atitude critica, o debate de ideias e a tomadas de decisbes (DES/ME,
2001:6)

Tudo isto se deve a diversidade de conhecimentos que a disciplina de
Geografia mobiliza em virtude de estudar o espago geografico onde ocorrem as
intervencdes humanas, fazer com que os alunos tenham uma formacéo que
Ihes permita a compreensao da crescente interdependéncia dos problemas,
que afetam as relagdes do homem com o ambiente permitindo-lhes participar
em discussbes relativas a organizacdo do espaco, desenvolver atitudes de
solidariedade territorial, tendo sempre presente a sustentabilidade (DES/ME,
2001:6).

O estudo enquadra-se nos objetivos / competéncias do programa de
Geografia A, e a planificagdo das atividades de desenvolvimento curricular que
fizeram parte deste estudo, constam do Plano Anual de Atividades, aprovado

em Conselho no Geral.
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3.1. A importancia da Geografia na vivéncia individual, no

quotidiano

Citando Closier (1972:13) com recurso a Suess.

«A Terra € o palco onde se desenrola a actividade dos homens. O seu
aspecto actual é apenas uma “simples fotografia instantdnea em relagéo as
constantes modificacbes que ela apresenta” (Suess) Mais mével e mais
variavel se revela ainda a actividade humanan.

A educacgédo geografica ajuda os alunos a desenvolverem o pensamento
geografico, captando a realidade e tendo consciéncia da sua espacialidade. A
tarefa do ensino da Geografia permite aos alunos desenvolver esse olhar
geografico aprendendo a construir explicacbes para a espacialidade que é
vivida quotidianamente. Cavalcanti (2013:18)

Citando, Torres (2013:35) «Las competencias espaciales son parte de la
formacion cientifica basica que debe poseer todo ciudadano para
desenvolverse en la vida cotidiana. Esta formacion posibilita la intervencion e
procesos de desarrollo sostenible que supongan una mejora, tanto en aspectos

territoriales y medioambientales como en aspectos socioecondmicos.»

O espaco terrestre € o palco de toda a atividade humana, pois é neste
que se desenvolvem todas as intervengbes humanas onde ficam registadas
suas as marcas — as Paisagens, ditas humanas sdo a prova mais cabal desta
realidade. O Homem nao é um objeto neutro do espaco. Ele apreende o
espaco, emite juizos, organiza ou desorganiza o seu territério. Numa época de
complexidade crescente nas relagbes que unem os homens aos lugares, é
preciso que a geografia, na escola, seja uma aprendizagem para a descoberta,
num lento e progressivo despertar para o0 mundo. O despertar para 0 mundo
passa pela formacéo cientifica.

O conhecimento geografico proporciona e facilita a compreensédo da
crescente interdependéncia dos problemas que afetam os territérios e das
relacgdes do homem com o ambiente, permitindo ao individuo estar mais

preparado para participar nas discussodes relativas a organizagao do espaco e
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desenvolver atitudes de solidariedade territorial de uma forma sustentavel,
facultado e promovendo a educagéo para a cidadania.

Citando Esteves (2010:80) «A Geografia tem assim uma dimenséao
espacial, que pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias de
cidadania. A Geografia, ao permitir um entendimento alargado do mundo, a
partir da nogcdo de escala e da analise das mudancgas globais, pode dar um
contributo para a analise do conceito de cidadania» assim como « a Geografia
Escolar se pode constituir como um espaco importante para a educacéo para
cidadania.»

Citando o programa da disciplina de Geografia A (DES/ME, 2001:6)

«.... Os valores educativos de qualquer disciplina devem traduzir a sua

contribuicdo para a formagao pessoal, social, técnica e cientifica dos alunos (do

cidadédo). A Geografia, tal como as outras Ciéncias Sociais, tém como objecto de
estudo a “realidade” mas, o que a distingue é o tipo de questdées que coloca, numa

visdo que interrelaciona os fenémenos fisicos e humanos com o espago onde

estes ocorrem.»

«... A Geografia desempenha um papel muito importante na preparagdo dos
jovens para a vida do dia a dia e lhes fornece informagéo correcta sobre o mundo
actual, também é facto que os prepara para tomarem decisbes e agirem
socialmente.».

A educacao geografica promove a aquisicdo dos conceitos de localizagao,
lugar, regido, ambiente, movimento e interagdo. Todos os grupos humanos séo
interdependentes, dado partilharem um sistema ambiental comum, e de que as
acdes realizadas por um grupo num determinado lugar afetam o ambiente e as
populacdes de lugares longinquos, leva ao conhecimento do Mundo. (Silva &
Ferreira,2000:100)

3.2. A importancia da Geografia no acesso ao ensino superior

A disciplina de Geografia mobiliza e favorece a articulacdo de saberes
diversos e neste contexto € considerada prova de ingresso no ensino superior

para uma grande diversidade de cursos, tanto no Ensino Superior Publico
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Universitario, 73 (setenta e trés) cursos, fazendo parte de 23 (vinte e trés)
instituicbes universitarias, como no Ensino Superior Publico Politécnico, 117
(cento e dezassete) cursos, fazendo parte de 36 (trinta e seis) institutos
politécnicos. Estes dados foram obtidos da consulta do Guia das Provas de
Ingresso ao Ensino Superior (2013). As instituicdes encontram-se distribuidas
por todo o territdério nacional, continente e ilhas. As abrangéncias de cursos

enquadram-se em areas muito diversas, como ilustrado na seguinte figura.

Economicossocial Ciéncias Sociais e Humanas Ciéncias da Comunicagao

Finangas/Contabilidade

Gestao

Economia

Marketing

Gestéo de Informagéo

Gestao de Recursos Humanos
Gestao de Atividades Turisticas
Administragdo Publica
Auditoria e Fiscalidade

Gestéo e Administracdo de
Servigos de Saude

Gestao e Comércio
Gestao de Empresas

Comeércio e Negécios
Internacionais

Gestao do Territério

Sociologia

Ciéncias Politicas/Relagdes
Internacionais

Filosofia

Geografia

Antropologia

Turismo, Lazer e Patriménio
Turismo

Planeamento e Gestdo do
Territério

Ciéncias da Cultura
Arquelogia

Geografia e Planeamento
Servigo Social

Animagao Sociocultural

Animagao e Intervencdo
Sociocultural

Educacgédo Social e Gerontolgia
Técnico de Arqueologia

Estudos Eslavos

Estudos Africanos

Estudos Europeus
Estudos Asiaticos
Jornalismo e Comunicagéo
Comunicagado Empresarial
Educagéo e Comunicagéo
Multimédia

Publicidade e Relagbes
Internacionais

Ciéncias da Informacéo e da
Documentacéo

Ciéncias da Terra

Guias da Natureza
Geologia

Ciéncias do Ambiente
Ecologia e Paisagismo
Educacao Ambiental

Ciéncias da Educacao

Ciéncias da Educacéo e da
Formacao

Educacgéo Basica
Ciéncias da Educagéo

Educacgéo e Formagéo de
Adultos

Ciéncias/Tecnologias

Protecéo Civil e Gestao de
Riscos

Arquitetura Paisagistica

Sistemas de Tecnologias de
Informagéo

 Pilotagem
» Danga
» Restauragéo e Catering

Figura 2: Organizagéo por areas de saber dos diferentes cursos para os quais a disciplina de

Geografia é prova de ingresso
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Esta quantidade de cursos em diferentes ramos do saber mostra a
importancia desta disciplina no curriculo nacional do ensino secundario.
Citando o programa da disciplina de Geografia A (DES/ME, 2001:6):

«O conhecimento geografico inclui componentes muito diversificadas —

ambiental, social, econémica e cultural — que se concretizam em cada territério.

Dada a variedade de conhecimentos que mobiliza, a Geografia favorece a

articulagdo com saberes diferentes, concorrendo para a afirmagdo de um saber

integrado e coerente. Através das descobertas que promove, a educagéo

geografica estimula a consolidagdo de uma atitude critica, o debate de ideias e a

tomadas de decisbes.»

A diversidade de cursos a que a Geografia da acesso ao ensino superior
deve-se ao facto desta disciplina mobilizar conhecimentos que se prendem
com areas cientificas muito diversas tais como: Ciéncias da Terra, Ciéncias
Economicossocial; Ciéncias Sociais e Humanas, Ciéncias da Comunicacéo,
Ciéncias da Educacéo, Ciéncias e Tecnologias e outras (Pilotagem, Danca e
Restauracéo e Catering).

A Geografia ndo € uma ciéncia que se reparte, mas sim tem uma posicéao
de charneira, ou seja de ligacéo entre as ciéncias da natureza e as ciéncias
humanas. A Geografia estuda as variagdes das distribuicbes espaciais dos
fendmenos da superficie da terra, o que a distingue de outras ciéncias séo as
questdes acerca de localizagbes, estruturas espaciais e processos espaciais,
nenhuma outra ciéncia tem a ver com distribuicbes de fendbmenos num espacgo
territorial ou com estruturas espaciais.

Atendendo a especificidade desta ciéncia se compreende o porqué de
mobilizar uma diversidade de saberes. Colocando-a numa posicéo privilegiada
como disciplina de acesso ao ensino superior.

Citando, Silva e Ferreira (2000:107) «A Geografia como disciplina
integradora do mundo natural e humano desempenha um papel fundamental
no conhecimento e compreensao da sociedade e do planeta em que vivemos e
na construgdo de uma cidadania interventiva. O desenvolvimento de uma
consciéncia espacial do Mundo, encarado a diferentes escalas, tem que passar
pelo estudo das inter-relacdes entre o espaco fisico e o espago humano ou

melhor, o Estudo Geografico.»
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4.1. Metodologia de investigagcao: Estudo Exploratério

Neste estudo adotou-se uma metodologia de investigacdo mista,
qualitativa e quantitativa do tipo estudo exploratorio citando, Coutinho
(2011:277) «... o objetivo principal é fornecer pistas para estudos futuros e por

isso se chamam também de estudos exploratérios (Babbie,1997).»

Perspetiva metodoldgica, designada por integragcdo metodolégica que
segundo Coutinho (2001:30) « ...caracterizada pelo debate epistemoldgico
entre diversos paradigmas, fundamentalmente entre o que se costuma chamar
de enfoque quantitativo e qualitativo.» continuando a citar o mesmo autor « ...
acredita-se que os paradigmas sao diferentes a nivel ontoldégico e
epistemoldgico, mas aceita-se que o investigador nao tenha de se enquadrar
num deles como o uUnico e o melhor; defende-se a complementaridade de
métodos quantitativos e qualitativos em funcédo do que se afigura ser a melhor
solucao do problema a estudar;» assim na «integracao/unidade epistemologica:
rejeita-se o conceito de confronto entre paradigmas advogando-se alternativas

que integrem ou superem o “velho” confronto.».

Por sua vez a metodologia de investigagdo mista, pode ser ainda
sustentada, segundo Coutinho (2011:30-31) «... o autor nega a obrigatoriedade
de opc¢bdes metodologicas univocas e defende a necessidade (mesmo a
oportunidade) das combina¢cdes metodologicas, porque, argumenta, se o
paradigma positivista é insustentavel e o interpretativo incompleto, ha que
encontrar uma perspectiva epistemoldgica capaz de superar o antagonismo
integrando aspectos de um e de outro dos paradigmas diletantes (Howe, 1988,
1992).»

Novamente, citando Coutinho (2011: 32) «o que deve determinar a opgéo
metodoldgica do investigador ndo sera ades&o a uma ou outra metodologia, a
um ou outro paradigma mas o problema a analisar; como comenta Anguera
(1985,p.133): “Um investigador ndo tém que aderir cegamente a um dos
paradigmas, podendo eleger livremente uma de atributos que, indistintamente,
provenham de um ou de outro, se conseguir uma adaptacdo flexivel a sua

problematica”.»
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Passando agora ao método propriamente dito, considero no que diz
respeito ao alcance temporal tratar-se de uma investigagéo longitudinal, citando
Coutinho (2011: 37) «estuda os sujeitos num dado momento» relativamente a
profundidade trata-se de uma «investigagéo exploratéria de caracter provisoério
na medida que se realiza para obter um primeiro conhecimento de situagéo que

se quer estudar;».

Os procedimentos para a realizagdo do estudo de investigagao, segundo
Bell (2008:51) «1. Estabeleca uma pequena lista de tdpicos. 2. Selecione um
topico a investigar. 3. Estabelegca a orientagdo precisa do seu trabalho. 4.
Decida quais os designios e objectivos do trabalho ou formule uma hipétese.
5.Elabore o plano de trabalho. 6. Leia o suficiente para se certificar de que se
encontra na direc¢ao certa. 7. Estipule um calendario que Ihe permita verificar
que todas as etapas do trabalho serdo executadas. Inclua um periodo de

revisao.»

A reviséo da literatura, permite seguindo Coutinho (20011:55) « 1. Ajudar
a centrar e refinar o problema, ao informar o leitor do que foi feito até ao
momento e do que se sabe com relagdo ao tema da pesquisa. 2. Aprofundar o
conhecimento do problema e desenvolver o seu significado. Isto consegue-se
mediante a analise da investigacdo anterior e permite justificar porque razéo é

necessario ampliar o conhecimento existente.».

As técnicas e os instrumentos de recolha de dados s&o fundamentais pois
deles dependem em grande parte, a qualidade e o éxito da investigacéao.
Devem ser elaborados e utilizados de forma a conseguirem captar o mais
completa possivel todas as informag¢des sobre o fendmeno em estudo, mas
tendo sempre presente os objetivos visados e o contexto em que se realiza o
estudo. Citando Morgado (2012:71), «o maior ou 0 menor éxito na adequagao
do processo de recolha de dados ao objeto de investigacdo depende do
conhecimento, da capacidade e da experiéncia de cada investigador»
continuando a citar o mesmo autor com recurso a Erickson (1989:247) « ...que,
no inicio desta etapa da investigacéo, o investigador tenha uma ideia clara das
questdes orientadoras da investigacdo e dos procedimentos de recolha de

dados que pode utilizar para responder a essas questbes, bem como uma
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nogédo clara de importancia de estabelecer uma relagéo de cooperagéo com os
participantes no estudo.». Apos identificadas as informacgdes a recolher e de se
definir as estratégias que permitem realizar o estudo dever-se-a de saber quais
as técnicas e os instrumentos de recolha de dados a utilizar. Ora as técnicas e
os instrumentos mais utilizados, no ambito da investigacdo educativa s&o: o
inquérito por entrevista, o inquérito por questionario, a analise documentos e a
observacéo (Morgado,2012:73-74).

A andlise de conteudo foi o método utilizado no tratamento da informacao da
resposta aberta do questionario, que consiste, segundo Quivy e Campenhoudt
(2013:226) «A escolha dos termos utilizados pelo locutor, a sua frequéncia e o
seu modo de disposicdo, a construgdo do «discurso» e o seu desenvolvimento
séo fontes de informacgdes a partir das quais o investigador tenta construir um
conhecimento.» continuando a citar os meus autores « os aspectos formais da
comunicacéo sdo entdo considerados indicadores da actividade cognitiva do
locutor, dos significados sociais ou politicos do seu discurso ou do uso social

que faz da comunicag&o.»

A analise quantitativa foi utilizada no tratamento das respostas fechadas do
questionario, através da analise estatistica descritiva, citando Coutinho
(2011:131) « ...a fungdo da analise estatistica é “... transformar os dados em

informacgao” e é precisamente para isso mesmo que ela serve.»

4.2. Questoes de Investigagao

De acordo com a classificacdo de Coutinho, para a definicdo de
problemas de investigagao, o que esteve na base deste estudo foi o interesse e
a experiéncia do investigador que se define da seguinte forma, citando
Coutinho (2011:47) « Os professores defrontam-se diariamente com questdes
e problemas que podem ser objecto de uma investigacdo: Que métodos séo
melhores para ensinar o conteudo X? Porque estdo mais atentos os estudantes
quando trabalham em grupo? Porque ndo funcionou esta estratégia com o

Grupo A mas sim com o B? Cada uma destas questdes e muitas outras que
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surgem da experiéncia do investigador sdo pois fontes inesgotaveis de
problemas de investigag&o.»

Com este estudo pretende-se compreender o contributo das atividades de
desenvolvimento curricular para a aquisicdo de conhecimentos do programa

Geografia A, numa escola secundaria do ensino regular.

4.3. Objetivos de investigagao
Segundo Bell (2008:40) «Os projectos de pequena escala do tipo
discutido neste livro ndo exigem testes estatisticos das hipoteses,
frequentemente requeridos para estudos sobre amostras de grande escala.»
A definicdo dos objetivos que nortearam este estudo, seguiram 0s passos
da autora citada e foram os seguintes:
a) Compreender de que forma as atividades de desenvolvimento
curriculares, contribuem para a aquisigdo de conhecimentos, no a&mbito

da lecionagéo do programa de Geografia A.

b) Explorar os interesses dos alunos na participagdo nas atividades de

desenvolvimento curricular do programa de Geografia A.

c) Analisar se as atividades de desenvolvimento curricular contribuiram

para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

4.5. Populagao e Amostra

A populacéo é constituida pelos alunos do Curso de Estudos Cientificos
Humanisticos, de Linguas e Humanidades do 11° ano, de uma escola do
ensino regular, em Vila Nova de Gaia, inscritos na disciplina de Geografia A
referente ao ano 2 da lecionagdo do referido programa. As atividades de
desenvolvimento que foram alvo do estudo foram realizadas em conjunto com
uma turma do 10° ano — ano 1 de outro professor que lecionava a disciplina de

Geografia A.
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Citando, Coutinho (2011:90) «amostragem por conveniéncia, se usamos
grupos intactos ja constituidos, como uma ou mais turmas. Os resultados
obtidos nestes estudos dificilmente podem ser generalizados para além do
grupo em estudo (Schutt,1998 p.146).»

A amostra do estudo classifica-se ndo aleatéria, porque todos os
individuos que fazem parte da populagéo fazem parte da amostra, do tipo de
conveniéncia sendo constituida por 30 (trinta) individuos, 18 (dezoito) do sexo
feminino e 12 (doze) do sexo masculino, com idades compreendidas entre 15 e

17 anos.

4.6. Instrumento de recolha de dados

A construgdo de um questionario passa por a criagdo de um conjunto de
itens que devem ser delineados sobre a questdo a investigar. Antes da sua
elaboracdo o investigador deve fazer uma revisdo de literatura sobre a
problematica em estudo. Em termos de organizagdo o questionario devera
apresentar trés sec¢obes distintas: a introdugéo; dados pessoais e profissionais e
dados de opinido. A fim de recolher a informacdo usa-se dois tipos de
questdes: as questdes fechadas que podem ser de varios tipos, pois recorre-se
a este tipo de questdes quando se pretende estudar as atitudes dos
respondentes perante afirmacdes/situacdes e as questdes abertas € quando se
pede ao inquirido para se pronunciar livremente sobre uma dada afirmacéo,
tema ou situacéo especifica. (Morgado, 2012: 80)

No estudo realizado utilizei o inquérito por questionario, que consiste
numa série ordenada e coerente de perguntas que sdo colocadas a um
conjunto de inquiridos sobre o assunto de interesse do investigador. Ora ap6s
os questionarios validados e testados foram aplicados ap6s a realizacdo das
diferentes atividades. Os questionarios devem ser respondidos na presencga do
investigador, o que permite respeitar a individualidade de cada respondente, as
questdes devem ser redigidas com clareza e o mais simples possivel, devem
abordar apenas um aspeto e redigidas de forma a n&o induzir a resposta. Tém

a vantagem de inquirir uma quantidade significativa de pessoas ao mesmo
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tempo, assim como um elevado numero de variaveis ou situagées que podem
ser estudadas ao mesmo tempo. O que acontece é que devido a
superficialidade das respostas ndo permite aprofundar determinadas questdes
0 que obriga muitas vezes a ter que recorrer a outros instrumentos de recolha
de dados. (Morgado, 2012:77)

No desenvolvimento do estudo, aquando da realizagdo de cada atividade:
conferéncias ou visitas de estudo foi aplicado um questionario referente a
mesma. Houve sempre a preocupagao por parte do investigador de uma
atitude exigente e de rigor perante a problematica da objetividade na
elaboracdo dos relatos, na selecdo e analise dos dados assim como no
tratamento meticuloso dos dados.

Os questionarios, apresentavam trés conjuntos de questdes: O primeiro
incluiu a caraterizag&o do grupo que constitui a amostra em termos etarios e de
género. O segundo inclui um conjunto de questdes de resposta fechada em
que as alternativas de resposta utilizada sdo uma escala ndo comparativa de
Likert, constituida por cinco niveis de desempenho, correspondendo o 1 ao
minimo € o 5 ao desempenho maximo. O terceiro conjunto é constituido por
uma questao de resposta aberta em que os alunos podem relatar o que mais
os surpreendeu na realizagdo das respetivas atividades. (Morgado, 2012:80-
82)

Os questionarios foram devidamente validados antes de serem
aplicados, pois ja eram aplicados na escola, tendo pedido autorizagcdo aos
orgéos respetivos para serem utilizados na minha investigagcao, apenas foram
adaptados as atividades em questdo. No final de cada atividade os alunos das
duas turmas envolvidas responderam em conjunto ao questionario no local de
realizacdo da mesma, sem qualquer interferéncia do investigador. Procedeu-se
Na fase seguinte da investigacdo passou-se ao tratamento e a uma analise
estatistica descritiva baseada em distribuicdes de frequéncia dos dados
recolhidos. Relativamente a apresentacao dos resultados, que é outra etapa
importante do processo de investigacdo, procedeu-se a apresentacédo dos
mesmos através de graficos e tabelas para cada uma das questdes de cada
um dos questionarios aplicados e finalmente elaborou-se o relatério final dos

resultados.
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4.7. Analise e tratamento dos dados.

A preparagdo do meu estudo ocorreu no inicio do ano letivo com a
planificagdo anual da disciplina. As atividades de desenvolvimento curricular,
que sdo o alvo do meu estudo, constam na referida planificagdo, fazendo
também parte do Plano Anual de Atividades que foi aprovado no Conselho

Geral.

4.7.1. Analise dos resultados do Questionario da atividade 1 -
Conferéncia — Tema: “Um contar de Historias... -Testemunho de um

Cidadao do Mundo, experiéncia vivida”

A atividade de desenvolvimento curricular relativa ao questionario 1
consistiu numa conferéncia cujo tema “ Um contar de Histérias... — Testemunho
de um Cidadao do Mundo, experiéncia vivida”, que permitiu aos alunos
assistirem a um relato de uma experiéncia vivida por um portugués que
realizou uma viagem durante oito meses desde o Porto até Vladivostok. A
amostra é constituida por vinte e cinco alunos, 18 (dezoito) raparigas e 7 (sete)
rapazes com idades compreendidas entre 15 e 17 anos, do Curso de Estudos
Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades inscritos na disciplina de
Geografia A —ano 2.

A planificagdo da atividade 1 consta do Anexo |. Os dados apurados e
tratados para cada uma das questdes do Questionario 1, que pode ser
consultado no Anexo V, ao qual responderam 25 (vinte e cinco) alunos,
encontram-se representados nas tabelas e graficos seguintes, sob a forma de

numero de respostas para cada nivel de desempenho, em frequéncia absoluta.

Questao 1- Considerei o tema da conferéncia interessante
N°total de

N°total de

questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | P | Lospondidas

N° de Respostas 0 0 1 11 13 0 25 0

Tabela 1 Resultados obtidos na questdo 1, questionario 1
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Questao 1- Considerei o tema da conferéncia interessante
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Gréfico 1: Resultados obtidos na questdo 1, questionario 1

Da observacéo dos resultados relativos a questéo 1 — “Considerei o tema

da conferéncia interessante” podemos concluir que os respondentes acharam o

tema da conferéncia bastante interessante, porque o nivel de desempenho “5”

obteve 13 (treze) respostas, seguido do nivel “4” com 11 (onze) respostas e 0

nivel “3” com 1 (uma) resposta.

Questao 2 - Cumpri os horarios

o N°total de
B ]:;;ngie questoes ndao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta P respondidas
N° de Respostas 0 2 0 0| 23 0 25 0

Tabela 2: Resultados obtidos na questdo 2, questionario 1
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Questao 2 - Cumpri os horarios
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Grafico 2: Resultados obtidos na questdo 2, questionario 1

Relativamente a questdo 2 - “Cumpri os horarios”, o maior nUmero de

respostas concentra-se na opc¢éo nivel de desempenho “5”, de 23 (vinte e trés)

respondentes. Apenas 2 (dois) respondentes selecionaram a opg¢ao “2”, o que

nos leva a concluir que, quase a totalidade dos respondentes cumpriram o

horario na participagao da conferéncia em questéo.

Questao 3 - Ouvi, de forma atenta e interessada, o conferencista
N°total de i tofal df
i s questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 4 71 14 0 25 0

Tabela 3: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 1
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Questao 3 - Ouvi, de forma atenta e interessada, o conferencista
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Grafico 3: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 1

Na questdo 3 — “Ouvi, de forma atenta e interessada, o conferencista”
verifica-se que o nivel de desempenho que obteve o maior niumero de
respostas foi o “5”, com 14 (catorze) respostas, seguido do nivel “4” com 7
(sete) e o “3” com 4 (quatro) respostas. Podemos entdo concluir que os
respondentes, na sua maioria, ouviram de forma atenta e interessada o

conferencista.

Questao 4 - Tive uma postura adequada no decurso da conferéncia
N°total de W tofal df
N s questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 2 71 16 0 25 0

Tabela 4: Resultados obtidos na questdo 4, questionario 1
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Questao 4 - Tive uma postura adequada no decurso da conferéncia
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Gréfico 4: Resultados obtidos na questao 4, questionario 1

Com se observa no quadro e no grafico referentes a questdo 4 — “Tive

uma postura adequada no decurso da conferéncia”, o nivel de desempenho

com o maior numero de respostas foi o “5”, com 16 (dezasseis) respostas,

seguido do nivel “4” com 7 (sete) respostas e o nivel “3" com 2 (duas)

respostas. Podemos entdo concluir que os alunos consideraram ter uma

postura adequada no decorrer da conferéncia.

Questao 5 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas

intervengoes
N°total de N t0~tal df
, - questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "*P% respondidas
N° de Respostas 10 1 2 2 6 4 21 4

Tabela 5: Resultados obtidos na questdo 5, questionario 1
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Questao 5 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas
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Grafico 5: Resultados obtidos na questdo 5, questionario 1

Na questdo 5 — “Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas
intervencdes”, do total dos 25 (vinte e cinco) respondentes, 4 (quatro) n&o
deram qualquer resposta. O nivel “1” obteve o maior numero de respostas, 10
(dez), o nivel “5” teve 6 (seis) respostas, os niveis “3” e “4” 2 (duas) respostas e
o nivel “2” apenas 1 (uma) resposta. Este perfil de respostas retrata uma
audiéncia que em grande parte ndo interveio ao longo da palestra ou interveio
muito pouco, limitando-se apenas a ouvir e um outro grupo da audiéncia

minoritario que interveio usando uma linguagem adequada e cuidada.

Questao 6 - Revelei, com clareza, o meu pensamento
N°total de 1 to~tal d?
B respostas questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta respondidas
N° de Respostas 5 1 4 5 3 7 18 7

Tabela 6: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 1
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Gréfico 6: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 1

Na analise do quadro e grafico da questdo 6 - “Revelei, com clareza, o

meu pensamento”, 7 (sete) dos 25 (vinte e cinco) alunos n&o responderam e 5

(cinco) escolheram nivel de desempenho “1”. O nivel “4” obteve 5 (cinco)

respostas, o nivel “3” 4 (quatro) respostas, o nivel “5” 3 (trés) respostas e o

nivel “2” 1 (uma) resposta. Observa-se uma grande dispersdo das respostas

dos alunos, com um numero significativo a n&o responder. Leva-nos a concluir

que muitos dos alunos assistiram a conferéncia n&o participando, limitando-se

apenas a ouvir.

Questao 7 - Respeitei os outros

N°total de W tofal df
. s questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 |[s/resposta | "*P% respondidas
N° de Respostas 0 0 1 3| 21 0 25 0

Tabela 7: Resultados obtidos na questdo 7, questionario 1
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Questao 7 - Respeitei os outros
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Grafico 7: Resultados obtidos na questdo 7, questionario 1

Mediante os resultados do questionario, no que se refere a questéo 7 —
“‘Respeitei os outros”, porque apenas 3 (trés) respondentes selecionaram nivel
de desempenho “4”, 1 (um) optou por nivel de desempenho “3” e todos os
outros optaram pelo nivel de desempenho “5”, concluimos que os alunos na

generalidade atingiram um bom nivel de desempenho.

Questao 8 - A atividade despertou interesse nos alunos

N°total de N to~tal df
i (s | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 1| 10| 14 0 25 0

Tabela 8: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 1
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Questao 8 - A atividade despertou interesse nos alunos
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Grafico 8: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 1

Podemos verificar que na questdo 8 — “A atividade despertou interesse

nos alunos”, o nivel de desempenho “5” foi o que registou o valor maximo de

respostas, 14 (catorze), seguido do nivel “4” com 10 (dez) respostas e o nivel

“3” com apenas com 1 (uma) resposta. Concluimos entdo, que a conferéncia

despertou interesse nos alunos.

Questao 9 - Descobri aspetos interessantes com esta atividade

o N°total de

o totai de questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | PO | espondidas
N° de Respostas 0 0 31 10 12 0 25 0

Tabela 9: Resultados obtidos na questdo 9, questionario 1
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Grafico 9: Resultados obtidos na questdo 9, questionario 1

Verificamos que na questao 9 — “Descobri aspetos interessantes com esta

visita de estudo”, do total dos 25 (vinte e cinco) respondentes, 12 (doze)

admitiram um nivel de desempenho maximo, “5”, 10 (dez) respondentes

selecionaram nivel de desempenho “4” e apenas 3 (trés) optaram por nivel “3”.

Concluimos entdo, que com atividade em analise, os alunos descobriram

aspetos que |lhes despertaram interesse.

na vida escolar

Questao 10 - Este tipo de atividade melhora o envolvimento dos alunos

o N°total de
B ]:;;Ozzie questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta P respondidas
N° de Respostas 0 0 6 8| 11 0 25 0

Tabela 10: Resultados obtidos na questdo 10, questionario 1
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Grafico 10: Resultados obtidos na questdo 10, questionario 1

Relativamente a questédo 10, porque o nivel de desempenho “5” obteve 11

(onze) respostas, seguido do nivel “4” com 8 (oito) respostas e o nivel “3” com

6 (seis) respostas, podemos concluir que os alunos consideraram que este tipo

de atividades traz melhorias no envolvimento dos alunos na vida escolar.

Questao 11 - Esta atividade permitiu aprendizagens mais aliciantes do

que as que se fazem na sala de aula

o N°total de
o totai de questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“PO' | vespondidas
N° de Respostas 0 0 6 8| 10 1 24 1

Tabela 11: Resultados obtidos na questéo 11, questionario 1
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Grafico 11: Resultados obtidos na questdo 11, questionario 1

Dos resultados obtidos na questdo 11, concluimos que os alunos

consideraram que esta atividade permitiu aprendizagens mais aliciantes do que

as que se fazem na sala de aula, porque foram dadas 10 (dez) respostas para

nivel de desempenho “5”, seguido do nivel “4” com 8 (oito) respostas e o nivel

“3” obteve 6 (seis) respostas. Registou-se ainda 1 (um) aluno sem opini&o.

Questao 12 - A atividade fez-me pensar

N?total de N to~tal df
. - questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "*P% respondidas
N° de Respostas 0 0 50 12 7 1 24 1

Tabela 12: Resultados obtidos na questéo 12, questionario 1
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Grafico 12: Resultados obtidos na questdo 12, questionario 1

Relativamente a questdao 12 — “A atividade fez-me pensar”, o nivel de

desempenho que obteve maior numero de respostas foi o “4” com 12 (doze)

respostas, seguindo-se o “5” com 7 (sete) respostas e o “3” com 5 (cinco)

respostas. Registou-se um respondente sem opinido. Conclui-se que a

atividade em analise fez um numero significativo de alunos pensar.

Questao 13 - Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a

atividade
» N°total de
b totalt 2 questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“PO' | espondidas
N° de Respostas 0 0 6| 16 3 0 25 0

Tabela 13: Resultados obtidos na questéo 13, questionario 1
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Grafico 13: Resultados obtidos na questdo 13, questionario 1

Relativamente a questdo 13 — “Mobilizei conhecimentos adquiridos de

modo a valorizar a atividade”, o nivel de desempenho que obteve maior

numero de respostas foi 0 “4” com 16 (dezasseis) respostas, seguindo-se o “3”

com 6 (seis) respostas e 0 “5” com 3 (trés) respostas. Conclui-se que os alunos

mobilizaram conhecimentos ja adquiridos de forma a valorizar a atividade.

capacidades

Questao 14 - A atividade foi uma oportunidade para adquirir novas

» N°total de
0 totalt 2 questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“Po'" | vespondidas
N° de Respostas 0 0 30 11] 11 0 25 0

Tabela 14: Resultados obtidos na questéo 14, questionario 1
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Grafico 14: Resultados obtidos na questdo 14, questionario 1

Da analise do quadro e do grafico respeitantes a questdo 14 - “A atividade

foi uma oportunidade para adquirir novas capacidades” os niveis de

desempenho “5” e “4” obtiveram 11 (onze) respostas cada um. Registou-se 3

(trés) respondentes a optar pelo nivel de desempenho “3”. Dos resultados

obtidos podemos concluir que os alunos nesta atividade adquiriram novas

capacidades.

Questao 15 - A conferéncia permitiu o desenvolvimento de competéncias
exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A, do Curso de Estudos
Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades

o N°total de
o totalt e questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | P | vespondidas
N° de Respostas 0 0 6| 11 8 0 25 0

Tabela 15: Resultados obtidos na questao 15, questionario 1
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Questdo 15 - A conferéncia permitiu o desenvolvimento de
25 competéncias exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A, do Curso
de Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades
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Grafico 15: Resultados obtidos na questdo 15, questionario 1
Na questdo 15 - “A conferéncia permitiu o desenvolvimento de

competéncias exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A, do Curso de
Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades” do total dos 25
(vinte e cinco) respondentes 11 (onze) selecionaram o nivel de desempenho
“4”  seguido do nivel “6” com 8 (oito) respostas e o nivel “3” com 6 (seis)
respostas. Concluimos assim, que os alunos consideraram que a atividade em
questdo lhes permitiu desenvolver competéncias exigidas na disciplina de

Geografia A.

Questao 16 - A planificagdo da conferéncia correspondeu aos objetivos

N°total de N tofal df
i s | questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 7 9 9 0 25 0

Tabela 16: Resultados obtidos na questdo 16, questionario 1
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Grafico 16: Resultados obtidos na questdo 16, questionario 1

Verifica-se, relativamente a questdo 16 - “A planificagdo da conferéncia

correspondeu aos objetivos”, que os niveis de desempenho com maior niumero

de respostas foram o “5” e 0 “4”, com 9 (nove) respostas cada. O nivel de

desempenho “3” apresentou 7 (sete) respostas. Conclui-se que a maioria dos

respondentes considerara que a planificacdo da conferéncia correspondeu aos

objetivos.

Questao 17 - Considera que este tipo de atividades se deve promover

mais vezes
N?total de N toNtal df
i a5 | questdes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 0 71 18 0 25 0

Tabela 17: Resultados obtidos na questéo 17, questionario 1
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Questao 17 - Considera que este tipo de atividades se devem promover
25 - mais vezes
20 -
(7]
b
)
g 15 -
")
()
o
o 10 -
©
ol
2
5 .
0 T T T T T 1
1 2 3 4 5 s/resposta
Nivel de Desempenho

Grafico 17: Resultados obtidos na questdo 17, questionario 1

Relativamente a esta questdo, conclui-se que os alunos consideraram
importante a promogao deste tipo de atividades, visto que a maioria selecionou
a opc¢ao nivel de desempenho “5”, 18 (dezoito) respondentes e o nivel de

desempenho “4” foi selecionado por 9 (nove) respondentes.
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Respostas abertas dos alunos ao questionario 1

A longa viagem realizada pelo palestrante num carro tdo antigo.

O facto do protagonista desta viagem cumprir 0os seus objetivos, apesar do
esforco e dificuldades que esta apresentou.

O atravessar o lago BaiKal de carro com este completamente gelado.

O carro com que fez a viagem.

A forma como o orador falou da sua viagem e com partilhou a sua experiéncia
CONNOSCO.

Todos os lugares por onde o orador passou, as histérias que contou e as
amizades que criou.

Todos os lugares por onde o orador passou.

O enorme percurso que fez, os sitios que visitou e os diversos costumes que
deu a conhecer.

Tudo foi surpreendente, mas fiquei pasmada com o Lago BaiKal, nem tinha
conhecimento da sua existéncia.

As viagens todas que ele fez, 0 que comeu (peixe cru) o que teve que fazer
para ficar 5 meses na Russia (sair e voltar de més a més para conseguir o visto)

A coragem do orador em conseguir concretizar o seu objetivo

Esta conferéncia contribui para o meu enriquecimento geografico, achei muito
interessante

O facto de o conferencista ter conseguido realizar um sonho que tinha desde
crianca.

Foi o orador ter conseguido fazer um viagem t&o longa correndo tantos riscos.

As imagens apresentadas a diversidade os assuntos abordados

Gostei da coragem que teve de fazer uma viagem téo longa, sozinho, como dos
lugares onde esteve, eram magnificos.

Achava que a conferéncia ia ser aborrecida, mas enganei-me, adorei e
despertou um certo interesse em conhecer novos “ mundos” e novas realidades.

As experiéncias que teve com a viagem que realizou

A vontade e a clareza com que o cidadao viajado se exprimiu, mas gostava que
abordasse na sua apresentacdo mais paises.

O carro em que fez a sua viagem, e ter conseguido fazer uma viagem t&o longa

O carro em que fez a viagem e a forma como conseguiu interagir com os alunos

O testemunho enriqueceu-me a nivel geografico e fiquei fascinada com os
lugares e as historias

Tabela 18: Respostas abertas dos alunos ao questionario 1

4.7.1.1. Sintese da analise dos resultados

Dos resultados obtidos da aplicacdo deste questionario, conclui que os
alunos consideram que esta atividade contribui para o desenvolvimento dos
seus conhecimentos relativos a disciplina de Geografia, no ambito do saber.
Assim como contribui para o seu desenvolvimento pessoal e social no que se
relaciona com o saber-estar. Consideraram que este tipo de atividade se deve

implementar com mais frequéncia. Pois os alunos atribuiram os niveis de
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desempenho, mais elevados “5” e “4” as questdes relacionadas com cada um
destes dominios “ O saber “ e o “saber estar”, ou seja um nivel de muito bom e
excelente no desempenho de participacdo na atividade. Conclui-se que a
realizagdo deste atividade permitiu ir de encontro as finalidades do programa
da Geografia A: promover o saber/pensar o espaco geografico; aperfeicoar o
relacionamento interpessoal (compreensdo, empatia, solidariedade, etc.);
intervir no territério de uma forma sustentavel. Ou seja promover a educagéo
para a cidadania.

Relativamente a resposta aberta “o que mais me surpreendeu” os alunos
apresentaram respostas muito diversas demonstrando quanto ficaram
deslumbrados com a atividade, pois foi o relato de uma viagem unica e
irrepetivel contribuindo para o seu enriquecimento individual no ambito do
conhecimento dos conteudos programaticos da disciplina de Geografia A. O
envolvimento e a atencdo com que os alunos participaram na conferéncia
demostra como orador conseguiu captar a atencdo dos alunos, com o contar
de histérias e experiéncias vividas, permitindo aos alunos viajar no espago

terrestre na voz do orador.

4.7.2. Anadlise dos resultados do Questionario da atividade 2
Acoes de Formacgao do Centro Jacques Delors - temas “Construcao

Europeia” e “Cidadania Europeia”

A atividade de desenvolvimento curricular relativa ao questionario 2
consistiu nas Acbes de Formacdo do Centro Jacques Delors — temas
“Construcéo Europeia” e “Cidadania Europeia” que permitiu aos alunos ficarem
mais esclarecidos sobre os temas tratados. A amostra € constituida por vinte e
cinco alunos, 18 (dezoito) raparigas e 12 (doze) rapazes com idades
compreendidas entre 15 e 17 anos, do Curso de Estudos Cientificos
Humanisticos, de Linguas e Humanidades inscritos na disciplina de Geografia
A —ano 2.

A planificagdo da atividade 2 consta do Anexo Il. Os dados apurados e
tratados para cada uma das questdes do Questionario 2, que pode ser

consultado no Anexo VI, ao qual responderam 30 (trinta) alunos, encontram-se
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representados nas tabelas e graficos seguintes, sob a forma de numero de

respostas para cada nivel de desempenho, em frequéncia absoluta.

Questao 1 - Considerei os temas das acées de formagao interessantes
N°total de N mfal df
’ 1as questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "*P% respondidas
N° de Respostas 0 0 3 14| 13 0 30 0
Tabela 19: Resultados obtidos na questdo 1, questionario 2
Questao 1- Considerei os temas das a¢oes de formacgao interessantes
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Gréfico 18: Resultados obtidos na questéo 1, questionario 2

Da observacédo dos resultados relativos a questdo 1 — “Considerei os

temas das acdes de formacdo interessantes” podemos concluir que os

respondentes acharam os temas interessantes, porque o nivel de desempenho

“4” obteve 14 (catorze) respostas, seguido do nivel “5” com 13 (treze) respostas

e o nivel “3” com apenas 3 (trés) respostas.

Questao 2 - Ouvi, de forma atenta e interessada, o formador

o N°total de
b totalt e questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | PO espondidas
N° de Respostas 0 1 8| 17 4 0 30 0

Tabela 20: Resultados obtidos na questdo 2, questionario 2
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Questao 2 - Ouvi, de forma atenta e interessada o formador
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Gréfico 19: Resultados obtidos na questdo 2, questionario 2

Na questédo 2 — “Ouvi, de forma atenta e interessada, o formador” verifica-
se que o nivel de desempenho que obteve o maior nimero de respostas foi o
“4” com 17 (dezassete) respostas. O nivel de desempenho “3” obteve 8 (oito),
0 “5” 4 (quatro) respostas e o0 “2” 1 (uma) resposta apenas.

Mediante este perfil de respostas, podemos concluir que os respondentes,
na generalidade, ouviram de forma atenta e interessada o formador, ndo tendo

atingido porém o seu melhor desempenho nesta questao.

Questao 3 - Tive uma postura adequada no decurso da formagao
N°total de

N?total de .
3 s | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | P respondidas
N° de Respostas 0 0 3] 16| 11 0 30 0

Tabela 21: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 2
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Questao 3 - Tive uma postura adequada no decurso da formagao
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Gréfico 20: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 2

Como se observa no quadro e no grafico referente a questdo 3 — “Tive
uma postura adequada no decurso da formacado”, do total dos 30 (trinta)
respondentes, o nivel de desempenho com o0 maior numero de respostas foi o
“4” com 16 (dezasseis) respostas, seguido do nivel “5” com 11 (onze)
respostas e o nivel “3” com 3 (trés) respostas. Podemos entédo concluir que os
alunos consideraram ter uma postura adequada no decorrer da formacgao.
Embora o grau de envolvimento que obteve o maior numero de respostas

tenha sido o “4”.

Questao 4 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, aquando das
minhas intervengoes (responde apenas se fizeste alguma intervengéo)

N°total de W tofal df
i s | questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | P respondidas
N° de Respostas 0 1 5 5 2 17 13 17

Tabela 22: Resultados obtidos na questdo 4, questionario 2
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Questao 4 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, aquando das
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Gréfico 21: Resultados obtidos na questéo 4, questionario 2

Da anadlise dos dados relativos a questdo 4 - “Utilizei uma linguagem
adequada e cuidada, aquando das minhas intervenc¢des” podemos verificar que
17 (dezassete) alunos optaram por nao responder, seguindo-se o nivel “3” e “4”
com 5 (cinco) respostas cada, o nivel “5” com 2 (duas) respostas e o nivel “2”
com 1 (uma) resposta. H4 uma significativa dispersao das op¢des de resposta,
porém destaca-se o maior numero de respostas no “s/ resposta” porque a
maioria dos alunos que assistiu a conferéncia n&o interveio, limitando-se

apenas a ouvir, sendo pouco participativos no debate.

Questao 5 - Revelei, com clareza, o meu pensamento, aquando das
minhas intervengoes (responde apenas se fizeste alguma intervengéo).

N?total de N toNIal df
, - questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "*P% respondidas
N° de Respostas 0 2 4 4 1 19 11 19

Tabela 23: Resultados obtidos na questdo 5, questionario 2
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Questao 5 - Revelei, com clareza, o meu pensamento, aquando das minhas
intervengées
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Gréfico 22: Resultados obtidos na questdo 5, questionario 2

Da analise dos dados relativos a questao 5 - “Revelei, com clareza, o meu
pensamento, aquando das minhas intervencbes”, observamos que a maioria
dos alunos nao respondeu, 19 (dezanove), seguindo-se o nivel “3” e “4” com 4
(quatro) respostas cada, o nivel “2” com 2 (duas) respostas e o nivel “5” com 1
(uma) resposta apenas. Obteve-se uma grande dispersao nas respostas dos
alunos, apesar de se destacar um maior niumero de resposta no “s/ resposta”,
porque a maioria dos alunos que assistiram a formacdo n&o interveio,

limitando-se a ouvir, foram pouco participativos no debate.

Questao 6 - Descobri com esta atividade aspetos interessantes sobre as

tematicas
N°total de | N°total de
respostas | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta respondidas
N° de Respostas 0 0 5 19 6 0 30 0

Tabela 24: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 2
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Gréfico 23: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 2

Pelos resultados do questionario a questdo 6 - “Descobri com esta

atividade aspetos interessantes sobre as tematicas”, verificamos que o nivel de

desempenho com maior niumero de respostas foi o “4”, com 19 (dezanove). O

nivel de desempenho “5” obteve 6 (seis) respostas e o nivel “3” 5 (cinco)

respostas. Concluimos entdo, que os alunos, ao participarem nesta atividade,

descobriram aspetos interessantes sobre as tematicas tratadas.

dos alunos na vida escolar

Questao 7 - Considero que este tipo de atividade melhora o envolvimento

N?total de N toNtal df
. - questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 |s/resposta respos respondidas
N° de Respostas 0 0 4| 17 9 0 30 0

Tabela 25: Resultados obtidos na questdo 7, questionario 2
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Gréfico 24: Resultados obtidos na questdo 7, questionario 2

Relativamente a questdo 7
melhora o envolvimento dos alunos na vida escolar”, o nivel de desempenho

- “Considero que este tipo de atividade

“4” obteve 17 (dezassete) respostas, seguido do nivel “5” com 9 (nove)

respostas e o nivel “3” com 4 (quatro) respostas. Este perfil de respostas

permite-nos concluir que os respondentes consideraram que este tipo de

atividade traz melhorias no envolvimento dos alunos na vida escolar.

tematicas tratadas

Questao 8 - Esta atividade permitiu consolidar aprendizagens sobre as

N°total de N tofal df
i s | questdes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“P respondidas
N° de Respostas 0 0 6| 14| 10 0 30 0

Tabela 26: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 2
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Questao 8 - Esta atividade permitiu consolidar aprendizagens sobre as
tematicas tratadas
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Gréfico 25: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 1

Podemos verificar que na questdo 8 — “Esta atividade permitiu consolidar
aprendizagens sobre as tematicas tratadas”, o nivel “4” foi o que registou o
maior numero de respostas 14 (catorze), seguido do nivel “5” com 10 (dez)
respostas e o nivel “3” com 6 (seis) respostas. Concluimos entdo, que os
alunos consideraram que esta atividade os ajudou a consolidar aprendizagens

sobre as tematicas tratadas.

Questao 9 - Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a
atividade

N°total de
questoes ndao
respondidas

N°total de
respostas

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta
N° de Respostas 0 0 8| 18 4 0 30 0

Tabela 27: Resultados obtidos na questdo 9, questionario 2
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Gréfico 26: Resultados obtidos na questdo 9, questionario 2

Relativamente a questdo 9 - “Mobilizei conhecimentos adquiridos de

modo a valorizar a atividade.”, o nivel “4” foi o que registou 0 maior numero de
respostas 18 (dezoito), seguido do nivel “3” com 8 (oito) respostas e o nivel “5”

com 4 (quatro) respostas. Conclui-se que os alunos, ao participarem nesta

atividade, mobilizaram conhecimentos adquiridos, que os ajudou a valorizar a

mesma, porém néo se registou um desempenho maximo nesta questéo

Questao 10 - A atividade foi uma oportunidade para adquirir novos
conhecimentos

o N°total de
o totalt e questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "PO' | vespondidas
N° de Respostas 0 0 3] 20 7 0 30 0

Tabela 28: Resultados obtidos na questéo 10, questionario 2
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Grafico 27: Resultados obtidos na questdo 10, questionario 2

Da andlise do quadro e do grafico, respeitantes a questdo 10 - “A

atividade foi uma oportunidade para adquirir novos conhecimentos”, o nivel de

desempenho “4” obteve 20 (vinte) respostas, o nivel “5” obteve 7 (sete)

respostas e o nivel “3” obteve 3 (trés) respostas. Dos resultados obtidos

podemos concluir que os alunos reconheceram que a visita de estudo foi uma

oportunidade para adquirir novos conhecimentos.

Questao 11 - A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A

o N°total de
o totai o questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "®PO'Y | espondidas
N° de Respostas 0 0 1| 22 7 0 30 0

Tabela 29: Resultados obtidos na questéo 11, questionario 2
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Questdo 11 - A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
30 - exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A
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Grafico 28: Resultados obtidos na questdo 11, questionario 2

Na questéo 11 - “A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias

exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A” do total dos 30 (trinta)

respondentes, 22 (vinte e dois) selecionaram o nivel de desempenho “4”, 7

(sete) o nivel “5” e apenas 1 (um) optou por nivel de desempenho “3”. Mediante

este perfil de respostas, podemos concluir que os alunos consideraram que as

acbes de formacdo em questdo lhes permitiu desenvolver competéncias

exigidas na disciplina de Geografia A.

Questao 12 - O desenvolvimento da atividade despertou interesse aos

alunos
N°?total de N toNtal df
. fas questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 1 50 18 6 0 30 0

Tabela 30: Resultados obtidos na questdo 12, questionario 2
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Questdo 12 - O desenvolvimento da atividade despertou interesse aos
alunos
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Grafico 29: Resultados obtidos na questdo 12, questionario 2

Podemos verificar que na questdo 12 - “O desenvolvimento da atividade
despertou interesse aos alunos”, o nivel de desempenho “4” foi o que registou
0 maior numero de respostas, 18 (dezoito), seguido do nivel “5” com 6 (seis)
respostas, o nivel “3” com 5 (cinco) respostas e o nivel “2” com 1 (uma)
resposta apenas. Concluimos entdo, que o desenvolvimento da atividade em

analise, despertou interesse aos alunos.

Questao 13 - A planificagcao da atividade foi de encontro as expetativas

dos alunos
o N°total de
o totalt e questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "PO' | espondidas
N° de Respostas 0 1 8| 16 5 0 30 0

Tabela 31: Resultados obtidos na questéo 13, questionario 2
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Grafico 30: Resultados obtidos na questdo 13, questionario 2

Relativamente a questdo 13 -

“A planificagcao da atividade foi de encontro

as expetativas dos alunos.”, o nivel de desempenho “4” foi o que registou o

maior numero de respostas, 16 (dezasseis), seguido do nivel “3” com 8 (oito)

respostas, o nivel “5” com 5 (cinco) respostas e o nivel “2” com 1 (uma)

resposta apenas. Conclui-se que a maioria dos respondentes considerou que a

planificagcdo da atividade foi de encontro as suas expetativas, porém uma

minoria nao teve essa opiniéo.

Questao 14 - Considero que este tipo de atividades se deve promover

mais vezes
N°total de W tofal df
. s questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 5/ 10| 15 0 30 0

Tabela 32: Resultados obtidos na questéo 14, questionario 2
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Questao 14 - Considero que este tipo de atividades se deve promover
mais vezes
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Grafico 31: Resultados obtidos na questdo 14, questionario 2

Relativamente a esta questdo, conclui-se que os alunos consideraram
importante a promocéo deste tipo de atividades, visto que metade dos
respondentes selecionou o nivel de desempenho maximo, nivel “5”, o nivel de

desempenho “4” foi selecionado por 10 (dez) respondentes e o nivel “3” obteve

5 (cinco) respostas.

Respostas abertas dos alunos ao questionario 2

O numero elevado de alunos que intervieram na palestra

A forma como foi apresentada a construcdo da Unido Europeia

A interac&o do formador com o publico

A forma como o formador captou a atencdo dos alunos

Os assuntos diversos tratados na acéo sobre a Europa

A acéo serviu para completar estes temas que ja tinham sido tratados nas aulas
de Geografia

Toda a informacgéo que nos foi dada

A forma esclarecedora como o formador abordou os temas

As diferengas apresentadas entre as varias culturas existentes na Uniédo
Europeia

Toda a informagéo dada sobre a Unido Europeia

Gostei muito da acao porque contribui para melhoria das nossas aprendizagens

Tabela 33: Respostas abertas dos alunos ao questionario 2

4.7.2.1. Sintese da analise dos resultados

Com a aplicagdo do questionario e tratamento dos dados recolhidos,

conclui-se que apenas a questédo 14 obteve o maior numero de respostas com
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o nivel de desempenho “5”, ou seja o nivel maximo da participacdo na
atividade. Nas questdes: 1, 2, 3,6, 7, 8, 9, 10, 11,12 e 13 obtiveram o nivel de
desempenho “4” na participagdo na atividade. Nas questbes 4 e 5 verificou-se
que o “s/ resposta” registou o maximo de respostas, isto devido a
especificidade da questéo, seguindo-se o “4” e “3” com igual valor, enquanto os
niveis “2” e “56” apresentam valores muito baixos. Ndo se registou qualquer
registo no nivel “1” em todas as questodes.

Os niveis de desempenho da participagdo na atividade predominantes,
para as diferentes questdes, foi 0 “4” seguido do “5”, o que podemos considerar
muito bom desempenho da participacdo dos alunos. A atividade em analise
teve grande impacto no desenvolvimento do conhecimento exigido aos alunos
da disciplina de Geografia A. No ambito destas tematicas, contribuindo para
complementar o que ja tinha sido tratado nas aulas de Geografia. Com os
resultados obtidos no ambito do “saber-estar “ concluimos que o desempenho
foi muito bom.

Relativamente a resposta aberta “o que mais me surpreendeu” os alunos
apresentaram respostas muito diversas, evidenciando a interagcdo do formador
com os alunos, a pertinéncia e a forma esclarecedora como os temas foram
tratados, considerando que a atividade contribuiu para a melhoria das

aprendizagens.

4.7.3. Analise dos resultados do Questionario da atividade 3 -

Visita de Estudo a- Companhia das Lezirias do Ribatejo

A atividade de desenvolvimento curricular relativa ao questionario 3
consistiu numa visita de estudo a Companhia das Lezirias do Ribatejo que
permitiu aos alunos conhecerem a maior exploragao agropecuaria e florestal do
pais, com a multidiversidade que a carateriza. A amostra é constituida por vinte
e dois alunos, 18 (dezoito) raparigas e 4 (quatro) rapazes com idades
compreendidas entre 15 e 17 anos, do Curso de Estudos Cientificos
Humanisticos, de Linguas e Humanidades inscritos na disciplina de Geografia
A —ano 2.
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A planificagdo da atividade 3 consta do Anexo lll. Os dados apurados e
tratados para cada uma das questdes do Questionario 3, que pode ser
consultado no Anexo VII, ao qual responderam 22 (vinte e dois) alunos,
encontram-se representados nas tabelas e graficos seguintes, sob a forma de

numero de respostas para cada nivel de desempenho, em frequéncia absoluta.

Questao 1- Considerei a visita de estudo interessante

N?total de N to~tal d‘f
, . questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 0 4| 18 0 22 0

Tabela 34: Resultados obtidos na questdo 1, questionario 3

Questao 1- Considerei a visita de estudo interessante
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Gréfico 32: Resultados obtidos na questdo 1, questionario 3

Na analise das respostas a questao 1 — “Considerei o tema da visita de
estudo interessante”, observa-se que do total de 22 (vinte e dois)
respondentes, 18 (dezoito) optaram pela opcéo nivel de desempenho “5” e
apenas 4 (quatro) pela opcédo “4”. Nao se registaram resposta nos restantes

niveis de desempenho.
Podemos entdo concluir que os respondentes acharam a visita de estudo

interessante.
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Questao 2 - Cumpri os horarios
N°total de N mfal df
’ 1as questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 1 31 18 0 22 0
Tabela 35: Resultados obtidos na questdo 2, questionario 3
Questao 2 - Cumpri os horarios
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Gréfico 33: Resultados obtidos na questdo 2, questionario 3

Relativamente a questdo 2 - “ Cumpri os horarios”, o0 maior numero de

respostas concentra-se na op¢ao nivel de desempenho “5”, de 18 (dezoito)

respondentes. Apenas 1 (um) respondente selecionou a op¢ao “3” e 3 (trés) a

opgao 4, o que nos leva a concluir que, quase a totalidade dos respondentes

cumpriram o horario na participagao da visita de estudo em questao.

Questao 3 - Ouvi, de forma atenta e interessada, todas as informagoes
prestadas pelos professores e pelos guias

o N°total de
o totalt e questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "“POY | ogpondidas
N° de Respostas 0 0 21 12 8 0 22 0

Tabela 36: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 3
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Questao 3 - Ouvi, de forma atenta e interessada, todas as informagées
prestadas pelos professores e pelos guias
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Gréfico 34: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 3

Na questdo 3 - “Ouvi, de forma atenta e interessada todas as informacgdes
prestadas pelos professores e pelos guias” do total dos 22 (vinte e dois)
respondentes, verifica-se que o nivel de desempenho que obteve o maior
numero de respostas foi o “4”, com 12 (doze) respostas, seguido do nivel “5”
com 8 (oito) resposta e o “3” com 2 (duas) respostas, os restantes graus “2”, “1”
nao tiveram qualquer resposta.

Podemos entéo concluir que os respondentes, na sua maioria, ouviram de
forma atenta e interessada as informagdes prestadas pelos professores e pelos

guias, embora nao se tenha atingido o maximo de desempenho nesta questao.

Questao 4 — Tive uma postura adequada no decurso da visita de estudo

N°total de N°total de

respostas | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta respondidas

N° de Respostas 0 0 1 70 14 0 22 0

Tabela 37: Resultados obtidos na questdo 4, questionario 3
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Questao 4 - Tive uma postura adequada no decurso da visita de estudo
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Gréfico 35: Resultados obtidos na questdo 4, questionario 3

Com se observa no quadro e no grafico referente a questdo 4 — “Tive uma
postura adequada no decurso da visita de estudo”, do total dos 22 (vinte e dois)
respondentes, o nivel de desempenho com o maior nimero de respostas o “5”,
com 14 (catorze) respostas. Seguido do nivel “4” com 7 (sete) respostas e o
nivel “3” com 1 (uma) resposta. Nao se registando qualquer resposta nos
restantes niveis “1” e “2”.

Podemos entdo concluir que os alunos consideraram ter uma postura

adequada no decorrer da visita de estudo.

Questao 5 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas
intervengoes, no decurso da visita de estudo

N°total de N t0~tal df
B respostas questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta respondidas

N° de Respostas 0 0 7 9 6 0 22 0

Tabela 38: Resultados obtidos na questdo 5, questionario 3
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intervencgées, no decurso da visita de estudo

Questao 5 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas
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Gréfico 36: Resultados obtidos na questdo 5, questionario 3

Na questdo 5 - “Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas

intervencdes”, do total dos 22 (vinte e dois) respondentes, o nivel “4” obteve o

maior numero de respostas, 9 (nove), o nivel “3” 7 (sete) respostas e o nivel “5”

6 (seis) respostas e os niveis “1” e “2” n&o registaram qualquer resposta.

Apesar da tendéncia das respostas ser a favor de um nivel de

desempenho elevado, temos 7 (sete) dos 22 (vinte e dois) respondentes a

selecionar a op¢ao 3, demonstrando que alguns alunos admitem n&o terem

prestado o seu desempenho maximo no que se refere a linguagem das

intervencodes efetuadas no decurso da visita de estudo.

Questao 6 - Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas
intervengoes no decurso da visita de estudo

N°total de N tofal df
i s | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 9 8 5 0 22 0

Tabela 39: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 3
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Questao 6 - Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas
intervengdes no decurso da visita de estudo
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Gréfico 37: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 3

Como podemos verificar, pela analise do quadro e do grafico, relativos a

questao 6 - “Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas intervengdes

no decurso da visita de estudo”, do total dos 22 (vinte e dois) respondentes o

nivel “3” obteve o maior nimero de respostas, 9 (nove), o nivel “4” obteve 8

(oito) respostas e o nivel “5” obteve 5 (cinco). Deste modo, podemos concluir

que um numero significativo dos alunos consideraram nao revelar com o

maximo de clareza os seus pensamentos nas suas intervengdes no decorrer da

visita de estudo.

Questao 7 - Respeitei os outros

N°?total de N toNtal df
, tas | duestoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 | 3 4 | 5 | s/resposta | P respondidas
N° de Respostas 0 0 0 2] 20 0 22 0

Tabela 40: Resultados obtidos na questdo 7, questionario 3
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Questao 7 - Respeitei os outros
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Gréfico 38: Resultados obtidos na questdo 7, questionario 3

Mediante os resultados do questionario, no que se refere a questdo 7 -

“‘Respeitei os outros”, porque apenas 2 (dois) respondentes selecionaram nivel

de desempenho “4” e todos os outros optaram pelo nivel de desempenho “5”,

concluimos que os alunos na generalidade atingiram o nivel de desempenho

maximo.

Questao 8 - A visita de estudo despertou interesse nos alunos

N°total de N tofal df
; s | questoes nio
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | P respondidas
N° de Respostas 0 0 1 71 14 0 22 0

Tabela 41: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 3
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Questao 8 - A visita de estudo despertou interesse nos alunos
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Gréfico 39: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 3

Através da observacéo do gréafico, podemos verificar que na questéo 8 -

“A visita de estudo despertou interesse nos alunos”, do total dos 22 (vinte e

dois) respondentes, o nivel “5” foi o que registou o valor maximo de respostas,

14 (catorze), seguido do nivel “4” com 7 (sete) respostas e o nivel “3” com

apenas 1 (uma) resposta. Concluimos, entéo, que a visita de estudo despertou

interesse aos alunos.

Questao 9 - Descobri aspetos interessantes com esta visita de estudo

N°total de W tofal df
. i queStOeS nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 1 1 20 0 22 0

Tabela 42: Resultados obtidos na questdo 9, questionario 3
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Questao 9 - Descobri aspetos interessantes com esta visita de estudo
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Gréfico 40: Resultados obtidos na questdo 9, questionario 3

Verificamos que na questédo 9 - “Descobri aspetos interessantes com esta

visita de estudo”, do total dos 22 (vinte e dois) respondentes 20 (vinte)

admitiram um nivel de desempenho maximo, “5”. Apenas dois respondentes

selecionaram nivel de desempenho diferente deste, 1 (um) o nivel “4” e outro o

nivel “3”.

Concluimos que os alunos na visita de estudo descobriram aspetos

interessantes.

dos alunos na vida escolar

Questao 10 - A visita de estudo contribui para melhorar o envolvimento

» N°total de
N totalt L questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | PO | espondidas
N° de Respostas 0 0 1| 10] 11 0 22 0

Tabela 43: Resultados obtidos na questéo 10, questionario 3
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Questao 10 - A visita de estudo contribui para melhorar o envolvimento
dos alunos na vida escolar

20
@
g 15
o
&
&
= 10 -
©
ol
2
5,
0
1

3

4

Nivel de Desempenho

s/resposta

Gréfico 41: Resultados obtidos na questdo 10, questionario 3

Relativamente a questdo 10 - “A visita de estudo contribuiu para melhorar

o envolvimento dos alunos na vida escolar’ os alunos consideraram que este

tipo de atividade traz melhorias no envolvimento dos alunos na vida escolar

porque o nivel de desempenho “5” obteve 11 (onze) respostas, seguido do

nivel “4” com 10 (dez) respostas e o nivel “3” com 1 (uma) resposta.

Questao 11 - A visita de estudo permitiu aprendizagens mais aliciantes do
que as que as que se fazem na sala de aula

N?total de N?total de

respostas | questoes ndo
Nivel de Desempenho 1 2 3 4 5 s/resposta respondidas
N° de Respostas 0 0 1 9| 11 1 21 1

Tabela 44: Resultados obtidos na questéo 11, questionario 3
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Questao 11 - A visita de estudo permitiu aprendizagens mais aliciantes do
que as que as que se fazem na sala de aula
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Gréfico 42: Resultados obtidos na questdo 11, questionario 3

Dos resultados obtidos na questdo 11 concluimos que os alunos

consideraram que esta atividade permitiu aprendizagens mais aliciantes do que

as que se fazem na sala de aula, porque foram dadas 11 (onze) respostas para

nivel de desempenho “5”, seguido do nivel “4” com 9 (nove) respostas e o nivel

“3” teve apenas 1 (uma) resposta. Registou-se ainda 1 (um) aluno sem opiniéo.

Questao 12 - Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a
visita de estudo

N°total de N tofal df
. tas | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 2| 11 8 1 21 1

Tabela 45: Resultados obtidos na questéo 12, questionario 3
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Questao 12 - Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a
visita de estudo
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Gréfico 43: Resultados obtidos na questdo 12, questionario 3

Relativamente a questdo 12 - “Mobilizei conhecimentos adquiridos de

modo a valorizar a visita de estudo”, o nivel de desempenho que obteve maior

numero de respostas foi o “4”, com 11 (onze), seguindo-se o “5” com 8 (oito)

respostas e o “3” com apenas 2 (duas). Registou-se 1 (um) aluno sem opiniao.

Conclui-se que os alunos mobilizaram conhecimentos ja adquiridos de forma a

valorizar a atividade.

Questao 13 - A visita de estudo foi uma oportunidade para adquirir

novas capacidades

N?total de N toNtal df
n tas | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 0 5/ 16 1 21 1

Tabela 46: Resultados obtidos na questéo 13, questionario 3
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Gréfico 44: Resultados obtidos na questdo 13, questionario 3

Da analise do quadro e do grafico respeitantes a questdo 13 - “A visita de

estudo foi uma oportunidade para adquirir novas capacidades” o nivel de

desempenho “5” destaca-se dos restantes ao obter 16 (dezasseis) respostas,

enquanto o nivel “4” obteve 5 (cinco) respostas. Regista-se 1 (um) respondente

sem opinido. Dos resultados obtidos podemos concluir que os alunos

reconheceram que a visita de estudo foi uma oportunidade para adquirir novas

capacidades.

Questao 14 - A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
sociais e pessoais exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A

o N°total de
i ]ZE;OZZIJE questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta P respondidas
N° de Respostas 0 0 1 6| 12 3 19 3

Tabela 47: Resultados obtidos na questdo 14, questionario 3
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Questao 14 - A actividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
sociais e pessoais exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A
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Gréfico 45: Resultados obtidos na questdo 14, questionario 3

Na questédo 14 - “A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias

sociais e pessoais exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A” do total

dos 22 (vinte e dois) respondentes 12 (doze) selecionaram o nivel de

desempenho “5”, seguido do nivel “4” com 6 (seis) respostas. O nivel “3” foi

escolhido por apenas 1 (um) respondente. Registaram-se 3 (trés) respondentes

sem opinidao. Concluimos assim, que os alunos consideraram que a atividade

em questdo lhes permitiu desenvolver competéncias sociais e pessoais

exigidas na disciplina de Geografia A.

Questao 15 - A visita de estudo fez-me pensar

v N°total de
o) totalt . questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta "eSpostas | espondidas
N° de Respostas 0 0 0] 12 9 1 21 1

Tabela 48: Resultados obtidos na questéo 15, questionario 3
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Gréfico 46: Resultados obtidos na questdo 15, questionario 3

Relativamente a questdo 15 — “A visita de estudo fez-me pensar’,

podemos observar, através da analise dos dados, o nivel de desempenho que

obteve maior numero de respostas foi o “4” com 12 (doze), seguindo-se o “5”

com 9 (nove) e registou-se 1 (um) respondente sem opinido. Conclui-se que a

atividade em analise fez um numero significativo de alunos pensar.

expectativas dos alunos

Questao 16 - A planificagao da visita de estudo foi de encontro as

» N°total de
i ]\’{ejogzltie questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta P respondidas
N° de Respostas 0 0 2 9| 10 1 21 1

Tabela 49: Resultados obtidos na questdo 16, questionario 3
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Questao 16 - A planificagdo da visita de estudo foi de encontro as
expectativas dos alunos
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Grafico 47: Resultados obtidos na questdo 16, questionario 3

Verifica-se, relativamente a questdo 16 - “A planificacdo da visita de

estudo foi de encontro as expectativas dos alunos”, que o nivel de desempenho

que obteve maior numero de respostas foi o “5”, com 10 (dez) respostas,

seguido do “4” com 9 (nove). O nivel de desempenho “3” apenas apresentou 2

(duas) respostas e registou-se ainda 1 (um) respondente sem opiniao.

Conclui-se que a maioria dos respondentes considerou que a planificagdo

da visita de estudo foi de encontro as suas expectativas.

Questao 17 - Considero que este tipo de visitas de estudo se deve
promover mais vezes

N°total de N tofal df
: s | questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta respos respondidas
N° de Respostas 0 0 2 91 10 1 21 1

Tabela 50: Resultados obtidos na questéo 17, questionario 3
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Questao 17 - Considero que este tipo de visitas de estudo se deve
promover mais vezes
20 -
8
2 15
o
x
&
s 10
©
ol
2
5 -
0 | [
1 2 3 4 5 s/resposta
Nivel de Desempenho

Gréfico 48: Resultados obtidos na questdo 17, questionario 3

Relativamente a esta questdo conclui-se que os alunos consideram
importante a promogao deste tipo de atividades, visto que a maioria selecionou
as opgdes nivel de desempenho “5”, 10 (dez) respondentes, e “4”, 9 (nove)
respondentes. Apenas 2 (dois) responderam nivel de desempenho “3” e 1 (um)

Nao exprimiu opiniao.

Respostas abertas dos alunos ao questionario 3

A quantidade de gado bovino e cavalar

E a extensao de floresta de sobro

A quantidade de gado bovino e cavalar

Em caso de incéndio o prejuizo que representa, a mata de sobro equivale a 1 milhdo de
euros

Dimensdo da Companhia das Lezirias

As experiéncias que teve, o batismo equestre

Informacgdes dadas pelos guias

Aprendi todo o dia

Diversidade de informagdes transmitidas

E as estruturas da CL relacionadas com o turismo equestre

Toda a visita de estudo

N&o conhecer o espaco das Lezirias (adorou)

Tabela 51: Respostas abertas dos alunos ao questionario 3
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4.7.3.1. Sintese da analise dos resultados

Dos resultados obtidos, da aplicacédo deste questionario, conclui que os
alunos consideraram que esta atividade contribui para o desenvolvimento dos
seus conhecimentos relativos a disciplina de Geografia, no ambito do saber.
Promoveu também o seu desenvolvimento pessoal e social no que se relaciona
com o saber-estar. Consideram que este tipo de atividade se deve implementar
com mais frequéncia. Pois os alunos atribuiram os niveis de desempenho, mais
elevados “4” e “5” as questdes relacionadas com cada um destes dominios “ O
saber “ e o “saber estar’, mediante estes resultados podemos considerar a
atividade de nivel muito bom e mesmo excelente indo de encontro as
finalidades do programa da Geografia A: promover o saber/pensar o espacgo
geografico; aperfeicoar o relacionamento interpessoal (compreenséo, empatia,
solidariedade, etc); intervir no territério de uma forma sustentavel, contribuindo
para promover a educacao para a cidadania.

Relativamente a resposta aberta “o que mais me surpreendeu” os alunos
apresentaram respostas muito variadas mostrando que a atividade contribuiu
para melhorar a consolidagdo de conhecimentos no ambito dos conteudos
programaticos da disciplina, assim como proporcionou aos alunos experiéncias
diversas nunca antes vivenciadas, tal como o batismo equestre. Contribuindo

para o seu enriquecimento intelectual, pessoal e social.

4.7.4. Anadlise dos resultados do Questionario da atividade 4 -
Visita de Estudo ao Centro de Educagcao Ambiental das Ribeiras de

Gaia.

A atividade de desenvolvimento curricular relativa ao questionario 4
consistiu numa visita de estudo ao Centro de Educagdo Ambiental das Ribeiras
de Gaia, que permitiu aos alunos conhecerem e compreenderem a forma como
devemos potencializar a utilizagcdo do recurso natural tdo precioso a agua
indispensavel a vida. A amostra é constituida por (16) dezasseis alunos, 14

(catorze) raparigas e 2 (dois) rapazes com idades compreendidas entre 15 e 17
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anos, do Curso de Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e
Humanidades inscritos na disciplina de Geografia A — ano 2.

A planificagéo da atividade 4 consta do Anexo - VIIl. Os dados apurados e
tratados para cada uma das questdes do Questionario 4, que pode ser
consultado no Anexo IV, ao qual responderam 16 (dezasseis) alunos,
encontram-se representados nas tabelas e graficos seguintes, sob a forma de

numero de respostas para cada nivel de desempenho, em frequéncia absoluta.

Questao 1- Considerei a visita de estudo interessante

o N°total de
o totalt o questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "¢PO'Y | Gespondidas
N° de Respostas 0 0 3 20 11 0 16 0

Tabela 52: Resultados obtidos na questéo 1, questionario 4

Questao 1- Considerei a visita de estudo interessante
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Gréfico 49: Resultados obtidos na questao 1, questionario 4

Na analise das respostas a questao 1 — “Considerei o tema da visita de
estudo interessante”, observa-se que do total de 16 (dezasseis) respondentes,
11 (onze) optaram pelo nivel de desempenho “5°, 3 (trés) pelo nivel de
desempenho “3” e apenas 2 (dois) pelo nivel “ 4”. Nao se registaram resposta
nos restantes niveis de desempenho. Podemos entdo concluir que os

respondentes acharam a visita de estudo interessante.
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Questao 2 - Cumpri os horarios

o N°total de
. totai o questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 | 3 4 | 5 s/resposta respostas | espondidas
N° de Respostas 0] 0] 0 0| 16 0 16 0

Tabela 53: Resultados obtidos na questéo 2, questionario 4
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Gréfico 50: Resultados obtidos na questao 2, questionario 4

Relativamente a questado 2 - “Cumpri os horarios”, todos os respondentes,

16 (dezasseis), admitiram um nivel de desempenho maximo. Conclui-se que

todos os alunos participantes na visita de estudo cumpriram os horarios.

Questao 3 - Ouvi, de forma atenta e interessada, todas as informagoes
prestadas pelos professores e pelos guias

v N°total de
i ];\{ejoél;ltive questoes ndao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta P respondidas
N° de Respostas 0 0 1 5/ 10 0 16 0

Tabela 54: Resultados obtidos na questdo 3, questionario 4
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Questao 3 - Ouvi, de forma atenta e interessada, todas as informag6es
prestadas pelos professores e pelos guias
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Grafico 51: Resultados obtidos na questao 3, questionario

Através da observacao dos resultados, podemos verificar que na questéao

3 — “Ouvi, de forma atenta e interessada, todas as informagdes prestadas pelos

professores e pelos guias”, do total dos 16 (dezasseis) respondentes, o nivel

“5” foi o que registou o valor maximo de respostas, 10 (dez), seguido do nivel

“4” com 5 (cinco) respostas e o nivel “3” com apenas 1 (uma) resposta.

Podemos entdo concluir, que os respondentes, na sua maioria, ouviram de

forma atenta e interessada as informagdes prestadas pelos professores e pelos

guias.

Questao 4 - A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
exigidas aos alunos no ambito da disciplina de Geografia A

N°total de N tofal df
: s | duestoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 0 2| 14 0 16 0

Tabela 55: Resultados obtidos na questéo 4, questionario 4
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Gréfico 52: Resultados obtidos na questao 4, questionario 4

Mediante os resultados do questionario, no que se refere a questdo 4 — “A

atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias exigidas aos alunos no

ambito da disciplina de Geografia A", porque apenas 2 (dois) respondentes

selecionaram nivel de desempenho “4” e todos os outros optaram pelo nivel de

desempenho “5”, concluimos que os alunos na generalidade atingiram o nivel

de desempenho maximo.

Questao 5 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas
intervengoes, no decurso da visita de estudo

o N°total de
o totai el questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "' | vespondidas
N° de Respostas 0 0 2 8 6 0 16 0

Tabela 56: Resultados obtidos na questéo 5, questionario 4
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Questao 5 - Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas
intervencgGes, no decurso da visita de estudo
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Gréfico 53: Resultados obtidos na questao 5, questionario 4

No que se refere a questdo 5 — “Utilizei uma linguagem adequada e

cuidada, nas minhas interven¢des no decurso da visita de estudo”, o nivel de

desempenho “4” obteve o maior numero de respostas, 8 (oito), o nivel “5”

obteve 6 (seis) e o nivel “3” 2 (duas) respostas. Podemos concluir que a maior

parte dos respondentes, consideraram ter tido uma linguagem adequada nas

intervencdes efetuadas no decurso da visita de estudo.

Questao 6 - Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas
intervengoes, no decurso da visita de estudo

o N°total de
i ]Zegoéiltive questoes ndao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta P respondidas
N° de Respostas 0 0 4 4 8 0 16 0

Tabela 57: Resultados obtidos na questdo 6, questionario 4
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Questao 6 - Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas
intervengdes, no decurso da visita de estudo
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Gréfico 54: Resultados obtidos na questao 6, questionario 4

Como podemos verificar pela analise do quadro e do gréfico, relativos a

questdo 6

“Revelei,

com clareza, o meu pensamento nas minhas

intervencdes, no decurso da visita de estudo”, o nivel “5” obteve o maior

numero de respostas, 8 (oito) respostas e os niveis “4” e “3”, 4 (quatro)

respostas cada. Os restantes niveis ndo registaram qualquer resposta. O que

leva a concluir, que os alunos consideraram revelar com clareza os seus

pensamentos, nas suas intervencdes, no decorrer da visita de estudo.
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Questao 7 - Respeitei os outros

» N°total de
A totalt e questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 |[s/resposta respostas | ospondidas
N° de Respostas 0 0 0 1| 15 0 16 0

Tabela 58: Resultados obtidos na questéo 7, questionario 4

Questao 7 - Respeitei os outros
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Gréfico 55: Resultados obtidos na questao 7, questionario 4

Mediante os resultados do questionario, no que se refere a questéo 7 —

“‘Respeitei os outros”, porque apenas 1 (um) respondente selecionou nivel de

desempenho “4” e todos os outros optaram pelo nivel de desempenho “5”,

concluimos que os alunos, na generalidade, atingiram o nivel de desempenho

maximo, respeitando os outros.

Questao 8 - A visita de estudo despertou interesse nos alunos

N°total de N to~tal d?
i s | questdes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | P respondidas
N° de Respostas 0 0 2 9 5 0 16 0

Tabela 59: Resultados obtidos na questdo 8, questionario 4
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Questao 8 - A visita de estudo despertou interesse nos alunos
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Gréfico 56: Resultados obtidos na questao 8, questionario 4

Podemos verificar que na questdo 8 — “A visita de estudo despertou

interesse nos alunos”, o nivel “4” foi o que registou o maior numero de

respostas 9 (nove), seguido do nivel “5” com 5 (cinco) respostas e o nivel “3”

com apenas 2 (duas) respostas. Concluimos entdo, que a visita de estudo

despertou interesse aos alunos.

Questao 9 - Descobri coisas interessantes com esta visita de estudo

N°total de W tofal df
. s questoes nao
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“P% respondidas
N° de Respostas 0 0 1 7 8 0 16 0

Tabela 60: Resultados obtidos na questéo 9, questionario 4
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Questao 9 - Descobri aspetos interessantes com esta visita de estudo
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Gréfico 57: Resultados obtidos na questao 9, questionario 4
Pelos resultados do questionario a questdo 9 — “Descobri aspetos

interessantes com esta visita de estudo

, verificamos que o nivel de

desempenho com maior numero de respostas foi o “6” com 8 (oito) respostas,

logo seguido do nivel “4” com 7 (sete) respostas. O nivel “3” obteve apenas 1

(uma) resposta.

Concluimos entdo, que os alunos, na visita de estudo, descobriram

aspetos interessantes.

Questao 10 - A visita de estudo contribuiu para melhorar o envolvimento
dos alunos na vida escolar

» N°total de
N totalt L questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "“PO'Y | espondidas
N° de Respostas 0 0 1 6 9 0 16 0

Tabela 61: Resultados obtidos na questdo 10, questionario 4
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Gréfico 58: Resultados obtidos na questdo 10, questionario 4

Relativamente a questao 10 - “A visita de estudo contribuiu para melhorar

o envolvimento dos alunos na vida escolar’ os alunos consideraram que este

tipo de atividade traz melhorias no envolvimento dos alunos na vida escolar

porque o nivel de desempenho “5” obteve 9 (nove) respostas, seguido do nivel

“4” com 6 (seis) respostas e o nivel “3” com 1 (uma) resposta.

Questao 11 - A visita de estudo permitiu aprendizagens mais aliciantes do

que as que as que se fazem na sala de aula

» N°total de
N totalt L questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | PO | vespondidas
N° de Respostas 0 0 1 5/ 10 0 16 0

Tabela 62: Resultados obtidos na questdo 11, questionario 4
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que as que as que se fazem na sala de aula

Questao 11 - A visita de estudo permitiu aprendizagens mais aliciantes do
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Grafico 59: Resultados obtidos na questdo 11, questionario 4

Dos resultados obtidos na questdo 11, concluimos que os alunos

consideraram que esta atividade permitiu aprendizagens mais aliciantes do que

as que se fazem na sala de aula, porque foram dadas 10 (dez) respostas para

nivel de desempenho “5”, seguido do nivel “4” com 5 (cinco) respostas e o nivel

“3” teve apenas 1 (uma) resposta.

Questao 12 - Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a
visita de estudo

N?total de N toNtal df
n tas | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 2 9 5 0 16 0

Tabela 63: Resultados obtidos na questdo 12, questionario 4
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Questao 12 - Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a
visita de estudo
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Grafico 60: Resultados obtidos na questdo 12, questionario 4

Relativamente a questdo 12 — “Mobilizei conhecimentos adquiridos de

modo a valorizar a visita de estudo”, o nivel de desempenho que obteve maior

numero de respostas foi o “4”, com 9 (nove), seguindo-se o0 “5” com 5 (cinco)

respostas e o “3” com apenas 2 (duas). Conclui-se que os alunos mobilizaram

conhecimentos ja adquiridos, de forma a valorizar a atividade.

novas capacidades

Questao 13 - A visita de estudo foi uma oportunidade para adquirir

» N°total de
N totalt L questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | "PO'S | espondidas
N° de Respostas 0 0 1 6 9 0 16 0

Tabela 64: Resultados obtidos na questdo 13, questionario 4
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Questao 13 - A visita de estudo foi uma oportunidade para adquirir novas
16 - capacidades
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Grafico 61: Resultados obtidos na questdo 13, questionario 4

Da analise do quadro e do grafico, respeitantes a questao 13 - “A visita de
estudo foi uma oportunidade para adquirir novas capacidades” o nivel de
desempenho “5” obteve 9 (nove) respostas, o nivel “4” obteve 6 (seis)
respostas e o nivel “3” obteve apenas 1 (uma) resposta. Dos resultados obtidos
podemos concluir que os alunos reconheceram que a visita de estudo foi uma

oportunidade para adquirir novas capacidades

Questao 14 - A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A

N°total de
respostas

N°total de
questoes ndao
respondidas

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta
N° de Respostas 0 0 0 7 9 0 16 0

Tabela 65: Resultados obtidos na questdo 14, questionario 4
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Questdo 14 - A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias
16 exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A
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Gréfico 62: Resultados obtidos na questéo 14, questionario 4
Na questdo 14 — “A atividade permitiu o desenvolvimento de

competéncias exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A” do total dos 16

(dezasseis) respondentes, 9 (nove) selecionaram o nivel de desempenho “5” e

7 (sete) o nivel “4”. Mediante este perfil de respostas, podemos concluir que os

alunos consideraram que a atividade em questdo Ihes permitiu desenvolver

competéncias exigidas na disciplina de Geografia A.

Questao 15 - A visita de estudo fez-me pensar

N°total de N tofal df
; tas questdes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 | s/resposta | P respondidas
N° de Respostas 0 0 4 8 4 0 16 0

Tabela 66: Resultados obtidos na questdo 15, questionario 4
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Questao 15 - A visita de estudo fez-me pensar
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Grafico 63: Resultados obtidos na questdo 15, questionario 4

Relativamente a questdo 15 — “A visita de estudo fez-me pensar’,

podemos observar, através da analise dos dados, que o nivel de desempenho
que obteve maior numero de respostas foi o “4” com 8 (oito), seguindo-se o “5”
e 0 “3” com 4 (quatro) respostas cada. Conclui-se que a atividade em analise

fez um numero significativo de alunos pensar.

Questao 16 - A planificacao da visita de estudo foi de encontro as
expetativas dos alunos

» N°total de
by totalt . questoes ndo

Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "o | vespondidas
N° de Respostas 0 1 1 8 6 0 16 0

Tabela 67: Resultados obtidos na questdo 16, questionario 4
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Gréfico 64: Resultados obtidos na questdo 16, questionario 4

s/resposta

Verifica-se, relativamente a questdo 16 - “A planificacdo da visita de

estudo foi de encontro as expetativas dos alunos”, que o nivel de desempenho

que obteve maior numero de respostas foi o “4”, com 8 (oito) respostas,

seguido do “5” com 6 (seis). O nivel de desempenho “3” e “2” apenas

apresentaram 1 (uma) resposta cada.

Conclui-se que a maioria dos respondentes considerou que a planificagdo

da visita de estudo foi de encontro as suas expetativas.

Questao 17 - Considero que este tipo de visitas de estudo se deve
promover mais vezes

N°total de N tofal df
i (s | questoes ndo
Nivel de Desempenho | 1 2 3 4 5 s/resposta | "¢P% respondidas
N° de Respostas 0 0 3 6 7 0 16 0

Tabela 68: Resultados obtidos na questdo 17, questionario 4
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Questao 17 - Considero que este tipo de visitas de estudo se deve
16 - promover mais vezes
14 -
(%)) 12 -
b
g 10 -
x
e 8
()]
© 6 -
OZI
4
2 | .
0
1 2 3 4 5 s/resposta
Nivel de Desempenho

Grafico 65: Resultados obtidos na questdo 17, questionario 4

Relativamente a esta questdo, conclui-se que os alunos consideram
importante a promocgao deste tipo de atividades, visto que a maioria selecionou
as opcdes nivel de desempenho “5”, 7 (sete) respondentes, e “4”, 6 (seis)
respondentes. Apenas 3 (trés) respondentes optaram por nivel de desempenho
“3”.

Respostas abertas dos alunos ao questionario 4

A extensdo das ribeiras

Com toda a informac&o que nos deram

A qualidade das instalagbes das ribeiras

A historia das ribeiras

A extensdo das ribeiras do espirito santo

Os cuidados ambientais que tém com as ribeiras

A rigueza do ecossistema das ribeiras

Os aquarios existentes no centro

A biodiversidade existente nas ribeiras

A historia das ribeiras

Tabela 69: Respostas abertas dos alunos ao questionario 4

4.7.4.1. Sintese da analise dos resultados

Da analise dos resultados obtidos, da aplicagdo deste questionario, pude
inferir que os alunos consideraram que a visita de estudo contribui para o

desenvolvimento dos seus conhecimentos relativos aos conteudos
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programaticos da disciplina de Geografia A. Mas também permitiu o
desenvolvimento pessoal e social, no ambito do saber-estar, dado que os
niveis de desempenho de participagcédo atribuidos pelos alunos em todas as
questdes foi o “5”, valor maximo da escala, seguido do “4” e os restantes
valores da escala, apresentaram valores muito reduzidos. Perante estes
resultados podemos considerar que a atividade foi excelente e que se atingiram
os objetivos pretendidos.

Relativamente a resposta aberta “o que mais me surpreendeu” os alunos
apresentaram respostas muito variadas mostrando que a atividade contribuiu
para melhorar e consolidacdo conhecimentos no ambito dos conteudos
programaticos da disciplina, assim como proporcionou aos alunos conhecerem
as instalagbes do CEAR, os seus aquarios e a terem a nog¢do de todo o
trabalho desenvolvido no centro. Foi uma atividade que contribui para
enriquecimento intelectual, pessoal e social, indo de encontro aos objetivos que

levaram a sua realizagao.

4.8. Conclusées gerais do estudo

Depois de concluido o estudo, preocupamo-nos com a resposta a
pergunta de partida que exigiu alguma reflexdo. No que concerne ao
entendimento do que pretende ser “O contributo das atividades de
desenvolvimento curricular para a aquisicdo de conhecimentos do programa da
Geografia A numa escola do ensino regular?” entendemos que, a realizacéo
destas atividades foram de encontro ao objetivos de investigacéo
estabelecidos. Relativamente ao objetivo a) “compreender de que forma estas
atividades contribuiram para a aquisicdo de conhecimentos do programa da
Geografia A”, como se pode verificar pela analise dos: graficos 11,13,14,15 e
16 relativos ao questionario 1; graficos 25,26,27, 28 e 30 relativos ao
questionario 2; graficos 42,43,44, 45 e 47 relativos ao questionario 3; graficos
59,60,61,62 e 64 relativos ao questionario 4, os niveis de desempenho mais
elevados “4” e “5” foram os que obtiveram o maior numero de respostas.

Podemos entdo, concluir que as atividades realizadas contribuiram para a
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aquisicao de conhecimentos no dmbito do processo ensino-aprendizagem da
lecionac¢ao do programa de Geografia A.

No que diz respeito ao objetivo b) explorar os interesses dos alunos na
participagdo nas atividades de desenvolvimento curricular do programa de
Geografia A. Podemos constatar pelos resultados obtidos da aplicagdo do
questionario, que os alunos atribuiram o maior nUmero de respostas aos niveis
de desempenho mais elevados “4” e “5” as questdes relacionadas com este
objetivo, o que se pode comprovara através da observagéo: dos graficos 1,8,9
e 17 do questionario 1; dos graficos 18, 25, 29 e 31 do questionario 2; dos
graficos 32, 39, 40 e 48 do questionario e nos graficos 49, 56, 57 e 65 do
questionario 4. Conclui-se, que os alunos demonstraram interesse pelas
atividades de desenvolvimento curricular desenvolvidas.

Quanto ao objetivo c) analisar se as atividades de desenvolvimento
curricular contribuiram para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.
Através das respostas obtidas nos questionarios direcionadas para este
objetivo, podemos constatar que as atividades desenvolvidas contribuiram para
o desenvolvimento pessoal e social dos alunos envolvidos nas mesmas. O que
se pode verificar na observacédo e analise dos graficos: 2,3,4,5,6,7,10 € 12 no
questionario 1; 19,20,21, 22 e 24 no questionario 2; 33,34, 35, 36, 37,38, 41 e
46 no questionario 3; 50,51,52,53,54,55,58 e 63 no questionario 4.

O estudo realizado, apesar das limitagbes que |he estdo inerentes,
permitiu concluir que atividades de desenvolvimento curricular contribuem de
facto para a aquisigdo de conhecimentos no d&mbito da lecionagdo do programa

de Geografia A.
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CONCLUSAO

Como docente da disciplina de Geografia desde 1981, sempre considerei
que o ensino da Geografia, n&o se devia ficar unica e simplesmente restrito ao
saber tedrico. Por todos e mais alguns recursos que se possam utilizar no
ensino da Geografia: mapas, fotografias, fiimes, e mais recentemente uma
diversidade de recursos multimédia ao dispor através da internet. Defendo
como importante, a observagao in loco e o contributo de especialistas, com
uma visao diferente, sobre as tematicas. Esta estratégia, sendo mesmo uma
metodologia, contribui para o desenvolvimento do conhecimento geografico, no
ambito do saber, motiva os alunos para as aprendizagens, facilita a
compreensdo da relagdo do Homem-Meio, desenvolve a curiosidade
geografica, promove a educacdo para a cidadania, permitindo atitudes de
solidariedade territorial numa perspetiva de sustentabilidade e de
aperfeicoamento das relagbes interpessoais, segundo o que cita o programa da
disciplina.

A questdo de investigagdo que me propus estudar, o contributo das
atividades de desenvolvimento curricular para a aquisicdo de conhecimentos
do programa da Geografia A numa escola do ensino regular, como ja referi ao
longo do meu trabalho é sobre o Estudo de Portugal o que possibilita atividades
fora da sala de aula, mais propriamente visitas de estudo/aulas no exterior, que
sdo excelentes propostas para os alunos apreenderem o espago e, em
observacédo direta, mobilizarem conhecimentos anteriormente adquiridos,
proporcionando novas vivéncias, conhecer novas areas e adquirir novas
capacidades e valores. Citando, Pacheco (2012:7) «Valor € um fim, algo para o
qual a agdo humana pode e deve se dirigir, aquilo que “vale a pena”; valor é o
que da sentido a atividade e, no limite, a vida.»

Os resultados obtidos no meu estudo demonstram que a realizagdo das
duas visitas de estudo e das duas conferéncias foram adequadas ao
desenvolvimento do processo ensino- aprendizagem na disciplina de Geografia
A, no ambito do conhecimento do saber, assim como contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais no ambito do saber-estar

e vao de encontro ao estabelecido no programa, promovendo uma educagéo
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para a cidadania e indo de encontro as finalidades e sugestées metodoldgicas
indicadas no programa.

As duas conferéncias que foram alvo deste estudo foram consideradas
pelos alunos muito interessantes e motivadoras das aprendizagens: a primeira
cujo tema “Um contar de Histérias ...- Testemunho de um Cidaddo do Mundo,
experiéncia vivida” pela sua originalidade, relato de um portugués Tiago Alves
que realizou uma viagem sozinho, durante 8 meses, num “Citroen 2 cavalos”
desde o Porto até Vladivostok, tendo visitado inumeras cidades nos continentes
europeu e asiatico, contactando com “gentes, povos e culturas” diferentes e
diversas e contando inumeras historias vividas na sua aventura. Conforme
ficou expresso, na resposta aberta ao questionario, nesta atividade assistiu-se
a uma excelente aula de geografia: os alunos ficaram motivados a viajar pela
Europa e pela Asia, ao som dos relatos vividos e da observacdo dos registos
fotograficos.

A segunda conferéncia, consistiu em Ac¢des de Formacgdo do Centro
Jacques Delors, cujo os temas : “Constru¢do Europeia” e “Cidadania Europeia”
foram também considerada pelos alunos muito interessantes e uteis no
desenvolvimento das suas aprendizagens, salientando a forma esclarecedora
como o formador abordou os temas e como captou a atengdo dos alunos,
referéncia efetuada por um numero elevado de alunos que intervieram na
palestra considerando que as ac¢des serviram para complementar e melhorar o
estudo dos temas “Construgao Europeia” e “Cidadania Europeia”, que ja tinham
sido tratados nas aulas de Geografia. Os alunos consideraram que a atividade
contribuiu para uma melhoria das aprendizagens na disciplina de Geografia.

As visitas de estudo que foram alvo deste estudo a Companhia das
Lezirias do Ribatejo (CLR) e ao Centro de Educagao Ambiental das Ribeiras de
Gaia (CEAR) foram previamente planeadas segundo os conteudos
programaticos estabelecidos no programa da disciplina. Permitiram aos alunos
vivenciar experiéncias novas e perceberem os fatos in loco.

A visita a CLR permitiu que os alunos conhecessem a maior exploragcéao
agropecuaria e florestal do pais, com a multidiversidade que a carateriza ao
nivel agricola (os prados permanentes, o milho, a rizicultura, a vinha e o olival)
ao nivel florestal destaca-se a maior mancha de montado de sobro contiguo a

nivel mundial, o pinhal de pinheiro bravo e manso assim como o eucaliptal e a
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nivel pecuario evidencia-se a criagédo de gado bovino e de gado equino — com a
existéncia da coudelaria da CLR. Salienta-se ainda outras atividades no ambito
do turismo e projetos em parceria com o Instituto de Conservacéo da Natureza
e Biodiversidade (ICNB) para o desenvolvimento de varias linhas de
investigacéo aplicada. Todas as atividades desenvolvidas na CLR baseiam-se
numa filosofia de desenvolvimento sustentavel. Esta visita de estudo foi de uma
enorme riqueza e diversidade para o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos permitindo-lhes ainda experienciar a maior parte dos alunos o seu
batismo equestre. Foi uma oportunidade Unica que contribuiu francamente para
o enriguecimento dos alunos ao nivel do “saber” e do “saber- estar”.

A visita de estudo realizada ao CEAR foi uma oportunidade dos alunos
conhecerem e compreenderem a forma como devemos potencializar a
utilizacdo deste recurso natural tdo precioso, a agua indispensavel a vida,
através do seu controlo quantitativo e qualitativo. A visita permitiu também aos
alunos perceberem de que forma as intervengées humanas, péem em risco a
qualidade e a quantidade das aguas disponiveis. Outro aspeto interessante a
referenciar foi a biodiversidade existente nas ribeiras, mobilizando
conhecimentos ja adquiridos. Este estudo permitiu percecionar que as
atividades de desenvolvimento curricular tiveram impacto na aquisicdo de
conhecimentos na disciplina de Geografia A.

Porém nao posso deixar de considerar as limitacbes deste estudo; o
tamanho da amostra, que se restringe apenas a uma turma, a unica existente
na escola do Curso de Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e
Humanidades ano 2, o facto de abranger apenas quatro atividades no
tratamento e andlise dos dados e o facto de estudo ser sobre a minha atividade
profissional correndo o risco de interferir na analise e interpretacdo dos
resultados, ou seja uma aproximagdo muito forte entre o investigador e o
investigado. Mesmo assim defendo uma apreciacao positiva da dinamizacéo
deste tipo de atividades de desenvolvimento curricular, como enriquecedoras
sob o ponto de vista das aprendizagens desenvolvidas pelos alunos
participantes e do dinamismo e entusiasmo suscitados, contrariando a
passividade e a rotina. Atendendo a extensdo do programa foram realizadas
outras atividades, que ndo foram possiveis de considerar, devido a quantidade

elevada de dados recolhidos, quica poderéo vir a servir para estudos futuros.
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Verificou-se que estas atividades permitem a melhoria das aprendizagens e,
deste modo, contribuindo para o desenvolvimento social e pessoal dos alunos,
como foi testemunhado pelos alunos apds a anélise e tratamento dos dados
recolhidos com o preenchimento dos questionarios.

Aos docentes de Geografia alerto para a necessidade de necessidade de
implementar este tipo de atividades a fim de complementarem as praticas em
contexto de sala de aula, tornando o processo ensino-aprendizagem mais
motivador e aliciante para os alunos, contribuindo dessa forma para a formagéo
de cidadaos geograficamente mais capazes de intervir no territério de uma
forma sustentavel.

As atividades realizadas foram de encontro aos objetivos gerais
estabelecidos no PEE tais como: fomentar uma dindmica de trabalho e de
cooperacgao a nivel da Escola que envolva os varios elementos da comunidade
educativa; promover o sucesso dos alunos através de praticas motivadoras;
promover atitudes e valores como elementos essenciais da aprendizagem,
educando para a cidadania, conceito que tem vindo a sofrer variadas
perspetivas ao longo dos tempos. Citando, Esteves (2010:57) «O cidadéao
multicultural € ao mesmo tempo membro de uma nagédo e membro de grupos
culturais diferenciados. Esta cidadania diferenciada n&o esta isenta de conflitos
gerados pela propria diversidade. Um aspecto interessante desta cidadania
renovada é a cidadania ambiental (Santos, 2005). E através da cidadania
ambiental que se pode caminhar para uma nova cidadania a nivel global.»

Ao finalizar este estudo concluo que se o iniciasse agora, fa-lo-ia de uma
forma diferente, principalmente no que diz respeito as perguntas que fazem
parte do questionario e talvez com questbes mais especificas e direcionadas
para os conteudos programaticos relacionados com cada uma das atividades.

Mas é importante salientar, que este estudo constitui evidéncia de que os
docentes de geografia que pretendam melhorar as aprendizagens assim como
motivar os alunos na aprendizagem da disciplina, devem pugnar pela
implementacao deste tipo de atividades.

Sendo este tipo de atividades uma pratica comum, ja de longa data, na
minha atividade como docente da disciplina de Geografia A, criando interesse e

entusiasmo noutros docentes da disciplina, defendo o impacto positivo que
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estas tém na lecionagé&o do programa e no desenvolvimento pessoal e social
dos alunos.

Sempre tive interesse em fazer um estudo cientifico, que comprove o
ponto de vista que defendo e que realizo com a lecionagéo da disciplina em
causa.

Acredito que estas atividades permitem aprendizagens mais interessantes

e aliciantes, fazem os alunos mais felizes, com vivéncias Unicas e irrepetiveis.
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ANEXO |

Questionario 1

Este questiondrio tem por objetivo a recolha de informacdes relativas ao
impacto da Conferéncia “Um contar de Historias...- Testemunho de um Cidadao
do Mundo, experiéncia vivida.” realizada, a 17 de Novembro de 2010, para o
desenvolvimento de competéncias exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A,
do Curso de Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades. Solicita-
se a sua colaboracao respondendo ao questionario com toda a honestidade.

A resposta é voluntaria, confidencial e anénima. Os dados que vai ceder serao
utilizados exclusivamente para fins estatisticos.

1. Insira os seguintes dados.

Sexo |:| |dade |:| Ano de Escolaridade |:|

2. Para cada uma das questdes assinaladas no quadro, indique por favor:
O nivel de desempenho e aprendizagem que considera ter conseguido

com a sua participag@o nesta conferéncia.

Assinale comumcirculo ( (O ), usando aescala de 1 (um) que

corresponde ao minimo de desempenho e 5 (cinco) ao maximo de
desempenho.
= DESEMPENHO
QUESTOES NA ATIVIDADE
1. Qonsiderei o tema da conferéncia 1 5 3 4 5
interessante.
2. Cumpri os horérios. 1 2 3 4 5
3. Ouvi, de forma atenta e interessada, o
conferencista. 1 2 3 4 5
4. Tive uma postura adequada no decurso 1 5 3 4 5
da conferéncia.
5. Utilizei uma linguagem adequada e 1 5 3 4 5

cuidada, nas minhas intervencoes.

6. Revelei, com clareza, o meu pensamento. 1 2 3 4 5
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DESEMPENHO

SR SSlle s NA ATIVIDADE
7. Respeitei os outros. 2 3 4 5
8. A atividade despertou interesse nos
2 3 4 5
alunos.
9. Descobri aspetos interessantes com esta
o 2 3 4 5
atividade.
10. Este tipo de atividade melhora o
. : 2 3 4 5
envolvimento dos alunos na vida escolar.
11. Esta atividade permitiu aprendizagens
mais aliciantes do que as que se fazem 2 3 4 5
na sala de aula.
12. A atividade fez-me pensar. 2 3 4 5
13. Mobilizei conhecimentos adquiridos de
: - 2 3 4 5
modo a valorizar a atividade.
14. A atividade foi uma oportunidade para
- . 2 3 4 5
adquirir novas capacidades.
15. A conferéncia permitiu o desenvolvimento
de competéncias exigidas aos alunos da
disciplina de Geografia A, do Curso de 2 3 4 5
Estudos Cientificos Humanisticos, de
Linguas e Humanidades.
16. A planificagcdo da conferéncia
L 2 3 4 5
correspondeu aos objetivos.
17. Considera que este tipo de atividades se 5 3 4 5

deve promover mais vezes.

3. Escreve o que mais o (a) surpreende nesta atividade.

O que mais me surpreendeu

Muito obrigado pela sua colaboragéo.
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ANEXO Il

Questionario 2

Este questionario tem por objetivo a recolha de informacgéo relativa ao
impacto das Acdes de Formagdo promovidas pelo Centro Jacques Delors,
sobre os temas “Construgao Europeia” e “Cidadania Europeia”, realizadas
a 14 de Dezembro de 2010, no desenvolvimento de competéncias exigidas
aos alunos da disciplina de Geografia A, do Curso de Estudos Cientificos
Humanisticos, de Linguas e Humanidades.

Solicita-se a sua colaboragao, respondendo ao questionario com toda a
honestidade.

A resposta é voluntéria, confidencial e anénima. Os dados que vai ceder
serdo utilizados exclusivamente para fins estatisticos.

1. Insira os seguintes dados.
Sexo I:l |dade |:| Ano de Escolaridade |:|

2. Para cada uma das questbes assinaladas no quadro, indique por favor,
o nivel de desempenho e aprendizagem que considera ter conseguido
com a sua participacéo nestas Acoes de Formagao.

Assinale com um circulo ( @, ) a sua resposta, usando a escala de 1
(um) a 5 (cinco). Correspondendo 1 ao minimo de desempenho e 5 ao

maximo.

DESEMPENHO NA

cilEsrelas ATIVIDADE

1. Considerei os temas das acgoes de
formacao interessantes.

2. QOuvi, de forma atenta e interessada o

formador.
3. Tive uma postura adequada no decurso da
~ 1 2 3 4 5
formacao.
4. Utilizei uma linguagem adequada e
cuidada, aquando das minhas intervencoes. 1 2 3 4 5

(responde apenas se fizeste alguma intervencgéo).
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QUESTOES DESEMPENHO NA ATIVIDADE

5. Revelei, com clareza, 0 meu pensamento,

aquando das minhas intervencgoes. (responde 1 2 3 4 5
apenas se fizeste alguma intervencio).

6. Descobri com esta atividade aspetos
interessantes sobre as tematicas.

7. Considero que este tipo de atividade
melhora o envolvimento dos alunos na vida 1 2 3 4 5
escolar.

8. Esta atividade permitiu consolidar
aprendizagens sobre as tematicas tratadas.

9. Mobilizei conhecimentos adquiridos de
modo a valorizar a atividade.

10. A atividade foi uma oportunidade para
adquirir novos conhecimentos.

11. A atividade permitiu o desenvolvimento
de competéncias exigidas aos alunos da 1 2 3 4 5
disciplina de Geografia A.

12. O desenvolvimento da atividade
despertou interesse aos alunos.

13. A planificacao da atividade foi de
encontro as expetativas dos alunos.

14. Considero que este tipo de atividades se
deve promover mais vezes.

3. Escreve 0 que mais o (a) surpreendeu nesta atividade.

O que mais me surpreendeu

Muito obrigado pela sua colaboragéo.
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ANEXO 1l

Questionario 3

“

impacto da Visita de Estudo a

serdo utilizados exclusivamente para fins estatisticos.

Este questionario tem por objetivo a recolha de informacdes relativas ao
Companhia das Lezirias do Ribatejo”
realizada a 28 de Margo de 2011, para o desenvolvimento de competéncias
exigidas ao alunos da disciplina de Geografia A, do Curso de Estudos
Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades. Solicita-se a sua
colaboracéo, respondendo ao questionario com toda a honestidade.

A resposta é voluntaria, confidencial e anénima. Os dados que vai ceder

1. Insira os seguintes dados.

Sexo |:| |dade |:| Ano de Escolaridade [ ]

2. Para cada uma das questdes assinaladas no quadro, indique por

favor:

Assinale com um circulo ( Q) a sua resposta, usando a escala de 1

(um) a 5 (cinco). Correspondendo 1 ao minimo de desempenho e 5 ao

maximo.

= DESEMPENHO NA

QUESTOES ATIVIDADE
1. Considerei visita de estudo interessante. 1 92 3 4 5
2. Cumpri os horarios. 1 23 4 5
3. Ouvi, deformaatenta einteressada todasas informacbes {1 o3 4 5
prestadas pelos professores e pelos guias.
4. Tive uma postura adequada no decurso da visita de estudo. 1 23 4 5
5.Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas 1 o3 4 5
intervencdes, no decurso da visita de estudo.
6. Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas intervencdes {1 o3 4 5
no decurso da visita de estudo.
7. Respeitei os outros. 1 92 3 4 5
8. A visita de estudo despertou interesse nos alunos. 1 23 4 5
9. Descobri coisas interessantes com esta visita de estudo. 1 23 4 5
10. A visita de estudo contribui para melhorar o envolvimento dos 1 2 3 4 5

alunos na vida escolar.
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QUESTOES

DESEMPENHO NA
ATIVIDADE

11. A visita de estudo permitiu aprendizagens mais aliciantes do que
as que se fazem na sala de aula.

12. Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a visita
de estudo.

13. A visita de estudo foi uma oportunidade para adquirir novas
capacidades.

14. A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias exigidas
aos alunos da disciplina de Geografia A.

15. A visita de estudo fez-me pensar.

16. A planificagdo da visita de estudo foi de encontro as expetativas
dos alunos.

17. Considero que este tipo de visitas de estudo se deve promover
mais vezes.

3. Escreve o que mais o (a) surpreendeu nesta atividade.

O que mais o (a) surpreendeu.

Muito obrigado pela sua colaboracao.
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ANEXO IV

Questionario 4

Este questionario tem por objetivo a recolha de informacgdes relativas ao
impacto da Visita de Estudo ao “ Centro de Educagdao Ambiental das
Ribeiras de Gaia” realizada a 02 de Marco de 2011, para o desenvolvimento
de competéncias exigidas aos alunos da disciplina de Geografia A do 12° ano,
do Curso de Estudos Cientificos Humanisticos, de Linguas e Humanidades.
Solicita-se a sua colaboragdo respondendo ao questiondrio com toda a

honestidade.

serdo utilizados exclusivamente para fins estatisticos.

A resposta é voluntaria, confidencial e anénima. Os dados que vai ceder

1. Insira os seguintes dados.

Sexo I:I Idade I:I Ano de Escolaridade I:I

2. Para cada uma das questdes assinaladas no quadro, indique por

favor:

Assinale com um circulo ( O) a sua resposta, usando a escala de 1

(um) a 5 (cinco). Correspondendo 1 ao minimo de desempenho e 5 ao

maximo.
% DESEMPENHO NA
2SS o ATIVIDADE
1. Considerei visita de estudo interessante. 1 923 4 5
2. Cumpri os horarios. 1 23 4 5
3. Ouvi, deformaatenta einteressada todasas informacgdes 1 2 3 4 5
prestadas pelos professores e pelos guias.
4. Tive uma postura adequada no decurso da visita de estudo. 1 23 4 5
5.Utilizei uma linguagem adequada e cuidada, nas minhas 1 2 3 4 5
intervencdes, no decurso da visita de estudo.
6. Revelei, com clareza, o meu pensamento nas minhas intervengdes {1 o3 4 5
no decurso da visita de estudo.
7. Respeitei os outros. 1 92 3 4 5
8. A visita de estudo despertou interesse nos alunos. 1 92 3 4 5
9. Descobri aspetos interessantes com esta visita de estudo. 1 23 4 5
10. A visita de estudo contribui para melhorar o envolvimento dos 1 2 3 4 5
alunos na vida escolar.
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QUESTOES

DESEMPENHO NA
ATIVIDADE

11. A visita de estudo permitiu aprendizagens mais aliciantes do que
as que as que se fazem na sala de aula.

12. Mobilizei conhecimentos adquiridos de modo a valorizar a visita
de estudo.

13. A visita de estudo foi uma oportunidade para adquirir novas
capacidades.

14. A atividade permitiu o desenvolvimento de competéncias exigidas
aos alunos da disciplina de Geografia A .

15. A visita de estudo fez-me pensar.

16. A planificacéo da visita de estudo foi de encontro as expetativas
dos alunos.

17. Considero que este tipo de visitas de estudo se deve promover
mais vezes.

2. Escreve o que mais o (a) surpreendeu nesta atividade.

O que mais o (a) surpreendeu.

Muito obrigado pela sua colaboracgao.

178




eledoing oelun ep
0]X8}u09 ou |ebnyod

L .BPIAIA eloULIadXD

ajega( od ap ogdelbayul opunpy opunpy op oepepi)
Sisod elpawnni Josloid ep erouepodw! | ou s edoJNg N 9P OYUNWIAYSS |
oLguogsenb 010¢ (810 08918003 B J909Yuod3yY | eu |ebnyuod -""'selo}SIH
wn 8p 0g3edldy | P 0IGUIBAON &P L} elpswninw oLoNpNY ap eoleiboan ap ._E:.ow :.5
* . * OUCDE T I
ogdejussaidy | goay 0Bkl ejuRsSOled ousedongeu | ©BYSOdYV
Jensuj @ |elusunuoD
[ebnuod ap
oedisod e J1908yuon
OYIVITVAY OVYIOVZIYVaNIIVvI SVIDI1VvYlSs3 SOSYNO3IY SOAILIrd0 OdN3iLNOD OVJIVNDIS3a

.BPIAIA e12U3LIadXD ‘Opun|\ Op OBpEpIDH WN 3p OYUNWI)Sa] -""SBLIO)SIH ap Jejuod w,, :ewa] :eIouaiajuosd)

|l @pepIAlY ep oedeoyiue|d

A OX3ANV

179



180



181

"BpIA 9p sodedso

e1edoing | gop papens oedendoide
eluepepio eAlssalboid ewn
ep eouepodw! | g5 oppuss ou jepedse «eredoing
S o B JBZUOIBA | oedaoiad e Jonjonussaq eluepepI),,
opun I n
olieuonsasnb Etedoing “SSPEPINOUIP | wvma%: %ww_w_.._omm.w 5
euol 0102 [eJo oegdisodxg elpswnny | oelun eu |ebnuog 5 soosi opueyed E| eonisuoy,,
e ap oiqwiazaq ap ¥| loyeloud ap ogdelbayul Solesap Jejeoy eu [ebnyiod selus; so
ap oedeoldy %_umE_u_:E ep epuepoduw ; : ap eoyelboan) alqos siojaQg
ogdejussalidy oLoNpNY & J1808UU00BY -0on0 obojeip ep | 0edisod v sanboer
apepioeded o elOUBID|0} onuan
eledoing | 5 oyudse Jesuowsq op oedeuwlo
oednisuo) ap sa05y
B 1823yuo) ‘seunynd
8 SONPIAIpUI 81)US
sedualajip Se Jezuojep
OVAVITVAV | OVIVZIMVANIIVD SVIO31Vvd1lSs3 SOSdNI3Y SOAIL3rgdo SVION313dINOD OdNn31NOD OvJOVN9ISaa

eradoung eiuepepi),, @ . eradoing oednijsuo),,:sewd |
sl1o]9g sanboer osjuan op oedewao ap sa0dy
Z @pepliAny ep oedeoyiue|d

IA OX3INY



182



183

selljza sep elyuedwo)
ep seinb woo eyIsIA

ansenbe owsneq

(ansanba
sowjeq @ epeinb

‘nadouna

@ 0o1l9q! sodedsa

SO Wo9 ajuswielnoied
‘sodedsa soJjno Woo
sagdeusjul sens se owoo
wisse ‘asijeue ap sejeasa
S9JUBIByIP WS |euoioeu
0LIQ}LLIB) Op oBdeIN)NJ}SO

eduepnw wa

oueuolsanb 0 eled ogdeanpa EYSIA WOD) SEL|Z6T © sopugeduiod mm_mwﬁuwm%mma m.o_wwmu”mn_w_
o OMumo_ g . oermromm op sopebauieous sep elyuedwo) -001Boj0uU8} | SV moa_ ce M_ :mmEu e
P OEOEDNAY P W ep 8¢ sop ogdezloiny BU BPEJjUS BP 0}SND | 0DUJJUSID OJUSWIIAIOAUSSSD | mN__cho o ﬂ m.: op B _mw <
oprISS P EUSIA © op Sne.b SauaIayp pez| pnjs3 ap eysIA,
a1 OLEIOINY | 100 |e1oRdSS OBSRZIUEGIO sodeds3
21qos o>=m§otm_ 0)8y]|0J _9O omumEHEw:mb .
wn ap ogdeloge e
Pog el apepioeded e Jeuoloe|ay
‘soo1yesb0ab souswouay
sop ogdinguisip
ap sagiped sajusialp ap
BIOUDISIXS B 1908U008Y
OVYIVITVAVY OVYIVZIYVaN3I1vI SVI931lvilsa SOSdYNI3IY SOAIL3r9o 0dnN3ilNod OVYJIVNDIS3a

ofejeqry op seuze sep elyuedwo) y,, :0pnys3 ap eJsIA

€ 9peplAlje ep oedeoyiueld

lIAN OXINV



184



185

‘ad e |10} 0sinotad O

‘enbe ep apepijenb

o apepluenb
Bp O[0Jju0d
ou sepipaw

ap apepissadau
e Jopusaidwo)

S02LpIY
S0SINJ8. SOp
oe}sab eu soosl

SOOLIPIH SOSIN08Y

9jeqgad -0pN}Se ap BlISIA so Jeuoioenbg | — SePEPl|EIdUSIOd eleg ap sedlaqiy
oLguopsenb ap odie| @ awly wn eu ajueyuedwooe . 8 sajwr 'sosn SEp [ejusiquly
wn ap oedeoldy L10c ep Wep¢ I ey senbe | .50dsip oedejndoy oedeonpg
OP OJUSLIELOISIA ® [9AgSUOdss sep 8peplenb | g anb ap sieinieN ap oJqjua)
epeing elsIA 1059J01d BU WaJspsul S0SIN29Y SO oe opnjs3 ap eJIsIA
anb seuewny
sepepiAne
se 1a0ayuooay
oedeydioalid
ep apeplenba.l
e wod enbe ap
S0s.Ino sop awibal
0 Jeuoloe|oy
OVAOVITVAV |OVIVZINMVANIIVD | SVIDI1VY1ST SOSs¥NO3d SOAILArdo OdN3LNOD OVIVNOIS3a

«Ble ap seilaqly sep |ejuaiquy oedeonp3 ap 01jua),, :opnis3 ap eUSIA
¥ apepIAly ep oedesljiue|d

IHIA OXINV



