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- Resumo:

Fazendo uma ligeira incursdo a épocas mais recuadas, mais
propriamente ao Estado Novo, este trabalho pretende estabelecer algumas
pontes de contacto entre o ensino primario de entdo e o actual 1° Ciclo do
Ensino Basico.

Analisar similitudes e detectar divergéncias, permite-nos compreender,
um pouco mais, a evolugéo enorme dessa “profisséao”.

O professor primario € uma das pecas fundamentais na infancia de
qualquer crianca, independentemente da época, da cultura ou do pais.
Criancas que fomos e educadores que somos, temos consciéncia da
importancia de todas as atitudes que se desenrolam dentro de uma sala de
aula. Assim, optamos por entender um pouco das caracteristicas e vivéncias
quotidianas dos agentes educativos no concelho de Castelo de Paiva.

Este estudo de caso pretende procurar compreender em que medida as
relacbes existentes sao determinantes no exercicio das funcées que cabem

aos mesmos profissionais.

Palavras-chave: Professor Primario; Estado Novo; 1° Ciclo do Ensino Basico;

Castelo de Paiva; ensino.



Abstract:

Having as reference earlier years in education, namely the Estado Novo
historical period, the aim of this work is to establish some matching aspects
between primary school teaching of then and the First Cycle of Primary
Education of now.

By studying similarities and bringing out differences, we achieve a better
understanding about the development of this "professional career" throughout
the times.

The primary school teacher is one of the main pillars of childhood,
regardless time, culture or country. Having been children ourselves and playing
now the role of educators, we are conscious of every attitude that takes place
inside a classroom. Thus, this option to better understand the characteristics
and daily experiences of the educational representatives belonging to Castelo
de Paiva municipality.

This study case tries to make us understand at what level the existing
connections are decisive to the carrying out of functions of the same
professionals.

Key words: Primary School Teacher, Estado Novo, First Cycle of Primary
Education, Castelo de Paiva, Teaching
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Introducao

Antes de explanarmos o trabalho propriamente dito, € importante indicar
as raz0es decisivas que nos motivaram a pesquisar sobre o tema “O Professor
Primario Ontem e Hoje”. A nossa actividade profissional — Professor do 1° Ciclo
do Ensino Basico - , pela sua propria natureza, foi um dos factores decisivos e
determinantes para a escolha do tema; outra, foi o facto de nem sempre, ao
longo da histéria da educacgédo, ter sido dado ao professor primario o seu
verdadeiro valor. Afinal, ele sempre foi e continuara a ser um dos fios
condutores das mudancas sociais. De igual peso, é o facto de a carreira
docente, actualmente, ter vindo a ser “vitima” de transformac¢des constantes.

Atravessamos uma época de transformagfes, mais ou menos
acentuadas, em todos os campos educacionais, suscitando diferentes reaccdes
nos docentes. Ha professores que procuram assumir, com motivacdo, uma
atitude de mudanca e desenvolvimento; existem os que resistem, agarrando-se
ao passado e a atitudes e conceitos que ja ndo correspondem a nossa
realidade educativa/social. Ou seja, temos que aprender a leccionar num
ambiente de incertezas e procurar a melhor forma de ministrar aprendizagens
significativas e proporcionadoras de tdo desejado sucesso educativo.

Perante o “quadro” apresentado, somos obrigados a pensar no papel
gue a sociedade actualmente deseja que o professor do 1° Ciclo desempenhe.
Assim sendo:

o As actividades dos professores devem ser regulamentadas ou estes tem

o direito de ser autbnomos?

o Devem trabalhar de forma isolada ou partilhar as suas vivéncias e
preocupacgdes?
o Devem dar prioridade a sua vida privada ou coloca-la de parte em prol

da profissional?

o Devem ser submissos e obedientes ou manifestarem as suas opinides?
o Devem ser firmes a sua ideologia ou reflexivos e inovadores?
o Devem recorrer a metodologias tradicionalistas ou utilizarem recursos

[Udicos e criativos?



Independentemente do que a comunidade educativa pretenda que o
docente seja, sabemos que este ndo tem apenas a funcdo de instruir mas
também de educar, promovendo um desenvolvimento integral dos educandos.
Contudo, o nosso campo de docéncia ndo deixa de despertar uma reflexdo
pessoal sobre o que foi e é o0 ensino no 1° Ciclo do Ensino Basico em Portugal.

Em temos gerais, 0 nosso estudo consiste em duas partes distintas mas
interligadas e complementares. Na primeira parte que constitui a
fundamentacdo tedrica do nosso trabalho (constituida por 4 capitulos),
pretendemos abordar as questdes relacionadas com as seguintes tematicas:

No primeiro capitulo — Breve Referéncia Histérica ao Estado Novo —
fundamentamos a origem do Estado Novo, os ideais para a sociedade e a
figura mitica da mesma época, Antonio de Oliveira Salazar.

No segundo capitulo — A Mulher na Sociedade Salazarista — expomos
os deveres e direitos que a mesma possuia ou ndo, na teia social do regime
salazarista. Para enriquecer o0 estudo, optamos por apresentar duas
“associacoes” femininas e respectivas finalidades (Obra das Mées pela
Educacdo Nacional e Mocidade Portuguesa Feminina).

No terceiro capitulo — O Ensino Primario no Estado Novo -
apresentamos as caracteristicas que particularizaram o ensino primario durante
0 regime salazarista (finalidades, obrigatoriedade, caixas escolares,
coeducacdo, manuais, “A Licdo de Salazar”, frases obrigatorias, programas,
analfabetismo e respectivos ministros).

No quarto e dltimo capitulo da primeira parte — O Professor Primario
“ideal” — descrevemos as vivéncias diarias dos professores, a classe
social/econdémica originéria; a formacédo basica que lhes era pedida e fornecida,
assim como os impedimentos e justificacdes que tinham que prestar sobre as
suas vidas privadas.

Na segunda parte, (também constituida por 4 capitulos — quinto, sexto,
sétimo e oitavo), apresentamos o estudo empirico que realizamos e 0s
resultados obtidos. Com o objectivo de fundamentar esta parte, ostentamos
uma correlacdo entre o professor primario e o professor do 1° Ciclo do Ensino
Basico (quinto capitulo) — O Professor Ontem e Hoje.

A amostra (Concelho de Castelo de Paiva) € caracterizada no sexto

capitulo — Caracterizacdo do concelho de Castelo de Paiva.
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A metodologia usada € nomeada no sétimo capitulo — Métodos e
Técnicas Utilizadas - incluindo-se neste, aspectos metodoldgicos dos
procedimentos de recolha dos dados e o questionario usado para o efeito. Os
resultados do estudo e o tratamento dos dados contam no oitavo capitulo —
Tratamento e Analise dos Dados.

Para finalizar o trabalho, apresentamos as consideracdes finais e
respectivas implicagoes deste estudo.

Para este estudo, formulamos a seguinte pergunta de partida:

- Quem sdo, quais as expectativas, qual o grau de
motivacao/desmotivacdo dos docentes do 1° Ciclo do Ensino Bésico de Castelo
de Paiva? Qual o envolvimento destes profissionais no sucesso/ insucesso dos

seus alunos?

Para tentar responder a esta questéo, consideramos duas hipoteses:

Hipotese A — Trata-se de um grupo de docentes motivados, com

elevado envolvimento nas suas escolas e cientes da sua importancia social.
HipGtese B — Caracterizam-se por serem profissionais desmotivados,

sem grande empenho na sua actividade docente e revelam pouca autonomia

pedagogica.
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Primeira Parte

Fundamentacao Teorica



Capitulo 1 - O Estado Novo e a Sua Origem

O Estado Novo ou Il Republica merece, antes da sua descricdo
histérico-cultural, uma referéncia a antecedéncia que justifica a sequente
mutacdo no poder politico. Assim, tomemos como orientacdo de percurso as
circunstancias que contribuiram para o descrédito da Monarquia.

Aquando do Ultimatum Inglés, em 1890, Portugal obrigou-se a ceder a
Inglaterra os territérios compreendidos no Mapa Cor-de-Rosa gerando no seio
da populagdo uma onda de nacionalismos anti-Inglaterra, contribuindo, entéo,
para um acréscimo no descrédito da monarquia. Esta depreciacdo acentuou-se
substancialmente devido aos sérios problemas econdmicos e financeiros
sentidos em Portugal. Na opinido de Serrao (1988, p.34):

“o Ultimatum foi sentido no Porto como desgraga nacional,
constituindo objecto de manifestacdo lutuosas. A existéncia de uma antiga

coldnia inglesa era de molde a ferir mais intensamente o brio dos cidadaos.

Qualquer projecto, por mais iluminado que fosse, que exprimisse o repudio

pelo vexame e desse aos habitantes a esperanca de um reparacdo, havia de

encontrar na cidade do Porto um grupo de idealistas prontos a assumi-lo e, se

necessario, a dar por ele a vida. Nesta perspectiva compreende-se a

Revolucdo de 31 de Janeiro de 1891, que foi a primeira tentativa armada dos

republicanos para derrubar a Monarquia. O acontecimento ficou gravado nos

anais do porto e constitui, ainda hoje, uma efeméride qure r faz pulsar as mais
nobres tradi¢cdes da cidade.”

No sentido de superar as dificuldades, o Rei D. Carlos intenta,
desastrosamente, pela via autoritaria. Compreende-se, portanto, a aceitacao
das ideias socialistas e republicanas em proliferacéo, visto que respondiam aos
interesses da sociedade, apostando no progresso econdémico do pais, assim
como no desenvolvimento da educagao do povo.

A primeira demonstragao de revolta republicana deu-se no Porto a 31 de
Janeiro de 1891. Embora falhada, reflectiu a necessidade de mudanca. A este
episodio, seguiu-se o regicidio em 1908 e a sequente subida ao trono de D.
Manuel Il, apenas com 18 anos. No dizer de Serrdo (1988, p. 157) “o rei D.
Manuel 1l viu cair-lhe em cima, em 1908, a responsabilidade de garantir a
permanéncia da coroa, depois da tragédia que vitimou o pai e o irmdo. Tinha
apenas 18 anos de idade, com uma bela juventude a sorrir-lhe, mas sem a

preparacao devida para o duro oficio de reinar”.
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Contudo, esta posse foi breve (até 1910), pois o Partido Republicano,
aliado a Maconaria e a Carbonaria, encarregou-se de derrubar a Monarquia,
encerrando o percurso da monarquia hereditaria. No dizer de Rodrigues (1994,
p. 261) “cerca das 10 horas da manha, a Republica é proclamada nos Pacos
do Concelho de Lisboa” . Para muitos historiadores entre 1890 e 1910, Portugal
viveu a mais dificil época da sua histéria e 0s portugueses necessitavam
estabelecer elos de confianga com os seus dirigentes (Serrdo, 1988, p, 161).

Assinalaram-se os primeiros passos da Republica, constituindo-se o
Governo Provisorio, presidido por Teofilo Braga, elaborando-se a Primeira
Constituicdo Republicana e elegendo-se, posteriormente (24 de Agosto de
1911), o Dr. Manuel de Arriaga como primeiro Presidente da Republica. Era
sua funcéo unir o povo, estabelecer a paz, a ordem, a harmonia social nas
familias portuguesas em nome da Liberdade (Serrdo, 1989, p. 98).

De entre as inumeras reformas instituidas pela Constituicdo da primeira

Republica destacam-se 0s seguintes artigos:

I. Abolicdo dos titulos nobiliarquicos;

Il. Papel preponderante da alta burguesia;

[ll. Beneficios para o operariado (reducdo do horario de trabalho, instituindo-se
0 descanso semanal obrigatorio);

IV. Intervencdo da Assisténcia Social na protec¢do a infancia e a velhice;

V. No ensino, instaura-se a instru¢ao obrigatéria e gratuita (dos 7 aos 12 anos);
VI. Fomento e difusao cultural (Crisanto (et. al.), 2004 p. 44 - 46).

Contudo, a instauracdo destas e de outras inovac¢des nao foi suficiente
para manter os republicanos na direccdo do pais, sendo definitivamente
destituidos, apos diversas ameacas e golpes militares, a 28 de Maio de 1926
pelo golpe militar dirigido pelo General Gomes da Costa. Derrubado o Regime
Republicano é instituida uma Ditadura Militar, cujas medidas imediatas se
resumem a suspensdo das liberdades individuais e a dissolucdo do
parlamento.

No alvitre de Rodrigues (1994, p. 307) no dia 28 de Maio de 1926 :

“Desenvolve-se a partir de Braga, sob a lideranca embleméatica de
general Gomes da Costa («heroi» da primeira Guerra Mundial), o golpe militar
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fundador da Ditadura militar, regime de tipo autoritario que substitui a |
Republica demoliberal e a partir do qual se estruturara o Estado Novo.

As operac6es militares em braga foram secundadas, em muitas outras cidades
do pais (Porto, Lisboa, Evora, Coimbra Vila Real, Santarém, Lagos, etc.), pela
intervencdo de outras unidades militares chefiadas por oficiais superiores
representativos de diversas correntes politico-ideoldgicas «conservadoras»”.

A Antonio de Oliveira Salazar foi entregue a pasta das financas, de
forma a solucionar a crise financeira. Tornou-se, em 1933, Presidente do
Conselho de Ministros, aprovando uma nova Constituicdo que serviria de base
a um novo regime ditatorial, o Estado Novo.

Em suma, segundo Rosas (1992, p. 2), o ano “1930 marca o inicio da
hegemonia real de Oliveira Salazar nos governos da Ditadura Militar e, com
ela, do lancamento das bases politicas e ideoldgicas do Estado Novo, cujo
processo de institucionalizacdo entao se iniciaria”.

Por Estado Novo entenda-se o regime politico autoritario e corporativista
que vigorou, sem interrupcdo, durante 41 anos em Portugal, todavia com
alteracdes na forma e no conteddo, instituindo-se em 1933 (com a aprovacgao
de uma nova Constituicdo por plebiscito nacional) e culminando em 1974 (com
a Revolucéo dos Cravos, em 25 de Abril de 1974).

A este regime € igualmente dado o nome de Salazarismo, conquanto
este Ultimo termo possa similarmente referir-se, Unica e exclusivamente, ao
periodo governativo de Antonio de Oliveira Salazar, considerando a sua
ascensao ao cargo de Presidente do Conselho de Ministros (Primeiro-Ministro),
em 1932, até ao seu afastamento por doenca em 1968, altura em que é
substituido por Marcelo Caetano. No entender de Rodrigues (1994, p. 370,
371), no dia:

“3 de Agosto, gozando alguns dias de férias no Forte de Santo
Antonio do Estoril, Anténio de Oliveira Salazar, presidente do Conselho de
Ministros e dirigente maximo do estado Novo desde o final da década de
20/inicio da década de 30, sofre um grave acidente. No dia 7 de Setembro é
operado a um hematoma cerebral na Casa de Salde da Cruz Vermelha.
Devido a um acidente vascular (ocorrido no dia 16 de Setembro), o seu estado
de saude agrava-se irreversivelmente.

No dia 27 de Setembro, devido a incapacidade fisica, Oliveira Salazar
€ exonerado do cargo de presidente do Conselho de Ministros pelo presidente
da Republica, almirante Américo Tomas.

Em sua substituicho € nomeado Marcelo Caetano, docente da
Faculdade de Direito de Lisboa, militante de organiza¢bes politicas de direita
desde a juventude, dirigente do Estado Novo desde o inicio da década de 30
«delfim» de Salazar e o seu principal rival dentro da Segunda Guerra Mundial,
altura em que passou a ser encarado como «lider» da corrente
«modernizadora» da Ditadura fascista portuguesa”.
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Tornou-se numa das mais duradouras ditaduras na Europa Ocidental,
tendo vigorado durante 48 anos (incluindo a Ditadura Militar - de 1926 a 1933-
e o Estado Novo - de 1933 a 1974).

1.1 - Estado Novo: Caracterizacao Geral

O Estado Novo, como regime politico, surgiu em 1933 e teve um
percurso de 41 anos (até 1974). Descrito como um regime autoritario,
corporativista, conservador, tradicionalista, colonialista, nacionalista, anti-
liberal, anti-parlamentar, anti-comunista, anti-democratico e repressor
(reforcado e apossado pela PIDE), instituido sob a direc¢cdo de Anténio de
Oliveira Salazar. No dizer de Monica (1978, p. 86), “a doutrina dos direitos
individuais constituia uma invencdo particularmente perigosa da artificialidade
iluminista. ... as sociedades ndo podiam nem deviam ser revolucionadas de

acordo com ideais utopicos”.

“Nao defendo os erros de ninguém, nem sequer 0S que eu proprio
cometa; ndo absolvo nenhuma falta, ndo me solidarizo com nenhum abuso.”
(Salazar, in Discursos e Notas Politicas, vol. Ill, 1959 — proferido em 1938 -,
p.118) citado por (Henriques & Melo, 1989, p. 23).

O regime sustentou-se em pilares como: a censura, a propaganda nas
organizacdes juvenis (Mocidade Portuguesa), nas organizacfes paramilitares
(Legido Portuguesa), no Culto ao Chefe, assim como na ideologia Catdlica. No
entanto, ndo é apenas em Portugal que um regime com este perfil foi instituido.
Outros paises europeus, Itadlia e Alemanha, foram geradores desse regime
(Benito Mussolini em Itdlia e Adolf Hitler na Alemanha). Uma das diferencas €&
gue nos outros paises os ditadores tiveram que “lutar” pela conquista da
lideranca, em Portugal foi o préprio pais que suplicou e implorou para ser
chefiado/governado pelo ditador (Medina, 2000).

No entanto, salvaguarda-se que o Estado Novo néo foi considerado um

regime fascista, antes um regime quasi fascista, em que o préprio Salazar ndo
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se intitulava como fascista, contrapondo em oposicdo que € um regime
autoritario e corporativo unitario de inspiracdo integralista e fascista. Na
convicgdo de Rodrigues (2006, p. 30), o “salazarismo tal como o fascismo
concebia o chefe politico como um eleito, um predestinado, dotado de dons
especiais, cuja palavra tem forca de lei e cujo discernimento € infalivel”. Na
época em gquestao, os valores da hierarquia, da obediéncia e da disciplina nédo
precisavam de justificacdo e eram consideradas virtudes fundamentais
(Ménica, 1978, p. 87).

Saliente-se, todavia, que o Estado Novo, com as caracteristicas que
descreveremos, se tornou num regime unico no mundo, com referéncia Unica

em Portugal.

“O que desejava era fazer, a luz da minha experiéncia pessoal, o
exame critico de alguns conceitos politicos, matéria de livros e base de
sistemas; encontrar a confirmacdo de algumas verdades imutaveis e
eternamente verdadeiras no governo dos povos, por corresponderem a prépria
natureza da alma humana, e a verificagdo do que é errado, superficial ou
acessorio, por sé valer nalgumas circunstancias ou em nenhumas; expor o
gue a inteligéncia, a vontade e a forca podem criar em matéria politica e o que
a vida real das nacdes teima, contra a pura logica doutrinaria, em modificar ou
destruir. Ambicionaria ser isento e desapaixonado, e talvez pudesse sé-lo: fujo
a dobrar os factos as exigéncias das concepgdes tedricas e, vivendo embora
certo nimero de principios fundamentais, ndo sou fundador de sistemas e nao
faco questdo pessoal de que nalgum ponto a realidade se mostre em
desacordo com eles. “

(Salazar, in Prefacio do vol. Il de Discursos e Notas Politicas, 1945,
pags. 8 - 9) citado por (Henriques & Melo, 1989, p. 22).

Tendo em consideracdo que a grande preocupacao de Salazar residia
no total implemento do corporativismo em Portugal, tornar-se-a esta a marca
de referéncia deste regime, sendo inimeras vezes intitulado de Republica
Corporativa.

Mas, para que se proceda a uma correcta acepcao da ideologia deste
regime, torna-se imprescindivel o reconhecimento das suas caracteristicas,
pelo que passaremos, em seguida, a enumera-las:

e O Estado Novo possuia um lema para apresentar sinteticamente
a sua ideologia e doutrina ("Deus, Patria, Familia." /"Tudo pela
nacdo, nada contra a nacao.");

e O autoritarismo portugués cingia-se ao Direito e a Moral Catdlica,

nao sendo, portanto, um regime totalitario;
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Apesar da existéncia de uma Assembleia Nacional (funcéo
legislativa) e de uma Céamara Corporativa (funcdo meramente
consultiva), o regime era anti-liberal, onde apenas os apoiantes
do regime, organizados na Unido Nacional, possuiam alguma
liberdade de expressdo. A unanimidade torna-se na tonica deste
orgdos, compostos unicamente por apoiantes do regime e
partidarios da Unido Nacional;

O Governo controla os poderes executivo e legislativo (impondo
decretos-leis que se sobrepunham as leis aprovadas pela
Assembleia Nacional). Por sua vez, os poderes do Governo
encontram-se estritamente concentrados nas méos do Presidente
do Conselho dos Ministros, visto que era ele que decidia 0s
destinos da Nacéo;

Embora o Presidente da Republica detenha o poder de escolher
e demitir o Presidente do Conselho dos Ministros, exerce funcgoes
meramente protocolares. Este poder nunca foi utilizado, visto que
o cargo de Presidente era repetidamente ocupado por um
partidario da Unido Nacional, apoiante do Presidente do Conselho
dos Ministros;

O Culto do Chefe, em que Salazar é representado como um chefe
paternal, de palavras doceis, contudo rigoroso, o eremita "casado
com a Nacao", sem as atitudes exageradas e militaristas dos seus
andlogos (Francisco Franco, Mussolini ou Hitler), sendo muitas
vezes cognominado de o "Ungido de Deus", "Salvador da Patria"
ou "Redentor da Nacao";

Descrito como um regime imbuido de uma forte componente
catdlica, associado a Igreja Catdlica através da Concordata de
1940 (onde séo consentidos amplos privilégios a Igreja);

A censura prévia participa neste regime, com o intuito de
proteccdo constante das doutrina e ideologia do Estado Novo,
advogando a moral e os bons costumes. No entanto, este servigco
controlard as publicacBes periddicas, as emissfes de radio e de
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televisdo, inspeccionando publicacbes nao peridédicas nacionais e
estrangeiras;

Tal como noutros regimes ditatoriais da época, o Estado Novo
confia na propaganda politica de forma a proceder a difusdo dos
bons costumes, da doutrina e da ideologia;

A Mocidade Portuguesa, assim como outras organizacoes
juvenis, sado criadas para ensinar aos jovens a ideologia
advogada pelo regime, ensinando-os a obedecer e a respeitar 0
"Chefe";

A PIDE, policia politica repressiva, omnipresente e detentora de
grande poder baseado no terror, medo e siléncio, reprime de
acordo com critérios de selectividade, protegendo o regime da
oposicao (interrogando, torturando e encaminhando para prisdes
e campos de concentragcao todos 0s opositores ao regime);

Para além da PIDE, o regime apoia-se similarmente em
organizacdes paramilitares, como a Legido Portuguesa,
especificamente criada para proteger o regime das ideologias
oposicionistas (em particular o comunismo);

Tal como nas restantes areas, 0 regime exerce 0 seu dominio
sobre o sistema educacional, baseando-o numa educacao
nacionalista e ideoldgica, centrada na exaltacdo dos valores
nacionais, no ensinamento e difusdo da ideologia estatal aos
jovens;

O colonialismo, projecto de orgulho e pendor nacionalista, vitima
da politica da conquista alheia, mantendo-se uma longa guerra
colonial, iniciada em 1961, causando o desgaste e queda do
regime, em prol da proteccao dos territérios ultramarinos;
Prevaléncia de wuma economia capitalista conservadora,
controlada e regulada por sectores escolhidos e supervisionados
pelo Governo, detentores de enormes privilégios, receando a
inovagdo e o desenvolvimento, admitindo a breve abertura da
economia e entrada regulada de capitais estrangeiros numa fase

tardia da histéria do regime. Tentavam, assim, controlar a
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modernizacdo, evitando a globalizacgdo como potenciais
fendmenos devastadores dos valores religiosos, culturais e rurais
da Nacéo;

e Uma forte corrente corporativa, tutelando o movimento sindical,
proibindo todos os sindicatos e procurando organizar 0s operarios
e os patrbes de cada profissdo, organizadas e controladas pelo
Estado, ambicionando aliar os interesses do operariado e do
patronato, precatando a luta de classes e a agitacao social,

apoiando os interesses da Nacao (Nogueira, 1977, p. 5 — 48).

1.2 - Anténio de Oliveira Salazar

Antonio de Oliveira Salazar nasceu a 27 de Abril de 1889 em Vimieiro
(Santa Comba D&o), era oriundo de uma familia simples do campo. Como
muitas outras criangas, teve uma infancia muito dura e controversa; uma parte
desta foi passada num seminario da regido, ou seja, na instituicdo que poderia
impulsionar alguma mobilidade social. Na opinido de Carvalho (2001, p. 723), a
postura que ele revelou durante o seu mandato, ndo foi nem mais nem menos
do que o reflexo da sua educagcdo extremamente catélica e das “sélidas,
robustas traves mestras afeicoadas na penumbra do seminario em que fora
educado e na calma paciente e resignada do meio rural que o embalara”.

De entre 0 seu percurso académico salientamos a brilhante passagem
pelo Seminario em Viseu que conduziu a mudanca para Coimbra e sequente
ingresso no Curso de Direito, em 1910.

Tornou-se bacharel em Direito no ano de 1914 e assistente de Ciéncias
Econdmicas em 1916, assumindo, no ano seguinte, e a convite do Professor
José Alberto dos Reis, a regéncia da cadeira de Economia Politica e Financas,
exercendo as suas fungdes com qualidade e eficiéncia. Com o passar do
tempo, usufruiu da progressao ministrada pelo seminario e tornou-se professor
na Universidade de Coimbra. Esta foi a Ultima plataforma que Salazar precisou
para se tornar o centro das atengdes de toda a nagcdo. A0S poucos e poucos,

nas aulas, nas palestras e nos artigos que escrevia para a imprensa, anunciou
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um conhecimento muito aprofundado e real dos conteudos da sua area. No
entanto como homem religioso que era, também escreveu artigos de opinido
para jornais catolicos combatendo o anti-clericalismo da Primeira Republica
(Vieira, 2001, p. 194).

Salazar completa o Doutoramento no ano de 1918. E no decorrer deste
periodo, passado em Coimbra, que materializa a sua tendéncia para a politica,
por intermédio do Centro Académico da Democracia Cristd, onde contrai
importantes amizades (Mario de Figueiredo Barbosa, José Nosolini Barbosa, 0s
irmaos Dinis da Fonseca Barbosa, Manuel Goncalves Cerejeira e 0 seu irmao
Julio Barbosa, filho de Bissaia Barreto Barbosa), que, posteriormente,
cooperaréo NOS Seus governos.

“Professor, tenho vivido para os meus alunos e, homem de estudo,

para os meus livros. — Coimbra absorve-nos e esgota-nos. Uma grande obra

de educacédo nacional, de levantamento do ensino universitario, de cultura das

ciéncias, de revolugdo nos processos de ensino, de reorganiza¢éo dos cursos,

absorve suficientemente todas as atencgoes.

Ndo me desinteresso da politica do meu pais: ao contrario. Mas tenho a

conviccdo de que a politica por si nos ndo pode resolver os grandes

problemas que nos assoberbam, e que € um erro grave tudo esperar da sua

evolugdo ou alteragdo arbitraria da sua marcha normal. Convencido de que a

solugdo estda mais em cada um de nds que na cor politica dos ministros,

trabalho, no que posso, em fazer dos meus discipulos homens, na mais alta

acepcdo do termo, e bons portugueses como se precisam para engrandecer
Portugal” (Henriques, M. & Melo G., 1989, p. 16 e 17).

Em 1921, e gracas ao seu contacto com o Centro Académico da
Democracia Cristd, concorre como deputado ao parlamento. No entanto apés a
sua eleicdo ndo encontra nenhum entusiasmo no seu novo cargo, retornando,
novamente, a Universidade onde se manteve até 1926.

Tendo em consideracdo as hecatombes politicas e econémicas geradas
pela Primeira Republica, a Ditadura Militar como era de prever no dia 30 de
Maio de 1926 Salazar foi convidado para exercer o cargo de Ministro das
Financas. Aceitou-o mas apenas o exerceu durante dois meses, uma vez que
ndo era homem para se sujeitar as opinides e muito menos as ordens dos
outros. “Salazar ndo nasceu para obedecer a ninguém, mas sim, para ser
obedecido sem hesitagbes nem condescendéncias” (Carvalho, 2001, p. 721).

ApoOs o fracasso do seu antecessor em reequilibrar as contas publicas,
Salazar é novamente convocado em 1928 para retomar o seu cargo no

Ministério das Financas, com a finalidade de colocar tudo na ordem, na sua
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ordem (com a eleicdo de Anténio Oscar de Fragoso Carmona para Presidente
da Republica). Aceitou novamente o cargo, mas desta vez esclareceu desde o
inicio que seria ele a mandar e emitir todas as ordens; ordens essas que teriam
que ser inexoravelmente executadas por todos os outros Ministérios, sem o
levantamento de questdes secundarias. No parecer de Medina (2000, p. 37), os
portugueses em 27 de Abril de 1928 comecaram a ser governados pelo
“«ditador das financas»”. Na sua tomada de posse, Salazar, citado por Medina
(Medina, 2000, p.37), anunciou de forma convicta “ «sei muito bem o que quero
e para onde vou, mas ndo se me exija que chegue ao fim em poucos meses.
No mais, que o Pais estude, represente, reclame, discuta, mas que obedeca
guando se chegar a altura de mandar»”.

Decididamente, tinha chegado um Chefe para mandar e comec¢ado a era
da submisséo, estava encontrado o ditador nacional e principiada a Ditadura.
Esta adquire toda a sua plenitude no dia 5 de Julho de 1932, dia em que
Antonio de Oliveira Salazar ascendeu a Presidéncia do Conselho de Ministros,
possuindo uma doutrina, cujo dedo indicador da m&o direita apontava o
caminho a seguir de forma tensa e convincente como o cano de uma arma
(Carvalho, 2001, p.723).

No dizer de Machado (1948, p. 185), “com a entrada do Senhor Doutor
Oliveira Salazar para a presidéncia do Conselho de Ministros, todos 0s ramos
da administracéo publica entram logo em franca e benéfica laboracdo”.

“Sr. Presidente do Ministério: - Duas palavras apenas, neste momento
que V. Exa., os meus ilustres colegas e tantas pessoas amigas quiseram

tornar excepcionalmente solene.

Agradeco a V. Exa. o convite que me fez para sobracar a pasta das Financas,
firmado no voto unanime do Conselho de Ministros, e as palavras amaveis que
me dirigiu. Ndo tem que agradecer-me ter aceitado o0 encargo, porque
representa para mim tdo grande sacrificio que por favor ou amabilidade o nédo
faria a ninguém. Fago-o ao meu pais como dever de consciéncia, friamente,

serenamente cumprido” (Henriques, M. & Melo G., 1989, pag. 17 e 18).

No decorrer de apenas um ano, sob um clima de austeridade e rigoroso

controlo de contas, obteve a sobrevalorizacdo da balanca comercial. A partir
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deste episodio, Salazar recebeu o cognome de salvador da patria,
consolidando o seu poder gracas ao prestigio atingido pelo milagre econdémico
aliado a propaganda, a oratoria politica e manipuladora da direita republicana,
da monarquia e dos catolicos. Nos anos que se seguem a sua opiniao torna-se
fulcral tanto para o Presidente da Republica como para o regime (ditadura em
si).

Procurou dar um rumo a Revolugcdo Nacional imposta pela ditadura
(apesar das sucessivas revoltas frustradas da oposicao democratica) através
da criacdo da Unido Nacional (partido que se tornara em partido Unico) em
1931, movimento partidario nacional que englobou todos os servidores da
patria.

O Projecto da Nova Constituicao foi publicado em 1932 e aprovado em
1933, criando-se assim, pelo punho de Salazar, o Estado Novo, uma ditadura
civil repressiva sob os signos do autoritarismo, corporativismo, colonialismo.
Durante este regime, Salazar, enquanto Presidente do Conselho de Ministros
detinha o verdadeiro poder, dirigindo os destinos de Portugal em detrimento
dos Presidentes da Republica que desempenhavam funcbes meramente
protocolares. Como destaca Rodrigues (1994, p. 323), no dia 11 de Abril de
1933 é:

“promulgada e entra em vigor a Constituicdo Politica da Republica

Portuguesa, terminando assim o periodo «de transicdo» normalmente

designado por Ditadura militar.

Com a fungéo de preparar, na dependéncia directa do préprio Oliveira

Salazar, a estrutura juridico-institucional do «corporativismo portugués», Pedro

Teoténio Pereira € nomeado subscretario de Estado das Corporacdes e
Previdéncia Social”.

De forma a salvaguardar as relacdes Estado/ Religido, abruptamente
dissecadas pela laicizacdo do estado (levadas a cabo pela Primeira Republica),
e apesar da sua formacdo profundamente catélica, Salazar, que concordava
com esta medida, procurou dar privilégios a Igreja para obter o seu apoio,
definindo as suas relagcdes através da Concordata de 7 de Maio 1940. No relato
de Rodrigues (1994, p. 334):

“O Governo portugués e a Santa Sé assinam em Roma a Concordata

e o Acordo Missionario. Sintoma evidente de uma coincidéncia de pontos de

vista entre as estruturas de clpula da Igreja Catodlica e o Estado Novo (quer
em termos de politica interna e colonial, quer no que diz respeito a situagdo
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internacional), estes acordos marcam ainda o fim do periodo entre o Estado
portugués (monarquico demoliberal e, posteriormente, republicano
demoliberal), a Igreja e a Acgdo Catdlica.”

Com a chegada da Il Guerra Mundial, Salazar, que assumira a pasta dos
Negocios Estrangeiros desde a guerra civil espanhola, opta por manter a
neutralidade diplomatica. Ideologicamente proximo do Eixo, o regime portugués
manteve a continua imparcialidade mesmo na sua alianca com a Inglaterra,
assentando num esfor¢co de ndo afrontamento a qualquer um dos lados. Assim
sendo, Salazar assumiu uma postura diplomatica junto de Franco evitando a
alianca entre Espanha e lItalia, impedindo uma potencial ocupacdo de Portugal
tendo em vista o controlo do Atlantico e o encerramento do Mediterraneo e
hipotético desvio do conflito para a Peninsula Ibérica.

De forma a nao provocar hostilidade em relagdo a ambos os lados do
conflito, a estratégia da neutralidade torna-se hum imperativo na diplomacia de
Salazar. Esta posicdo permitiu um superavit (entre 1941 e 1943) nas Financas
Publicas, facto econdémico nao verificado durante a Primeira Republica, assim
como na actualidade (Benavente, 1990, p. 55).

Como resultado do nacionalismo, perseveranca e diplomacia de
Salazar, Portugal recebeu os beneficios da paz num mundo em conflito,
servindo de refugio politico a inUmeras pessoas de diferentes proveniéncias.

“Nés somos filhos e agentes duma civilizagdo milenaria que tem vindo

a elevar e converter 0s povos a concepgdo superior da propria vida, a fazer

homens pelo dominio do espirito sobre a matéria, pelo dominio da razao sobre

0s instintos. Eu ndo desejaria por isso que nesta romagem, para exaltagdo do

sentimento da independéncia nacional, deixassem de ser considerados

agueloutros elementos humanos e sobre-humanos com os quais podem e

devem coexistir as patrias, e em cujo ambiente e defesa ha-de florescer o

nosso nacionalismo. S&o lutas de civilizagdo — tantos cegos 0 ndo véem! — sao

lutas de civilizacdo aquelas a que assistimos, e é verdade que entra pelos

olhos estar a medir-se hoje a vitalidade dos povos pela soma de energias
trazidas a este gigantesco debate” (Henriques, M. & Melo G., 1936, p. 74).

Embora Portugal reconheca o mérito na obra de Salazar, no que
concerne a reorganizacao financeira, a restauracdo econémica e a manutencao
da paz, algumas vozes se levantam, visto crerem chegado o momento de

mutacgéo politica.
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Este sentimento de transformagdo aliado a guerra civil espanhola,
seguida pela Il Guerra Mundial, acarreta problemas da escassez de géneros e
0 sequente disparo da inflac&o.

Nacionalista acérrimo, encontra na politica colonial a bandeira

portuguesa Salazarista.

“Portugal € um velho pais livre, homogéneo na sua formagdo, de

fronteiras imutaveis quase desde que se constituiu em estado independente,
pacifico na histéria acidentada da Europa, mas afadigado no mar, para onde
se desenvolveu a sua forca de expansao, descobrindo novos territérios, que
povoou, colonizou, civilizou, incorporou no seu préprio ser nacional. Somos
filhos desse passado, e ndo por mera deferéncia pela vontade inequivoca de
Nnossos pais, mas pela clara consciéncia do servico que prestamos a paz da
Europa e a civilizagdo no mundo, nés afirmamos serenamente a vontade de
sermos no presente e no futuro o que sempre fomos no passado — livres,
independentes, colonizadores.
Temos por nds, aqui e ao longe, o direito - da ocupa¢do, da conquista, da
descoberta, da ac¢cdo colonizadora, da fazenda e sangue dos Portugueses
regando a terra por todas as partes do mundo, cultivando solo, desbravando a
floresta, comerciando, pacificando, instruindo. E a vontade do povo; é o
imperativo da consciéncia nacional” (Henriques, M. & Melo G., 1931, p. 39 e
40).

Portugal distinguiu-se da restante Europa sob o lema Orgulhosamente
Sos, conduzindo a um refor¢co do atraso cultural e econémico em oposicao a
comunidade internacional que se encontra a desenvolver a descolonizagcéo de
Africa.

No entanto, a decadéncia do Estado Novo n&o se deve, Unica e
exclusivamente, a politica colonialista, mas torna-se fruto de uma politica que
perde o seu esplendor aguando do afastamento de Salazar em 1968 (por
razBes que ultrapassam a prépria politica).

Apesar da tentativa va de se manter politicamente vivo (pois fizera-se
crer que Salazar e ndo Marcello Caetano governava), morre politicamente em
1968, e fisicamente em 1970.

“Ndo era nenhuma catastrofe a minha partida (...) N&o, ndo quero

morrer nestas fungdes” (Henriques, M. & Melo G., 1989, p. 35).

Salazar foi um homem no tempo, mas fora dele, acompanhado por um
séquito que ultrapassa os proprios limites temporais. Dai resulta que a figura de
Anténio de Oliveira Salazar permaneca um icone em pleno século XXI,
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descrito, ainda hoje, como uma figura de referéncia, quando nos reportamos a

um pais em crise econémica (Georgel, 1985, p. 37-85).

“Cheguei ao fim. Os que vierem depois de mim, vao fazer diferente ou
vao fazer o contrario contra mim” (Salazar citado por Henriques, M. & Melo G.,
1989, p. 35).

1.2.1 - Cronologia de Salazar

. 1889, 27 de Abril: nasce no Vimeiro (Santa Comba Dé&o), sendo
baptizado a 16 de Maio;

. 1899: aprovado no 2° grau da instrucdo primaria, apds estudos
particulares;

. 1900: ingressa no Seminario de Viseu;

. 1905: conclui o curso preparatorio de seminario;

. 1908: termina com 16 valores e distincdo o curso de Teologia no
seminario e toma ordens menores; colabora no jornal catélico de Viseu A
Folha; nomeado perfeito do Colégio da Via Sacra, em Viseu,

. 1909: aprovado com 19 valores no exame da 12 secc¢do do Curso Geral
do Liceu;

1 Dezembro: da a sua primeira conferéncia (sobre a Restauracéo), no
Liceu Alves Martins, em Viseu;

. 1910: aprovado com 17 valores no exame da 22 Seccdo do Curso
Geral do Liceu e no Curso Complementar de Letras;

Outubro: entra na Faculdade de Letras de Coimbra, mudando depois
para Direito;

. 1912, Marc¢o: inicia colaboracdo no jornal estudantil catélico Imparcial;

8 Dezembro: profere uma conferéncia no Centro Académico de
Democracia Cristd (CADC), em Coimbra;

. 1914, 3 Maio: profere a conferéncia de encerramento do Il Congresso
da Juventude Catdlica (Porto);

4 Novembro: licencia-se em Direito, por Coimbra, com 19 valores;

(finais): passa a residir com Cerejeira no antigo convento dos Grilos;
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. 1916: publica as dissertacdes cientificas «A questdo cerealifera. O
Trigo» e «O &agio do ouro — sua natureza e suas causas»;

Margco: assume a regéncia provisoria das cadeiras de Economia e de
Finangas na Faculdade de Direito de Coimbra;

. 1917, Marc¢o: aprovado na regéncia das cadeiras de Economia e de
Financas e promovido a assistente;

. 1918, Janeiro: isento do servigo militar;

18 Abril: nomeado professor ordinario de Economia e de Finangas com
dispensa de prestacao de provas;

Maio: proclamado doutor em Direito por concessao graciosa dos seus
pares;

6 Julho: anunciado pelo semanério llustracdo Catélica como «um dos
mais ilustres professores» de Coimbra, «que dentro em breve o sera do pais»;

1919, Marcgo: suspenso da docéncia por suspeita de activismo

monarquico, nada se provando em processo;

. 1920: integra a Mesa da Misericérdia de Coimbra;

. 1921, 25 Julho: presente na abertura do novo parlamento, nao
voltando ao hemiciclo;

. 1922, Abril: apresenta a tese «Principios e Organizacdes»;

. 1924, Janeiro: inicia colaboragdo no matutino Novidades, propriedade
da Igreja;

Julho: profere a conferéncia «A Paz de Cristo na Classe Operaria pela
Santissima Eucaristia» no Congresso Eucaristico Nacional (Braga);

Novembro: faz uma visita turistica de duas semanas a Espanha;

. 1925, Abril: profere duas conferéncias no Funchal, sobre laicismo e
sobre bolchevismo;

Novembro: perde a eleicdo de deputado por Arganil;

. 1926, Junho: aceita a pasta das Finangas no Governo saido do 28 de
Maio, demitindo-se ao fim de cinco dias;

Julho: preside a comissédo de reforma do sistema fiscal nomeada pelo
ministro das Financas, Sinel de Cordes;

17 Novembro: morte da mée;

. 1927, 30 Junho: apresenta a Sinel de Cordes o relatério da comissao

para revisao dos impostos, por si redigido;
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Julho: é sondado para ministro das Finangcas mas exercendo na pratica
funcdes de chefe do Governo, 0 que recusa;

Agosto: desloca-se em férias a Franca e a Bélgica,

30 Novembro: inicia a publicacdo no Novidades de uma série de artigos
criticos sobre a politica financeira do Governo;

(finais): conhece em Coimbra o padre Mateo Crawley, enviado papal;

. 1928, 27 Abril: toma posse como ministro das Financas do Governo de
Vicente de Freitas;

9 Junho: faz a primeira intervencao politica apos entrar para o Governo
(«Os problemas nacionais e a ordem da sua solucao»);

. 1929, 2 Julho: demite-se do Governo devido a crise da «portaria dos
Sinos»;

9 Julho: mantém-se como ministro das Financas no novo Governo de
Ivens Ferraz,

24 Agosto: anuncia que 0 seu primeiro orcamento (1928/1929) fecha
com saldo largamente positivo;

. 1930, 11 Janeiro: depois de ficar em minoria em Conselho de
Ministros, mantém as Financas no novo Governo de Domingos Oliveira por
accao do presidente Carmona, que opta por forcar a demissao de lvens Ferraz;

28 Maio: pronuncia o discurso «da Sala do Risco», onde anuncia a
institucionalizacdo da ditadura,

8 Julho: promove a publicacdo do Acto Colonial, como ministro interino
de Colonias;

30 Julho: pronuncia o discurso «da sala do Conselho de Estado», onde
anuncia as bases da UN;

. 1932, 28 Maio: agraciado por Carmona com Gra-Cruz da Torre e
Espada;

5 Julho: toma posse como primeiro-ministro, mantendo a pasta das
Financas;

28 Setembro: Morte do pai;

23 Novembro: exclui o concurso de qualquer outra forca politica para o
regime, ao discursar na posse da primeira direcgdo da UN;

Dezembro: concede uma série de entrevistas a Anténio Ferro;
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. 1933, 19 de Marc¢o: aprovado em plebiscito o projecto de Constituicao
do Estado Novo, que apresenta a Carmona no més anterior;

11 Abril: torna-se «presidente do Conselho» ao encabecar o primeiro
Governo constitucional; mantém a pasta das Financas até 1940;

29 Agosto: cria a policia politica, PVDE (Policia de Vigilancia e Defesa
do Estado, mais tarde PIDE);

23 Setembro: cria o Estatuto do Trabalho nacional e extingue os
sindicatos livres;

26 Outubro: da posse a Antonio Ferro como chefe do Secretariado da
Propaganda nacional;

. 1934, 29 Julho: ilegaliza 0 movimento nacional-sindicalista;

. 1936, 18 Janeiro: toma posse 0 seu segundo Governo constitucional,
que, apesar das remodela¢des, durara 32 anos;

23 Abril: cria a colénia penal do Tarrafal, com capacidade para 500
presos;

11 Maio: assume a pasta da Guerra a titulo interino (até 1944);

26 Maio: pronuncia em Braga o Discurso «As grandes certezas da
revolucdo nacional», nas comemoracdes do 10° aniversario do 28 de Maio;

6 Novembro: assume a pasta dos negocios Estrangeiros a titulo interino
(até 1947);

. 1937, 4 Julho: escapa sem qualquer ferimento a um atentado com
uma carga de explosivos;

. 1939, 17 de Marc¢o: assina com o representante franquista o Tratado
Luso-Espanhol de Amizade e Nao-Agressao (Pacto Ibérico);

27 Abril: muda-se para a residéncia oficial de S. Bento;

1 Setembro: declara a neutralidade portuguesa na Il Guerra Mundial,
que acaba de se iniciar;

. 1940, 1 Julho: assina a Concordata com o Vaticano;

28 Agosto: abandona a pasta das Financgas;

. 1942, 11 Fevereiro: encontra-se com franco em Sevilha;

31 Outubro: elogiado publicamente pelo papa Pio XII («numa hora
tragica de trevas e desvairamento, (...) Portugal péde encontrar e reatar o fio
das suas mais belas tradicbes da Nacéo fidelissima);

. 1949, Outubro: encontra-se com Franco em Lisboa;
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. 1951, 23 Abril: com a morte de Carmona, rejeita todas as propostas
que lhe séo feitas para passar a ocupar a Presidéncia, tal como ja fizera nas
presidenciais de 1949;

11 Junho: promove a revisao constitucional que altera a designacgao das
colonias para «provincias ultramarinas», suprimindo-se a expressao «lmpeério
Colonial Portugués»;

Julho: primeiro encontro com Christine Garnier (no Forte do Estoril);

. 1953, 28 Maio: langa os Planos de Fomento, com uma conferéncia
sobre a iniciativa;

. 1955, 7 Julho: nomeia Marcelo Caetano ministro da Presidéncia,
sugerindo a intencéo de estar a preparar um sucessor;

. 1958, 10 Maio: é anunciada a intencdo de o demitir pelo candidato
presidencial Humberto Delgado em caso de vitoria eleitoral;

1 Julho: anuncia a futura extincdo do sufragio universal na escolha
presidencial, apés o impacte da campanha de Delgado, que o regime diz ter
sido derrotado pelo seu candidato, Américo Tomas;

13 Julho: recebe uma carta do bispo do Porto formulando violentas
criticas a sua politica;

14 Agosto: afasta Caetano do Governo;

. 1961, 13 Abril: antecipa-se as manobras de Botelho Moniz para o
demitir, assume a pasta da Defesa a titulo interino e anuncia ao pais: «Para
Angola, rapidamente e em forca»;

14 Dezembro: ordena ao comandante portugués em Goa a resisténcia a
iminente invasdo pelo exército indiano, declarando que «apenas pode haver
soldados marinheiros vitoriosos ou mortos»;

. 1965, 5 Novembro: numa intervencéo eleitoral, atribui de forma invia a
outros «conspiradores» 0 assassinio de Delgado, perpetrado pela PIDE nove
meses antes;

. 1966, 27 Maio: viaja pela Unica vez de avido, para as comemoracdes
em Braga do 40° aniversario do 28 de Maio, mas prefere regressar de carro;

. 1967, 14 Janeiro: autoriza o governo de Macau, pressionado por uma
revolta generalizada pro-Pequim, «a transigir para salvaguardar a soberania
portuguesa mas sO no que possa ser sem tocar a dignidade da Nacao»;

13 Maio: encontra-se com o papa Paulo VI em Fatima,;
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1968, 7 Setembro: operado ao cranio para extraccdo de um
hematoma, na sequéncia da queda de uma cadeira de lona;

25 Setembro: declarado incapacitado para governar ap0s sofrer um
acidente cardiovascular, no periodo de recuperacdo da operacao;

26 Setembro: exonerado pelo presidente Américo Tomas, que nomeia
seu sucessor Marcelo Caetano;

. 1969, 5 Fevereiro: sai do hospital e € mantido na residéncia oficial de
S. Bento, sem lhe ser comunicada a exoneracao;

Setembro: em entrevista ao jornal francés L Aurore, julga ainda ser
presidente do Conselho e critica Caetano por ndo querer fazer parte do
Governo;

1970, 27 Julho: morre na residéncia oficial de S. Bento, sendo
sepultado no Vimeiro” (Vieira, 2001, p.194, 195).

Imagem 1 — Salazar

Fonte: Fotobiografias Século XX — Antonio Oliveira Salazar, p. 10, 11
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Capitulo 2 - A Mulher no Estado Novo - A Familia

Os regimes ditatoriais que proliferaram pela Europa, entre os anos de
1923 e 1928, conhecendo o seu auge na década de 30, tiveram com um dos
pontos-chave politico a doutrinacdo e mobilizacdo das mulheres. O regime
Salazarista encontrou uma forma de enquadramento da populacdo feminina,
tendo como objectivo, ndo s6 o seu apoio, como também integrando-a na
estratégia de consolidacédo do sistema e da coesédo da teia social. No entanto é
importante reforcar a ideia que Salazar tal como Mussolini e todos os outros
ditadores era vagamente, mas elegantemente anti-feminista (Reis, 1996, p.358,
Vol. ).

Com base em numerosos estudos, podemos afirmar que qualquer um
dos regimes politicos privilegiava a formagédo de uma elite feminina politica, na
qual depositava uma particular atencdo visando, sequentemente, o colectivo.
As duas perspectivas (elite feminina e massa), surgem como segmentos do
mesmo angulo politico, sendo as mulheres, nos diversos regimes politicos
vistas como sujeito privilegiado na “criacdo do homem novo”. Funcdo que sera
exercida no lar e na familia, o melhor local para a transmissao dos valores, de
continuacéo da tradicdo, de culto ao nacionalismo e do modelo da obediéncia
ao Chefe. Assim, se compreende que o Estado salazarista, de um modo
intenso e ilimitado, se insira num espago tdo intimo e privado, como 0 seio
familiar, preparando as maes que, por sua vez, preparardo, fisica e
mentalmente, as geracdes do futuro. Como exemplo de toda a especificidade
atribuida a mulher, inclusive a educacdo da mesma apresentamos um trecho
de Sampaio (1976, p. 43), em que é bem visivel a situacao apresentada:

“ Na aula de Lavores, procura fazer-se da aluna a mulher forte de
amanha; dentro do lar, pelas virtudes domésticas que constituem o pedestal

da sua verdadeira realeza; fora dela, pelas virtudes sociais que a impdem

naturalmente a consideracdo e respeito do homem: a dignidade prépria, o

amor da familia, a caridade a abnegacdo, a honestidade, a prudéncia, a

firmeza do caracter.

E a aula onde «pela intimidade familiar que nela se estabelece, melhor

podem despertar-se e desenvolver-se os germes de tais virtudes, por meio de

orientacao inteligentemente discreta e suavemente maternal da educadora. No

espirito das criangas se cultivara assim, com brandura e firmeza, o gosto por

tudo que diz respeito ao lar doméstico e aos trabalhos préprios do sexo».

Os Labores Femininos abrangem todos os trabalhos caseiros como

«varrer, limpar o pd, fazer arrumacdes, cuidar das plantas e das flores, a
compostura pessoal, 0 asseio, a higiene, o cuidado com os irmaos mais
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novos, constituem também campo vastissimo para a iniciagdo das almas nos
conhecimentos praticos de cuja execucao muito depende a harmonia social»”.

Neste regime politico a mulher ocupa um lugar de especial destaque,
tendo a responsabilidade de gerir, dentro da sua propria familia, a patria,
funcionado, desta feita, como trave mestra deste regime. Salazar, por
intermédio das mulheres, pde em pratica a sua vigorosa politica de poupanca,
recomendando-a continuamente ao povo. Reside na mulher o papel de gestora
das financas do lar e da familia. Para o Chefe da Nacao, a familia constituia,
sem duvida, o nucleo central de toda a sociedade e uma das grandes certezas
nacionais (Rodrigues, 2006, p. 25).

Durante o seu regime, Salazar, langou o slogan “A mulher para o lar”, o
qual vem reforcar a ideia de que a mulher tem o seu lugar no lar e ndo fora dele
ou na vida laboral do pais. Na opinido de Cova & Silva (1999, p. 63), “a mulher
devia ser afastada do trabalho extra-doméstico e a justica redistribuitiva
basear-se na familia e no «salario familiar» auferido pelo «chefe da familia».”

A exclusdo da mulher do mundo laboral, assegura a Salazar, a completa
sujeicdo da mulher ao homem, assim como o aumento da populacao (através
do acréscimo da taxa de natalidade) que ndo seria possivel caso a mulher
trabalhasse fora de casa, diminuindo, consequentemente, a sua disponibilidade
para a gestacdo. A mulher tem de dar a luz e educar, porque gerar s ndo
basta, a mulher tem de saber educar para criar bons cidaddos que sirvam a
nacdo, ou como escreveu Salazar “Educar é dar a Deus bons cristdos, a
sociedade cidadaos uteis, a familia filhos ternos e pais exemplares”
(Mascarenhas, s. d., p. 12).

Na ideologia Salazarista, todas as mulheres tém em comum, para além
da maternidade, um espaco e funcdo — o lar e a familia. A trilogia salazarista
“Deus, Péatria, Familia”, comparavel apenas a Santissima Trindade, englobava
a accao da mulher como elo de ligacdo. A Mulher era “ensinada” a viver no
amor de Deus, da Patria e da Familia, com a finalidade de cumprir em
plenitude a sua missédo (Arriaga, 1976, p. 115).

A mulher, completamente mobilizada para a maternidade, para a
educacédo da sua familia, afasta-se, paralelamente, de tudo aquilo que a pode
desviar do seu incontornavel destino, ou seja, mde e educadora. Segundo

Guimaraes (s.d., p. 15), “dignificar a mulher através da maternidade € sempre
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dignificar a mulher. Mas € limita-la também. (...) Dar a maternidade como fim
supremo a mulher do ponto de vista social, € cercar a sua valorizacéo e dar ao
homem a missédo de a defender e logicamente de a governar”. Assim, surgem
imensas leis que dificultam ou impedem, efectivamente, o trabalho da mulher,
especialmente em algumas profissées, ou até mesmo, o casamento. Este no
caso das professoras primarias (tema abordado mais em especifico no capitulo
da caracterizagdo da mesma), das enfermeiras e das hospedeiras da TAP
passa a estar sujeito a uma autorizacdo especial (Mascarenhas, s. d., p. 111-
112).

Surge, entdo, uma enorme publicidade negativa em relacéo aos riscos e
ma influéncia que o trabalho feminino acarretaria a propria mulher, a familia e a
sociedade. Como o proprio Oliveira Salazar, citado por Mascarenhas (s.d.
p.15), proclama:

“o trabalho da mulher fora de casa desagrega este, separa 0S
membros da familia, torna-os um pouco estranhos uns aos outros.
Desaparece a vida em comum, sofre a obra educativa das criancas, diminui o
namero destas, e com 0 mau ou impossivel funcionamento da economia
doméstica, no arranque da casa, no preparo da alimentacdo e do vestuario,

verifica-se uma perda importante, raro materialmente compensada pelo salario
recebido. “

Salazar procede, por diversas vezes, a comparacdo entre a mulher e
uma economia regrada, ou seja, defende que o verdadeiro modelo de
economia reside na dona de casa que faz uma gestdo calculada do seu lar. A
mulher, na sua casa, aplica 0 mesmo conceito que Salazar vai empregar no
seu governo: cuidar, zelar e poupar, ou seja, a esposa tinha que governar a
casa e Salazar, com a mesma destreza e empenho, o pais. O lar portugués é
descrita como uma casa humilde, mas aconchegante, que convida a entrar, ao
convivio da familia, onde se transmita de pais para filhos, o amor a Péatria, a
Deus e a sua prépria familia.

No entanto, durante a década de 40, altura em que o regime salazarista
lanca o j& referido slogan “A mulher para o lar”, assiste-se a um cenario
paradoxal. As mulheres trabalham na reparacdo e construcdo de estradas,
ganhando 2/3 do salario do homem, trabalhando nos cais como carrejonas.
Esta situagdo torna-se ambigua, visto que a actividade feminina diminui, mas a
ocupacdo aumenta drasticamente, 0 que nos permite analisar o nivel de

exploracdo a que as mulheres estdo sujeitas. Entretanto, a Guerra Colonial
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vem agravar esta situacdo, havendo uma exigéncia subentendida relativamente
ao trabalho da mulher, pretendendo-se que esta trabalhe fora de casa, mas
sendo-lhe, simultaneamente, sugerido o ndo abandono do lar (Mascarenhas,
s.d., p.15).

N&o podemos negar a imprescindibilidade da mulher, durante o regime
salazarista, no entanto, todo o destaque confiado a mulher foi pago com
sangue, suor e lagrimas.

A mulher/ familia serviu de veiculo as ideias salazaristas, visto que a
politica deste regime entrou, através dela, na casa das familias portuguesas,
sendo incutidos a todos os membros, desde o mais novo ao mais velho, o
dever para com a Pétria, a adoracdo a Deus e a proteccéo e defesa da Familia.
Num panfleto assinado pela Comissdo de Maes, mencionado por Gameiro
(Reis, 1996, p. 358, Vol. Ill), anuncia “Salazar quis governar Portugal como vés
quereis governar a vossa casa: com familia unida e forte. Salazar querer
Portugal livre e independente como vOsS quereis a vossa casa: sem a
intromisséo de estranhos impertinentes. VOs quereis, em vossa casa, a familia
unida em volta do chefe, Salazar quer a mesma coisa nesta “Pequena Casa
Lusitana™.

A figura feminina deste regime transforma-se numa heroina, sendo-lhe
atribuidas todas as fungfes, como a educacéo, a transmissao das tradicbes, a
defesa da familia, o trabalho, a gestdo do lar, enfim, todas as tarefas que a
ideologia salazarista |he adjudicou. Contudo, no meio de tanto poder, a mulher
acaba por ver reduzida a sua ac¢ao ao poder marital, bem explicita no Codigo
Civil de 1966, sendo este poder, na maioria das vezes, exercido por intermédio
do recurso a violéncia. Na familia salazarista cada membro tinha uma posicéo
e uma conduta propria, no topo o pai seguida da mée e dos filhos. A mulher e
os filhos deviam ao chefe obediéncia e gratiddo, sé podiam manifestar uma
inalteravel deferéncia (Monica, 1978, p. 273, 274).

A Constituicdo de 1933 defende a igualdade perante a lei “salvas quanto
a mulher as diferencas resultantes da sua natureza e do bem da familia”. Como
nos € permitido depreender, natureza e familia representam os pilares desta

dicotomia em relacdo & mulher e ao homem (Guimaraes, s.d., p. 15).
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A sociedade salazarista implantou a discriminacdo da mulher em nome
da sua natureza, nascendo unicamente com a missdo de ser mae,
determinando, desde logo, o seu lugar na sociedade.

A mesma posicao em relacdo a mulher foi tomada, um pouco por todos
0s regimes ditatoriais europeus desta época, defendendo as mesmas ideias em
relagéo a posi¢cédo da mulher na sociedade. No entanto, esta tomada de posicao
sera contrariada, tendo em consideracédo justificagbes que assentam na cada
vez maior participacdo da mulher nos sectores profissionais, o surgimento de
movimentos sociais, principalmente de mulheres, assim como 0s sucessivos
avanc¢os na democracia, como por exemplo o direito ao voto (em 1931 foram
autorizadas a votar as mulheres detentoras de um curso secundéario ou
superior) (Mascarenhas, s.d. p. 109) (Guimarées, s.d., p. 15).

Em suma, O Estado Novo utilizou o assunto da mulher como um suporte
da sua doutrina.

Imagem 2 — Mulher Portuguesa

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 151
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2.1 - Obra das Méaes pela Educacédo Nacional

O idealismo sobre o papel da mulher na sociedade dos regimes
ditatoriais europeus da época, compilar-se-4 em ambitos distintos, tais como as
organizagbes de mulheres, que, intimamente, se relacionaram com o poder
politico. O Estado Novo colocou um término na ideia de inserir rapazes e
raparigas mas mesmas organizacdes (associacdes) (Cova & Silva, 1999, p.
73).

Em Portugal, as organizagbes femininas adquiririo uma enorme
autonomia, devido ao facto de Salazar encarar o seu partido — a Uniéo
Nacional — como um prolongamento do seu poder centralizador e ndo como um
partido, apesar de ser o partido Unico e o partido do governo. Este tipo de
situacao néo se verificara no resto da Europa, visto que estas organizacdes se
encontram completamente ligadas e dependentes dos partidos, gozando de
pouca autonomia (Mascarenhas, s.d., p. 18).

A Obra das Mées para a Educacéo Nacional — OMEN —, tem o seu inicio
no ano de 1936. Esta organizagdo forma-se a partir da urgéncia na reforma
educativa que Carneiro Pacheco invoca para a “educacao integral das almas”.
A unido das mées portuguesas numa organizacao que ajudasse o Sr. Ministro
na defesa da familia era premente e necessaria, para que houvesse uma

melhor difusdo das regras de higiene, puericultura, catolicismo, familia e

Q-

colaboracdo com os educadores, em todas as é&reas, que se dedicam

D

educacdao fisica, intelectual e moral das futuras geracbes da nacao (Cova
Silva, 1999, p. 74)

Segundo o estabelecido nos Decretos 26 893, de 15/VI11/1936 e 28 262,
de 8/XI11/1937 citados por Rosas (1992, p. 401), a OMEN tinha como principais

doutrinas “ «estimular a accédo educativa da familia» na orientacdo das maes
portuguesas, no «embelezamento da vida rural», na defesa «dos bons
costumes» e, por outro, organizar a Mocidade Portuguesa Feminina (MPF),
interiorizando nas jovens portuguesas, além dos mesmos principios aduzidos
aos rapazes, «a devocgao ao servico social» e 0 «gosto da vida domeéstica»”.

A Obra da Maes pela Educacédo Nacional encontra-se organizada como

um orgéo politico, ou seja, a Junta Central, 6rgdo maximo da OMEN, nomeada
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pelo Presidente do Conselho, sob proposta do Ministério da Educacao
Nacional, por um periodo de 3 anos, € constituida por uma presidente, vice-
presidentes, e por um conjunto de vogais com 0 humero maximo de dezassete
elementos. Por deliberacdo da Junta Central, a gestdo é exercida por uma
direccdo ou comissdo executiva composta por uma presidente e vogais,
nomeadas pelo MEN (Ministério da Educacdo Nacional), a qual sera
acrescentado em 1939, uma vice-presidente adstrita a accdo social e suas
vogais. A nivel central, nomeia-se, ainda, uma secretaria geral, assim como
uma comissdo administrativa de uma presidente e duas vogais, e um centro de
Estudos Educativos, dirigido, obviamente, por uma comissao orientadora
(Mascarenhas, s.d., p. 40).

A nivel distrital constituem-se comissdes que supervisionavam as
comissdes dos concelhos, destas dependendo as comissfes das freguesias,
as quais reuniam com alguma regularidade e participavam 0s parocos e as
autoridades escolares do ensino primario no local. (Carvalho, 2001, p. 758).

Em Agosto de 1936, sdo publicados os Estatutos da OMEN (Decreto-lei
de 15 de Agosto de 1936), onde se apresentam o0s principios orientadores
desta organizacdo, sendo os de maior relevancia: o trabalho conjunto da
mulher com a escola, o incentivo a educacéo da familia, e por ultimo, mas nao
menos importante, o papel fundamental na educacdo das futuras geragdes
femininas para os deveres maternais, domésticos e sociais. Passamos,
seguidamente a enumera-los (Mascarenhas, s.d., p. 40, 41):

1 — “orientar as mées portuguesas por uma activa difusdo das noc¢bes
fundamentais de higiene e de puericultura para bem criarem os filhos em
colaboragdo com a Organizagéo Nacional Defesa da Familia”;

2 — “estimular e dirigir a habilitacdo das mées para a educacéo familiar
tendo em conta as diversas circunstancias de classe e de meio”;

3 — “promover o embelezamento da vida rural e o conforto do lar como
ambiente educativo, em relacdo com os usos locais e as boas tradigbes
portuguesas, defendendo e estimulando as actividades e industrias caseiras”;

4 — “defender os bons costumes, designadamente no que respeita ao
vestuario, a leitura e aos divertimentos”;

5 — “promover e assegurar a educacgdo infantil pré-escolar em
complemento da accdo da familia”;

6 — “dispensar aos filhos dos pobres a assisténcia necessaria para que
possam cumprir a obrigacdo de frequentar a escola, designadamente pela
instituicdo de cantinas, distribuicdo de uniformes, distribuicdo de livros e
fortalecimento das caixas escolares”;

7 — “coadjuvar o professor na organizacao do recenseamento escolar,

na vigilancia da compostura, de assiduidade e aplicacdo dos alunos e na
instituicdo de prémios”;
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8 — “dar ao professor uma cooperacgéo efectiva na educacdo moral e
civica dos alunos, no ensino do canto coral, no exercicio da ginastica ritmica e
nas festas escolares”;

9 — “desenvolver nos portugueses o gosto pela educacéo fisica, tendo
em vista a saude de cada um e o servico da Patria”;

10 - “organizar a seccdo feminina da mocidade Portuguesa, em
harmonia com a base Xl da lei 1.941 e com o artigo 40.° do regimento da junta
Nacional de educacéo”;

11 - “de um modo geral contribuir de todas as formas para a plena
realizac@o da educac¢do nacionalista da juventude portuguesa.”

Dentro da propria organizacdo realiza-se uma distincdo entre o0s
membros participantes, existindo, assim, as so6cias efectivas, vistas como
«maes portuguesas e de sangue portugués no gozo da patria poder», e as
sécias auxiliares, «mulheres jovens emancipadas, mesmo ndo sendo maes»,
mas que tinham vontade de dar um contributo a obra e intervir na educacao
das mulheres jovens (Carvalho, 2001, 759).

No ramo da protecgao materno-infantil, iniciam o projecto de instalagao
de “centros sociais e educativos” para as maes dos diversos quadrantes
sociais, que a Condessa de Rilvas, procurou implementar e adaptar. Este
projecto ndo foi muito bem sucedido, todavia ainda chegaram a ser criados
pelo pais alguns centros, posteriormente designados centros de educacdo
social, subdividindo-se segundo o meio social, em urbanos, operarios e rurais.
Estes centros destinavam-se a colmatar as necessidades populacionais de
cada meio social, visto que as necessidades divergiam de meio para meio
(Cova & Silva, 1999, p. 75, 77).

Nestes centros, o0 ensino € diversificado, abrangendo varias areas como:
ensino da economia doméstica, adorno do lar, educacéao da familia e a pratica
da religiosidade no dia-a-dia da familia. Estas aulas dividiam-se na componente
tedrica, sendo exploradas minuciosamente e ndo ficando nenhum pormenor
por estudar. No dizer de Mascarenhas (s.d., p. 46, 47), este programa

compreendia, entao:

“Tedrica:
- qualidades de uma boa dona de casa (comum);
- 0 equilibrio entre salario familiar e orcamento doméstico (centros
operario e urbanos);
- confeccdo, arrumacdo, conservacdo e limpeza do enxoval (centros
operarios e urbanos);
- habitacao, salubridade, divisdo e ornamentacado (comum);
- mobiliario regional, escolha, execucdo, compra e conservacdo (centros
rurais);
- higiene habitacional, ventilacéo, limpeza, desinfeccdo (comum);
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- iluminagéo e aquecimento (comum);
- instalacéo de capoeiras e serventias de lavoura (centros rurais).

Pratica:
Processos principais de remendos, cerzidos e reforcos;

- Remendos: tecido a branco, aplicado a flanela, a maquina, a ponto de
luva, em tule, aos quadrados e riscas;

- Cerzidos: em malha, tecido sarjado e tafeta, xadrez e quadrados, em
cabelo;

- Refor¢o: em tecidos e malhas, arranjos, malhas, palmilhar meias
(programa dos centros).”

Nesta época, o desenvolvimento do conhecimento da economia
doméstica, na educacdo da mulher, tornava-se importantissimo, isto porque a
familia era considerada, igualmente, como um espac¢o produtivo, com uma
importancia equiparavel a producéo econémica nacional. E dentro do lar que se
aprende a gerir a vida, por isso, essa aprendizagem tem de ser bem feita, pois
mais tarde transpora as portas do lar em direc¢éo a sociedade.

A religido catdlica, durante este regime politico, adquire uma imensa
dimensdo, sendo largamente difundido o dever de culto, de justica, de
caridade, de deveres comuns ao corpo e a alma e da pratica do bem para com
0 proximo. Mais uma vez a mulher € colocada exemplarmente no centro da
questéao, ao defenderem que o amor a Deus deve comandar a vida de toda a
rapariga.

Ainda no sector do ensino, esta organizacdo demonstrou uma melhor
capacidade de realizagdo no dominio da criacdo de cantinas escolares, embora
0 numero apresentado continuasse reduzido em relagdo as necessidades
apresentadas.

No entanto, sera na area das “Familias Numerosas” que a OMEN
mostrarA maiores apeténcias, chegando mesmo a propor medidas
arrebatadoras, como o caso do Estado dar desconto a estas familias,
atribuindo um “bilhete de identidade”, vestuério, alimentacao, carvao, petrdleo,
agua, luz, enfim, todos os bens essenciais, solicitando mesmo a reducédo dos
impostos. E junto destas familias que a organizacdo vai defender a
sacralizagdo da maternidade e incentivando o regresso da mulher ao lar para
junto da familia (Rosas & Brito, 1996, p. 676).

Durante a década de 60, a OMEN incidird o seu campo de ac¢ao nos
meios rural e operario. Esta atitude tem como objectivo incrementar as

ideologias de organizacdo, que atravessam uma fase pouco favoravel, devido
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as inumeras criticas que pretendem limitar o seu trabalho, travando,
igualmente, transformagdes resultantes do desenvolvimento industrial.

Por esta altura, elevam-se vozes contra este desenvolvimento industrial,
defendendo corrupcao dos ideais do povo por parte deste. Uma vez mais a
accao da mulher sera relevante como trunfo, direccionando, assim, a OMEN,
0s seus esforcos no sentido de dar formacédo as mulheres dos meios rurais
para que estas se sintam preparadas para procederem a defesa da integridade
das ideias nacionais, promovendo uma maior fixagdo a terra e um maior apego
as tradicdes. Durante as décadas de 60 e 70, mais precisamente no ano de
1974, a OMEN, trabalhara incessantemente nos meios rurais, visto encontrar-
se ai o0 grosso da populacdo, area onde as pessoas ainda se mantinham
“genuinamente boas”. De modo a reforgar este trabalho dinamizar-se-&o os
centros rurais com palestras, concursos, cursos de férias e intercambios entre
raparigas dos meios rurais e urbanos (Rosas & Brito, 1996, p. 676).

A OMEN é extinta em Dezembro de 1975 pela publicacdo do Decreto-
Lei n.° 698. No fundo a OMEN manteve-se a margem das transformacdes
econdmicas, politicas e sociais, devido a fidelidade doutrinal, acompanhando
transversalmente, a evolucédo do pais.

Imagem 3 — Primeira manifestacéo feminina de apoio a Salazar

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 151

41



2.2 - Mocidade Portuguesa Feminina (aula de lavores)

No decorrer do governo Salazarista, serdo criadas diversas
organizac¢des, com o intuito de englobar a maior parte da sociedade portuguesa
da altura. Uma delas é a Mocidade Portuguesa que se decompora em
Mocidade Portuguesa Masculina e Mocidade Portuguesa Feminina, criando-se
a sombra da Ordem das Maes para a Educacdo Nacional (OMEN). A
Organizagao Nacional Mocidade Portuguesa, foi fundada no dia 19 de Maio de
1936, em cumprimento da Base Xl da Lei n°® 1941 de 19 de Abril de 1936, que
reforma o Ministério da Instrucdo Publica (Rosas & Brito, 1996, p.607).

Este governo dard prioridade as relacbes com 0s movimentos juvenis
dos regimes ditatoriais europeus, como o0 modelo italiano e em particular da
Alemanha, tendo inclusive estes exemplos influenciado a Mocidade
Portuguesa, que as usou como paradigma. No ano de 1939, com o eclodir da
guerra, da-se um volte face nesta situacao, até porque a Igreja Catélica ndo vé
com bons olhos o estabelecimento deste tipo de associacBes de caracter
subversivo e militarista. Assim Salazar optard por uma aproximagao tematica e
ideoldgica da Mocidade Portuguesa Feminina (MPF) ao programa da Falange
Espanhola, chegando, mesmo, a cultivar-se um intercambio entre os dois
paises vizinhos (Georgel, 1985, p.70).

A Mocidade Portuguesa visava criar um homem novo, um novo cidadao
completamente moldado por e para o ideario do poder, educado para a
competéncia e complexidade, originando os futuros lideres da nacéo,
perpetuando a obra do governo. Assim, esta questao € vista como garantia da
estabilidade e continuidade através das geragfes vindouras. A ideologia do
governo salazarista “Deus, Patria, Familia”, ndo pode ser encarada de animo
leve, mas com toda a seriedade que Ihe € exigida, propendendo a completa
interiorizacdo deste conceito por toda a populacdo, principalmente pela
populacdo jovem, futuro da nacdo e continuidade da obra salazarista. Como
realca Arriaga (1976, p. 115) a MPF:“propGe educar a juventude portuguesa no
amor de Deus, da Patria e da Familia (...) ensina-se a viver o amor de Deus,
da Péatria e da Familia através de uma activa e vigilante valorizacdo pessoal,

que permita mais tarde a mulher cumprir em plenitude a sua misséao,
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integrando-se conscientemente nas realidades do tempo em que é chamada a
viver”. Estes jovens deverao imbuir-se pelo espirito do Estado Novo, tornando-

se no exemplo do mesmo.

Imagem 4 — Unido dos ditadores Ibéricos

5 1 Vina ?or(ugﬂ I

Fonte: Fotobiografias Século XX — Antonio Oliveira Salazar, p. 114

Como referido anteriormente, a formacdo destas organizacdes para a
juventude sofreu a influéncia das estruturas juvenis italianas e alemas. No
entanto, estas nacdes (ltalia e Alemanha), procederam a um enquadramento
inteiramente totalizante e dominador destas organizaces. No nosso pais, este
modelo, ndo foi muito bem aceite, visto que a lIgreja Catdlica se opora
fortemente a esta perspectiva. Esta resisténcia assenta na preexisténcia de
varias organizagdes juvenis catdlicas no nosso pais, para além da rivalidade e
dos conflitos iniciais entre a classe governante e a Igreja, sobre a tutela da
formacdo das jovens. Debate que Carneiro Pacheco conseguiu atenuar com
alguma passividade, ao chamar dirigentes catdlicas e ao impor nelas um

conotacgdo «apolitica» e a moral catolica (Cova & Silva, 1999, p. 89).
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Estas organizacbes tiveram dois grandes impulsionadores,
nomeadamente o Ministro Carneiro Pacheco e a deputada Maria Guardiola,
gue encarnam os dois flancos da questdo: o Ministro Carneiro Pacheco
defende, por um lado, a posicdo do Estado e a vontade de seguir o modelo
alemao (o seu voluntarismo lembrava atitudes fascistas), querendo extinguir
todas as organizacfes catdlicas juvenis, principalmente o Corpo Nacional de
Escutas e a Associacdo de Guias de Portugal (Rosas & Brito, 1996, p. 608).
Maria Guardiola, por outro lado, profundamente catdlica, luta por uma relacéo
da estrutura juvenil dupla ao Estado e a Igreja, afirmando a sua posi¢cdo desde
o inicio da formacdo da MPF, organizacdo consagrada “a Virgem Maria,
Padroeira de Portugal”’ (Arriaga, 1976, p. 123).

No alvitre de Mascarenhas (s. d., p.58), “a “revolucdo mental”, a criagao
do “Homem Novo”, envolve a formagcdo de um novo homem e de uma nova
mulher. Um e outro completam-se na diferenciacdo dos seus papeéis, baseada
em conceitos de essencialismo biolégico, fundamento da cultura e da ordem
politica do Estado Novo”. Como podemos depreender da analise do texto supra
transcrito, recorrendo a evolucdo das mentalidades e quadrante politico,
tornou-se urgente a formacdo, ndo sO dos rapazes, mas sobretudo das
raparigas, visto serem elas as futuras maes e educadoras das geracfes
vindouras, geragfes que garantiriam o regime politico.

O Comissariado Nacional da MPF surgiu e instalou-se, inicialmente, no
Liceu Maria Amalia Vaz de Carvalho, sendo o seu regulamento na conviccao
de Medina (1990, p. 273 — 275, Vol. I), aprovado no dia 8 de Dezembro de
1937 (dia da Imaculada Conceicgéo):

“Art. 1° - A Sec¢do Feminina da organizacao nacional «Mocidade Portuguesa»
(MPF), a cargo da obra das Maes pela Educacdo Nacional (OMEN), tem por
fim estudar nas jovens portuguesas a formacdo do caracter, o
desenvolvimento da capacidade fisica, a cultura do espirito e a devocgéo ao
servico social, no amor de Deus, da Patria e da Familia.

§ Unico — Para o cumprimento do disposto neste artigo a MPF promovera a
educacdo moral e civica, fisica e social das filiadas, segundo a idade e as
condi¢Bes do meio, em harmonia com os principios consignados no regimento
da Junta Nacional da Educagéo, nos estatutos da OMEN e neste regulamento.
Art. 2° - A educacdo moral sera a educacao cristd tradicional no Pais, nos
termos do § 3° do artigo 43° da Constituicdo Politica, em cooperagdo com a
familia e os agentes do ensino, tanto oficial como particular.

8§ Unico — Podem ser dispensadas de tomar parte nos actos préprios da
religido catdlica as filiadas que professem outra religido.
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Art. 3° - A educacao civica inspirar-se-4 no imperativo do Bem Comum e nas
grandes tradicBes nacionais, para que em cada filiada se defina e fixe a
consciéncia do dever e da responsabilidade da Mulher Portuguesa na
continuidade histérica da Nacao.

Art. 4° - A educagdo fisica, sempre associada a higiene, visard o
fortalecimento nacional, a correc¢éo e a defesa do organismo, tanto como a
disciplina da vontade, a confianca no esforco proprio, a lealdade e a alegria s&,
mediante actividades rigorosamente adequadas ao sexo e a idade.

§ Unico — Serédo excluidas as competicBes ou exibicdes de indole atlética, os
desportos prejudiciais a missédo natural da mulher e tudo o que possa ofender
a delicadeza do pudor feminino.

Art. 5° - A educacéo social cultivard nas filiadas a previdéncia, o trabalho
colectivo, o gosto da vida doméstica e o de servir o Bem Comum ainda que
com sacrificio, e as varias formas de espirito social proprias do sexo, orientado
para o cabal desempenho da missdo da Mulher na Familia, no meio a que
pertence e na vida do Estado.

Art. 6° - A MPF consagrar-se-a, em activa cooperacdo, a nova Renascenca
Patria, tomando como guias ideais da sua accdo os grandes exemplos das
rainhas D. Filipa de Lencastre, Mde e educadora da inclita Geracéo, e D.
Leonor, fundadora das Misericordias.

8 Unico — Adopta-se para simbolo da organizacdo, ao lado da Bandeira
Nacional, a de D. Jo&o I, glorificada em Aljubarrota.

Art. 7° - A MPF abrange a juventude de todo o Império Portugués, e pode
estender-se a todos os grandes ndcleos de portugueses no estrangeiro, com
observancia do seguinte:

1° O territério continental considera-se dividido em provincias e estas divididas
em regibes com sede nas cidades, ou ainda em vilas que se reconheca
possuirem elementos bastantes para os fins da organizacdo; 2° Nas ilhas
adjacentes considerar-se-do equivalentes as provincias do continente os
actuais distritos administrativos; 3° Nas provincias ultramarinas adoptar-se-4,
por acordo entre o ministro das coldénias e o da Educa¢é@o Nacional, a divisdo
mais conveniente segundo 0s casos, mas a organica sera tanto quanto
possivel a mesma que a da Metrépole; 4° Para os nlcleos de portugueses no
estrangeiro serdo oportunamente estabelecidas regras de organizacdo, de
acordo entre o ministro dos Negécios Estrangeiros e o da Educacéo Nacional.
8§ (inico — As filiadas que tenham domicilio em pais estrangeiro onde nao haja
organizagdo, considerar-se-d0 pertencentes a regido do seu nascimento, e,
engquanto ndo estiver definido, a de Lisboa.

Art. 8° - As grandes unidades correspondentes as provincias, designar-se-8o
por divisdes e as correspondentes as regides por alas, e cada uma destas tera
por patrono uma grande figura de mulher portuguesa, pelos servicos a Pétria e
pelas virtudes morais.

Art. 9° - A MPF pertencem obrigatoriamente as portuguesas, estudantes ou
nao, desde os 7 aos 14 anos, bem como as que frequentem o primeiro ciclo
dos liceus, tanto do ensino oficial como particular, e voluntariamente as
restantes até ao ingresso no corpo de servi¢go social ou até ao casamento se
tiver antes lugar.

§ 1° As filiadas que sejam estudantes poderdo ser mantidas nos quadros da
MPF até a concluséo do curso, nunca além dos 25 anos.

§ 2° Na MPF poderdo entrar como voluntérias, a seu requerimento,
confirmado pelos seus representantes legais e mediante autorizacdo
ministerial, as descendentes de portugueses que possuam outra nacionalidade
mas revelem espirito de devocéo a Portugal.

Art. 10° - As filiadas da MPF séo agrupadas, com base na idade, em quatro
escaldes pela forma seguinte: 1° Lusitas, dos 7 aos 10 anos completos; 2°
Infantas, dos 10 aos 14 anos; 3° Vanguardistas, dos 14 aos 17 anos; 4° Lusas,
dos 17 em diante.

§ Unico — Organizar-se-80 em todo o Pais, formacdes lusas-enfermeiras.

Art. 11° - A orientacdo da actividade da MPF cabe, por delegacédo do ministro
da Educacéo Nacional, a direcgdo da OMEN que a exercera por intermédio de
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um Comissariado Nacional constituido por uma comissaria e duas adjuntas, da
livre escolha do ministro.

1° A uma das adjuntas serdo atribuidas as fun¢cdes do comando geral das
funcbes da MPF, e a outra, que sera médica, podera ser a directora técnica da
OMEN.

2° O Comissariado Nacional serd coadjuvado pelas auxiliares especializadas
que se tornarem indispensaveis, designadamente para os servicos da
educacao fisica e de acgao social.

3° O secretario-geral da OMEN publicara um boletim para o registo da accéo
da MPF.

O CSS e alegido Portuguesa

Art. 12° - Serd organizado o Corpo de Servigo Social (CSS) com as Lusas que,
havendo atingido os 21 anos, se mostrem habilitadas a exercer, no meio dos
que vivem, um voluntariado de educac¢&o nacionalista, de assisténcia social e
de servicos auxiliares de defesa da patria, préprios do sexo.

Unico — O CSS estara sempre pronto a colaborar com a Legido Portuguesa,
para a realizacéo dos seus fins patridticos e sociais.

Art. 13° - Sob proposta do Comissariado Nacional, a direccdo da OMEN
nomeara delegadas provinciais, e Subdelegadas regionais, para
superintenderem respectivamente, as actividades das divisdes e das alas, as
Ultimas hierarquicamente subordinadas as primeiras e todas ao Comissariado
e a direcgdo do CSS, na esfera da respectiva competéncia.

Art. 14° - Em cada ala e dentro do respectivo escaldo, as filiadas da MPF
serdo agrupadas na seguinte formac&o: Quinas, compostas de 5, mais o
chefe; Castelos, compostos de 5 quinas; Bandeiras, compostas de 12
Castelos; Falanges; compostas de 2 Bandeiras.

1° - Por ordem hierarquicamente decrescente, havera os seguintes postos de
graduados: chefe de falange, de bandeira, de castelo e de quina. Os postos de
chefes de falange, de bandeira e de castelo serdo ocupados por graduadas
com habilitagBes especiais e pertencentes, para as duas Ultimas, ao escalédo
imediatamente superior, sempre que for possivel.

Art. 15° - O uniforme e os distintivos da MPF s&o os dos modelos anexos a
este regulamento, sendo o seu uso obrigatério em todos os actos oficiais, e
fora destes, facultativo, mas sempre em condicbes de n&o serem
desprestigiados.

Unico — Sobre o uniforme é obrigatério o uso do distintivo geral da
organizacgdo e os da diviséo da ala, de graduada e do tempo de servico.

Art. 16° - A MPF adopta como sinal de subordinacdo hierarquica e de
patridtica solidariedade e saudac¢@o romana, e, para expressao coral da sua
missao lusiada o hino da Mocidade Portuguesa.

Art. 17° - Para distincdo da conduta e aproveitamento e para galarddo de
servicos prestados pelas filiadas, sdo instituidas bolsas escolares e as
seguintes distingdes: Bom comportamento; mérito escolar; mérito social; altos
servicos. A concessdo compete ao ministro, mediante proposta do
Comissariado Nacional. O uso de condecoragcdo € restrito ao uniforme e
obrigatorio em todos os actos oficiais.

Adverténcia e Irradiacéo

Art. 18° - As faltas de disciplina e de respeito as leis, regulamentos e ordens
superiores, pelas quais se rege a actividade da MP, sujeitam 0s responsaveis
a penalidades disciplinares, desde a adverténcia a irradiacao.

Art. 91° — Em cada edificio escolar de ensino oficial de frequéncia exclusiva ou
parcialmente feminina podera estabelecer-se, com o raio de accdo que o
Comissariado Nacional determinar, a sede de uma delegacéo ou de um nucleo
local da MPF.
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Art. 20° - As Lusitas e as Infantas que frequentem o ensino primario terdo
normalmente como centro de actividade a escola ou posto escolar, a cuja area
pedagdgica pertencam, e na organizacao observar-se-a até onde comporte o
seu nimero o disposto no artigo 14°.

1° - Para efeito de deslocacéo e actividades de conjunto as escolas e postos
escolares serdo agrupados, tendo-se em vista distancias e as facilidades de
deslocacédo, de modo a constituir formacfes completas.

§ 2° - A professora ou a regente compete ministrar as respectivas formagées
da MPF as diversas modalidades da educacéo, em coopera¢do com o MEN e
com o auxilio do paroco ou suas delegadas quanto a educacéao moral.

§ 3° - Sera autorizado o funcionamento de centros de actividades em
estabelecimentos de ensino particular, cuja importancia e exemplar
organizacéo os justifiquem.

Art. 21° - Serdo criadas escolas de graduadas e cursos de aperfeicoamento
para dirigentes e instrutores, professores e regentes, designadamente sobre
organiza¢do da MPF, educacdo moral, educacdo elementar e canto coral,
formacao nacionalista e servi¢o social. Para a regéncia das escolas e cursos
previstos, € instituido um voluntariado de comprovada idoneidade moral e
técnica, e nele participardo, obrigatoriamente, as médicas escolares e as
professoras de educacdo moral, de educacéo fisica e de canto coral. Os
cursos de aperfeicoamento para a educagdo moral serdo organizados por
forma a assegurar a inteira eficiéncia do disposto no artigo 2°. A direccdo da
OMEN acordara com o Instituto de Servigo Social a colaboragdo deste com
MPF e poderd utilizar a de outras instituicdes que interessam a realizacéo dos
seus fins.

Art. 22° - Para os servi¢cos centrais da MPF podem ser requisitadas duas
médicas escolares e duas professoras de ensino primario ou profissional, sem
prejuizo dos respectivos vencimentos e contando-se o tempo de servico que
prestarem para todos os efeitos legais.

Art. 23° - A MPF adopta o dia 1 de Dezembro como data das suas
comemoracfes proprias, mas intervird sempre também nas grandes festas
nacionais de 14 de Agosto e de 28 de Maio, podendo ainda participar em
festas educativas ou patriticas quando o ministro o autorizar. De forma
especial a MPF colaborarda na comemoracao Tricentenaria da Restauragéo a 1
de Dezembro de 1940.

Art. 24° - E autorizada a direccdo da OMEN a aceitar as liberdades destinadas
a seccdo feminina da Mocidade Portuguesa, designadamente para uniformes
de filiadas da MPF e serdo proclamados beneméritos da Mocidade Portuguesa
todas as instituicbes e individuos que contribuam notavelmente para a
realizacdo dos seus fins.

Art. 25° - Para a execucdo do presente regulamento fica o Comissariado
Nacional da MPF autorizado a expedir, ouvida a direccdo da OMEN, as
instrucbes que forem necessarias, submetendo os casos omissos com 0 seu
parecer, a resolucao do ministro da Educacao Nacional”.

Esta organizacdo foi fundada com a intencdo de promover a heranca
destas mulheres, determinada pela Natureza. A diferenca entre sexos nao é
vista como discriminatdria, mas antes como um complemento glorioso do gosto
e orgulho em ser mulher. Assim, denota-se uma preocupagao extrema em
fazer a separacao das vertentes militaristas e fisicas na formacao das mulheres
jovens, prevenindo o caracter ndo soldado da MPF, assim como o tipo de

desporto mais apropriado as futuras esposas e maes, como consta no SPN,
citado por Mascarenhas (s.d., p. 59) :
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“a MPF ndo é uma milicia feminina com aspiracées masculinas: € uma
organizacdo de raparigas que ndo deixam de ser raparigas, correctas e
arrumadas, respeitam a ordem, obedecem as suas dirigentes e sdo prova da
disciplina, mas sem rigidez” (SPN, s. d., p.59). “Por isso, a ginastica, 0s jogos e
0s desportos estdo no campo de acgdo da MPF, mas dela sdo banidas as
competicdes atléticas, os desportos prejudiciais a missdo natural da mulher e
tudo o que possa ofender a delicadeza do pudor feminino” (§ Unico do artigo 4.°
do Regulamento — SPN, s. d., p.7)".

Como podemos concluir a partir da leitura deste fragmento, a MPF
ocupara sempre um lugar a parte da Mocidade Portuguesa Masculina, no
entanto, participavam em quase todas as manifestagcdes, marchas e paradas
ao lado dos rapazes (Arriaga, 1976, p. 124).

A MPF como extensdo da OMEN visa a reeducacdo da mulher para os
seus futuros deveres, transformando-se, a primeira, essencialmente numa obra
de formagédo, com o intuito de abarcar a Mocidade Portuguesa, com formagéao
ou ndo. Segundo Cova & Silva (1999, p. 89) a MPF “pretendeu abranger a
«Juventude de todo o Império» dos 7 aos 14 anos (...) onde todas as alunas
frequentavam obrigatoriamente actividades de formacdo moral e nacionalista”.

A Mocidade Portuguesa Feminina demonstra ser uma organizagao
pensada ao milimetro, devido ao estabelecimento de quadros hierarquicos
dentro da mesma, com base na idade, em quatro escalbes: 1.° Lusitas, dos 7
aos 10 anos completos; 2.° Infantas dos 10 aos 14 anos; 3.° Vanguardistas,
dos 14 aos 17 anos; 4.° Lusas, dos 17 em diante” (Estatuto, Artigo 10.°) (Rosas
& Brito, 1996, p. 609).

Mesmo no que diz respeito ao vestuario, este determina-se pelo escaléo,
consistindo na blusa de seda ou popelina verde, saia de fazenda de |a
castanha, especificada por pormenores como o comprimento da saia, himero
de pregas, tipo de casaco e altura dos saltos de sapatos, visto que todos estes
parametros se relacionavam com a discricdo e seriedade que o vestuario
feminino deveria representar. Segundo o0 estatuto, artigo 16 citado por
Mascarenhas (s. d., p. 61):

“«as pregas sdo cosidas até ao maximo de 15 cm abaixo da cintura»,

regra preventiva das saias justas, altura dos saltos de sapatos é autorizada

«no maximo de 5 cm», conforme as idades e estaturas das filiadas e somente

no escaldo das Vanguardistas e Lusas. O emblema era usado na manga

esquerda. No cinto de cabedal, 0 S, o mesmo S da mocidade masculina,
referéncia do culto ao «Pai da Nacdo», Salazar”.
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No entanto, o custo do uniforme desempenhava uma despesa extra, hao
podendo os pais suporta-la devido ao seu elevado custo, para o pouco poder
de compra das familias portuguesas desta época. A MPF, para solucionar esta
questdo, solicita subsidios a entidades municipais e realiza espectaculos,
geralmente orfednicos, cujas receitas revertem para a compra de uniformes
das filiadas pobres. Devido ao facto de se manterem as dificuldades, o uso do
uniforme passa a voluntério, exceptuando as ocasides oficiais.

No que diz respeito a saudacdo do regime, adoptaram pela saudacgéo
romana, na qual os professores e aos alunos trocavam replicas como: - Quem
vive? — Portugal, Portugal, Portugal, Salazar, Salazar, Salazar ! (Georgel, 1985,
p. 70).

A sua influéncia crescera de tal ordem, interferindo directamente com a
forma de leccionar, ou seja, as professoras ou regentes escolares do ensino
primario deverdo “ministrar as respectivas formacdes das MPF as diversas
modalidades da educacdo em cooperacdo com a OMEN e com o auxilio do
paroco, ou suas delegadas quanto a educacao moral” (8§, 2.°, artigo 20.°). Tiago
(1998, p. 53), em forma de desabafo comenta a seu dilema “as quartas-feiras
de manha temos as aulas de mocidade portuguesa. Como vou da-las de

acordo comigo, comos meus objectivos?”.

Na Legislagcdo Escolar (1965, p. 405) encontramos o proprio Plano de
Actividades:

“Art. 15.° - 1. As actividades realizam-se as quartas-feiras na parte da
manh& ou da tarde, se ndo puder ser na da manh&, em 3 tempos lectivos

seguidos:
Formacao Moral e Social...........cccoveeeviiiieennnn. 1 tempo
LAVOIES ...ceiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeeerneenenes 1 tempo
CaNto COTal ..o, % tempo
JOGOS et % tempo

Nas escolas que funcionam em regime de curso duplo, as alunas do
turno da tarde ter&o as suas actividades na tarde do mesmo dia.

2. As actividades sdo ministradas pelas proprias professoras;
para o registo dos «Sumarios» das licGes seguir-se-a 0 mesmo regime que
para as actividades escolares.

3. O horério deve ser, em cada ano, enviado & Subdelegacia, em
duplicado, até ao fim do Outubro.”

A Igreja é chamada novamente a participar na educacao por intermedio
da MPF, implementando-se cursos de formacdo da MPF, de caracter
obrigatério, para as alunas das Escolas do Magistério Primario e das alunas do

liceu normal. Até mesmo as professoras estagiarias do ensino secundario
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serdo sujeitas a frequéncia de cursos para dirigentes dos centros secundarios
da MPF. Estes cursos abrangiam duas componentes, a tedrica que abarcava a
formacdo moral, religiosa e nacionalista e, a componente prética que
englobava a formacédo feminina, economia doméstica e puericultura (Cova &
Silva, 1999, p.87).

No que diz respeito a estas novas disciplinas, a formacdo moral,
religiosa e nacionalista, salienta-se a importancia que tém para o MPF, pois a
sua principal misséo reside na formacgéo das jovens. Para que esta formacéo
seja eficaz, deve partir-se de uma correcta formacédo dos educadores que se
tornardo no meio de transmissdo desta doutrina. A organizacdo toma a seu
cargo a formacdo da nova geracdo que sera apelidada de “elite” feminina do
Estado Novo. Um das finalidades da MPF era conduzir a juventude das classes
médias urbanas, mais sensiveis aos movimentos de discordancia e a moral
oficial (Brasao, 1999, p. 65).

Na convic¢cdo de Mascarenhas (s. d., p.64), a estas educadoras de elite
sera exigida “uma sélida formagdo moral e até qualidades naturais (...) para
que, sendo respeitadas, sejam obedecidas e, sobretudo, imitadas” Como
referido no texto supra, o grau de exigéncia para com estas formadoras era de
elevado, devendo as mesmas operar como exemplos de virtude, pois sé assim
poderiam ser um bom exemplo, digno das fun¢gbes que lhes tinham sido
atribuidas.

Convém proceder-se a destringca entre “elite” e “massa”, pelo que elite
teria como vocacao educar e servir socialmente e distribuir, por outro lado, no
seio da “massa”, os conceitos de caridade e da missdo da mulher no lar (Cova
& Silva, 1999, p. 88).

Na opinido do Comissario Nacional, € no centro que a filiada aprende a
conhecer e a amar a Mocidade, exercitando-se no cumprimento dos “Deveres
da Boa Filiada”, reforcando o0s ensinamentos transmitidos pela MPF,
imprescindiveis na formacdo das jovens portuguesas. No que concerne aos
“Deveres da Boa Filiada”, passamos a enumerar oS mesmos, segundo

Macarenhas (s.d., p.65):

I. “Ama a Deus, cumprindo fielmente a sua lei;
Il. Respeita e faz respeitar a sua dignidade de mulher;
lll.  Ama a verdade que pratica em todas as suas atitudes;
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IV. Faz o bem, mesmo com o sacrificio préprio;
V. E leal e assume sempre a responsabilidade dos seus actos;
VI. E activa e disciplinada, cumprindo com alegria e acatando com respeito os
conselhos das Dirigentes e das Graduadas, hierarquicamente superiores;
VIl. E afavel, delicada e generosa para todos;
VIIl. Procura valorizar-se pelo trabalho e pelo estudo, preparando-se para o
desempenho da sua misséo futura;
IX. Serve com amor o ideal cristdo na vida de familia e na sociedade;
X. Prestigia pela sua conduta, em toda a parte e sempre, a MPF”.

Todas as novas areas de formacdo interrelacionam-se, pois todas se
tornam importantes para a correcta e completa formacdo da rapariga
portuguesa de modo a melhor cumprir o seu destino.

No dizer de Rodrigues (2006, p. 36, 37), “a mocidade portuguesa tinha por
objectivo a formacdo fisica, moral e patridtica da juventude portuguesa,
desenvolvendo um sentimento de ordem, do gosto pela disciplina e no incutir
de uma educacao cristd”. No entanto, na area da formacao crista, a MPF, néo
ensinara catecismo, visto que essa area ndo lhe compete, orientando, no
entanto, no sentido do respeito pelos ideais do cristianismo, visto que tanto um
como o outro fazem parte da ideologia salazarista como integrante na formacéo
do Nacionalismo, distinguido sob o signo da trilogia “Deus, Patria, Familia”,
valores amplamente difundidos nas escolas (Arriaga, 1976, p. 123).

A formagdo moral e social dirigia-se, inicialmente, as dirigentes e massas
de filiadas. Todavia, com o passar do tempo, sai deste ambito abrangendo toda
a populacdo feminina através da realizacdo das actividades: A Semana da
Méae, Exposicdo de Bercos e de Enxovais, As Embaixadas da Alegria e
Bondade, e ainda, Folar da Pascoa. Durante as épocas festivas, como o Dia da
Mé&e (comemorado a 8 de Dezembro), o Natal (época em que as raparigas
visitavam asilos, hospitais e creches), a Pascoa (em que era feita a distribuicéo
do “Folar da Pascoa”), a actividade da MPF era bastante intensa e abrangente
(Ferreira, 1994, p. 197 - 198).

Procurava-se que todas as actividades realizadas reflectissem as distintas
areas de formacdo como os trabalhos manuais, os jogos florais, campos e
colonias de férias, pretendendo-se, através destas demonstracdes, justificar a
intervencdo da organizagdo nas areas curriculares da escola.

Tanto a OMEN como a MPF apresentam uma intima ligacdo com a Igreja
e os ideais defendidos por esta. Durante a sua longa existéncia, a Mocidade

Portuguesa Feminina, promoveu e participou em inimeros acontecimentos
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religiosos. Chega-se mesmo a estabelecer a comparacdo entre as raparigas
catblicas e as raparigas que trabalham. As primeiras sdo portadoras de todas
as virtudes, como o desinteresse, a honra, o espirito trabalhador, alegria e
acima de tudo o espirito de proteccdao da sua familia. As segundas, as
trabalhadoras, reflectem os tracos negativos que uma mulher pode ter, como o
romantismo, revolta, cinismo e a pobreza. Denota-se uma enorme resisténcia a
aceitacdo da mulher que trabalha, e sendo, muitas vezes, motivo de desdém e
troca (Brasao, 1999, p. 68).

Do vasto leque de éareas curriculares leccionadas pela MPF, ha ainda a
referir uma outra de grande interesse, a educacao fisica “ (...) educacao fisica,
sempre associada a higiene, visaré o fortalecimento nacional, a correccdo e a
defesa do organismo, tanto como a disciplina da vontade, a confianga no
esforgco proprio, a lealdade e a alegria sd, mediante actividades rigorosamente
adequadas ao sexo e a idade” (Estatutos, artigo 4.°).

A educacéo fisica surge como disciplina que trara equilibrio entre a mente
€ 0 corpo, para que se complete a maxima latina uma mente sa num corpo
sdo. No parecer de Brasao (1999, p. 59), “o uso do conceito de cultura fisica
ganha plena legitimidade no contexto das duas primeiras décadas do
salazarismo”. A formacéao intelectual, ndo sera ostracizada, contudo €é tratada
de uma forma cuidada, isto porque a sua ma administracdo conduzira a
subversao social.

Esta disciplina usufruird de uma grande adesdo por parte das filiadas,
devido as varias modalidades que comporta, embora todos os desportos
praticados tenham sido sujeitos a uma rigorosa seleccdo para que nao
houvesse qualquer tipo de ameaca a integridade fisica do corpo feminino.
Similarmente nesta area, estabelecem-se duras regras a cumprir, COmo 0 uso,
embora ndo obrigatério, do fato de ginastica, idealizado pelo Comissario
Nacional da MPF, assim como a “separagao de sexos” (Cova e Silva, 1999, p.
84).

A Educacdo feminina segundo Mascarenhas (s.d., p.72), era desde o

inicio, organizada por escalBes para as filiadas com programas especificos:

e ‘“Lusitas: Religido (Catecismo), Formacdo Nacionalista, Higiene, Canto Coral,
Educacao Fisica e Trabalhos Manuais;
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e Infantas: Religido e Histéria Sagrada, Formacdo Nacionalista, Higiene,
Economia Doméstica, Canto Coral, Educacéo Fisica e Trabalhos Manuais;

e Vanguardistas: Moral e Religido, Formacdo Nacionalista, Higiene e Cuidado
com os Dentes, Puericultura, Economia Doméstica, Canto Coral e Educagéo
Fisica;

e Lusas: Higiene, Puericultura, Enfermagem, Pratica de Linguas Vivas,
Desenho, Dactilografia, Malhas, Rendas e Bordados, Corte e Costura,
Chapéus, Economia e Arte no Lar, Industrias Caseiras, Jardinagem e Criacao
de Animais.”

Esta variadissima panoplia de areas curriculares de educacdo feminina,
juntamente com o nacionalismo e cristianismo tem como objectivo principal
combater os vicios femininos, o modernismo, a perda de feminilidade da
mulher.

Para melhor difundir as suas ideias de instrugdo a MPF da inicio a varias
publicacbes, nomeadamente o Boletim de Instrucdo para Dirigentes da MPF
para as graduadas, Menina e Moca, onde predominava a defesa dos valores
maternais e domésticos (Rosas & Brito, 1996, p. 610). A temética nacionalista
domina todas estas publicacdes, manifestando-se em artigos sobre Historia de
Portugal, sobre heroinas e herois, sobre santos e santas, e, posteriormente,
sobre o tema “Ultramarino” que sera largamente abordado. De entre os
inimeros temas realca-se o tema do Culto ao Chefe: Carneiro Pacheco e
Salazar, o mais ovacionado “o0 D. Nuno do século XX que tirou Portugal do
abismo”, “o salvador”, “o redentor”, “nome que em sSi encerra uma nacgao”
(Mascarenhas, s. d., p.69).

Esta devocao a Salazar, por parte das filiadas na MPF, sera alimentada até

a sua exting¢ao, realizando inclusive vérias visitas ao “Chefe da Nacao”.
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Imagem 5 - Mocidade Portuguesa Feminina e Salazar

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 151
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Capitulo 3 - O Ensino Primario no Estado Novo

A educacao, assim como todos os restantes campos governamentais e
sociais estiveram quase sempre sobre o poder e comando total de Antonio de
Oliveira Salazar. Como Chefe de Estado tomava todas as decisdes,
independentemente da opinido de terceiros. Segundo Modnica (1978, p. 90),
“durante mais de quarenta anos governou sozinho, «ndo (procurando) ser
amado sem antes se colocar em posi¢cao de ser temido»”. Com uma ideologia
muito propria, exacta e vincada, Salazar comandou o pais sobrepondo-se
mesmo aos “grupos” catolicos, dos quais ele ja havia sido parte integrante.

Durante as quatro décadas, Salazar chefiou o povo portugués a sombra
da sua trilogia «Deus, Patria e Familia», criada sob influéncia directa da divisa
Carlista «Deus, Pétria e Rei», ou seja, foi inspirada na divisa dos adeptos de
Carlos de Bourbon defensor do absolutismo em Espanha e que conduzia varias
guerras anti-liberais a partir do pais Basco (Medina, 2000, p.62). Para Salazar,
a palavra «Pétria» significava «Nacao», e esta por sua vez encontrava-se no
seu lugar. No entender de Medina (2000, p. 81), a trilogia “traduzida nos seus
verdadeiros vocabulos (...) significa Religido, Nacdo, Familia: assim sim, a
divisa de Salazar estaria vertida em termos perfeitamente salazaristas”. Como
poderemos deslindar, ela estava constantemente presente na educagdo. Como
exemplo apresentamos, fragmentos do livro da segunda classe (paginas 5 e
11) citados por Bivar (1971, p. 27):

“ No berco, aprendi a dizer Mae. Ao colo de minha Mae, aprendi a
dizer Pai. Depois, Pai e Mae ensinaram-me a dizer Deus (...). Na familia, na
escola e na igreja, hei-de aprender a conhecé-los cada vez melhor.

Mas os principais cuidados e desvelos de meus pais sdo para 0s seus
filhos, aquém eles criam no amor de Deus e da Patria.”

Tendo em consideragcédo que o principal objectivo de Salazar residia no
comando de tudo e de todos, a escola funcionava como um excelente local de
socializacdo. Se as criancas fossem formadas dentro de regime ambicionado,
quando atingissem a idade adulta, o controlo seria garantido e sem
intranquilidades. Na opinido de Diniz (1993, p. 31) “a Escola foi considerada a
instituicdo privilegiada para a formagdo do homem *“submisso” ”. Uma das

formas subtis e despercebidas por parte do povo (pobres e trabalhadores), de
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formar seres subjugados, era alimentar delicadamente o analfabetismo,
ensinando-se na escola apenas 0 que era estabelecido pelo préprio Ministério
da Instrucdo / Educacgéo Nacional.

Como podemos perceber, as criangas apenas aprendiam a ler, escrever
e contar 0 minimo necessario para sobreviverem. Jodo Ameal citado por
Carvalho (2001, p.727), relata que “Portugal ndo precisa de escolas...ensinar a
ler e a escrever é corromper o atavismo da raga”. Quanto maior fosse a falta de
conhecimentos literarios por parte do povo, menor seria a possibilidade de
tomarem conhecimento de todas as problematicas e ac¢cdes menos correctas
levadas a cabo pelos seus governantes.

Numa das publica¢des de “A Voz” encontra-se a seguinte reflexao citada
por Monica (1978, p.146), “abrir uma escola, [ja] ndo [era] fechar uma cadeia:
[era] abrir dez cadeias”. Apesar de frequentarem a escola, 0s portugueses
permaneciam analfabetos, encontrando-se muito mais submissos as entidades
patronais, visto que dependiam delas para quase tudo, surgindo nesse mesmo
momento, no jornal “O Século” citado por Carvalho (2001, p.726), um artigo
onde podemos ler “a parte mais linda, mais forte e mais saudavel da alma
portuguesa reside nesses 75 por cento de analfabetos”.

Durante o Estado Novo, educacéo e instrucdo constituiam-se como dois
termos muito distintos e em nada complementares. Na opinido dos
governantes, era indispensavel ensinar a crianga a ter uma conduta correcta
perante o estabelecido e os labores do campo/domésticos e ndo propriamente,
instruir a leitura e a escrita. Um dos seus receios era a populacao rural
aprender a ler /escrever, ndo querendo mais tarde retornar ao trabalho arduo
dos campos. As criancas era possibilitada a ambicéo e a cobica de um oficio
melhor do que o dos seus pais, nhdao sendo, contudo, uma boa perspectiva de
futuro. Na opinido dos governantes, o filho do padeiro teria que ser padeiro; o
filho do pastor teria que ser, igualmente, pastor. No parecer de Sampaio (1976,
p. 15), era erradissimo que as facilidades da instrucdo fossem “aproveitadas,
por quem, por mera estulticia deu desmesurada ambicdo, se ndo resigna a
profissdes menos exigentes, mais modestas, mas utilissimas e nobres”.

A mobilidade social era uma transi¢cdo impensavel, permitindo-se atingir
0 topo apenas com muito esforco e dedicacdo, mas sempre dentro do seu
ramo de trabalho. No alvitre de Moénica (1978, p.133):

56



“a visdo salazarista da sociedade como uma estrutura hierarquica
imutavel conduziu a uma concepcéo diferente do papel da escola: esta ndo se
destinava a servir de agéncia de distribuicdo profissional ou de detec¢édo de
mérito intelectual, mas sobretudo de aparelho de doutrinagdo. Para o
salazarismo ndo havia, alias, qualquer razdo para justificar as desigualdades

econdmicas, que eram inevitaveis e instituidas por Deus”.

Tendo como suporte o supra referido, temos condi¢cfes para aludir que a
escola, durante o Estado Novo, constituiu-se como viveiro com o intuito de
cultivar os valores éticos e profissionais de que o ser humano precisava, ou
seja, ensinar o que convém que saibam e eliminar tudo o restante (Monica
1978, p. 132). No dizer de Formosinho (2000, p. 32) “O Estado Novo, embora
tenha restabelecido uma relacdo privilegiada com a Igreja, ndo deixou de se
assumir como Estado- educador, a quem incumbia a educagéo nacional. “

Para garantir/registar o funcionamento de todas as ideologias
estipuladas, no inicio de cada ano escolar os responsaveis das escolas
primarias e dos postos escolares dispunham da primeira semana de Outubro
(do dia 1 ao dia 6) para realizarem os trabalhos preparatérios, as matriculas,
assim como a escrituragao escolar.

No primeiro dia de aulas todos os pressupostos administrativo-escolares
tinham que estar devidamente firmados, inclusive os livros de escrituracao
obrigatérios: Livro de Matricula (registo de frequéncias e seus resultados)
(anexo 1); Diario de frequéncia (anexo 2); Registo de visitas respeitantes aos
servicos de inspeccao e disciplinares; Correspondéncia expedida (anexo 3) e 0
Inventario do mobiliario e material (Legislacao Escolar, 1965, p. 43 - 49).

A Educagéo / Instrucdo no decorrer do Estado Novo criou caracteristicas
Unicas que marcaram as paginas da Histéria da Educacdo em Portugal. Para
uma melhor percepcdo das mesmas, procederemos a explanacao especifica

das que consideramos mais marcantes.
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3.1 - Escola “Sagrada Oficina de Almas”

A escola, como mencionamos anteriormente, constituiu o espaco ideal
para que Salazar e os seus discipulos fomentem de forma circunspecta todas
as suas ideologias e objectivos. Grande parte do regime ditatorial que se
expandiu no nosso pais desenvolveu-se entre as quatro paredes caiadas de
branco que existiam em quase todos os recantos do territério nacional.

Todas as especificidades que marcaram a educagdo até a ditadura
foram apagadas de forma violenta e apressada, sendo poucos os “quadros
pretos” que nao tiveram a lixeira como destino final, ou se n&do viram totalmente
transformados, quadros esses que levaram anos a ser conquistados,
formulados e implementados.

A educagdo comecou a ser vista como um receituario politico usado
para abracar as almas portuguesas de um paraiso perdido, por via do
renovamento das virtudes aglutinadas a religiosidade popular (Melo, 2001,
p.51).

Toda a accéo educativa e variantes da mesma adquiriram um novo tom,
que nem sempre foi alegre e condizente com 0s gostos e vivéncias das
proprias criancas. Todos 0s agentes (professores, pais, criancas) tiveram que
readaptar-se aos seus novos deveres e fungdes.

O professor deixou de ser um transmissor de conhecimentos, de
saberes, um impulsionador, para adoptar a identidade de “fantoche” ou de
“marioneta” dos objectivos que os governantes tinham seleccionado e imposto
no campo da instrucdo, ou melhor da educédo. Tornava-se mais relevante
moldar as criangas confiadas nas méos dos professores como pedacos de
barro virgem, do que leccionar e vincar os programas escolares.

No dia 14 de Junho de 1936, o Ministro da Educacdo Nacional, o
emblemético Carneiro Pacheco citado por Teodoro (2001, p. 180), declarou
que:

“O mestre ndo € um burocrata, mas um modelador de almas e de
portugueses. Quem, por aberracdo, 0 ndo quiser ser havera de retirar-se,
porque Portugal, tendo decidido voltar a escola, ja dela ndo saira.

Entre magoado e amigo, Salazar dirigiu um dia aos professores,
perante a mocidade ansiosa, esta interrogagdo memaoravel:

- «Onde esté a escola, a sagrada oficina das almas»?

Fiador da escola, neste limiar do ano XI da Revolugdo Nacional, eu
respondo daqui a Salazar:
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- A escola vai cumprir o seu papel de formar portugueses!”.

N&o se alteraram apenas os exemplos dos agentes da educacgédo, mas
sim, tudo o que directa ou indirectamente se relacionava com a mesma. Como
exemplo, podemos referir: os livros escolares (livro Unico e aprovado pela
censura, assim como as frases de caracter obrigatério); a escolaridade
obrigatéria (diminuida); os programas (reduzidos e simplificados); os
acessorios das salas de aula; os materiais didacticos (a coleccdo de quadros
gue se intitula a “Licdo de Salazar”) e o término da coeducacéao.

A sociedade do Estado Novo era extremamente organizada e
disciplinada, onde todos os cidadaos sabiam o lugar que poderiam e deveriam
ocupar. Esta hierarquizacdo devia-se, sobretudo, a educacdo ministrada a
sociedade. Por intermédio das criancas e a partir delas, os dirigentes politicos
“doutrinavam” ndo s6 os olhares inocentes, assim como, 0s respectivos pais e
familiares. InUmeros exemplos poderiamos exibir de modo a patentear esta
reflexdo, no entanto optamos por apresentar uma das paginas do manual Gnico
da 12 classe:

Imagem 6 - Licao da Letra “L”

(a i La fa
ela e eles elas
alto altar altura
Lusitos! Lusitas !
WVinva Sale Uz !
Viva Salazar!

Fonte: Histéria do Ensino em Portugal, 2001, p. 769
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No entender de Rodrigues (2006, p. 28), Salazar desde sempre se
apercebera que as instituicbes escolares eram um importante meio de
“inculcacéo de valores, impondo a quem a frequentasse uma disciplina rigida
dos espiritos e dos corpos. A escola surge como uma arena onde 0s
problemas sociais estéo presentes e séo reelaborados”.

Numa sociedade onde predominava o analfabetismo e 0s acessos a
determinadas localidades eram muito precarios, a escola primaria assumia o
indispensavel papel de difusora de valores, funcionando o professor/regente
como maestro da mesma.

O professor assumia o perfil de um apdstolo do regime, forcando-se a
garantir a aquisicdo por parte dos alunos dos valores de respeito pelas
instituicdes, de obediéncia e de um sentimento nacionalista que estimulasse o
amor a patria e o culto da figura do Presidente do Conselho e do Chefe de
Estado (Rodrigues, 2006, p. 29).

Neste sentido, referimos Augusto José Monteiro, citado por Pereira
(2002, p. 59), que afirma recordar-se perfeitamente das “muitas normas e
principios e obrigacdes e repressdes — assim se ensinavam a disciplina e a
obediéncia. Para além do muito que se proibia, era praticamente obrigatorio

fazer o que nao se proibia”.

3.2 - Obrigatoriedade da Frequéncia Escolar

Com o ingresso de Antonio Salazar ao governo, a educacdo comecou a
ser vista como um sector de enorme importancia e relevo, uma vez que,
passou a ser uns dos campos estratégicos da corrente que pleiteava numa
mudanca definitiva de regime.

As alteracfes nao tardaram a irromper e o desejo de educar em funcéo
da Pétria e dos objectivos do Estado Novo encontravam-se expressos em
todas as modificacbes, como por exemplo, na mudanca da designacao do
Ministério da Instrucdo Publica, que passou a ser denominado Ministério da

Educacao Nacional, a 11 de Abril de 1936. Segundo Gustavo Cordeiro Ramos,
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citado por Novoa (2005, p. 33), alargava-se assim “a accao da escola, cujo fim
nao era apenas ensinar, mas sobretudo educar politicamente”.

As remodelacdes ndo cessaram e no dia 9 de Outubro de 1937 é
publicado o Decreto-lei n°® 28 081 que decreta a extingdo do ensino infantil
oficial. A escolarizacao obrigatéria também foi reduzida (através da publicacéo
do Decreto-lei n® 27 603, no dia 20 de Marco de 1937) para trés anos, situacéo
gue se manteve para o sexo masculino até 1956 (Decreto-lei n° 40 964, de 31
de Dezembro) e para o sexo feminino até 1960 (Decreto-lei n® 42 994, de 28 de
Maio) (Reis, 1996, p. 660, Vol. I) (Pires (et.al), 1989, p. 48).

Apesar da escolaridade obrigatoria ter a duracdo de 3 anos, foi
publicada a Lei n.° 1: 969, a 20/5/938 estabelecendo com a sua Base Il, que o
ensino primario abarca dois graus de educacao o elementar e complementar. O
primeiro — elementar - abrange a 1.2 , 228 e 3.2 classes, o segundo —
complementar — compreende as 4.2 e 5.2 classes . Como as duas ultimas
classes ainda nao se encontravam regulamentadas, a 4.2 fazia parte do ensino
elementar, continuando a ser ministrada nas escolas primarias existentes
(Taborda, 1943, p. 8).

A obrigatoriedade referia-se a todos o0s portugueses fisica e
mentalmente sdos, com idades compreendidas entre os 7 e 0os 12 anos. No
entanto, podemos encontrar na Base Il da Lei n° 1:969, de 20/05/938,
referenciada por Taborda (1943, p. 20), uma autorizacdo especifica para
algumas das criancas que possuiam 6 anos “ pode ser autorizada, aos seis
anos completos, a matricula das criangcas que possuem a robustez fisica e
desenvolvimento mental compativeis com o normal aproveitamento escolar”.
Contudo, para obter tal autorizagcdo, o requerimento dirigido a Sua Ex.2 o
Ministro da Educacéo Nacional, tinha que se fazer acompanhar de um atestado
médico comprovativo da robustez fisica e mental da crianca, assim como da
certiddo de nascimento.

Os 7 anos de idade para ingressar no ensino eram do conhecimento de
todas as instituicbes escolares, mas algumas escolas primarias facilitavam
(deixavam entrar antes de terem a idade estipulada), sendo tal comportamento
conhecido pela Direcgao Geral. Esta, assim que tomou conhecimento da
situacao, publicou a circular n°® 14 em 08/08/932 com a seguinte comunicagao
(Taborda, 1943, p.22):
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“Tendo chegado ao conhecimento desta Direccdo Geral que algumas

escolas do ensino primario elementar ndo se observam as disposic¢des legais

aplicaveis, quanto a idade dos alunos no acto da matricula, Sua Ex.2 o

Ministro, por seu despacho de 2 do corrente, determinou que se chamasse a

atencdo de V. Ex.2 para a obediéncia rigorosa das disposi¢cfes da lei sobre

matricula naquelas escolas ... A admiss@o na 12 classe sO pode efectuar-se

desde que o aluno, ao iniciar a matricula no més de Outubro de cada ano,

tenha completado 7 anos ou os venha a completar durante esse ano civil — art.

36° do decreto n° 6:137 e art. 1° do decreto n° 13:791".

No dia 9 de Julho de 1964 através do Decreto-lei n°. 45 810, no dizer de
Carreira (1996, p. 26, 27), a obrigatoriedade fixou-se em seis anos, e em 1973
0 sistema educativo “passou a abranger a educacdo pré-escolar, a educacéo
escolar e a educacdo permanente. O ensino escolar compreendia o ensino
bésico — primario e preparatorio —, 0 secundario, a formacao profissional e o
ensino superior. O ensino basico era obrigatorio e com a duracao de oito anos.”

O grande avanco verificado com a subtil implementacédo do Decreto-Lei
de 1964, tornou-se num dos primeiros sinais da pressao internacional que se
apoderava da Nacao e das elevadas taxas de analfabetismo. Tornou-se num
meio de responder as tensdes sectoriais do mercado de trabalho nacional
(época de um certo desenvolvimento industrial e que torna patente a falta de
mao-de-obra minimamente qualificada).

Apesar da publicacdo da lei da obrigatoriedade escolar a todas as
criangas, muito poucas iniciativas se realizaram com o proposito de cumprir a
legislacdo, visto que este movimento nao foi acompanhado de uma vontade
politica interessada e persuasora, uma vez que tudo isto poderia “embater” nos
seus designios.

A matricula nas escolas primérias poderia ser realizada numa escola de
ensino oficial ou particular, sendo impreterivel para todas as criancas que
completassem os 7 anos até ao dia 31 de Dezembro, decorrendo entre os dias
1 e 7 de Outubro (no ensino oficial). No ensino particular, a matricula poderia
ser feita entre o0 dia 1 e 15 de Setembro nas delega¢cbes Escolares de cada
concelho ou nas Secretarias das Zonas Escolares de Lisboa ou do Porto

(Legislacéo, 1965, 31- 40).
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Tabela 1 — Alunos — Ensino Primaério

(inclui adolescentes e adultos)

Ensino Oficial
Anos Masculino Feminino Total
1930 241 856 180 768 422 624
1940 315 639 239 253 554 892
1950 339 203 270 706 609 909
1960 439 266 406 758 846 024

Fonte: Nova Histéria de Portugal / Portugal e o Estado Novo, 1992, p. 481

Tabela 2 — Ensino Oficial Primario

Ano Inscritos, no ensino oficial (em milhares)
1964/65 850,1
1968/69 912,3
1974/75 875, 9

Fonte: O Ensino Basico em Portugal, 1989, p. 63

De acordo com o que estava estipulado, todos os pais ou tutores
(encarregados de educacdo) tinham o dever de matricular 0s seus
descendentes. Caso ndo o fizessem teriam que pagar uma multa, como
demonstra Taborda (1943, p.9), “Caso ndo déem resultado as instancias dos
professores, junto do pai ou tutor da crianca, estes serdo condenados ao
pagamento de uma multa, variavel conforme a situac¢do social do pai ou tutor.
(...) Essa multa nunca podera ser inferior a 5$00”.

Para se proceder a matricula apos a data oficialmente estipulada (1 a 7
de Outubro), e segundo a Legislacdo Escolar (1965, p. 3), esta “sO pode ser
autorizada, em casos excepcionais devidamente fundamentados, até 31 de
Dezembro, mediante o pagamento da propina especial de 20$00, 50$00 e
100%$00, conforme a inscricdo se verifigue durante os meses de Outubro,

Novembro e Dezembro”.
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As multas eram aplicadas em caso de falta de matricula e em situacoes
por falta de assiduidade. Todas estas decisdes, assim como 0s respectivos
valores a pagar, encontravam-se estipulados pelo Decreto-lei n.° 42 994, de 28
de Maio de 1960,desde o artigo 28.° ao 36.°. Ao folhearmos os artigos
mencionados deparamos com varias situacdes e correspondentes orientacdes
(Legislacéo Escolar, 1965, p. 38, 39):

“Art. 28.° - 1. Incorrem na pena do n° 1 do artigo anterior os
encarregados de educac¢do dos alunos que, com o0 seu conhecimento ou por
negligéncia, faltarem, durante o més, mais de trés dias sem motivo ou sem
declaragéo oportuna do motivo.

2. As reincidéncias durante o mesmo ano escolar seréo punidas com o
dobro da multa.

Art.2 29.° - 1. Os directores dos estabelecimentos de ensino oficial ou
particular dardo conhecimento a direccdo do distrito escolar, até ao dia 5 de
cada més, das transgressbes a obrigacdo do ensino cometidas no més
imediatamente anterior pelos encarregados de educacao”.

2. Os directores dos estabelecimentos de ensino primério oficial que
ndo derem cumprimento ao preceituado no nimero anterior, bem como os
agentes de ensino responsaveis, incorrem em penas de multa iguais as que

deveriam ter sido aplicadas aos encarregados de educacdo, sem prejuizo de
outras sanc6es disciplinares.

Art.° 33 — 1. Até ao dia 20 de cada més os directores dos distritos
escolares enviardo as entidades ou servicos processadores de abono de
familia nota dos beneficios cujos educandos tenham faltado mais de trés dias

sem motivo justificado ou sem declaragdo oportuna do motivo” (anexo 4).

Entretanto, o valor das multas era depositado na Caixa Escolar que, na
época, existia em todas as escolas priméarias.

Podemos entdo denotar que todas estas transformacdes traduziam uma
intencdo de orientar, prioritariamente, para a “educacdo”, denunciando uma
subalternizacédo da “instrucdo”. A instrugcdo passava a ser encarada como um
mero treino do intelecto, ao passo que a educagado funcionava como uma
conducédo firme pela mao até a meta determinada como ideal (material e
espiritual), ou seja, conduzindo a formacdo do caracter. Toda a imagem
retratada anteriormente é-nos confirmada por Rosas (1992, p. 459) quando
refere que a “afirmacgédo nacionalista do primado nacionalista da educacao
sobre a instrucdo comporta um dimensdo moral e politica, que reforca a
vertente de enquadramento da escola, bem explicitada por Gustavo Cordeiro
Ramos num discurso de 1936:

«Alargou-se a accao da escola, cujo fim ndo era apenas ensinar, mas
sobretudo educar politicamente, no sentido nobre da palavra, isto &, transmitir
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conhecimentos que ndo contrariem, antes favorecam os fundamentos morais
do Estado»”.

Os dirigentes e apoiantes das ideologias do Estado Novo depositaram
nas escolas primarias as suas orientagcbes, com a finalidade de formar

cidadaos disciplinados, acomodados, conformados e cristaos.

3.3 - Caixas Escolares

As caixas escolares tornaram-se num dos recursos criados com a
finalidade de prestar assisténcia social a alunos necessitados que
frequentavam as escolas primarias em todo o territério nacional.

A sua legalidade foi proclamada com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 38
969, em 27 de Outubro de 1952, desde o artigo 58.° ao 63.°. No artigo 58.°
(Legislacdo, 1965, p. 249), encontra-se mencionado que “ a assisténcia aos
alunos pobres do ensino primario oficial serd prestada através das caixas
escolares e das cantinas escolares” destinando-se “a fomentar a matricula e a
regularidade da frequéncia nos estabelecimentos de ensino primario, mediante
auxilio moral e material aos alunos que se encontrem em precarias condi¢cdes
econdmicas”.

As cantinas escolares desempenhavam, igualmente, um papel vital,
sendo um dos reforcos aproveitados para “convencer” os encarregados de
educacdo e as criancas de que a frequéncia escolar regular constituia, ndo
apenas um direito, mas simultaneamente um dever. Aos alunos “pobres” era-
lhes permitido usufruir gratuitamente das refei¢cBes, nos refeitdrios que
funcionavam em edificios proprios, anexos ou nao as escolas, nos dias em que
havia actividades lectivas. Para além de ajudar a “rechear “ as caixas
escolares, solidaria, desenvolvia o espirito de cooperacéo entre os diferentes
membros das instituicbes, uma vez que os alunos ndo carenciados podiam
também almocar nas cantinas, tendo, apenas, para tal, que pagar o valor
estipulado e calculado de acordo com os rendimentos e bens dos seus tutores.

As caixas escolares tinham varios destinos e destinatarios, sendo os
principais: fornecer, gratuitamente ou a prego reduzido, os livros e o material

escolar; repartir pelos “pobres” roupa e calcado; proporcionar colénias de férias
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Nno campo ou na praia; e como pais religioso que é, desenvolver o espirito de

solidariedade.

Imagem 7 — Criancas para a coldnia balnear infantil — 1939

Criancas para a colénia balnear hlfaﬂlﬂd!'() Século} 1939, -

Fonte: Evidentemente, Historia da Educacao, 2005, p. 21

As atitudes referidas sdo de louvar, mas por vezes a forma indiscreta
como eram executadas, ao invés de solidariedade e espirito cooperativo,
demarcava-se, ainda mais, a diferenca social que existia entre os meninos da
sala. Antonio Ricardo Mira supracitado por Pereira (2002, p. 54), relata-nos um

episddio da sua infancia que comprova isso mesmo:
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“ Duas estridentes pancadas na porta fizeram-nos sair daquele mundo,
mas nao ficamos menos assustados. A porta abriu-se, por detras dela,
surgiram dois soldados da Guarda Nacional Republicana. Um deles trazia um
saco enorme com algo la dentro. Por momentos breves, pensei que viesse
buscar algum de nés, talvez eu, que se tivesse portado mal e que, la dentro da
saca, ja viesse algum menino de castigo. Depois, pareceu-me ser o pai Natal.
Mas néo era Dezembro e o pai Natal ndo seria assim.

Clarificada a situagdo, a alegria inundou-nos. Finalmente, chegara o
tdo esperado presente enviado pelo tal senhor que mandava em tudo e em
todos.

No meio de grande confusdo, que nem a nossa professora nem as
autoridades quiseram ver, salvou-nos a navalhinha, que o Arlindo trazia
sempre para cortar a Bucha que Ihe servia de almoco, para romper a guita que
cerrava a boca da saca de serapilheira. O Zé Moita, 0 mais valente e também
0 mais gordo da turma, num instante, da-lhe a volta e fa-la vomitar o que tinha
dentro. E ei-las, ali espalhadas, aos molhinhos, por nimeros, ao alcance das
maos pequeninas de todos, mil botinhas de borzeguim. Cheiram a cabedal
fresco. Untadas. Sao novinhas em folha. Lindas! Era a surpresa tdo esperada!
O desejo invadiu-me a alma, mas logo a tristeza profunda nela se foi instalar.
So pude tocar as botinhas de borzeguim com os olhos e com a magoa do
peito daquele que ama o que ndo pode possuir. O livro das quotas da Caixa
Escolar traira-me ao catalogar-me como remediado entre os ricos que nao
havia e os pobrezinhos que enchiam a sala. S6 estes tinham direito a um par
de botas. Eles té-las-iam por, estranhamente serem pobres e ndo por serem
meninos. Eu ndo as poderia ter, estranhamente, por ser remediado e nao por
ser menino tal como eles.

Percebi, mais tarde, que aquela tristeza que senti foi além do desgosto
por ndo poder ter, também eu, o meu par de botas. Foi, sobretudo, porque
tendo eu sido discriminado, foram os meus colegas os verdadeiros alvos da
discriminacdo. Foi a pobreza deles e das suas familias que foi evidenciada”.

Para que a assisténcia escolar decorresse 0 mais organizada possivel,
instituiu-se, no dia 15 de Agosto de 1936, pelo Decreto-lei n.° 26 893, a Obra
das Maes pela Educacdo Nacional (contribuindo igualmente para um maior
controle governativo sobre as verbas das caixas escolares e cantinas). A
finalidade da associacdo residia na garantia da assisténcia necessaria aos
pobres, para que nao faltassem as aulas ou nao tivessem os bens necessarios

para o fazer com dignidade (alimentacéo, roupa e livros).
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3.4 - Coeducacao

Uma das principais mudancas efectuadas, com o intuito de proporcionar
a formacgao aludida, remete para a desactivagao da coeducacgéo, operando-se,
esta, logo nos primeiros tempos do regime ditatorial. Os novos mentores
consideravam vergonhoso (promiscuo) o facto de os meninos e de as meninas
estarem juntos nas salas de aula.

A disposicao oficial saiu a 8 de Junho de 1926 e nela encontrava-se
determinado que em todas as localidades populacionais com mais de 9500
habitantes era obrigatorio proceder a separacdo (Carvalho, 2001, p. 729). A
frequéncia mista s6 era permitida em localidades com densidade populacional
baixa, ndo se justificando o funcionamento de dois lugares (professores), ou
em localidades onde era de todo impossivel por raz6es materiais (condicées
da escola) a coexisténcia funcional de duas turmas.

Todo este procedimento sera vincado através da publicacdo do Decreto-
Lei n.° 27 279, a 24 de Novembro de 1936, que segundo Sampaio (1976, p.98)
“ estabelece o regime de separagdo de sexos, no ensino primario elementar
oficial e particular, propondo-se para este efeito o reajustamento, na medida do
possivel, das escolas de frequéncia mista”.

Mesmo perante o impedimento material (falta de instala¢des), instituiu-
se que, nas escolas elementares ou postos escolares destinados a frequéncia
de ambos os sexos, deveriam funcionar dois turnos, um para cada sexo, sendo
o primeiro turno compreendido entre as 9 horas e as 11horas e 20 minutos, e 0
segundo entre as 12 horas e as 14 horas e 20 minutos. Aos sabados o
primeiro turno funcionaria entre as 9 horas as 10 horas e 30 minutos, ao passo
que o segundo funcionaria entre as 10 horas e 45 minutos e asl2 horas
(Sampaio, 1976, p. 99).

Com o designio de marcar ainda mais a ideia separacdo de sexos nas
escolas primarias, foi publicado no dia 28 de Junho de 1929 o Decreto-Lei n.°
17 053, sublinhando a possibilidade de transferéncias de professores e
professoras entre escolas ou lugares de escolas que pertencam a sexos
diferentes, para escolas ou lugares vagos de igual categoria, onde o0 ensino

deva ser provido por professores do seu sexo.
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Aos olhos dos discipulos do Estado Novo a separacdo de sexos era
portadora de bastantes vantagens, sendo algumas delas, segundo Sampaio
(1976, p. 96, 97),: “o repudio que dela faz a pedagogia, a posi¢do contrario do
povo portugués, a dificuldade em manter a disciplina, o prejuizo de ensino de
lavores, de educacéo fisica, a educacao simultdnea do espirito das meninas e
dos rapazes, a0 mesmo tempo que se diz prejudicar o combate ao
analfabetismo.” A separacdo de sexos condicionou a criagdo de programas
distintos de acordo com o0 sexo em questdo, principalmente quando tinham
aulas/encontros da Mocidade Portuguesa.

O término da coeducacdo era muito bem vista pelos seguidores de
Salazar, alguns afirmavam que as meninas em particular estavam em perigo,
porque poderiam ser importunadas com algumas linguagens obscenas dos
rapazes. O editor de o Jornal “O professor Primario” citado por Araudjo (2000,
p.252) afirmou que as professores primarios:

“compete-lhes educar, e ndo somente instruir e para que a educacao
fornecida seja pura e perfeita, necessario se torna que a moral sexual seja
tomada em linha de conta. ... Pretendemos que os sexos, pela educagéo
recebida baseada no respeito e no pudor, concorram para que a sociedade se
purifique. E esta nunca podera purificar-se sob este ponto de vista desde que
a coeducacao exista nas escolas e muito principalmente nas primarias, onde
as criancas ainda embrionarias vao adquirindo pela convivéncia permanente

dos sexos, uma liberdade que facilmente perdurara no dia de amanha (Nunes,
1927)".

Apesar das represdlias de que poderiam ser vitimas, continuavam a
existir seguidores da perspectiva oposta, alegando que os homens e as
mulheres viviam em plena coeducacéao tanto na igreja, na familia, como no seu
dia-a-dia. O Jornal Educacédo Nacional aplaudia a ultima reforma educativa
chegando mesmo a acusar, hum artigo de 3 de Abril de 1927, que o “regime de
coeducativo € uma mancha negra a emporcalhar a vida da escola. Tem o valor
de um vémito sobre um quadro cheio de beleza” (Sampaio, 1976, p.97). Sousa
Vairinho, citado por Araudjo (2000, p. 255), também afirma que a coeducacéo é
um meio de estabelecer a igualdade entre os homens e as mulheres, defende
gue “a escola coeducativa seria capaz de conduzir os dois sexos a «uma
reciproca igualdade da cidadania»”. Almeida argumenta que a coeducacdo
deveria continuar, pois seria uma forma de reduzir os custos em termos de
tempos lectivos, uma vez que apenas um professor chegaria para ensinar

rapazes e raparigas ao mesmo tempo (Araujo, 2000, p.256).
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Para terminar o relato deste ponto, apresentamos dois testemunhos
reais desta vivéncia. Referimos Antonio Andrade e Silva e Augusto Santos
Silva, citados por Pereira (2002, p. 27, 64), quando descrevem as suas escolas
(oficial e particular); “ era um bom edificio, com 12 salas de aula (metade para
casa sexo), com cerca de 25 alunos por turma, 1 e 2 por carteira” e “de facto, o
colégio tinha uma seccdo feminina e outra masculina, mas eram

incomunicaveis”.

3.5 - Manuais Escolares

O manual escolar, tal como hoje, constituia parte integrante do
quotidiano das escolas do Estado Novo, como utensilio de trabalho
indispensavel, uma vez que nele se encontravam implicitos os objectivos
tracados pelo Ministério da Instrucéo.

O livro escolar movimentava-se como janela aberta para a realidade, ou
seja, em muitos casos, era através dele que as criancas viviam as primeiras
tentativas de desfragmentacéo e interpretacdo da realidade que as circundava.
Este era arquitectado com base em factos tidos como importantes para as
geracgdes futuras, mas mesmo assim, reservando-lhe algum cuidado, para além
de transmitir conhecimentos intelectuais, era, igualmente, transmissor de
valores afectivos, estéticos, sociais e espirituais. Segundo Dewey (2004, p. 69),
os valores ndo deveriam “ser confundidos com instancias imediatas e néo
reflexivas de gosto, apreciagdo de coisas, pessoas ou acontecimentos”,
porque, em quase todas as situagdes, 0s pontos, mencionados anteriormente,
cruzavam-se com a classe social dominante. Inevitavelmente, os manuais
escolares utilizados pelos professores e regentes, durante o Estado Novo,
eram essencialmente o reflexo dos ideais e anseios de Salazar, e ndo o das
classes sociais dominantes ou secundarias. Ao abrirmos um livro escolar do
periodo em questdo, estamos simultaneamente a consultar um manual de
“como ser socialmente correcto” durante o Estado Novo. Através deles ndo sé
instruiam as criangas, como informavam de forma perspicaz os seus pais, das
leis que comandavam o pais e 0 modo como tinham que ser obedecidas sem

contrariedades.
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Outro ponto merecedor de realce relaciona-se com a interpretacao,
utiizacdo e importancia que os docentes depositavam sobre os livros
escolares. O mesmo manual, torna-se proporcionador de inameras
interpretacdes, segundo Castro (et. al.), (1999, p. 142), em muitas situagoes,
“ndo é o programa que determina a pratica lectiva e conduz o professor a
definir os objectivos do ensino, porque € o manual escolar, transformado num
instrumento todo poderoso que influencia e determina a pratica pedagdgica”.
No entanto, no parecer de Tormenta (1997, p. 9), “o tipo de utilizacdo do
manual esta, sobremaneira, dependente das suas caracteristicas e também
das escolhas pedagdgicas do professor”. Assim sendo, apesar do livro escolar
permitir alguma liberdade pedagdgica aos professores primarios, estes
apercebiam-se da limitacdo da mesma, ndo podendo sair dos trilhos ja
tracados pelos seus superiores, visto que se tal acontecesse poderiam ser
vitimas de algumas represalias/ castigos. No entanto, apesar da forte pressao e
interferéncia sobre a educacédo, o livro em si ndo desfruta do seu monopdlio,
porque o procedimento final provém sempre da interaccdo do docente com o
mesmo.

Sem querer menosprezar outros pontos importantissimos relativos aos
manuais escolares, ndo poderiamos deixar de salientar a questao dos manuais
anicos. Estes manuais tiveram a sua origem em 1941, predominando
aproximadamente vinte anos. O anseio pela sua criacdo remonta a 1936 com a
publicacdo das doze bases de remodelacdo, a cargo de Carneiro Pacheco,
seguidor implacavel da politica e da doutrina salazarista (Carvalho, 2001, p.
753). No parecer de Carvalho (2001, p.754), na Base X estava estipulado que
“nos estabelecimentos de ensino de todo o pais, (...) havera um Uunico
compéndio para cada ano ou classe das disciplinas”.

O livro Unico, como podemos confirmar, tem a sua origem durante a
segunda Guerra Mundial, tendo 0 seu aparecimento, como suporte base, 0
factor econémico, havendo no entanto outro motivo tdo ou mais importante do
que o ja referido, o controle total sobre os livros e sobre o acto educativo em si.
No alvitre de Reis (1996, p. 658, vol. Il), “ de nada serviria o livro Unico se o
ensino nao estivesse entregue a agentes de confianga insuspeitos de simpatia

pela velha ordem liberal, ou pelas novas ideias esquerdistas”.
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Apesar de o livro ser Unico para todas as criangas, as mensagens que
eles transmitiam eram muito diferentes, variando de acordo com a classe
social. Cada criangca analisava os textos com base na sua posi¢cado social.
Como exemplo, citamos Pinto (1966, p. 21, 22), que chama a atencao para um
texto ilustrado do manual Unico da primeira classe da Escola Primaria, ou seja,
leitura obrigatoria de todos os jovens em idade escolar. A sua finalidade
primordial resumia-se a preparacdo de todas as criangas portuguesas para a
aceitacdo da miséria como um fenémeno natural e até uma virtude cultural da

raca: “ «E um pobre, minha mae, um pobrezinho a pedir esmola». Depois do
pratinho de sopa acrescenta o trecho: «O menino ficou comovido». «Que pena
tive do pobrezinho».

De acordo com o parecer de Carvalho (2001, p. 767), eram aproveitadas
todas as oportunidades “para que os livros propagandeassem as pessoas e as
exceléncias do regime politico portugués e os ensinamentos da doutrina crista”

e do regime que vigorava.

3.5.1 - llustracdes

As imagens sdao um dos elos de ligacdo com a realidade e
simultaneamente reveladoras da sensibilidade do autor. Um manual sem
imagens pode reflectir e produzir um certo distanciamento em relagéo as outras
vivéncias (Tormenta, 1997, p.15). Como possuem uma importancia indiscutivel,
tornam-se, indubitavelmente, num dos pontos de estudo.

As ilustragOes utilizadas para embelezar a capa dos manuais, antes do
25 de Abril, encontram-se predominantemente relacionadas com 0s
descobrimentos, simbolos nacionais e “quadros” familiares. Como exemplos,
podemos sempre referir o uso: das caravelas, do galo de Barcelos, da bandeira
Nacional, do brasédo, dos trajes tipicos portugueses, da Mocidade Portuguesa,;
assim como dos intitulados quadros familiares (dois irméos a estudar ou a méae
a ajudar a sua filha nas tarefas da escola).

No que concerne as imagens do manual propriamente dito, as que

preenchem o seu interior, relacionam-se, similarmente, com os feitos ou com a
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identidade patridtica do pais. Para além das situacbes mencionadas, existem
ainda outros elementos de elevado interesse. Um deles é o facto de em
“cenas” familiares ou escolares, o aluno apresentar constantemente um papel
passivo e o0 professor ou a mée um papel activo. Através destas
representacdes comprovamos as posi¢cdes que ambos assumiam no processo
ensino / aprendizagem. O professor/ regente organizava, transmitia e avaliava;
o educando restringia-se as expectativas e directivas do mestre.

Outra situagao relevante relaciona-se com as imagens que indicam o
estado politico, a censura em que 0 pais se encontrava mergulhada.
Frequentemente, aparecem ilustraces cumplices do governo, as forcas
militares ou o0s servicos de justica, como por exemplo a imagem de Salazar,
dos tribunais ou mesmo das tropas nacionais. Para além de todos os quadros
citados, torna-se importante evidenciar o elevado numero de ilustracdes
relacionadas com a vida rural, com a agricultura e a pesca. Torna-se natural
que estes idedarios se encontrem presentes de forma vincada nos manuais,
visto que assinalavam a actividade principal, e, em muitos casos, exclusiva
forma de alcancar rendimentos por parte das familias.

De forma a terminar, esta sucinta analise, devemos referir as ilustracdes
de cariz religioso. Poderiamos mesmo afirmar que todos os livros escolares
continham retratos que se inspiravam na religido, podendo estes relacionar-se
com 0s “santos” ou acontecimento da vida religiosa.

As imagens/ ilustracdes tal como ainda hoje acontece, desempenhavam
um papel importantissimo na composicdo dos manuais escolares, porgue eram
elas que exibiam realidades que, de outra forma, um elevado numero de

criancas nunca teria acesso (Castro (et. al.), 1999, p. 246).

3.5.2 — Textos / Valores

Os textos dos manuais escolares possuiram, desde o0 nascimento da
imprensa até hoje, um valor e dominio indiscutiveis, visto que é através do seu
conteudo que podemos receber e transmitir muita informacdo. Devido a

versatilidade que exibem, como de canal de comunicacao, antes da revolugéo
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dos cravos, os textos eram alvo de censura prévia, necessitando de uma
autorizacdo para serem publicados.

Tal como acontece em relagcdo as imagens, existiam numerosos textos
que abordavam actividades como a agricultura, a pesca e os fendbmenos da
natureza. Estes idearios eram inseridos nos manuais, porque constituiam
actividades exercidas pelos préprios pais dos alunos. Como exemplo, podemos
citar o texto intitulado “No Campo” que faz parte do manual da Il Classe (Subtil,
(et. al.), s.d., p. 122).

Segundo Valente (1989, p. 17), nos livros escolares “de um modo geral,
as imagens da mulher surgiam sempre associadas a papéis tradicionais” e
estes, por sua vez, recaiam maioritariamente sobre as fungdes e os deveres
maternais. Era muito frequente a presenca de textos que referiam de uma
forma clara o papel da mulher directamente ligado ao de esposa, de mae ou de
avo. Um dos indicadores do referido supra, remete para o facto de a mulher ser
sempre intitulada como mae ou avl, ndo aparecendo, regra geral, um nome
préprio associado a sua imagem, como por exemplo (Machado, 1958, p. 6)
“nem se mexe quando a méaezinha Ilhe aconchega melhor a roupa”. Segundo
Leal (1979, p.15), “a imagem de mae que encontramos constantemente € a da
mulher completamente esquecida de si, que tem a sua razao de existir nos
filhos”. Outra das tarefas que aparece constantemente associada a mulher, é a
realizagdo de rendas e costura, cognominando-a fada do lar. Uma das
passagens que demonstra na perfeicao estas tarefas faz parte do manual da Il
Classe (Subtil, (et. al.), s.d., p. 56) “em Portugal muitas mulheres e raparigas do
nosso bom povo fazem essas rendas, que tanto enfeitam as roupas brancas”.
Por intermédio de interpretacdo destes textos, podemos ainda concluir que a
imagem feminina, durante o Estado Novo, surge sempre confrontada a
actividades ndo remuneradas e menos relevantes para a sociedade que as
envolvia. Na opinido de Fonseca (1994, p. 45), “as personagens femininas
eram subrepresentadas nas areas profissionais relativamente as masculinas”,
sendo discrepancia notavel, até na propria descricdo. Ou seja, a exposicao de
uma accao realizada por um homem fazia-se acompanhar de demasiados
pormenores e elogios constantes, éxito que ndo se apura, ou se averigua em
igual nimero quando a explicagéo se refere a uma actividade feminina. Um dos

exemplos mais salientes dessa descricdo encontra-se presente no Livro de
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leitura da 32 Classe (1958, p. 15, 57), onde uma actividade muito semelhante &
descrita de forma completamente distinta quando executada por mulheres:
“ranchos de raparigas alegres (...) andam no meio das searas, debrucadas
sobre a terra a arrancar as ervas ruins (...) voltam para casa ainda a rir e a
cantar” ou por homens “esse trabalho nas searas (...) é feito pelos ceifeiros (...)
debrucados sobre o trigo (...) ndo ha trabalho custoso, quando néo falta a
vontade de trabalhar”. A partir deste modelo de descricdo, veiculavam a
imagem de que a mulher tinha sido concebida para tratar das tarefas
domeésticas, assim como da respectiva familia, enquanto o homem trabalhava
arduamente com o objectivo de garantir o sustento da mesma.

Segundo Leal (1979, p. 7), as constatacdes anteriores tém uma
justificacdo muito simples, visto que “a divisdo de papéis mais universal é
determinada pelos elementos fisiol6gicos de sexo e de idade, comuns a todas
as civilizacoes”.

Um dos assuntos abordados de forma perseverante nos livros escolares
prende-se com a religido. Todos os manuais apresentavam textos alusivos a
vida e aos costumes cristdos, ficando as paginas finais, em alguns casos,
escrupulosamente reservadas para a Doutrina Cristd de Deus. Estes textos
tinham como func¢éo representar o mundo, contribuindo, simultaneamente, para
a formacao ideologica das criancas. Através da interpretacdo das narrativas as
criancas apreendiam as leis da Santa Igreja, e adquiriam valores que ainda
hoje sdo fundamentais para a vida em comunidade, como por exemplo: o
respeito, a importancia da familia, e a preservacdo dos materiais alheios
(escolares). Uma das preciosidades encontradas, nomeadamente no livro
escolar da IV Classe (Subtil, (et. al.), s.d., p. 2), é a quadra que se segue a
identificacdo do titular do manual “se este livro for achado; ja sabem quem o
perdeu; todo aquele que é honrado; entrega o que ndo € seu.” Com este
exemplo verificamos a destreza com gue 0s autores inseriam apelos morais
nos livros que seriam posteriormente folheados e contemplados pelos
educandos. No entanto, muitos desses valores nédo possuiam significado algum
para as criancas. Segundo Delors (1996, p.51), “querer impor valores
previamente definidos, pouco interiorizados, leva ao fim de contas a sua

negacao, porque sé tém sentido se forem livremente escolhidos pela pessoa”.
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Cada um deveria ter o direito de assimilar os valores, ou as leis pelas
quais iria encaminhar a sua vida na sociedade, desde que nédo prejudicasse 0
seu parceiro ou semelhante. Mas tal manifestacdo de liberdade nao era
admitida nem consentida durante a época em vogue. Nos proprios manuais
encontramos textos que possuem como intuito principal dar a conhecer as
criangas, e, sequentemente, a pais e professores, os deveres e direitos que os
cidaddos devem respeitar, sem contestar. Alguns desses deveres podemos
encontra-los no manual de Moral e Educacédo Civica da 22, 32 e 42 Classe de
Figueirinhas, (s.d., p. 73)
“o de amar, honrar, engrandecer e defender a Patria; o do respeito a
Bandeira nacional e as autoridades; o da obediéncia as leis; o do pagamento
dos impostos; ...; o do uso consciente e digno do voto; ...; o do fomento a
agricultura, ao comércio e a industria; o da fiscalizacdo austera dos actos dos

governos e dos corpos administrativos e o da defesa dos interesses superiores
da localidade, da regido e do Estado”.

Os deveres enumerados no trecho anterior, encontram-se, igualmente,
com certa assiduidade nos textos do manual de leitura, independentemente do
ano escolar em gquestdo, denotando-se a atribuicdo de um particular respeito
pela patria e, em especial, pelo Chefe de Estado. Ele detinha o comando de
todo o sector educativo através da supervisdo (censura) efectuada ao acto
educacional. Ou seja, nos textos eram expostos muitos conhecimentos e
realidades, mas simultaneamente eram silenciadas e ignoradas muitas outras
(Castro, (et. al.), 1999, p. 283).

No que respeita ao amor/sacrificio pela Patria, numerosos seriam 0s
exemplos que aqui poderiamos relatar, no entanto para efeito explicagdo
seleccionamos, (Ministério da Educacéo Nacional, s.d., p. 5,6):

“Menino sabes o que € a Patria?

A Pétria é a terra em que nascemos, a terra em que nasceram 0S
Nnossos pais e muitas geragdes de portugueses como noés (...) € a nossa Pétria
bendita”.

Para finalizar esta breve reflexdo sobre os textos impressos em manuais
escolares do Estado Novo, resta nomear a riqueza de narrativas com
referéncia a Africa e a vida das Coldnias Portuguesas no decurso dos anos 60.
A titulo de exemplo aludimos um texto do livro de leitura do 3° Classe “Portugal

é grande!” referenciado por Rodrigues (2006, p.32):
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“Portugal ndo é apenas o territério que, na parte mais ocidental da
Europa, vai do Minho e Tras-os-Montes ao Algarve.

Também sao Portugal os arquipélagos da madeira, Acores e cabo Verde
no oceano Atlantico.

As ilhas de S. Tomé e Principe, 0 nosso territério da Guiné, o de Angola
e o de Mogambique na parte oriental da Africa, Portugal Também.

Sao ainda Portugal os territorios de Goa e Diu e a cidade de Macau, que
ficam na Asia, bem como uma parte da ilha de Timor que fica na Oceénia (...).”

3.6 - A Licao de Salazar

Durante o Estado Novo, a escola primaria, como aludido anteriormente,
detinha uma dupla funcionalidade, ou seja, instruia as letras e,
simultaneamente, as vantagens e desvantagens que elas poderiam acarretar.
Do ponto de vista da classe governante, contavam-se mais os detrimentos do
que os beneficios, e com o objectivo de “protegerem” as criancas de todos o0s
maleficios, reformularam todo o sistema escolar (legislacdo, finalidades,
programas, duragcdo, manuais, metodologias, turmas, professores/regentes e
até mesmo os materiais didacticos mais indicados). O novo regime ditatorial,
implementado em Portugal, conseguiu fomentar uma atitude totalmente nova
perante a educacao nacional.

Inseridas, ainda, na nova postura, todas as directrizes lesgislativo-
politicas rodopiavam em redor de Oliveira Salazar e, de modo a festejar o 10°
aniversario da sua nomeacdo como Ministro das Financas, foi elaborada uma
coleccdo “A Licdo de Salazar”, de sete cartazes, onde estdo patentes, de
forma clara e especifica, 0s objectivos e obras realizadas pelo Estado Novo
(Salazar). A coleccdo, como material didactico e conveniente que era, foi
multiplicada vezes sem conta e distribuida pelas escolas primarias / postos
escolares por todo o pais.

A sala de aula funcionava como o laboratério ideal para criar o homem
segundo a imagem desejada, como certifica Monica (1978, p. 36 — 40), ao dizer

que:
“a ideia de se usar a escola como um instrumento para o controlo
ideolégico das massas €, portanto, ela prépria um acontecimento histérico,

ligado a uma fase especifica do desenvolvimento capitalista. ... A escola era
obviamente um instrumento crucial, quer na socializacdo das «criangas
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selvagens», quer na inculcac@o nas restantes da «consciéncia plena da sua
dignidade como povo nacionalista» ”.

Através de uma andlise mais pormenorizada dos cartazes podemos
concluir que neles estao retratadas, por meio de imagens e pequenos textos,
todas as “glorias” do Estado Novo e respectivas ideologias para o presente e
futuro da Pétria.

De entre os inumeros pormenores destes cartazes destaca-se o
tamanho do texto que acompanha cada uma das ilustracbes. Estes, quase
uma legenda, sdo extremamente pequenos e simples, visto que como
“convencionado”, o povo ndo precisava de ler muito, nem incentivar o gosto
pela leitura para ser um seguidor exemplar do regime salazarista.

Seis, dos sete cartazes, combinam duas imagens suavemente
sobrepostas, sendo a primeira sempre mais pequenina (remetendo para o
passado — a | Republica), sustentando a segunda uma maior dimensao
(realcando o presente — o Estado Novo). Em termos de coloragéo, as primeiras
representacées apresentam tonalidades suaves e cinzentas (tristeza,
desanimo), exibindo as segundas representacdes tons mais fortes e alegres
(entusiasmo, gosto).

O primeiro dos quadros que, em seguida, apresentamos, exibe apenas
uma imagem, mas certamente a mais valorizada, porquanto representa a
familia ideal da época.

O quadro revela-nos o lar desejado, o camponés e a sua familia, ou
seja, a Familia Perfeita.

Como podemos averiguar, a familia representada vai ao encontro de
todos os ideais salazaristas, ao apresentar uma casa humilde, asseada, de
pessoas pobres, mas felizes. Os pratos estdo encostados ordenadamente a
parede (organizagcdo social); os instrumentos de lavoura arrumados a um
canto; a mesa posta com o pao e o vinho; as toalhas alvas; o Cristo na cruz
com uma vela de cada lado; uma janela aberta com vista para o exterior (um
castelo, aparentemente o de Guimaraes para representar o berco da Nacéo
com a sua respectiva bandeira); a porta aberta por onde entra o chefe de
familia (de chapéu na méo, porque no fim de contas a casa da familia simboliza

um lugar sagrado); a alegria dos seus filhos, a rapariga ergue os bragos de
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contente (brincava com loucinhas e bonecas para um dia ser uma méae
exemplar como a sua) e o filho esta fardado de “lusito”; a esposa sorri de
contentamento pelo regresso do seu marido e para terminar, 0 jantar esti
pronto a ser servido a todos os elementos (Ménica, 1978, p. 278), (Silva, 1993,
p.27-28).

Imagem 8 - A Familia e a Escola

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 98

Através da interpretacdo destes pormenores, averiguamos que esta
ilustracao reflecte um lar cristdo, patriarcal, rustico, tradicional, sem utensilios
de modernidade; lar campestre, onde ndo havia nenhuma referéncia ao mundo
industrial, repleto com a simplicidade de uma ordem social, economica e
politica perfeitas.

Neste quadro, caracteriza-se uma familia modesta, um mundo rural
preenchido de analfabetos, certamente com excepg¢éo do filho (parece ter um
livro na mao, talvez um catecismo). A esposa prepara a refeicdo para toda a
familia, principalmente para o chefe da casa, os filhos obedientes sé&o

educados na escola da familia, para um dia se tornarem também maridos e
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esposas de uma sociedade preconcebida e idealizada por Salazar. Dominava a
ordem.

Resumindo, era dignificado o analfabetismo, acompanhado pela
obediéncia, pela poesia da pobreza e da vida rural. Simultaneamente
aproveitavam, por intermédio da educacao, todas as ocasifes para atenuar as
pretensbes de promocado social, tentando, constantemente, corroborar com o

povo que cumprir a escolaridade minima era mais do que suficiente.

Imagem 9 - A Escola no Estado Novo

|A LICAO DE SALAZAEL

Do abandena dos ser
viges publicos, & das ruf
nos, snois de desordem
e de misério, o Estade
Mave, oo mesme tempo
que edifico, fuz rencscer
o patrimonio histérico e
artistico da Mocto.

e ——

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 97

No que diz respeito ao cartaz da escola, ap6s uma andlise cuidada,
podemos verificar que as criangas se encontram separadas por sexos e com
brincadeiras adequadas ao sexo em questdo. Na ala masculina ensaiam uma
cancdo sob a tutela do seu professor, ao passo que no lado feminino, as
meninas andam a rodinha por ordem da sua professora.

Outro detalhe muito importante relaciona-se com o vestuario. A farda da

Mocidade Portuguesa que os meninos tém vestido, serve, no alvitre de Silva
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(1993, p. 11), para mostrar “que esta gente miida ja se vai acostumando ao
respeito pelas graudas coisas: o Estado Novo e o seu Chefe. “ Quem vive?

Portugal! Portugal! Portugal! Quem manda? Salazar! Salazar! Salazar! " .

Imagem 10 - A Economia do Pais

N

Gragos @ restauracio
financeirg, iniciada em
1928, os tilos do Estado
e a moeda pertuguesa
fortes pela modelar
administracdo e pelas
reservos de ouro, sdo hoje
dos mais acreditadas no

Mundo,

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 97

A organizagdo financeira do pais, o milagre financeiro, o valor da
moeda (escudo), dos titulos do Estado e o valor do ouro sdo alguns dos
valores que se deixam espelhar no cartaz da imagem anterior.

A desorganizacdo econémica que se vivia no periodo anterior ao Estado
Novo (I Republica) esta caracterizada pela imagem da impressora de notas, de
onde estas esvoacam desordenadamente. Resumidamente, este cartaz
representa o contraste entre o caos financeiro e a reordenacdo do mesmo
(barras de ouro, notas e moedas devidamente organizados no Banco de
Portugal). Na Oéptica salazarista, a tempestade dos tempos passados dera

origem a um soélido e préspero futuro.
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Imagem 11 - Obras Publicas

Onde erom escalvados
o8 monles, ressequidos os
campos @ intransitdvels os
caminhas, j& reverdecem
pinhais, brilham louras
searas & magnificos estra
dos cortam Portugal de
lés o lés,

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 97

As obras publicas executadas funcionavam, igualmente, como um bom
cartdo de visita, fazendo, entdo, parte de uma das sete licdes. A ilustracéo
tinha como finalidade chamar a atencdo para o confronto entre a secura e a
fertilidade.

Na opinido de Silva (1993, p. 17), “ o cartaz contrapde a “"escalvados
montes”/’pinhais reverdecidos”, a ‘“ressequidos campos’/’louras searas” e
a”intransitaveis/caminhos”/’"magnificas estradas (que) cortam Portugal de Iés a
lés™.

Simultaneamente, demonstra que a civilizagdo (estrada de alcatrdo, os
postes de luz eléctrica e o carro) pode brotar na nacdo sem destruir a téo
afamada e proclamada vida rural (agricultura). A simbiose mundo rural/
tradicdo/ reformismo — industrializacdo era possivel sem desfigurar o rosto
caracteristico da nacao portuguesa.
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Imagem 12 - A evolugéo agricola e piscatoria

Nio howio portes que sa
.I'“zﬂ.'l'i('ﬂll o I!-Algr.*ntu':l l'lﬂ
economia nacional ou que ag
menod servissem e apoin &
rude foine dos nowsos pesco
dores

Edla o constrei-lus o Eslade
Movo, & 16 03 moigres ronsg
figntlicos do Mundo podem

ocoslor aos con de Portygal

Fonte: Fotobiografias Século XX — Antonio Oliveira Salazar, p. 97

O trabalho é dos temas recorrentes nos cartazes da “Licdo de Salazar”,
dando-se maior importancia ao trabalho agricola e piscatério, como
apresentado na “licdo” anterior, onde a ardua faina piscatéria e o trabalho
manual contrastam com as modernas instalacdes portuarias e seus apetrechos

(gruas, barcos de grande porte).
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Imagem 13 - Obras Publicas /Hierarquia Social

Com o Estado
Meve Corpaora-
tive inicia-se uma
era de dignifica-

che de trabalho
e de justlica
tocial,

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 97

Este cartaz representa a miséria humana (homens que se entregam ao
vicio, o que conduz ao fracasso moral, individual, familiar e social) e material
(casas degradadas e ruas com péssimas condi¢des), antes do Estado Novo,
em oposicao as boas condigdes instituidas durante 0 mesmo (casas e estradas
em bom estado, pessoas bem vestidas, uma capelinha e a casa do povo
sustentando o grande simbolo patriético — bandeira nacional).

Segundo Silva (1993, p. 21), no texto do cartaz podemos ler “Com o
Estado Novo Corporativo inicia-se uma era de dignificacdo de trabalho e de
justica social”. Repare-se na expressao “inicia-se uma era. Nao foi escolhido o
termo “época” ou “periodo”. “Era” é palavra mais representativa da ruptura, do
inicio de algo de novo”.

As mudancas nao se queriam superficiais, antes abrangentes de todo o
tecido socio-mental do agir nacional. A ideologia do Estado Novo era,

claramente, estruturante de todos os sectores lusitanos, numa Optica de um
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controlo total dos destinos coevos. Do pensar ao agir, do comportamento a

religido, tudo se devia subordinar aos ditames ideolégicos em vigor.

Imagem 14 - Império Colonial

B - et e

¢ A LICRO DE \ALAZAR

Em contrasta com o zero
da torgo armada, o que os
partidos o haviam redu-

zide, o Estado Nove osse-
gura, em fodos os compes,  SEEEEEES R TRRE
com o35 mois eficiantes
meios técnicos, a defesa da

Mogiio & do Império,

Fonte: Fotobiografias Século XX — Anténio Oliveira Salazar, p. 97

Tendo em consideragdo que o dominio ultramarino representava para
Salazar uma estrutura fundamental da esfera governativa, o tema da ultima
“licdo” tem, obrigatoriamente, que remeter para a defesa do Império Colonial.
Salazar citado por Silva (1993, p. 22), proclama que:

Entre as caracteristicas dominantes do nosso nacionalismo e que bem
o distinguem de todos os outros adoptados pelos regimes autoritarios da
Europa, esta a potencialidade colonial dos portugueses, nao improvisada em
tempos recentes, mas radicada pelos séculos na alma da Nagéo. Ela constitui,
pela longa hereditariedade, uma das maiores forgcas componentes do nosso
ideal colectivo, ligada, demais, ao fim humanitario de envagelizacéo e 4 nossa
independéncia peninsular. Foi sempre assim: a mais s6 temos hoje o
redobrado amor que nos leva a trabalhar pela causa do Império legado pelos
Nnossos maiores”.

Em termos conclusivos, podemos pronunciar que o ideario Salazarista,

Deus, Patria, Familia e Império, funcionou como pedra basilar do ensino e nas
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escolas primarias durante o Estado Novo. O ensino/ instru¢cdo assim como a

cultura, tinha como func¢éo a solidificacdo e a perpetuacédo do regime.

3.7 - Frases Obrigatorias

De acordo com a ideologia do Estado Novo, a escola nunca poderia
(nem em pensamento), formar homens que ndo honrassem o0 seu pais, que
fossem contra a nacdo ou os seus principios e moral (politica e religiosa). O
portugués do Estado Novo teria sim como finalidade “trabalhar” para a
exaltacdo e enaltecimento da nac&o no passado e no presente.

Para que as criangas néo se engrandecessem ou desviassem muito dos
conteudos curriculares/aprendizagens, que |hes estavam previamente
destinadas e estipuladas pelos seus superiores, o Ministro da Instrucdo —
Cordeiro Ramos — publicou, a 19 de Marco de 1932, uma lista com 113 frases
que deveriam ser obrigatoriamente impressas em todos 0s manuais escolares
de leitura. Através da leitura destas frases pretendia incutir-se 0s
imprescindiveis ensinamentos patriéticos e morais que conduziam e
caracterizavam o povo Portugués.

As frases ndo estavam publicadas apenas nos livros, havendo quadros
que apresentavam as mesmas citacdes e que tinham como destino as paredes
das escolas particulares/ oficiais, de todos os niveis de ensino (corredores,
sala de aula, patios), e bibliotecas.

Estes quadros ostentavam assinaturas variadas, desde autores
nacionais como estrangeiros: Salazar, Sidonio Pais, Alfredo Pimenta, Camdes,
Gil Vicente, Antonio Correia de Oliveira, Anténio Sardinha, ..., Mussolini,
Goethe, Comte, Bossuet. Embora existissem quadros sem assinatura,
continham inscri¢cdes elaboradas de acordo com a finalidade a atingir.

Citamos algumas das frases:

e “Obedece e saberas mandar.
e Na familia o chefe € o pai, na escola o chefe é o Mestre, no

Estado o chefe é o Governo.
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Mandar ndo é escravizar: é dirigir. Quanto mais facil for a
obediéncia, mais suave é o mando.

A tua Péatria € a mais linda de todas as Patrias: merece todos 0s
teus sacrificios.

N&o invejes 0s que te sdo superiores, porque estes tém
responsabilidades e deveres que tu ignoras.

Se tu soubesses 0 que custa mandar, gostarias mais de
obedecer toda a vida.

No barulho ninguém se entende: é por isso que na revolucéo
ninguém se respeita.

Respeita a velhice ela é depositaria da experiéncia.

Nunca ponhas o teu interesse acima do da tua familia, porque tu
passas e a familia fica.

Honra em tudo e por tudo teu Pai e tua Méae.

Para chegares ao teu fim ndo acotoveles ninguém : ai dos que
vencem a custa da amargura dos outros.

Sejam as memodrias da Patria que tivemos, o anjo de Deus que
nos revoque a energia social e os santos os afectos da
nacionalidade.” (Carvalho, 2001, p. 738) (Carreira, 1996, p. 16,
17) (Medina, 1990, p. 47) (Rodrigues, 2006, p. 42, 43).

3.8 - Programas

Tendo como base o que foi ostentado no ponto anterior, o entendimento

da simplificagdo/reducdo dos programas curriculares ocorreu de um modo

mais nitido e simples. Um dos grandiosos objectivos do Estado Novo

orientava-se na direccdo do combate ao analfabetismo, continuando, no

entanto, a alimenta-lo discreta e subtiimente. Para a sua consolidacéo

procedeu-se a reducdo dos anos de escolaridade obrigatéria e respectivos

conteudos curriculares.
O Decreto-lei n 16 730, de 13 de Abril de 1929, determina a

simplificacdo a partir do ano lectivo seguinte, estipulando que «o ensino
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propriamente elementar — ler, escrever e contar correctamente — e na 42 classe
um ensino complementar que forneca os conhecimentos indispensaveis a
todos aqueles que ndo possam continuar os seus estudos» (Sampaio, 1976,
p.21).

Podemos, entdo, equiparar o0 ensino primario portugués, durante o
regime ditatorial, a uma peneira, que seleccionava os futuros elementos das
classes dominantes e garantia o “povo” (classe dominada), conduzindo-o para
as arduas, mas divinas, tarefas do campo e da pesca. No parecer de Teodoro
(2001, p. 188), Salazar definia o “acesso a instrucdo primaria como uma forma
de alargamento do campo de recrutamento das elites, embora matizando
sempre esse proposito com uma enorme preocupac¢do em evitar o abandono
do trabalho nos campos por parte dos novos escolarizados”.

Os professores primarios tinham como missao nao so6 instruir as letras,
como incutir nos descendentes dos camponeses o0 amor e 0 orgulho pelos
trabalhos agricolas, facto que conduzia a uma interpretacao diferenciada dos
programas nas escolas dos meios rurais (curriculum especial destinado a
transmitir alguns rudimentos de técnicas agricolas), da das escolas dos meios
urbanos.

As discrepancias interpretativas dos curriculos eram conhecidas por
todos aqueles que as tinham, na préatica ou apregoada em situacdes publicas,
como nos referencia Sampaio (1976, p. 48), ao citar o trecho de uma
conferéncia dada pelo Dr. Augusto César Pires de Lima realizada a convite da
Federacdo dos Amigos da Escola Primaria, no dia 2 de Maio de 1941. Ao
longo do excerto explana-se o dever que o docente tem de apresentar o
programa, de acordo com o nivel socio-econdmico das criancas circunstantes
na sua sala, porque a atraccdo ruinosa do abandono da lavoura por parte
daqueles que ja sabem ler e escrever se transforma num sortilégio muito grave
e com consequéncias perigosas para o futuro da nacionalidade.

No jornal a “A Voz” (n° 120, de 16 de Junho de 1929) Manuel Mdrias,
citado por Sampaio (1976, p. 21), declara que “cedo ou tarde, os programas de
instrucdo primaria hdo-de ficar reduzidos as matérias que Ihe sao essenciais:
ler, escrever e contar, correctamente. Isto € essencial, o resto é acessorio”.

Narrado por Pereira (2002, p. 65), Augusto Santos Silva comenta que se

recorda nitidamente de uma sala com muito alunos, e que
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"a escola era muito tipica daquele tempo: prezava pouco ou nada as
areas fora da Lingua portuguesa, da Matematica e da Histéria ideoldgica, fora
do escrever, ler e contar. Desprezava outras expressdes, como a expressao
musical, plastica, a educacéo fisica, a expressdo dramatica. Também utilizava
muito pouco o método experimental e as ciéncias propriamente ditas. Ndo me
recordo, por exemplo, de ter feito qualquer observacdo experimental”.

A escola mantinha um cariz extremamente regional, formando cidadaos
com uma base cultural muito basica, impossibilitando-os, assim, de se
tornarem homens conscientes e activos perante todas as manobras politicas e
econdémicas que decorriam no seu pais.

Como a maioria da populacdo rural (sendo a totalidade) possuia um
grau de escolarizagdo muito elementar, esta desempenhava o papel de escudo
perante a civilizacdo. Esta ideologia tornou-se, posteriormente, num
inconveniente conduzindo os governantes a agir de forma rapida e eficaz para
nao penalizarem a Patria pela atitude egocéntrica (alta taxa de analfabetismo).

Resumindo, na 12 classe era introduzida a iniciacdo a leitura; na 22
consolidava-se a mesma, através de textos que relatavam o dia a dia das
familias, da escola, do professor, assim como o0s deveres e a simbologia da
patria e da bandeira. Na 32 classe os deveres passavam a valores e era-lhes
(aos alunos) fornecida uma visdo do mundo, de forma a compreenderem a sua
nacdo. Por fim, na 42 classe, havia um apelo constante ao patriotismo, a
religido, como recomendava a Direcgéo-Geral de Censura.

Afinal, se a principal preocupacao do (s) dirigente (s) do Ministério da
Instrucdo era educar, ou seja, incutir, sem duvida alguma, os valores e deveres
implementados pelos mesmos e nao introduzir e desenvolver a arte da leitura e
da escrita, podemos, provavelmente, compreender melhor o facto de os
programas escolares serem exageradamente basicos e selectivos.

Como afirma Formosinho (et. al.) (1991, p. 151), os programas e a
educacédo sao “o projecto de uma geracdo adulta em relacdo as aprendizagens
consideradas necessérias para a nova geragao”.

Com o propésito de proporcionar uma perspectiva mais concreta e
realista dos conteudos curriculares da época em estudo, apresentamos 0S
programas (anexo 5), os horarios (anexo 6) e alguns exemplos de
planificacbes de aulas de Lingua Portuguesa e Matematica na 12 Classe

(anexo 7).
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3.9 - Analfabetismo

Nos primordios do regime ditatorial a maioria da populacédo vivia no
campo, sendo Portugal uma sociedade essencialmente rural, onde poucas
eram as vilas que se podiam considerar minimamente desenvolvidas.
Predominavam as aldeias isoladas, plantadas no meio dos montes, ou com
estradas em péssimas condi¢cdes. Na opinido de Monica (1978, p.79), “em
1930 a economia Portuguesa estava entre as mais atrasadas da Europa”.

Os habitantes distribuam-se por dois grupos, os assalariados agricolas
Ou camponeses extremamente pobres, que encaravam a hierarquia social
como algo inalteravel e adquirido a nascenca, ou seja, independentemente dos
seus esfor¢os a segregacao social existia e a sua mobilidade ndo se movia em
nem dos sentidos.

O nivel cultural da populacdo era excessivamente baixo, predominando,
em muitos lugares, o analfabetismo, sendo o dom de conhecer as letras
considerado um dote que apenas pertencia aos poderosos. Segundo Monica
(1978, p. 109), “o facto de, em 1930 em cada 100 portugueses 70 nao
saberem ler chocava algumas pessoas e, simultaneamente, tranquilizava
outras”.

A elevada taxa de analfabetos constituia-se como o principal travdo ao
desenvolvimento da nacao, funcionando, em contrapartida para os seguidores
de Salazar, como uma grandiosa percentagem de virtudes. Estes dois pontos
de vista estabeleceram o modo como as causas e as resolucdes do problema
foram enfrentadas. Para 0s governantes era conveniente questionarem-se
guanto a rentabilidade de continuar com o elevado indice de analfabetismo ou
proceder ao seu combate, visto que da ignorancia do povo brotava toda a sua
docilidade, modéstia, paciéncia e resignacao (Carvalho, 2001, p. 726).

Se a populacdo, na sua maioria, aprendesse a ler e a contar com
destreza e sabedoria, toda a ideologia estabelecida pelo regime ficaria em
cheque, alterando-se paulatinamente a hierarquia social ou comecando,
seguramente, a surgir confusdes irrepreensivelmente desnecessarias. A
organizacdo e a pacificidade do pais tornavam-se tanto numa caracteristica

como numa consequéncia da falta de cultura por parte da classe baixa — povo.
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Grafico 1 — Taxas de Analfabetismo
(Populagcdo maior de 7 anos)

1960; 33,3% 1890; 75,9%

1950: 40.4% 1900; 74,5%

1940; 499 1911; 70,3%

1930; 61,8% 5,2%

Fonte: Nova Histéria de Portugal/ Portugal e o Estado Novo, 1992, p. 475

Os pais colocavam, muitas vezes, a hipotese de enviar o (a) seu (sua)
filho (a) para a escola, no entanto ndo podiam dar-se ao luxo de dispensar a
sua ajuda na lide do campo. As criancas em idade escolar eram recrutadas
para tomarem conta dos animais, apanhar lenha, fazer algumas actividades
domeésticas (tomar conta dos irmdos mais novos) e agricolas. Manda-las para
e escola, mesmo com direito a refeicdo gratuita, significava uma ruptura no
orcamento da familia.

O sexo feminino, tido como o sexo mais “fraco”, condicionava as
meninas a ficar em casa, a auxiliar nas lidas, dai se denotar um acréscimo na
taxa de analfabetismo do género feminino. Para cumprirem com 0S seus
deveres (méaes, esposas, e donas de casa), as letras e 0s nimeros nao eram
necessarios. Com ficavam em casa usufruiam de uma educacédo familiar, ou
seja, recebiam umas licbes de bordados, de culinaria e de higiene, ao
permanecer em casa, auxiliando a sua méae.

Na opinido de um anénimo mencionado por Medina (1990, p. 59), “ Nao
é grave que uma mulher ndo saiba tracar o projecto de uma ponte, gerir uma
empresa, defender uma causa nos tribunais ... mas é gravissimo que nao

esteja em condi¢des de cuidar de uma crianca ou de governar um casa’.
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Tabela 3 — Taxas de Analfabetismo por Sexo

(Populagcdo maior de 7 anos)

Sexos — Anos 1930 | 1940 | 1950 | 1960
Homens 52.8% | 41,2% | 32,4% | 24,9%
Mulheres 69,9% | 56,1% | 47,7% | 36,7%
Total 61,8 49,0% | 40,4% | 31,1%

Fonte: Nova Histéria de Portugal/ Portugal e o Estado Novo, 1992, p. 476

A escritora Virginia de Castro e Almeida, citada por Carvalho (Ibidem),

tem uma opinido muito definida em relacao aos filhos do campo que aprendiam

a ler “ que vantagens foram buscar a escola? Nenhumas. Nada ganharam.

Perderam tudo. Felizes os que esquecem as letras e voltam a enxada”.

Sobre a tese da instrucdo primaria, o analfabetismo e o aparente

desinteresse em resolver a situacao que se tinha alastrado em todos os cantos

e recantos do territério nacional, Anténio Ferro, citado por Teodoro (2001,

p.185) teve a oportunidade de questionar pessoalmente Antonio Salazar, ao

qual respondeu:

problema, que se prende intimamente com a obra de renovacdo que estamos
empreendendo. Mas temos de mudar de processos se queremos chegar a um
resultado positivo, se desejamos combater o analfabetismo para portugués ler e
ndo para inglés ver ... Se ndo formos praticos e razoaveis, se continuarmos com

a mania das grandezas, nao sera com golpes or¢camentais que o problema se

ha-de resolver...

- Mas que fazer, nesse caso?

-O senhor sabe quanto se gasta, actualmente, com o quadro dos
professores de instrucéo primaria?

- Confesso que ignoro...

- E certo que ndo podemos cruzar os bracos diante desse grave
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E o Dr. Salazar, folheando, para confirmar, o Orcamento Geral do
Estado, que foi buscar a uma estante:

- A roda de noventa mil contos... Ora, se houvesse um professor
primario em cada freguesia ou lugar que o ndo tem, essa verba subiria
imediatamente para trezentos ou quatrocentos mil contos, cifra incomportavel no
actual orcamento deste pequeno Pais. Acrescente ainda, agravando a cifra, a
construcdo das escolas necessarias para esse programa de ensino, e cujas
despesas ndo iriam a menos de quinhentos ou seiscentos mil contos! Lembro-
Ihe também que as verbas existentes e as hipotéticas tém como base os
vencimentos actuais que os professores primarios gostariam de ver aumentados
... Se satisfizéssemos, como vé, as suas aspiracbes e se aumentassem 0s
quadros até extinguirmos o analfabetismo, est4 a calcular onde irilamos todos
parar... Deixemo-nos, portanto, de fantasias. Desafio, seja quem for, a resolver
0 problema por esse processo!...

- Como resolvé-lo, entdo? — Pergunto com certa curiosidade.

E Salazar, com a seguranca de quem tem ideias claras e firmes sobre o
assunto:

- Examinando o problema com simplicidade, sem a mania das
grandezas que prejudica todas as nossas iniciativas, que as deixa ficar em meio.
E impossivel, evidentemente, fazer as escolas que nos faltam, pelo modelo que
temos feito algumas, gastando cinquenta ou oitenta contos em cada uma delas.
Mas, se em vez de cinquenta ou oitenta, gastarmos quinze ou vinte, ja 0
problema fica reduzido a propor¢bes abordaveis. E quimérico, sem duvida,
promover todas as freguesias com professores diplomados. Mas, porque n&o
deixar esses nos grandes centros, nas cidades, vilas e lugares de certa
importancia, e criar em todas as aldeias, nas povoac¢des escondidas e
inacessiveis, postos de ensino, que seriam mantidos a custa duma pequena
gratificacdo? Seria esta — julgo eu — a Unica forma pratica de resolver o
problema, de ensinar toda a gente a ler, escrever e contar, degrau essencial

para a educacéo civica de um povo ...".

Apenas em regibes mais civilizadas e tutoras de alguns recursos
econdémicos, se combatia verdadeiramente o analfabetismo. Nas aldeias mais
recatadas nao havia a necessidade de destacar um professor profissionalizado
e com habilitaces. As criancas desses lugarejos estariam mais interessadas
num pedaco de pdo e num par de sapatos, usados que fossem, do que
propriamente nos encantos das letras. Maravilhas essas, que certamente se
iriam converter numa grande magoa e tristeza, porque nunca iriam conseguir

atingir o nivel de vida que tinham conhecido através das entrelinhas das
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literaturas. Para evitar a desilusdo, e poupar algumas verbas dos cofres do
Governo, nestas localidades pequeninas as aulas comecaram ser garantidas
pelas regentes e pelas telescolas.

Muitos pais tinham como desejo que os filhos aprendessem a ler para
deixarem a enxada e encontrarem a verdadeira felicidade, no entanto, o “Chefe
da Nacdo” afirmava que preferia ouvir dizer que gostariam que o0s
descendentes aprendessem a ler para poderem tirar mais e melhores
rendimentos com a enxada. Na sua opinido a felicidade ndo estava na ciéncia
nem na fortuna (Melo, 2001, p.53).

Em muitas situacdes (infelizmente), o combate ao analfabetismo ficou-
se pelo alargamento da escolaridade obrigatoria, e pela expansdo quantitativa
dos estabelecimentos de ensino (escolas /postos escolares mais proximos da
populacao rural (Formosinho, 2000, p. 33)

3. 10 - Ministros da Instrucao Publica/ Educacdo Nacional (1926 — 1970)

O elevado numero de exigéncias estipuladas, assim com as respectivas
obrigacBes a que estavam submetidos, transformaram o cargo de Ministro da
Instrucdo Publica / Educacdo Nacional num oficio de luta e instabilidade.
Inimeras sdo as “figuras” da sociedade que participam na lista dos avancos e
recuos educacionais. No entanto, para uma melhor consciencializacdo da
imagem que pretendemos a tragar, apresentamos 0S Seus nomes e
habilitacdes de acordo com a data da tomada de posse (Carvalho, 2001, p. 817
— 819).

"l. José Mendes Cabecadas, contra-almirante, Presidente do

Ministério, em 30-V-1926;

2. Armando Humberto da Gama Ochoa, oficial de marinha, em 1-VI-
1926;

3. Joaquim Mendes dos Remédios, professor da Faculdade de Letras
de Coimbra, em 3-VI-1926;

4. Artur Ricardo Jorge, médico e professor da Faculdade de Ciéncias
de Lisboa, em 19-VI-1926;

5. Alfredo de Magalhaes (que ja fora ministro da Instru¢éo Publica na |
Republica), em 2-X1-1926;
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6. Duarte Pacheco, engenheiro, em 18-1V-1928;

7. Gustavo Cordeiro Ramos, professor da faculdade de Letras de
Lisboa, em 10-XI-1928;

8. Francisco Xavier da Silva Teles, médico e reitor da Universidade de
Lisboa, em 8-VII-1929;

9. Eduardo da Costa Ferreira, oficial de artilharia, em 11-1X-1929;

10. Artur Ivens Ferraz, Presidente do Ministério, interinamente, em 14-
Xi-1929;

11. Vitor Hugo Duarte de Lemos, professor da Faculdade de Ciéncias
de Lisboa, em 21-XI1I-1929;

12. Gustavo Cordeiro Ramos (22 vez), em 21-1-1930;
13. Gustavo Cordeiro Ramos (32 vez), em 5-VIII-1932;
14. Gustavo Cordeiro Ramos (42 vez), em 11-1V-1933;

15. Alexandre Sousa Pinto, professor da Faculdade de Ciéncias do
Porto, em 24-VI111-1933;

16. Manuel Rodrigues, professor da Faculdade de Direito de Lisboa,
em 29-VI-1934;

17. Eusébio Tamagnimi de Matos da Encarnacdo, professor da
Faculdade de Ciéncias de Coimbra, em 23-X-1934;

18. Anténio Faria Carneiro Pacheco, professor da Faculdade de Direito
de Lisboa, em 18-1-1936;

19. Manuel Rodrigues, ministro da Justi¢a, interinamente, em 9-lll-
1939;

20. Mério de Figueiredo, professor da Faculdade de Direito de
Coimbra, em 28-VIII-1940;

21. José Caeiro da Mata, professor da faculdade de Direito de Lisboa,
em 6-1X-1944;

22. Fernando Andrade Pires de Lima, professor da Faculdade de
Direito de Coimbra, em 4-11-1947;

23. Francisco de Paula Leite Pinto, engenheiro e professor da
Universidade Técnica, em 7-VII-1955;

24. Manuel Lopes de Almeida, professor da Faculdade de Letras de
Coimbra, em 4-V-1961,

25. Inocéncio Galvao Teles, professor da Faculdade de Direito de
Lisboa, em 4-XI1-1962;

26. José Hermano Saraiva, advogado e professor de ensino liceal, em
19-VI1-1968;
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27. José Veiga Simao, professor da Faculdade de Ciéncias de
Coimbra, em 15-1-1970

A longa lista de Ministros termina com José Veiga Simao, que exerceu o
cargo até a Revolucdo de 25-1V-1974 (25 de Abril), quando foi colocada uma

pedra sobre o Regime Ditatorial.
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Capitulo 4 - O Professor Primario

Durante muitos anos a docéncia nas escolas primarias foi encarada
como uma profissdo exclusivamente masculina. As mulheres néo tinham
“capacidades” para assumir tal responsabilidade. A delicadeza que lhes era
atribuida como caracteristica adquirida & nascenca poderia por em causa toda
a austeridade que o cargo /fungéo exigia. Mas aos poucos e poucos, todo este
quadro se foi movendo para o lado oposto e o0 ensino primario comecou a
adquirir marcas femininas.

As mulheres comecaram por serem professoras apenas das meninas;
como eram poucas as raparigas que frequentavam as salas de aula, ndo se
verificava a necessidade da existéncia das “mestras”. A situagcdo comecgou
decididamente a ser alterada em 1790 com a lei de D. Maria |, que
desenvolveu em Lisboa 18 escolas publicas apenas destinadas a educacao de
raparigas. Para tal, foi contratado igual numero de régias com a finalidade de
ensinarem os membros das 18 turmas a ler, escrever e desempenhar 0s
trabalhos que eram inerentes ao sexo feminino. As régias foram submetidas a
varias provas relacionadas com os conhecimentos cientificos e pedagodgicos;
as suas vidas e actividades diarias (de acordo com o0s bons costumes e
tradicOes) tiveram que ser comprovadas junto dos padres (figura que gozava
de um grande prestigio aos olhos de toda a comunidade, inclusive dos
governantes). Com todas estas transformacbes as portas da
educacao/docéncia foram abertas as meninas/mulheres (Lopes, 2001, p. 11).

Na viragem do século XX a feminizagdo do professorado levanta
algumas duavidas sobre as certezas tidas até ao momento (que o0 ensino
primario era uma profissdo masculina): quais as imagens mais adequadas para
0 ensino primario, as masculinas ou as femininas? Apesar do dilema se
instalar, infelizmente todo este processo demorou muitos anos ainda a ser
aceite e colocado em pratica. As escolas publicas para raparigas tardavam a
aparecer e quando surgiram, as professoras que nelas leccionaram tiveram
gue obter um “consentimento” baseado no aumento do numero de escolas para
meninas e que as regras pelas quais se iriam encaminhar teriam

obrigatoriamente que serem diferentes ou mesmo divergentes das que
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administravam os estabelecimentos masculinos (Lopes, 2001, p.12) (Novoa,
s.d., p. 18).
Muitas sdo as razdes que sdo anunciadas como pontos de germinagao
da feminizacdo da profissdo, mas as mais apontadas estao relacionadas com a
“expansao” da escola publica, a contencdo dos gastos, o desejo da autonomia
feminina e a “figura” maternal. No parecer de Benavente (1990, p. 81), os
motivos deste facto estéo ligados sem duavida:
“- a desvalorizacdo progressiva do estatuto econoémico e profissional
dos professores do ensino primario trouxe cada vez mais mulheres a
profisséo;
- a ideologia do trabalho com as criangas pequenas que incita as
“vocagoes femininas”;

- em Portugal, a distribuicdo geogréfica das Escolas Normais tornava
esta formacgdo mais acessivel as raparigas do que outros cursos médios”.

O numero de professoras comegou a aumentar aos poucos e poucos e
o de professores a diminuir, mas inicialmente, elas ndo usufruiam das mesmas
regalias do que eles. Como exemplo podemos citar o ordenado, as professoras
primitivamente tinham um vencimento inferior ao dos homens e s6 em 1878 é
que foi igualado (Lopes, 2001, p. 12).

O vencimento foi ajustado mas continuava a ser classificado como
“miseravel” e talvez tivesse sido esse o principal motivo do repentino
decréscimo de professores (homens). Chefes de familia que eram, néo
conseguiam garantir o sustento da mesma com 0s tostbes que ganhavam ao
ensinar as letras e as ideologias estipuladas pelas classes dominantes.

Condicao, que se vivia de forma oposta no caso das professoras; para
muitas o0 ensino era 0 modo exclusivo que possuiam para conquistarem
alguma independéncia e “ascender” na escadaria da hierarquia social. Stoer
(1991, p. 86) comenta que para as mulheres “o0 acesso ao professorado
constitui, em muitos casos, a Unica via possivel de promocao socio-econémica
e de libertagdo do trabalho dos campos. E um fenémeno incentivado pela
igualdade. “

Como ja foi aludido, o numero de professoras continuou a aumentar e o
de professores a diminuir, € como consequéncia desse movimento foi
publicada a Portaria n° 6 404 no dia 30 de Setembro de 1929, onde indicava

que, ao numero de quadros provisorios do sexo feminino de cada regido
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escolar, fossem acrescentados o numero de candidatos que faltassem para o

sexo masculino (Sampaio, 1976, p. 183).

Gréfico 2 — Feminizacdo do Professorado Primario
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Fonte: Educacéo, Ciéncias Sociais e Realidade Portuguesa, 1991, p. 85

O grafico anterior sustenta-nos a ideia do aumento do numero de
professoras, assim como, o acréscimo de meninas a frequentar as escolas
publicas do pais. Nao esquecendo que durante o Estado Novo o sexo do
professor/professora deveria ser condizente com o dos educandos, facto que
nem sempre era possivel devido ao decréscimo masculino na profisséo.

Em Portugal, todo este processo aconteceu mais tarde do que nos
outros paises centrais; o atraso esteve directamente correlacionado com a
tardia e demorada expansdo da “escola de massas”. Com a propagacao das
escolas por todo pais, muitos professores trabalhavam em lugares
extremamente afastados dos colegas e em escolas de lugar Unico. As varias
associacdes que existiam desempenhavam um papel primordial no combate do
mesmo e fazia com que as informacdes chegassem a todos as salas de aula,
mas como se imaginava, a este espirito dindmico e de unido nao resistiram as
intervengdes do regime ditatorial. E se a imagem do professor solitario oferecia
algumas duvidas aos governantes, uma representacdo colectiva poderia

constituir uma verdadeira ameaca (Araugjo, 2000, p. 94).
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Apoés todo este periodo recheado de mudancas, constatou-se que a

mulher € uma educadora com provas dadas.

4.1 - O Professor Primario - Estado Novo

O degrau da hierarquia social ocupado pelos docentes do ensino
primario durante a | Republica era portador de alguma autonomia (dos
métodos utilizados), de uma formagdo minimamente cuidada em todas as
areas e de algum prestigio profissional.

Durante o regime ditatorial o bem-estar que ainda caracterizava a
profissdo foi-se desmoronando aos poucos, através das accdes dos
governantes. Como realgca Formosinho e Noévoa, relatados por Sarmento
(1994, p. 50), “o Estado Novo, em contrapartida, e apesar da sinuosidade da
sua evolucéo, tanto que se pode falar de periodos distintamente caracterizados
do ponto de vista politico e educacional (...) constituiu um claro retrocesso em
todos o0s aspectos de estatuto socioprofissional dos professores”. A
desvalorizagdo profissional sucede-se ao mesmo tempo que ocorre 0
decréscimo em relacdo ao valor/ importancia da educacdo — diminuicdo da
escolaridade minima obrigatoria e respectivos programas. Todas estas
alteracOes estdo encadeadas e tém uma razao de ser, erigir a ordem social
desejada (sem confusdes nem grandes anseios de progressdo social -
submissa).

O facto de o ensino primario ser essencialmente feminino para 0s
seguidores de Salazar foi um ponto que favoreceu imenso a aquisicdo e
implementagéo da ideologia salazarista. Para Cabral Pinto, referenciado por
Stoer (1982, p. 26):

“a ideologia educacional salazarista tinha por base o principio «Deus,

Pétria, Familia», o qual pode ser representado, em relacao as futuras politicas

educacionais do Estado Novo, pelas seguintes linhas fundamentais tal como

foram expostas no | Congresso da Unido Nacional (1934): na educacéo

deveria haver «uma reducdo dos programas de modo e permitir-se uma

concentracdo no «fundamental», com saliéncia para 0s «conhecimentos
aplicados» (quer dizer, para o desenho e para os trabalhos manuais no caso

dos rapazes, e para as actividades domeésticas no das raparigas), devendo
«todos os principios evocar as ideias de patria, familia e amor a terra natal”
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(apresentada com mais mindcia no capitulo da caracterizacdo do Ensino
Primério durante o0 mesmo periodo de tempo).

Para obtermos e proporcionarmos uma visdo 0 mais completa e nitida
possivel das vivéncias, expectativas e funcbes das professoras primarias
durante os 48 anos de histéria (1926 — 1974), serdo abordados alguns
subpontos (de forma individual (nivel cultural e financeiro da classe originaria;

formacdao, funcdes/finalidades; vida pessoal (casamento e apresentacao).

4.2 - Origem dos Professores

A maioria das professoras primarias, sdo oriundas de familias modestas
e/ou pobres; rara ou inexistente era a docente que provinha de uma familia
com recursos financeiros que possibilitasse tirar outro curso ou enveredar por
outro caminho profissional, mesmo sem habilitacbes académicas
universitérias; ponto que o salazarismo fez questdo de reforcar. Benavente
(1976, p. 50) explica que era uma profissdo que “atraia sobretudo elementos
femininos ou jovens vindos dos meios rurais, pequenos ou médios agricultores
ou ainda da pequena burguesia (embora em menor nimero), para quem o
tornar-se professor ou professora trazia um certo prestigio social”.

Tal acontecimento deveu-se ao facto de os salarios das futuras
docentes serem extremamente baixos, e para dificultar ainda mais as
condicGes familiares, os governantes durante o regime salazarista reduziram
ainda mais os vencimentos. As remuneracdes de um professor do ensino
primario em 1928 correspondiam a um ter¢o do secundéario e a um quarto do
universitario e pertenciam as categorias baixas dos funcionarios publicos
(Benavente 1990, p. 54). No dizer de Rosas & Brito (1996, p. 804), “do ponto
de vista econdmico, a situacdo geral dos professores retrocede durante o
Estado Novo, tendo mesmo atingido niveis extremamente baixos no que se

refere aos do ensino primario”.
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Tabela n® 4 - Vencimento dos Professores Primarios

1911 -- 1935
1911 -- 15%00 1923 -- 521$00
1914 -- 20$00 1928 -- 650$00
1919 -- 25%00 1932 -- 644%$00
1920 -- 185%00 1935 -- 600$00
1922 -- 225%00

Fonte: Educacéo e Sociedade no Portugal de Salazar, 1978, p. 193

A docéncia, no primeiro ciclo, era caracterizada por duas visdes
totalmente antagodnicas; as raparigas das classes modestas sonhavam ser
professoras para adquirirem a sua autonomia econdémica, mas
simultaneamente o ordenado que ganhavam era tao baixo, que se tinham de
sujeitar a muitos sacrificios a nivel de conforto e alimentacdo. A professora
Sara Maria Tiago (1998, p. 11) na sua autobiografia faz referéncia as
condicbes em que vivia, “tenho um pequeno quarto individual. Como ao
pequeno-almogo e a merenda grandes malgas de leite cheias de boroa
esmigalhada. Ao jantar e a ceia, como aqui dizem, em vez de almoco e jantar,
servem-me caldo com couves e arroz ou batatas cozidas”. E como o ordenado
era extremamente baixo comparativamente com as despesas que o quotidiano
exigia, a docente comenta que esteve a leccionar temporariamente em
Caminha; no entanto, hospedou-se numa pensao muito simples e poupava
todos os dias o dinheiro do jantar, para com ele ao fim de semana pagar a
viagem de regresso a sua terra e rever a sua gente (Tiago, 1998, p. 25).

Muitas das docentes para conseguirem equilibrar o lar a nivel
economico, sobrepunham as horas lectivas outros trabalhos extra que fossem
surgindo. A miséria ja era tida como uma caracteristica da fungcdo, como
comprova a denunciacao feita no dia 10 de Julho de 1927 na publicacdo n°
395 do Jornal “O professor Primario”. Segundo Sampaio (1976, p. 188), saiu
um artigo onde se questiona: “como ha-de o humilde professorado dedicar-se
de alma e coracdo ao seu sacerddécio, se os filhos estiolam de fome e a miséria

de ha muito Ihe entrou em casa?”
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4.3 - Formacao/ funcédo dos Professores

A formacao dos professores é uma area muito sensivel e influente nas
mudancgas sociais, pois ndo se formam apenas profissionais, mas acima de
tudo produz-se uma profissao de grande influéncia sécio-comportamnetal.

Durante a | Republica as professoras primarias eram tidas como figuras
mesteirais da propria sociedade, mas agora (durante o Estado Novo),
passaram a ser observadas com algumas desconfiangas e preocupagoes, a
maior relacionada essencialmente com a transmissdo dos valores/ideais do
Estado Novo. Para evitar condi¢cdes constrangedoras, todos os funcionarios
publicos, inclusive as docentes, tinha que entregar um documento manuscrito
devidamente assinado e autenticado com o0s seguintes termos: “Declaro, por
minha honra, que estou integrado na ordem social estabelecida pela
Constituicao Politica em 1933, com activo repudio do comunismo e de todas as
ideias subversivas” (Sousa, 2000, p. 92, 93).

Perante a declaragdo anterior, podemo-nos aperceber da
responsabilidade que envolvia a imagem do professor. Este tinha que se limitar
a ser um transmissor e orador de todas as “vontades” dos governantes. Se por
algum motivo ele tomasse a liberdade de fazer algo que colocasse em questao
0s caminhos tracados e ndo se justificasse perante o que lhe era pedido
(modelar almas), o professor poderia ser vitima de algumas represalias,
podendo mesmo ser-lhe negado o direito de leccionar. Os docentes tinham
apenas que ensinar o que lhes era pedido (mandado) e nada mais. O
professor teve que se adaptar ao novo papel que lhe destinava a ideologia
oficial. Por mais notaveis que fossem as suas utilidades, ou intencdes,
converteu-se num despretensioso funcionario, agradecido pela oportunidade
de ganhar o seu péo e reprimindo-se de formular reivindicacbes; o seu
propdsito resumia-se em conservar um cargo para o qual a modéstia e a
humildade faziam parte da competéncia requerida (Moénica, 1978, p. 188).

Uma vez que o professor se limitaria a transmitir a doutrina do ler,
escrever e contar, ndo havia necessidade de ele adquirir conhecimentos muito
vastos e profundos. Do ponto de vista econdmico era um desperdicio de

dinheiro, do ponto de vista social era perigoso o uso que poderia fazer dos

103



conteudos recebidos. Com a finalidade de precaver este esbanjamento e
“desgosto” os governantes fecharam as Escolas Normais Superiores (criadas
pela | Republica) no dia 12 de Abril de 1928, o principal motivo exposto foi a
reducdo das despesas publicas. A extingdo provocou tanto alvorogo que foram
restabelecidas no dia 21 de Agosto do mesmo ano, no entanto, foram
substituidas no dia 19 de Julho de 1930 pelas Escolas do Magistério Primario
(Carvalho, 2001, p. 732).

As Escolas do Magistério Primério funcionaram durante 6 anos
consecutivos; em Novembro de 1936, foram suspensas as matriculas para o 1°
ano, ordem gue as manteve fechadas por um periodo de tempo igual ao do
funcionamento - 6 anos. Este acontecimento colocou totalmente por terra as
influéncias pedagodgicas e ideoldgicas dos homens da | Republica. Em 1942 as
Escolas reabriram, mas com uma nova legislacdo administrativa baseada no
ideario do Estado Novo e com a reducdo de um ano (o0 percurso passou de 3
para 2 anos). A situacdo manteve-se até 2 de Dezembro de 1960, dia em que
foi publicado o Decreto-Lei n°® 43 369, que introduziu alteragdes significativas a
legislagdo em vigor (Pinheiro, 1993, p.16).

Os curriculos frequentados pelos futuros professores eram
extremamente simples e canalizadores para as metas a alcancar. No Decreto-
Lei n® 52 629 de 1943 (aprovagdo dos programas dos Magistérios), em relacéo
a pedagogia e didactica era atribuida uma importancia minima e ocuparia
apenas um quarto de semestre (mais ou menos um més) do periodo de
formacdo do professor (Stoer, 1982, p. 27). No parecer de Cabral Pinto, dito
por Stoer (1982, p. 27) nao era permitido:

“nas Escolas do Magistério Primario quaisquer discussbes acerca das
finalidades a que se destina o processo de formacéo dos seres humanos em
face de crescimento. Por um lado, os alunos nao possuem a formagao cultural
necessaria para discutir assuntos de tal complexidade; por outro, 0 nosso pais
nao se encontra num estado de indecisdo critica respeitante a concepc¢ao de
vida e aos valores sociais. Orientamo-nos, hoje, segundo valores
perfeitamente definidos”.

No dizer de Rosas & Brito (1996, p.805), no que se refere ao ensino

primario:
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“a politica do Estado Novo concretiza-se: por um lado, num abaixamento
das condi¢bes de admissédo ao ensino normal, numa reducdo dos conteldos e
do tempo de formagdo e numa menor exigéncia intelectual e cientifica; e por
outro lado, na instauracdo de praticas de controlo moral e ideoldgico, tanto na
formagdo de base como no estagio e, sobretudo, na avaliagdo dos exames de
entrada no professorado”.

Como consequéncia de todas estas alteragcbes na formacao dos
professores, verificou-se um decréscimo muito acentuado no numero dos
mesmos. Por interesse dos governantes, 0 pais atingiu o ponto de nao ter
professores suficientes para garantir o funcionamento de todas as escolas
primarias; surgiram entdo as regentes (professoras primarias apenas com a
instrucdo primaria - 4 anos de escolaridade) e os postos escolares. Como ja foi
referido na caracterizacdo do ensino primario salazarista, Salazar entendia que
havia um desperdicio muito grande de dinheiro ao pagar a uma professora
primaria (com formacao) para leccionar nas aldeias espalhadas pela nacdo. No
seu entender, as regentes tinham aptiddes suficientes para transmitir 0s
contetdos minimos necessarios aos aldefes, pois a utilidade das letras para
eles era quase nula.

O aparecimento das regentes veio dar continuidade a desvalorizacdo da
imagem do professorado, porque na opinido dos governantes elas realizavam
as tarefas que lhes estavam destinadas, com a mesma qualidade e rigor das
professoras. E, para além de cumprirem com o0 que lhes era “mandado”,
recebiam muito menos, suportavam uma situacao tdo precaria que poderia ser
classificada como desumana. Teriam que suportar o milagre de conseguirem
sobreviver nas aldeias com duzentos e cinquenta escudos mensais. Ambas as
classes de docéncias (professoras e regentes) viviam muitas vezes em
circunstancias constrangedoras, mas isso s0 dava mais relevo a sua
dedicacéo e coragem (Lamas, 2002, p. 431).

A desvalorizacao da profissdo ndo se verificou apenas nos vencimentos;
muitos professores com formacao especifica ndo tinham emprego. Tal situacao
€ exposta ao pais pelo jornal “O Professor Primario” numero 407, no dia 2 de
Outubro de 1927 ao publicar que se a situacdo ja era desfavoravel, com o
elevado numero de desempregados (3000 professores) tornou-se precéria

(Sampaio, 1976 p. 192). Estes viram 0s seus lugares a desaparecer e/ou mais

105



tarde a serem ocupados pelas regentes, “nova classe de professoras sem
formacéao”.

Apesar da precariedade da profisséo, existia uma lista de pré-requisitos
a preencher pelas candidatas a formacéo, para além do idoneidade moral e
civica, era igualmente analisada ao pormenor a sua saude fisica e mental. Na
conviccdo de Sousa (2000, p. 94) ndo poderiam apresentar:

“acuidade visual inferior a V1/2; miopia, hipermetropia ou
astigmatismo; daltonismo, estrabismo ou lesdes oculares contagiosas;
acuidade auditiva diminuida; afeccbes e deformidades do nariz, boca e
garganta, prejudicando a fonacgdo; gaguez e dislexia; tuberculose; IUpus;
adenites e otite cronica; afeccbes crénicas das vias respiratérias e asma;
cancro; lesdes cardiovasculares descompensada; diabetes; nevroses e

perturbacdes como tiques, ilusbes, fobias e estados de excitacdo ou
depressdo mental; afeccdes generalizadas da pele; ou outros “defeitos fisicos

”

que prejudiqguem a disciplina e o prestigio do magistério™.

Em suma, o professor primario tinha que ser um apdstolo disponivel
para participar sempre que solicitado (dentro e fora da escola) nas obras
sociais e mesmo politicas que exprimissem o idealismo do Estado Novo. Na
opinido de Filomena Ménica (1978, p. 188) “o professor vigoroso e ardente que
surgira com a Republica acabou por se integrar progressivamente na massa

obediente da burocracia, aceitando resignado os acontecimentos”.

4.4 - Influéncia na Vida Pessoal

Para os seguidores das ideologias salazaristas, a professora primaria
era portadora de uma dupla funcionalidade; para além de ser transmissora dos
conteudos que mais lhes convinham, também assumia o papel de Mae da
Nacdo. Como verdadeira mae e educadora que era, a sua vida, mesmo a
pessoal, tinha de estar de acordo com os parametros desejados, ou seja, de
um modo muito directo mas extremamente realista, as professoras nao
usufruiam do direito de organizar e gozar a sua vida privada da forma que mais
desejassem. Tinham que reger as suas escolhas e atitudes pela cartilha
“Como ser professora primaria no Portugal de Salazar?”. Ao professor primario
além dos deveres gerais, obrigatoriamente em todas as situacfes a sua ac¢ao

deve ser formativa do espirito nacionalista e de aperfeicoamento pedagdgico,
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sob a pena de suspenséo e procedimento disciplinar (Reis, 1996, p. 725, 726,
Volume II).

As professoras eram verdadeiras agricultoras de saberes, semeavam o
que o chefe mandava e depois tinham que se limitar a recalcar os valores e
cuidar para que nada colocasse por terra todo o trabalho feito até ao momento.

Como mées da nacdo que eram, ou pelo menos assim as intitulavam,
todo o seu mundo tinha que ser exemplar, ndo poderia ser manchado por
ninguém. Através de uma preocupa¢do talvez um pouco simulada, (na
realidade o valor mais alto era o da conveniéncia), Salazar, para além de cortar
e impedir todas as iniciativas educativas por parte destas, ainda interferiu nas
suas vidas particulares. No dizer de Filomena Monica (1978, p. 186) “ para o
Estado Novo, a professora ideal ndo devia exprimir as suas ideias, fazer
criticas, evidenciar os seus encantos fisicos e, se possivel, perder a sua
virgindade”. Como consequéncia de toda esta aspiracdo, a partir de 1936 era
proibido as professoras usarem qualquer tipo de maquilhagem. Na legislacdo

escolar (1956, p. 289) podemos ler que:

€ exigido comportamento moral irrepreensivel para exercicio do
magistério primario (...) sera demitido o funcionario pertencente aos servicos
do ensino primario que dé escandalo publico permanente ou assuma atitude
contraria a ordem social estabelecida pela Constituicdo Politica de 1933 (...)
foi recomendada as professoras e regentes de postos escolares toda a
compostura nos trajes e proibido o uso de pinturas”.

Mas as intervencdes na vida privada das professoras nédo se ficaram
pelas roupas e pelas pinturas; em Novembro de 1936 uma outra determinagéo
oficial ultrapassou toda as barreiras imaginarias: o ministro Carneiro Pacheco
deliberou que as professoras s6 poderiam casar com uma autorizacao.
Consentimento que, para ser obtido, tanto as professoras como 0S Nnoivos
tinham que preencher uma lista de pré-requisitos. Todos os dados e
procedimentos relacionados com o pedido da autorizagdo para contrair
matrimonios estavam expostos e devidamente explicados na Legislacao
Escolar da época (1965, p.287, 288) (anexo 8):

“o casamento das professoras ndo podera realizar-se sem autorizagao
do Ministro da Educacdo Nacional, que sé devera concedé-lo nos termos
seguintes:

1° Ter o pretendente bom comportamento moral e civil;
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2° Ter o pretendente vencimentos ou rendimentos documentalmente
comprovados, em harmonia com os vencimentos da professora.

(...)

Quando o pretendente for professor do ensino primario elementar, o
processo de autorizacdo de casamento sera constituido apenas pelo
requerimento cuja norma damos a seguir.

Se o0 pretendente for funciondrio publico em qualquer outro servico,
juntara certificado passado pelo seu superior hierarquico comprovativo da sua
categoria e dos vencimentos que Ihe competem.

Quando o pretendente for empregado de qualquer tipo de firma
comercial ou industrial, apresentara declaragdo devidamente selada e
autenticada da respectiva geréncia e da qual constem:

a) Vencimento mensal que aufere;
b) Data desde quando se encontra ao servi¢o da firma;
c) Estabilidade que oferece a situagdo em gue se encontra.

N.B. : esta declaracdo deve ser confirmada pelo Instituto Nacional do
Trabalho e Previdéncia.

Se o pretendente for comerciante, industrial, lavador, proprietario ou
capitalista, comprovara essa qualidade e a sua situacdo econdémica mediante
certificado passado pelo chefe da Seccdo de Finangas do respectivo concelho
donde conste qual o seu rendimento colectavel.

Quando o pretendente exercer qualquer profissdo liberal (medicina,
engenharia, advocacia, etc), comprova-lo-a com certificado passado pela
respectiva Ordem.

Os pretendentes que nao forem funciondrios puablicos terdo de
comprovar sempre o seu bom comportamento moral e civil.”

Como podemos averiguar, as professoras viviam / sobreviviam sobre
fortes medidas de controlo, ndo tinham poder de decisdo, nem no ambito
pessoal. Estavam constantemente a ser colocadas a prova, de varias
maneiras, mas mesmo assim eram sempre exemplos admiraveis, dentro das
suas oportunidades, como profissionais e simultaneamente como MULHERES
(Lamas, 2002, p. 431).

Como a finalidade de vincar e encadear todas as informagbes
apresentadas, relativamente aos professores primarios durante o regime

Ditatorial, apresentamos de seguida uma pequena tabela resumo.
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Tabela 5 — O Professor no Estado Novo

Estado Novo

O professor

como Pessoa

. Criatura de Deus e do Estado;

almas;

ideais politicos e ideoldgicos.

. Apostolo com uma nobre missdo. Modelador de

. Ao servico do Estado Novo. Respeitador dos

Fonte de Verdade

. Ideologia Politica.

Pré-requisitos
para ser

Professor

. Moralidade irrepreensivel;
. Formagéo cultural insuficiente;

. Formacéao pedagogica.

Moralidade

. Postura moral irrepreensivel;

. Disciplina caracteristica da Igreja e do Exército;
. Longe das tentacdes da vida urbana;

. Autonomia moderada,;

. Liberdade e responsabilidade;

. Solidariedade;

. Justica;

. Dignidade;

. Amor reflectido e consciente.

Fonte: O professor como pessoa, 2000, p. 96 - 101
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Segunda Parte

Estudo Empirico



Capitulo 5 - A Identidade Docente

O século XVIII é considerado, por muitos historiadores, como o periodo-
chave na historia da educacéo e da profissdo docente. Desta forma, na linha do
tempo, de acordo com as ideias de Novoa (1992, p.12), podemos referir que a
funcdo docente “desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacdo secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens”. Contudo, na viragem do século XVIII, passa a ndo ser
permitido ensinar sem que haja uma autorizacdo do Estado. Esta mesma
autorizacdo é concedida na sequéncia de um exame que € realizado por
individuos que preencham um certo niamero de requisitos e que estejam
interessados no exercicio das fun¢des docentes.

No século XIX, tenta-se perceber a ambiguidade do estatuto dos
professores. Segundo Novoa (1992, p.15), este € entdo um periodo de
“imagem intermédia dos professores, que sdo vistos como individuos entre
vérias situagfes”. Os professores, ndo sdo individuos que pertencem ao povo,
mas também néo sao burgueses e devem ser dotados de um grande acervo de
conhecimentos.

Mais tarde, no século XX, comeca-se a acreditar nas potencialidades da
escola e na sua expansao na sociedade, embora ainda durante o Estado Novo
existisse uma certa desvalorizagdo do professorado. Contudo, logo apds o 25
de Abril de 1974, e no ambito da reforma de 1986, tentou-se cada vez mais
separar actores de decisores, no que respeita a educacédo (Novoa, 1992, p.18).

Apds a revolugdo de 25 de Abril de 1974, o Estado deixa de ser detentor
de um poder absoluto, iniciando-se a concretizacdo de espagos para a
intervencdo popular, nomeadamente através da criacdo de sindicatos,
associacOes, e até a imprensa passou a ser livre. Assim sendo, constataram-se
enormes mudangas no que respeita ao campo profissional dos professores, na
medida em que estes conseguem agora reajustamentos salariais; sdo sujeitos
a reajustamentos no que respeita a contagem do tempo de servico e também,
sob o0 ponto de vista das competéncias profissionais, o docente adquiriu maior
autonomia pedagdgica e administrativa, principalmente na gestdo democratica

dos estabelecimentos de ensino (Cavaco, 1993, p.92).
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Como podemos perceber, a complexidade da vida da educacao e da sua
maior diversificacdo e especializacao, justificaram, de certa forma o surgimento
da figura do professor. Contudo, e de acordo com as exigéncias de uma
sociedade em constante mudanca, constatamos que também ao professor sao
exigidas funcbes cada vez mais complexas.

Ao longo dos anos, a questdo da valorizacdo social do professor,
também foi tema de enfoque na medida em que, tal como refere Esteve, citado
por Noévoa (1999, p.105) “o saber a abnegacdo e a vocacdo destes
profissionais eram amplamente apreciados”. No entanto, actualmente, e em
termos sociais, a ideia que prevalece € aquela que se relaciona com o0s
critérios econdmicos. Para muitos pais, “0 docente exerce tal profissdo, pois
nao obteve um lugar melhor onde desempenhasse uma outra profisséao”.

Na opinido do mesmo autor, para além da desvalorizacdo em termos
econdémicos, 0 conceito social de professor também sofreu relevantes
alteracbes. Nos dias de hoje, tal como foi referido anteriormente, o docente
ocupa este cargo uma vez que nao conseguiu obter nenhum outro. Em
contrapartida, no séc. XIX o professor primario era detentor de uma imagem
relevante sobretudo nos meios menos desenvolvidos. Ou seja, (Novoa, 1999,
p.105) “eram unanimemente respeitados e socialmente considerados”. O que
acaba por acontecer € que actualmente, poucas sao as pessoas que valorizam
o papel do professor, ou que valorizam o saber e a abnegacgéo no trabalho com
criangas.

Ainda nas palavras de Esteves, citado por Noévoa (1999, p.105)
consequentemente o professor, € visto como “um pobre diabo que nao foi
capaz de arranjar uma ocupagdo mais bem remunerada”.

Em documentos legais, como € o exemplo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (lei n.° 46/86), o professor deve instruir e exercer as suas funcdes
“dentro das paredes da escola” mas ainda, deve alargar o exercicio das suas
fungdes a comunidade.
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5.1 - O Professor e o Exercicio das Suas Funcdes

No ambito da legislacao escolar de 1965, na qual se particularizam os
deveres dos docentes do Ensino Primario, nomeadamente no Decreto-Lei
n.°6137, de 29-9-919, artigo n.° 105, em termos genéricos, o professor deve
ensinar e educar o0s seus alunos, acompanha-los durante o recreio,
contribuindo para a formacao de cidaddos detentores de um espirito valorativo
pela sua patria (Fernandes, 1965, p.307). Com efeito, e transpondo esta ideia
para a actualidade, no documento que veio actualizar a carreira docente,
constatamos desde logo que no artigo 4.°, que o professor, é considerado a lei
dos seus deveres, mas também dos direitos.

Reportando-nos agora as funcdes do professor, numa Vvisdo
pormenorizada, podemos salientar que, como conclui Teixeira (1995, p.91,92),
apesar do tempo decorrido as suas funcdes reduzem-se essencialmente aos
conceitos de “instruir, formar e educar”. Em contrapartida, consideramos que,
no actual Estatuto da Carreira Docente, a fungcdo de educar aparece como
principal dever funcional dos professores. Como podemos verificar, apesar dos
anos decorridos, a funcédo de educar apresenta um lugar de destaque no papel
gue este deve desempenhar ao servi¢o da educacéao.

Assim sendo, tal como referem Carvalho & Oliveira (1990, p.21) “A Lel
de Bases do Sistema Educativo prevé que o Governo faca aprovar, sob a
forma de decreto-lei, legislacdo complementar relativa a carreiras de pessoal
docente”. Deste modo, com a complexificacdo da sociedade, revelava-se
urgente encontrar um estatuto pelo qual o docente se orientasse. Surge assim
0 estatuto do pessoal docente onde se encontram consagrados os direitos e
deveres dos professores. Estes que reportam-se quer aos Seus
comportamentos individuais, quer aos seus comportamentos no interior da
propria instituicdo escolar, também na perspectiva do seu relacionamento com
os alunos, colegas e até mesmo com os encarregados de educacao.

Ainda no que respeita a este ponto, o estatuto considera as regras de
conduta e de orientacdo pedagogica que permite ao professor a intervencao na
orientacdo pedagogica, através da liberdade e escolha dos seus métodos de
ensino, no &mbito de todo o processo de ensino-aprendizagem.
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Segundo Teodoro (1994, p.73), “a elaboracdo de um estatuto que
regulasse a carreira docente nos ensinos basico e secundario e na educacao
pré-escolar constitui entdo, desde 1973,a aspiracdo de um pdlo de actividade
reivindicativa dos professores e das suas organizagdes sindicais”.

Neste sentido, tal refere Esteve, citado por Novoa (1999, p.100) “ha um
auténtico processo historico do aumento de exigéncias que se fazem ao
professor, pedindo-lhe que assuma um nUumero cada vez maior de
responsabilidades”. Assim, percebemos que actualmente, a tarefa do docente
nao € restrita ao dominio cognitivo, na medida em que “exige que o docente
seja pedagogo, eficaz, organizador dos trabalhos dos alunos, conselheiro,
estabelecendo com as criangas uma relagéo de empatia”.

Sob o ponto de vista social, como menciona Teixeira (1994, p.111), as
funcbes docentes também podem assentar na preocupacgdo pela sua propria
formacdo, tal qual se encontra escrito na actual Lei de Bases do Sistema
Educativo, onde é referido no artigo 30° que o professor deve ter uma
“formacédo pessoal e social adequada ao exercicio da sua funcéo”.

De forma a clarificar as fungdes, os direitos e deveres docentes antes e
apos a aprovacao do Estatuto da Carreira Docente, referimos que nos tempos
da educacdo actual, cabe ao professor a funcdo de facilitador das
aprendizagens dos alunos, contribuindo desta forma para a formacdo de
cidaddos livres autbnomos e responsaveis. Este aspecto encontra-se também
proclamado no Estatuto da Carreira Docente, onde € mencionado no artigo 10.°
n.°2, alinea. a), que cabe ao professor “contribuir para a formacéo e realizacao
integral do aluno”; assim como lhe é atribuida a funcdo de “gerir o processo de
ensino-aprendizagem” (artigo 10.°, n.°2, alinea d). Ainda é referido na
legislacdo que o professor, deve de qualquer forma tentar estabelecer um
relacionamento proximo com 0s pais e encarregados de educacdo das
criangas, assim como estabelecer uma relagédo de cooperacdo para com oS
seus colegas e com o pessoal ndo docente da escola.

Uma outra funcéo docente relacionava-se com a transmissao de valores.
Assim, tornava-se relevante que o professor transmitisse atitudes de respeito
pelo outro. Contudo, continua a revelar-se de extrema importancia esta
educacédo para os valores dai que esta ideia permaneca ainda hoje em textos

legais.

114



Um outro aspecto a salientar, relaciona-se com o facto de o docente
acompanhar os seus alunos nas actividades extra-lectivas, nomeadamente no
recreio. Esta ideia que imperava em 1919, acabou por ser substituido pela ideia
de que o professor devera assegurar as faltas de outros seus colegas e assim
acompanhar os seus alunos.

Proclamado ainda pelo Decreto-Lei n.° 6137, considerava-se que 0O
professor deveria organizar o escutismo. Saliente-se que esta ideologia cessou
com o surgimento do estatuto da carreira docente, na medida em que estava
estritamente relacionada com as ideologias politicas existentes naquela época.
Podemos entdo considerar que estas eram tarefas de cariz obrigatorio o que ja
nao se verifica nos dias de hoje. Sob o ponto de vista de Teixeira (1994, p.102)
nos nossos dias ja ndo se considera obrigatoriedade que “tudo o que aluno faz
na escola é uma tarefa de aprendizagem e os educadores sdo obrigados a
toma-la como tal”.

Uma outra funcdo do docente a considerar, encontra-se estritamente
relacionada com a sua acc¢do educativa no meio. De acordo com as ideias de
Diniz (1993, p.42) “a escola deveria inserir-se na vida da comunidade e esta

deveria também colaborar com a escola”.

115



Capitulo 6 - Caracterizacdo do concelho de Castelo de Paiva

Castelo de Paiva é um dos concelhos que integra o distrito de Aveiro,
situa-se a escassos cinquenta quilémetros da cidade do Porto.

Limitado a Norte e a Nascente pelo rio Paiva e a Poente pelo rio Douro,
estende-se desde os limites de Arouca, Cinfaes, Gondomar e a Sudeste com
Santa Maria da Feira. Faixa de terra caprichosa recortada entre as provincias
da Beira Alta e do Douro Litoral, o concelho de Castelo de Paiva, possui um
orografia caracterizada por meio acentuado em cordilheira, recortada por vales
com alguma profundidade, nomeadamente os vales dos rios, ou seja, partilha
das belezas naturais que abundam nestas lindas regides.

A vocacao turistica das terras paivenses € evidente, ja que paisagens
deslumbrantes acompanham o percurso do rio Douro, nos ultimos anos
sulcado por luxuosas embarcacdes que trouxeram novas perspectivas
comerciais e turisticas a populacéo paivense, de fortes tradicdes ribeirinhas.

O territério paivense é recortado por diversos rios e riachos,
sobressaindo dentre aqueles, por ordem decrescente de grandeza, o0 ja
mencionado Rio Douro, o Rio Paiva, um dos menos poluidos da Europa, o Rio
Arda e o Rio Sardoura, cursos de aguas puras e cristalinas, paraisos turisticos
e locais adequados para a préatica de canoagem e outros desportos nauticos.
Também a pratica de todo-o-terreno comegou a ter uma certa expansao nesta
regido; estando Castelo de Paiva e as suas zonas montanhosas incluidas nos
roteiros de provas desportivas.

Possui 115Km? de superficie, espelhados por nove freguesias. A
populacao total ronda os 18 mil habitantes, sendo a densidade populacional de
148 habitantes/km?.

Essencialmente rural, este concelho duriense assistiu nos ultimos anos a
uma forte industrializacdo e, a velha e extinta exploracao carbonifera do Pejao
foi substituida por modernas unidades industriais de calcado, téxtil e madeiras,
notando-se, no entanto, um forte incremento do sector secundario nas
principais freguesias. Recentemente, uma das unidades industriais com maior
namero de empregados fechou portas, mergulhando a regido na problemética

do desemprego.
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A sua localizacdo geografica, com acessibilidades redutoras de um
desenvolvimento necessario e harmonioso, aliadas a circunstancias socio-
econdmicas que ditaram o0 encerramento das Minas do Pejao e,
consequentemente, a perda da principal fonte de rendimentos familiares, levou
a gque se observassem, nos ultimos anos, surtos migratoérios que implicaram um
decréscimo da populacéo escolar principalmente a nivel dos estabelecimentos
de educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Em termos educativos, o concelho esta dividido em duas areas
geograficas: o alto concelho (Sobral, Real, Fornos, Bairros, S. Martinho, e S.
M2, de Sardoura) e o baixo concelho (Pedorido, Raiva e Paraiso).

Ao analisarmos o contexto das diferentes escolas, inseridas nas
referidas &reas, ndo poderemos deixar de mencionar alguns factores que
condicionam a acc¢ao educativa nas suas multiplas dimensdes.

Assim, atendendo a dimensdo geografica do concelho, deparamo-nos
com um elevado nimero de escolas dispersas pelas diferentes freguesias, as
guais, devido ao seu isolamento permanente, manifestando-se este numa
auséncia de socializacdo entre escolas, niveis de ensino e, consequentemente,
entre os diferentes agentes e parceiros educativos.

Decorrentes do isolamento, referido anteriormente, poderemos ainda
salientar as caréncias ao nivel dos recursos humanos e materiais, uma vez que
estes estabelecimentos, constantemente se deparam com a debilidade de
alguns edificios e a auséncia total ou parcial, de materiais didacticos
adequados a suas praticas pedagogicas. Até ao ano lectivo em questdo, a
mobilidade do corpo docente era também um obstaculo que condicionava a
accao educativa, por isso acreditamos que a estabilidade oferecida este ano
seja promissora de sucesso educativo.

No que concerne ao 1° Ciclo do Ensino Basico, o corpo de docentes que
assegura diariamente as aprendizagens que abrilhantam os olhos das criancas
da mesma regiao € constituido por 61 docentes (54 titulares de turma e 7 de
apoio (apoio educativo e ensino especial)).

Em suma, Castelo de Paiva tem uma historia rica, com seus
pergaminhos a atestarem a nobreza da sua origem e a galhardia dos seus
feitos, que certamente irdo continuar a ocorrer e a enaltecer a regido (Projectos

Educativos das duas regifes educativas do concelho, 2004), (INE, 2006).
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Imagem 15 — Concelho de Castelo de Paiva
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Capitulo 7 - Métodos e Técnicas Utilizadas

O apuramento dos instrumentos € uma fase muito importante, porque
estes devem adequar-se ao tema, as hipéteses e ao tipo de informantes a que
vamos decorrer. Na opinido de Marconi & Lakatos (2003, p. 165), a coleta dos
dados € uma tarefa bastante “cansativa e toma, quase sempre, mais tempo do
que se espera. Exige do pesquisador paciéncia, perseveranca e esforco
pessoal, além do cuidadoso registo dos dados e de um bom preparo anterior”.

Com a finalidade de conceder uma resposta a problematica suscitada
neste trabalho, da forma mais correcta para recolha dos dados, apelamos aos
seguintes instrumentos: a coleta documental directa e indirecta, a observacéo
participante e ndo participante e a formulacdo de inquéritos por questionario, de
forma a obter respostas as questdes. Os inquiridos foram os Professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico, do concelho de Castelo de Paiva.

Tendo em consideracdo que se trata de uma técnica de investigacao,
torna-se necessario realcar que igualmente esta se determina por vantagens e
desvantagens. Portanto, procedendo a uma correcta sistematizagcdo, a uma
maior simplicidade de andlise, a uma maior celeridade na recolha/andlise de
dados, recorrendo, ainda, a uma técnica que disponha de custos menores,
deparamos com os pontos benéficos do inquérito por questionario. No entanto,
ndo podemos negligenciar a existéncia de pontos menos favoraveis, de entre
0s quais ressalta a dificuldade de elaboracéo, visto que néo foi, por um lado,
aplicavel a toda a populacéo, e, por outro, devido a percentagem de respostas
em branco relativamente ao preenchimento do mesmo (abertas).

O questionario, antes de ser utilizado, foi validado por um painel de
juizes e testado (grupo de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico
pertencentes a dois concelhos do Distrito de Aveiro — Ovar e Santa Maria da
Feira). O pré-teste possibilitou-nos verificar que ele possuia fidedignidade,
validade e operatividade (anexo 9).

Cada inquérito € composto por 27 perguntas (com respectivas alineas),
sobretudo fechadas, convertendo-se, como nos referem Carmo e Ferreira
(1998, p.141), em “um modo de objectivar as respostas e de ndo permitir que

estas sejam ambiguas”.
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Os dados recolhidos através dos instrumentos referidos, pouco
significado possuem antes de serem analisados e avaliados. Na opinido de Bell
(1997, p. 160), “ uma centena de pedacos soltos de informacao interessante
ndo tera qualquer significado ... se ndo tiverem sido organizados por
categorias”. Assim sendo, tivemos que analisar os dados e descobrir as suas
semelhancas e diferencas, para os podermos organizar de forma loégica e
sistematica.

Antes de realizarmos a andlise e interpretacdo propriamente ditas,
submetemos a informacéo a trés processos:

1. seleccao - exame minucioso dos dados, uma verificacdo critica,
com o objectivo de detectar erros ou falhas;

2. codificagdo - técnica operacional em que os dados sé&o
transformados em simbolos, que os permitem ser tabulados e
contados;

3. tabulacdo - ordenamento dos dados em tabelas, facilitando a
verificagdo das inter-relagdes entre si (Marconi & Lakatos, 2003,
p. 166 - 167).

Com a informacdo organizada, passamos a andlise e interpretacdo da
mesma, com o desejo de apurar se as nossas hipoteses sao verdadeiras ou
falsas. Para nos facilitar o estudo, recorreremos a analise estatistica (SPSS e
Excel), que segundo Valadares & Graca (1998, p. 180), “¢é um ramo da
matematica com 0s seus axiomas e teoremas, formando uma teoria complexa
(...) e divide-se em duas areas: a Estatistica Descritiva e a Estatistica Indutiva”.
A Estatistica Descritiva ou Dedutiva corresponde aos métodos sistematicos de
interpretacdo dos dados relativos a amostra, enquanto a Estatistica Indutiva ou
Inferéncia Estatistica diz respeito aos métodos cientificos de depreender
conclusdes para uma populacdo, com fundamento nos dados recolhidos na
respectiva amostra (Valadares & Graga, 1998, p. 180).

A investigacdo realizada, assim como muitas outras, apresenta
limitacbes no seu estudo. As principais devem-se: ao tamanho da amostra
(mesmo se tratando de um estudo de caso, ndo conseguimos abranger a
totalidade da populagcéo (n&o compareceram no local de trabalho no dia da
aplicacdo do inquérito ou negaram-se a preenche-lo)); a limitacdo do contexto

analisado; a restricdo dos métodos e dos respectivos instrumentos de recolha
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de dados e por fim, as estratégias utilizadas para a organizacdo, analise e
interpretacdo da informacéo recolhida ao longo da pesquisa.

Apesar das suas limitagGes, com a presente investigacdo seguramente
aumentaremos o0 corpo de investigacdo nesta area; contribuimos para um
melhor desempenho da comunidade educativa e despertaremos temas para
futuras pesquisas.

Todos os inquiridos foram antecipadamente advertidos sobre a
problematica em questdo, cooperando de forma voluntaria no preenchimento
destes inquéritos por questionario e tendo sido salvaguardado o seu
anonimato.

A recolha de dados referente a esta problematica encontra-se
circunscrita ao periodo de Setembro/ Outubro de 2006.

Para a consecucao deste estudo de caso, recorreu-se a uma amostra de
50 Professores do Ensino Basico, a leccionar no Concelho de Castelo de Paiva

com o propdsito de conhecer as caracteristicas das vivéncias dos mesmos.
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Capitulo 8 — Tratamento e Analise dos dados

8.1 — Dados Pessoais

Para a consecucdo deste estudo, recorreu-se a uma amostra de 50
Professores do Ensino Basico, a leccionar no Concelho de Castelo de Paiva.

A recolha dos dados pessoais relativos a amostra, pareceu-nos
essencial, uma vez que permite ter uma visdo mais realista e objectiva das
caracteristicas dos inquiridos. Dentro deste parametro, optamos por
seleccionar os itens que nos fornecessem dados concretos, evitando assim
uma caracterizagdo subjectiva (sexo, idade, estado civil, numero de filhos
existéncia ou n&o de professores no seio familiar).

Com a andlise da questdo numero um ficamos a conhecer a
percentagem de professores e de professoras que leccionam no concelho de
Castelo de Paiva. Podemos verificar que 80% dos inquiridos sdo do sexo

feminino contra 20% do sexo masculino, como comprova o grafico n°3.

8.1.1. Sexo

Grafico 3: Distribuicdo da amostra segundo o género.

20%

B Feminino
B Masculino

80%
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Através dos dados recolhidos na questdo numero dois, quisemos
enriguecer a caracterizacdo da amostra inquirida. Como sublinha o grafico n°4
e respectiva tabela (tabela n°6), o estado civil dos inquiridos distribui-se por 3
das 4 hip6teses apresentadas. A maioria dos inquiridos sao casados (40),

seguindo-se os solteiros (6), os viuvos (3), e por um docente divorciado.

8.1.2. Estado Civil

Tabela 6 — Estado Civil

Solteiro 6
Casado 40
Viavo 3
Divorciado 1
Outros 0

Gréfico 4: Distribuicdo dos inquiridos segundo o estado civil

Solteiro Casado Viivo Divorciado Outros
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A partir dos elementos dissecados na questdo numero trés,
conseguimos pormenorizar a caracterizacdo dos docentes, dando-nos uma
visdo corpOrea das idades destes.

De acordo com o gréfico n° 5, denotamos que a opc¢do que obteve maior
namero de respostas foi a faixa etaria situada entre os 46/ 55 anos (15
inquiridos).

No entanto, verificamos que a maioria dos docentes tem quarenta e
cinco anos ou menos (conclusao retirada apds a analise conjunta das opcoes:
30 anos ou menos - 11 docentes; entre os 31 e os 35 anos — 12 docentes;
entre os 36 e 0s 45 anos — 11 docentes; o que da uma totalidade de 34

professores, contra 16 nas restantes opcoes).

8.1.3. Faixa Etaria

Gréfico 5: Faixa etaria dos inquiridos
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Com esta questdao — Tem filhos? - aspiramos adquirir dados que nos
ajudassem a conhecer melhor os inquiridos e respectivo agregado familiar.

Tendo em consideracdo o grafico n° 6, concluimos que a maior parte
dos inquiridos tem filhos - 68%, contra 32% que néo os tem.

Estes resultados correlacionam-se com os da tabela de agregado

familiar — tabela n° 7.

8.1.4. Filiacao

Gréfico 6: Professores com filhos.

@ Sim
@ Nao
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O gréfico n°® 7 apresenta uma predominancia de 1 ou 2 filhos por
docente (15 professores com um filho e 16 professores com 2 filhos) e apenas
3 professores com 3 filhos. Poder-se-a justificar o facto exposto com a situagao
profissional do mesmo; até ao ano lectivo transacto este ndo possuia uma
certeza quanto a area de docéncia. Podemos vir a ter um volte face nesta
situacdo devido a nova politica educacional aplicada pelo Ministério da
Educacado, em que os docentes colocados no presente ano permanecerao por
um periodo de trés anos na mesma escola, com o intuito de estabilizar o copo

docente visando o aumento da taxa de sucesso educativo.

Gréfico 7: Agregado Familiar

20+
15+
10+
5.
0.
1 2 3
N.° de filhos
Tabela 7: Agregado Familiar
Namero de filhos Docentes
1 15
2 16
3 3
Total 34
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A questao colocada em 5 - Tem professores na sua familia? — & muito
importante para o nosso estudo, uma vez que podera constituir um factor de
influéncia na escolha da carreira profissional.

Apds a andlise do grafico n® 8, é visivel a acentuada percentagem de
inquiridos que tém familiares professores (37 professores responderam sim; 13

professores responderam nao).

8.1.5. Professores na familia

Grafico 8: Professores na familia

26%

@ Sim

O Nao

74%

Analisando as respostas dadas a questdo 5.1 - a influéncia que esse
facto teve na escolha da sua profisséo — verificamos que, embora se denote
uma presenca de 74% da amostra com professores no seio familiar (grafico n°
8), este facto ndo condicionou os docentes na escolha da sua profissao (gréafico
9). Pelo que, podemos concluir, neste caso em especifico, que a escolha da
docéncia no 1° Ciclo como caminho profissional ndo foi, na sua maioria,
incutida por familiares, mas sim por opc¢ao individual.

Dos 37 inquiridos que afirmam ter professores na familia, 22 dizem que

esse factor ndo condicionou em nada a sua escolha, 7 explicam que teve
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pouca influéncia e por fim, 8 admitem que influenciou bastante na sua escolha

profissional.

Os dados do gréafico n°® 8 (professores na familia) estdo directamente

relacionados com os do grafico n° 9 (influéncia de professores na familia na

escolha da profissdo), como é demonstrado pela tabela n°® 8 - Influéncia de

professores na familia.

Gréfico 9: Influéncia de professores na

familia na escolha da profisséo

Nenhuma

Pouca

Bastante

O Nenhuma
m Pouca
W Bastante

Tabela 8: Influéncia de Professores na Familia

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Qual a influéncia na
escolha da sua
profissdo? * Tem 37 74,0% 13 26,0% 50 100,0%
professores na familia?
Tem
professores
na familia?
sim Total
Qual a influéncia na Nenhuma 22 22
escolha da sua
Pouca
profisséao? 7 7
Bastante 8 8
Total 37 37
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8.2 — Dados Profissionais

Com o grupo de questbes relativas aos dados profissionais dos
inquiridos, tencionamos aferir as condicionantes profissionais que de alguma
forma possam interferir na sua conduta e postura perante a profissao.

As condicionantes que classificamos como mais importantes foram as
seguintes: habilitacdo académica; tempo de servico; situacdo profissional do
professor (colocacao); se leccionam na escola do ano transacto; distancia entre
a escola e a residéncia; meio de transporte utilizado; tempo de deslocacao;
situacao profissional (professor titular de turma ou de apoio); numero de anos
de escolaridade na turma; numero de alunos por turma; quantidade/qualidade
de materiais didacticos; realizacdo de actividades de caracter ludico;
planificacdo diaria das aulas e tempo dedicado a realiza-la; distribuicdo horaria;
prolongamento de horério; vigilancias dos recreios e existéncia ou nao de
auxiliar de acgao educativa.

Entre todas as condicionantes existentes seleccionamos as que no
nosso entender, possuem um maior grau de influéncia que sobre a accao

educativa do professor “dentro e fora da sala de aula”.
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No que concerne a questao numero seis, achamos essencial conhecer o
grau académico dos docentes que constituem a amostra, porque com base nos
dados recolhidos na questdo n® 3 (idade), temos a possibilidade de saber a
formacao de base dos docentes. Através do confronto dos dados de ambas as
questdes (idade e habilitacdo académica), podemos concluir até que ponto os
professores investiram na sua formacdo profissional (complementos de
formacgao; mestrados).

Dos 50 inquiridos, constata-se que 42 deles sé&o licenciados. Bacharéis
sdo 8 (os mais velhos). Muitos dos docentes declaram-se como licenciados,
porque refizeram o seu bacharelato com complementos de formacgéo, obtendo
uma formacdo equivalente a licenciatura (tabela n°® 9 e grafico n°® 10). Mas,
detectamos ainda que nao existe nenhum docente do 1° Ciclo do Ensino
Basico no concelho de Castelo de Paiva com o grau de Mestre (Mestrado).

8.2.1. Habilitacbes académicas

Tabela 9: Habilitacdes Académicas dos Inquiridos

Habilitagbes académicas Docentes
Bacharelato 8
Licenciatura 42

Total 50

Grafico 10: Habilitacbes Académicas dos Inquiridos
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Relativamente a questdo numero sete -Tempo de servico em anos até
31/08/06 — foi nosso propdsito averiguar se no concelho de Castelo de Paiva
predominam professores com experiéncia profissional ou em inicio de carreira.

Pelo grafico n® 11, confirmamos que o tempo de servico de 21 anos ou
mais foi a opcdo mais seleccionada pelos docentes (18 docentes); seguida da
6 — 10 anos (16 docentes); depois a de 1 — 5 anos (7 docentes); por fim
aparecem as opg¢oes 16 — 20 anos (5 docentes) e 11 — 15 anos (4 docentes).

Em todo o concelho ndo ha nenhum professor a trabalhar pelo primeiro
ano, uma vez que a opgao 0 anos de servico até ao dia 31 de Agosto de 2006

nao foi seleccionada.

8.2.2. Tempo de servigo

Grafico 11: Tempo de servi¢co (anos)
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Com a analise da questdo numero oito - Situacdo em que se encontra
colocado - ficAmos a conhecer a situacdo dos professores no que diz respeito
a colocacdo (quantos estdo colocados em Quadro de Escola, em Quadro de
Zona Pedagdgica e a Contrato).

Como comprova o grafico n°12, a maioria dos inquiridos (27) pertence
ao Quadro de Zona Pedagdgica, contra os 23 professores que pertencem ao
Quadro de Escola. Constatamos ainda que ndo se encontra nenhum docente
em situacao de Contratado.

8.2.3. Situagdo em que os professores se encontram colocados

Grafico 12: Situacao de colocacdo
dos professores
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A partir dos elementos dissecados na questdo numero nove, - No ano

lectivo 2005/2006 leccionou nesta escola? - conseguimos identificar a

percentagem de docentes que leccionam h& mais de um ano lectivo na mesma

escola. Factor esse que nos permite ter uma visao da estabilidade do corpo

docente das instituicdes escolares.

Os valores apresentados no grafico © 13 permitem-nos afirmar que nao

ha grande estabilidade no corpo docente (56% - ndo lecciona na mesma

escola). Esta situacdo deve-se ao facto de os docentes que pertencem ao

Quadro de Zona Pedagdgica poderem ser mobilizados dentro das escolas do

mesmo.

Verificamos ainda que héa algum equilibrio entre as duas opcgoes

apresentadas ( 56% - respondeu nao; 44% - respondeu sim).

8.2.4. Leccionam na escola do ano transacto

Grafico 13: Em 2005/2006 leccionou nesta escola
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Tendo em conta que a proximidade da residéncia com a escola € um
factor pelo qual os docentes lutam, julgamos indispensavel ao presente estudo
avaliar a distancia que os professores do concelho em causa, tém que
percorrer diariamente (questdo numero 11) — Indique a distancia entre a
escola e a suaresidéncia.

De acordo com a tabela n° 10 e o grafico n°® 14 dir-se-a que a distancia
entre a escola e a residéncia do docente € maioritariamente inferior a 10 Km
(31 professores); 15 dos docentes percorrem entre 11 a 30 Km; apenas 4
professores tém que percorrer entre os 31 e 50 km. Concluimos que nenhum

reside a mais de 50 km de distancia.

8.2.5. Distancia percorrida diariamente pelos professores

Tabela 10 - Distancia entre a escola e aresidéncia

Distancia N° de docentes
10 Km ou menos 31
11 a 30 Km 15
31 a50 Km 4
51 Km ou mais 0

Grafico 14: Distancia entre a escola e aresidéncia
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Através dos dados recolhidos na questdo numero doze, quisemos saber
gue meios de transporte utilizam os professores para se deslocarem até ao seu
local de trabalho - Meio que utiliza para se deslocar até a escola.

Como sublinha o grafico n°15 e respectiva tabela (tabela n° 11), apesar
de os docentes de Castelo de Paiva leccionarem relativamente perto das suas
residéncias, a maioria (47 professores) recorre ao transporte por viatura propria
para se deslocar até a mesma. O que nos leva a concluir que apesar de
proximos poderado ser de freguesias limitrofes a escola onde leccionam, contra
uma minoria que se desloca a pé (3 professores). Nenhum dos docentes

recorre a transportes publicos.

8.2.6. Meio de transporte utilizado pelos docentes

Tabela 11 : Meio de Transporte

Meio de transporte | N° de docentes
Pé 3
Viatura Propria a7
Transporte publico 0
Total 50

Gréfico 15: Meio de Transporte
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Pensamos ser pertinente incluir o tempo que os professores demoram
no itinerario que percorrem de casa até a escola - Tempo que dispensa na
deslocacdo até a escola — pois este pode influenciar na disponibilidade do
docente a nivel pessoal (motivacao face as suas funcdes).

Desta analise resulta o gréafico n°® 16, em que 48% dos inquiridos demora
menos de 10 minutos a chegar a escola (24 professores), contra os 14% que
tém como maximo de tempo entre 31 a 60 minutos (7 professores), ou seja,
aqueles que vivem em freguesias limitrofes. Salientamos ainda os 38% que
demoram entre 10 a 30 minutos (19 professores) e nenhum professor demorar

mais de 60 minutos — Tabela n°® 12.

8.2.7. Tempo de deslocacéo

Tabela 12 : Tempo de Deslocagéo

Tempo de deslocacéo Docentes
Menos de 10 min 24
10 a 30 min 19
31 a 60 min 7
Mais de 60 min 0

Gréfico 16: Tempo de Deslocacéao
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Com a questdo n° 13 - idenfificacdo da situacdo profissional,

pretendemos adquirir dados que nos ajudem a conhecer melhor o dia-a-dia dos

inquiridos, uma vez que, as tarefas de um professor titular de turma sao

necessariamente diferentes das de um docente de apoio.

Uma andlise a estes professores do 1° Ciclo do concelho de Castelo de

Paiva dita-nos que 48 dos 50 inquiridos sdo professores titulares de turma,

contra os 2 docentes de apoio — tabela n° 13 e grafico n° 17.

8.2.8. Situacgéo profissional dos professores

Tabela 13: Situacéo Profissional

“Situacao” Docentes
Professor titular 48
Professor de apoio 2

Grafico 17: Situacéo Profissional

Professor titular  Professor de apoio
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Aos 48 professores que responderam afirmativamente a questao anterior
— professor titular de turma — questionamos ainda, quantos anos de
escolaridades compdem a sua turma. Esta informacgéo é crucial, na medida em
que, 0 numero de anos por turma influencia directamente o trabalho do
professor (planificacdo, material, pedagogia).

O grafico n° 18 indica-nos que a maioria tem dois anos de escolaridade
na mesma turma (26 docentes), enquanto o valor mais baixo corresponde a
turmas com 3 anos (1 docente). Neste concelho temos também 18 professores
com um ano de escolaridade e 3 docentes com os 4 anos de ensino.

Fazendo uma previsdo de um futuro proximo, e de acordo com as
medidas do Ministério a data do ano lectivo 2006/2007 dir-se-a que as 3 turmas
referidas anteriormente tenderdo a ser eliminadas com a transferéncia dos
alunos para as freguesias limitrofes ou a centralizacao de todas nos tao falados

polos educativos.

Gréafico n° 18: Anos de escolaridade por turma
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No entanto, € de salientar que uma das 3 turmas com o0s 4 anos de
escolaridade suporta um numero elevado de criancas, 21 ou mais (entre 21 e
24 alunos). Certamente que o docente titular da turma em questao, por muito
empenho e dedicacdo que tenha, o “suporte” que proporciona aos seus
educandos € muito inferior aos outros. As restantes 2 turmas com todos o0s
niveis de ensino apresentam um numero de alunos mais reduzido (entre 11 e
15 alunos).

Em posicao contraditéria (grafico n°® 19), realcamos a turma que tem
apenas um ano de escolaridade e 10 alunos ou menos (temos conhecimento
da turma em questdo e sabemos que sédo 9 alunos). Em situacao ideal, ou seja,
s6 com um ano de escolaridade, no concelho existem 18 turmas.

Em suma, podemos concluir que as turmas do 1° Ciclo no concelho em
andlise sdo constituidas por um numero razoavel de alunos, nao nos
esquecendo que na maioria sdo formadas por 2 anos de escolaridade. Com
suporte no grafico, podemos afirmar que 24 turmas tém entre 16 e 20 alunos;
12 turmas tém entre 11 e 15 alunos; 11 turmas sao formadas por 21 alunos ou
mais (no méaximo 24 alunos) e, por fim, existe uma turma com 10 ou menos

alunos (tabela n° 14).

Grafico 19: Numero de alunos por turma
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Tabela 14: Anos de Escolaridade por Turma

Cases

Valid Missing Total

N Percent N Percent N Percent

Quantos anos de

escolaridade ha na sua
turma? * Quantos alunos 48 96,0% 2 4,0% 50 100,0%

constituem a sua turma?

Quantos alunos constituem a sua turma?
menos de 10 11 -- 15 16 -- 20 21 ou mais Total

Quantos anos de 1 1 2 10 5 18
escolaridade hana - 1 6 14 5 26
sua turma?

3 1 1

4 2 1 3
Total 2 11 24 11 48
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Tendo em conta que a utilizacdo de material didactico diversificado e de
boa qualidade é importante para o alcance do sucesso educativo, decidimos
incluir no questionéario um ponto que nos permita recolher dados sobre a sua
existéncia e aplicacdo na sala de aula.

Através da informacao recolhida com as respostas dadas a questdo
namero catorze - Na escola existem materiais didacticos diversificados em
guantidade e qualidade? - avaliamos a existéncia de materiais didacticos no
espaco escolar a amostra dos 50 inquiridos. Dessa analise, resultou o gréafico
n° 18, em que 64% (mais de metade) afirma considerar pouco satisfatoria a
quantidade e/ou qualidade dos referidos materiais, contra 34% que se
considera satisfeito com os materiais que ai se encontram e 2% que estéo

totalmente satisfeitos (tabela n° 15 e gréfico n° 20).

8.2.9. Materiais didacticos

Tabela 15 - Quantidade/qualidade de materiais didacticos

Realiza
actividades
de caracter
ludico?
sim Total
Existem materiais didaticos pouco satisfatoria 32 32
diversificados em quantidade . -
e qualidade? satisfatoria 17 17
muito satisfatéria 1 1
Total 50 50

Gréfico 20: Quantidade/qualidade de materiais didacticos
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Na sequéncia deste estudo, diremos que serd relevante apurar a
realizagdo ou ndo de actividade ludicas durante os tempos lectivos. Todo o
docente deve utilizar diversas actividades ludicas, como forma de motivar os
alunos nas suas aprendizagens, reflectindo-se na conquista de melhores
resultados por parte dos educandos.

O professor deve ter o cuidado de adaptar o tipo de actividade as
necessidades e caracteristicas dos seus alunos.

Com o grafico numero 21, aferimos que a totalidade da amostra inquirida
realiza actividades de caracter ludico como uma mais-valia para alcancar o

sucesso educativo.

8.2.10. Actividades de caracter ludico

Grafico 21: Realiza actividades de caracter ludico
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ApoOs analise do gréafico n° 22 e tabela n° 16, concluimos que ha uma
grande tendéncia para a realizacdo de actividades, como jogos, musicas,
histérias, dramatizacdo e trabalhos de grupo. Esta actuagdo reporta-nos para a
reduzida utilizacdo dos materiais de nova geracdo, como o computador, dvd’s

puzzles e manuseamento do material (consequéncia da auséncia do mesmo).

Tabela 16: Actividades Ludicas

Actividades ludicas mais
utilizadas
Jogos 37
Musicas 25
Historias 19
Anedotas 5
Puzzles 3
Manuseamento de
material 4
Trabalhos de grupo 15
Dramatizacao 21
Expressao Plastica 10
DVD's 5
Computador 6

Grafico 22: Actividades Ludicas
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E importante que todos os professores preparem e planifiquem as aulas,
de forma a optimizar e rentabilizar o seu trabalho lectivo. Ao planear as
actividades, o docente ndo sé melhora a sua actuacdo, como podera prever
possiveis contratempos e respectivas formas de actuacao.

O gréafico n°® 23 (dados recolhidos através da questdo - Planifica
diariamente as suas aulas?) revela-nos que quase todos os inquiridos (49)
preparam e planificam as suas aulas diariamente, dedicando a este facto em
tempo médio até 30m/dia (21 docentes), entre do 31 a 60m/dia (20

professores) e mais de 60m/dia (8 docentes) — grafico n° 24.

8.2.11. Planificacao das aulas

Gréfico 23: Planificacao diaria
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A carga horaria atribuida a cada area curricular (8 horas semanais para
Lingua Portuguesa; 7 horas para Matemética; 5 horas para Estudo do Meio e 5
horas pelas restantes) € um tema de destaque na actualidade do 1° Ciclo.
Dessa forma, ndo poderiamos deixar de recolher a opinido dos docentes do
concelho de Castelo de Paiva no que diz respeito a este assunto.

No que concerne a distribuicdo horaria estabelecida para cada éarea
(gréfico n°25) verifica-se um equilibrio entre os que estdo de acordo e os que
nao estado (28 dos inquiridos contra os 22).

Aos 22 professores que ndo concordam com a estipulada carga horaria,
perguntamos qual seria entdo a distribuicdo ideal. Todos eles sdo da opinido
que nao deve existir uma distribuicdo estipulada e que deveria ser da
responsabilidade de cada professor fazé-la de acordo com as necessidades e
as suas vivéncia diarias.

Um aspecto curioso, é que voltamos a “discutir” sobre um assunto que
estava estipulado na Legislacdo Escolar de 1965 (horéarios estabelecidos) —

este tema esta desenvolvido na parte teérica deste estudo (ver p.89 e anexo 6)

8.2.12. Distribuicdo horaria estabelecida.

Grafico 25: Distribuic&o horéria
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No novo programa estabelecido pelo Ministério da Educacgéo, surgiu
para aplicacdo neste ano lectivo a designada escola a tempo inteiro. Objectivo?
Promover o desenvolvimento de actividades de animacgédo, de apoio as familias
na educacao pré-escolar e de enriquecimento curricular no 1° Ciclo do Ensino
Basico, para consequentemente obter um desenvolvimento das criancas e o
sucesso escolar futuro (Despacho do Gabinete da Ministra da Educacao de 26
de Maio de 2006). Os docentes inquiridos ndo sdo coincidentes nas suas
opinides - 32 dos inquiridos concorda parcialmente; 9 concordam; 8 né&o

concordam e apenas um concorda totalmente (grafico n°® 26).

8.2.13. Opinido sobre o prolongamento de horario.

Grafico 26: Prolongamento de horario
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E competéncia do professor acompanhar os alunos em todas as
actividades, incluindo os recreios. Com a finalidade de apurar se os
professores “vigiam” e participam nos recreios, elabordmos a questao nimero
dezanove - Tem como habito vigiar os intervalos?. Por vezes esta
competéncia € descorada pelo facto de existir uma auxiliar de accéo educativa,
gue assume esta funcao.

O grafico n® 27 demonstra que é significativa a percentagem de
docentes que durante o intervalo acompanha os seus alunos (37 professores

contra os 13 que néo o fazem).

8.2.14. Participagao dos professores nos intervalos.

Gréfico 27: Participacdo nos intervalos
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Para conciliar esta vigilancia, a escola por vezes conta com a existéncia
de uma auxiliar da accdo educativa. No caso em estudo, 38% dos inquiridos
referem que ndo possuem auxiliar da ac¢do educativa contra os 62% que as

possuem no seu espaco escolar (grafico n° 28).

8.2.15. Permanéncia de uma auxiliar da ac¢ao educativa.

Gréafico 28: Auxiliar Educativa
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Apo6s o cruzamento de dados das respostas as duas questdes anteriores

(tem como habito vigiar os intervalos? Na sua escola existe permanentemente

uma auxiliar da accao educativa?), detectamos que trés turmas do concelho

nao sado acompanhadas nos recreios por nenhum agente da comunidade

educativa (professor ou auxiliar de ac¢édo educativa) — tabela n° 17.

Tabela 17 - Correlacdo dos gréficos n° 27 e 28

Na sua escola existe
permanentemente uma
auxiliar da accao

educativa?
sim nao Total
Tem como hébito vigiar os sim 21 16 37
intervalos? N
nao 10 3 13
Total 31 19 50
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8.3 - Expectativas /Satisfacdo Profissional

No Grupo Il do inquérito € avaliada a expectativa e grau de satisfagédo
profissional por parte dos docentes que leccionam no concelho em estudo —
Castelo de Paiva.

Com a finalidade de recolhermos o maior nimero possivel de dados,
optamos por abranger as seguintes tematicas: se a docéncia no 1° Ciclo foi a
sua primeira opcdo; as principais motivacdes que levaram a escolha da
profissdo; grau de realizacdo a nivel profissional; satisfacdo a nivel de
vencimento; relacionamento entre colegas; se ja teve alguma inspeccdo e

sugestdes para o aperfeicoamento da carreira.

A primeira questdo deste grupo - Quando se candidatou ao ensino
universitario a docéncia no 1° Ciclo foi a sua primeira op¢ao? - torna-se
pertinente, na medida em que as expectativas e motivacbes por parte do
docente serdo superiores, caso a resposta a questao seja afirmativa.

A resposta € maioritariamente sim — pois 37 dos inquiridos referiu ter

sido a primeira opcéo, contra os 13 que nao tiveram outra alternativa.

8.3.1. Opcéo profissional.

Grafico 29: 1° Ciclo/ 12 opgéao
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Mas como o0 ensino tem vindo a sofrer alteracbes consideradas

significativas, aos 37 inquiridos que responderam ter sido primeira opcéo

profissional, achamos interessante averiguar se actualmente fariam a mesma

escolha — professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Através da tabela n°® 18 e do grafico n° 30, constatamos que 22

professores manteriam a mesma opc¢ao, contra 15 que nao o fariam.

Tabela 18 : Mantinha a 12 opc¢éo

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Quando se candidatou
ao ensino universitario
a docencia no 1° ciclo
foi a sua primeira
escolha? * Se tivesse 37| 740% 13 26,0% 50 100,0%
de fazer hoje uma nova
opcao profissional
manteria a docéncia no
1° ciclo como primeira
opcaon?
Se tivesse de fazer hoje
uma nova opgao
profissional manteria a
docéncia no 1° ciclo
como primeira opgao?
sim néo Total

Quando se candidatouao  sim

ensino universitario a

docéncia no 1° ciclo foi a 22 15 37

sua primeira escolha?

Total 22 15 37
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Gréfico 30: Mantinha a 12 opcéao
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A todos os inqueridos da questdo anterior, solicitamos que
justificassem a resposta dada, através de uma questdo aberta. A justificacado
vai para os 22 que manteriam a docéncia no 1° ciclo, pois gostam do que
fazem e, apesar de todos os contratempos, ainda € muito gratificante ter o
prazer de trabalhar com criancas e mostrar-lhes as maravilhosas portas que
podem abrir ao longo do seu percurso com o poder das letras, dos numeros, da
pintura...

A maioria das respostas “Nédo “ (15 professores), é justificada pela

inseguranca sentida quer a nivel pessoal quer a nivel profissional, bem como o

enorme desgaste e tratamento discriminativo que sentem (gréfico n°31).

Gréfico 31: Razdes justificativas
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Aos 13 professores do 1° Ciclo que alegaram néo ter sido a docéncia no

1° Ciclo a primeira opc¢éo profissional, pedimos que indicassem qual foi. Estes

declararam té-la feito em cursos diversos, como por exemplo na area da saude

(enfermagem / medicina veterinéria) e no ensino também, s6 que em outras

areas (Educacéo Fisica, Aleméo) (gréafico n° 32 e tabela n° 19).

Tabela 19 : Primeiras escolhas

Cursos

Docentes

Educadores de infancia

Ed. Fisica

Enfermagem

Medicina veterinaria

Ensino do 2° e 3° Ciclo

Lingua e Literatura Classica

N (kP (P IN O

Grafico 32: Primeiras escolhas
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As motivacdes que conduziram a escolha da docéncia no 1° Ciclo como
opcao profissional, sdo factores importantes que poderdo condicionar toda a
conduta do professor na sala de aula. Tomando em consideracéo este aspecto,
elabordmos as duas questdes que originaram os graficos n°® 33 e 34 -
Mencione por ordem decrescente as 3 principais motivacdées que o
levaram a optar pela docéncia no 1° Ciclo. ; No seu quotidiano
profissional, relativamente as suas expectativas e motivacdes, sente-se.

Através do grafico n°® 33, podemos apurar que os inquiridos justificam a
sua escolha com o facto de gostarem de trabalhar com criancas; da profisséo e
realizacdo pessoal. Apesar das duas primeiras justificacdes terem como base a

mesma “ideia”, os professores indicaram-nas como respostas distintas.

8.3.2. Motivacdes que levaram a optar pela docéncia no 1° Ciclo.

Gréfico 33: Motivagdes que conduziram
adocéncia no 1° Ciclo

70

60 o

50 o

40 o

30 o

20 «

10 «

docéncia a criangas profissao realizag&o pessoal

153



A partir do grafico n°® 34 e da tabela n° 20, certificamo-nos que 62% dos

inquiridos afirma sentir-se realizado (31 professores); 18% pouco realizado (9

professores); 18% muito realizado (9 professores) e 2% muito pouco realizados

(1 professor).

8.3.3. Expectativas e Motivac¢des dos professores

Tabela 20: Expectativas e motivacdes

Grau de realizacdo Docentes
Muito pouco realizado 1
Pouco realizado 9
Realizado 31
Muito realizado 9

Gréfico 34: Expectativas e motivacdes
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O reconhecimento monetario exerce um “peso” fundamental na vida de
qualquer ser humano, inclusive na dos professores. Assim sendo, quisemos
saber o nivel de satisfagdo dos docentes do concelho de Castelo de Paiva.

O gréfico n° 35 avalia até que ponto as expectativas da classe, vao de
encontro a realidade.

Concluimos que a maioria dos inquiridos esta satisfeita (25professores).
Com valores muito préximos (23 inquiridos) encontram-se o0s insatisfeitos.

Note-se que encontramos 2 professores muito insatisfeitos e nenhum

muito satisfeito.

8.3.4. Satisfagdo Monetaria da classe docente

Gréfico 35: Satisfacao Monetéaria
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O relacionamento entre colegas podera constituir um factor contribuinte
para o bem-estar e realizacéo profissional.

Neste Ultimo aspecto, e num ambiente escolar, analisaremos o
relacionamento entre colegas do 1° ciclo no concelho em estudo.

O gréafico n°® 36 dita que trinta dos inquiridos consideram bom o
relacionamento com os colegas e 16 suficiente.

A valorizacdo de “Muito Bom “ € bastante reduzida — 3. S6 um inquirido é
que nao se encontra satisfeito com o relacionamento entre colegas,

designando por “mau” essa relacao.

8.3.5. Relacionamento entre os professores do 1° Ciclo.

Gréfico 36: Relacionamento entre docentes

Muito bomi
Bom 7
Suficientei ’J_u_h
Maui
0 5 1‘0 1‘5 2‘0 2‘5 30
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Ao termos conhecimento que a inspeccao € um meio de avaliacao do
desempenho do professor, julgamos pertinente questionar quantos dos
professores que fazem parte da amostra ja estiveram sujeitos a esta
apreciacao - Ja teve alguma inspeccdo enquanto docente?

Aos que responderam afirmativamente, perguntamos o numero de
vezes- Se assinalou “sim” indique quantas vezes.

Na sequéncia da avaliacdo a situacao profissional, o grafico n® 37 sujeita
os inquiridos a questdo do numero de inspeccbes tidas no espago escolar.
Aqui, mais de metade - 38% dos inquiridos refere que ja foi visitado pela

inspeccao escolar, contra 32% que nunca foi.

8.3.6. Inspeccao docente.

Grafico 37: Inspeccéo
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Entre os professores que ja tiveram uma inspeccdo, a maioria
(dezanove) teve-a uma ou duas vezes. Se compararmos ou tivermos em conta
0s anos de servi¢co apresentados pelos mesmos, verificamos que o nimero de
inspecgdes ao longo é carreira é reduzido.

Chamamos a atencado para os dois docentes que disseram ja terem sido
inspeccionados, mas nao indicaram o numero de vezes (grafico n° 38 e tabela
n°21).

Tabela 21: Numero de inspecc¢des

N° de inspeccgdes Docentes

nao indicou o n° 2

uma 10

duas

trés

quatro

cinco

seis

dez

= =N RO

doze

Gréfico 38: Niumero de Inspeccdes

doze [
dez [
seis [

cinco

quatro

trés

duas ]

uma |

ndo indicou o n°®
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Para enriquecer o estudo, decidimos criar um espaco aberto onde o0s
docentes pudessem dar a sua opinido e deixar algumas sugestdes para
aperfeicoar a docéncia no 1° Ciclo — Refira algumas alternativas para
aperfeicoar a docéncia no 1° Ciclo, que poderiam traduzir-se na melhoria
da sua satisfacado profissional.

Para de uma melhor forma definir o tipo de sugestdes apresentadas,

passamos a citar a lista das mesmas:

dar autonomia ao professor;
reconhecer e valorizar o papel — trabalho do docente;
mais apoios materiais (melhores condic¢ées);

apoio por parte dos 6rgao sociais;

1.

2

3

4

5. apoio por parte das familias;
6. mais auxiliares de accao educativa;

7. remuneracdo mais adequadas;

8. mais coeréncia entre os profissionais;

9. mais accOes de formagéao “temas actuais”;

10. possibilidade de dividir os alunos por anos de escolaridade;
11. mais partilha de informacao entre docentes;

12. turmas mais pequenas quando existem “casos complicados”;

13. menos burocracias;

Do exposto anteriormente, salienta-se a predominancia da necessidade
de intervencédo dos encarregados de educagéo.

Existe igual predominancia da sugestdo de maior autonomia do corpo
docente.

Acrescentamos ainda a este ponto “de humanidade escolar “ a menc¢ao
dada pelos docentes a auséncia do apoio educativo, pois para este poder dar a
assisténcia necesséria aos elementos de caréncia comprovada (através de
atestados e relatorios médicos), o professor necessita casa vez mais de apoio
por parte de outro docente.

Concluimos, por fim, que outra referéncia de dimenséo pertinente é
remuneracao insuficiente, logo desmotivante que acresce a uma insatisfacao

profissional.
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Em suma, muitas sugestbes foram apresentadas (no entanto 9 dos 50
inquiridos ndo nomearam nenhum sugestdo). No nosso entender umas mais
pertinentes/urgentes do que outras, mas independentemente das propostas,
toda a mudanca estipulada, se tiver como objectivo melhorar a qualidade do
ensino do 1° Ciclo (a nivel de docentes; alunos; comunidade), sera sempre

muito bem recebida e aplicada com empenho.

8. 4 - Consideracdes Finais aos Resultados Obtidos

Constituido o instrumento de recolha de dados — inquérito por
questionario -, tratada e analisada a informacé&o obtida, processados os dados

mais relevantes, estamos em condi¢des de salientar o seguinte:

e Os inquiridos sao predominantemente do sexo feminino, com
menos de 45 anos, casados e com um ou dois filhos;

e Constata-se, ainda, que a maioria dos docentes tem
professores no seu seio familiar; no entanto, provou-se que este
facto ndo condicionou as opg¢des profissionais destes;

¢ Quanto a formagédo académica, grande parte da amostra possui
o grau de licenciatura ou equivalente; € uma amostra com
experiéncia profissional, uma vez que ndo ha nenhum professor
com 0 anos de servico e predominam os que tém entre 6 e 10
anos e 0s que apresentam 21 ou mais;

e A amostra encontra-se distribuida pelos Quadros de Escola e
pelos Quadros de Zona Pedagdgica, ndo havendo nenhum em
regime de contrato; apesar de proximos, a maioria lecciona na
mesma escola do ano lectivo transacto;

e Residem a menos de 10 Km do local de trabalho, privilegiando a
viatura prépria como forma de deslocagdo, demorando 10
minutos ou menos nesse trajecto;

e Os professores séo, na sua maioria, titulares de turma. Turmas

essas formadas por 1 ou 2 anos de escolaridade e constituidas
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maioritariamente por 16 e 20 alunos, verificando-se, no entanto,
um numero consideravel de turmas com 11 e 15 elementos;

e A totalidade da amostra inquirida realiza actividades de caracter
lidico, contudo, mostram-se insatisfeitos com a quantidade e
qualidade do material pedagdgico existente nas escolas;

e A quase a totalidade dos docentes planifica diariamente as suas
aulas (apenas 2% afirmam néo o fazer), disponibilizando para o
efeito entre 21 e 60 minutos;

e Em relacdo a distribuicdo da carga horaria estabelecida pelo
Ministério da Educacédo, os inquiridos encontram-se divididos,
no entanto, a maioria concorda com ela. No que diz respeito ao
prolongamento do horario, a sua opinido € notoriamente no
sentido de uma concordancia parcial;

e No que concerne ao acompanhamento dos alunos durante os
intervalos, a maioria dos docentes afirma fazé-lo com o apoio de
uma auxiliar de accéo educativa. No entanto, realcamos o facto
de existirem 3 turmas sem qualquer tipo de acompanhamento;

e 37 dos inquiridos referiu ter sido a primeira opcédo a docéncia no
1° Ciclo do Ensino Basico, quando fez a sua escolha
profissional. Afirmam ainda que manteriam essa escolha nos
dias de hoje, dado gostarem da sua profisséo;

e A maioria dos inquiridos sente-se realizada e motivada com a

[N

sua profissdo. Contudo, a nivel salarial a amostra nao

consensual, encontrando-se dividida entre o insatisfeito e

(@)

satisfeito;

e No que diz respeito ao relacionamento entre colegas,
predomina a opinido de que este é bom;

e 68% dos inquiridos ja foi sujeito a inspec¢ado (1 ou 2 vezes ao
longo da carreira).

Para enriquecer o nosso estudo concluimos o inquérito com uma

guestdo aberta, onde era solicitado aos inquiridos que enumerassem

alternativas ou sugestdes para uma optimizacéo da sua prestagcao profissional.
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As propostas apresentadas pelos docentes ja foram mencionadas na pagina

namero 159 deste trabalho (na analise dos dados adquiridos com a mesma).
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Consideracdes Finais

O presente estudo procura constituir um pequeno contributo para o
aprofundamento desta problematica tdo abrangente e tdo multifacetada. Com
efeito, o tema “1° Ciclo do Ensino Basico / Velhos — Novos Actores ” revelou
desde logo, tratar-se de um assunto de tal forma vasto e complexo que
sentimos a necessidade de o circunscrever a época do “Estado Novo” (velhos)
e ao Concelho de Castelo de Paiva (novos).

O professor primario, durante o regime ditatorial, era um ser submisso e
vitima da ideologia salazarista “Deus, Patria e Familia”. Tinha como funcéo
primordial educar de forma directa as criancas e de modo indirecto, mas nao
menos importante, a comunidade onde se encontrava inserido. Toda a acc¢ao
educativa tinha como meta criar individuos submissos e conformados com a
hierarquia social determinada a nascenca. Para além de educar, tinha que
instruir os conteudos programaticos preestabelecidos, ou seja, ensinar a ler,
escrever e a contar 0 minimo necessario para conseguirem sobreviver.

Para além de serem controlados a nivel profissional, as suas vidas
pessoais eram de igual modo condicionadas pelos ideais de regime. Um dos
picos do controlo e da submisséo esta relacionado com o facto de os docentes
terem que pedir autorizacdo para casarem e apresentar todos os dados
pessoais do respectivo noivo. SO depois de analisados juntamente com a sua
conduta social, seria dado um parecer favoravel ou ndo ao matrimaonio.

No dizer de Sampaio (1976, p. 195), durante o Estado Novo “ a vida do
professor primario, em terras de Portugal € um verdadeiro suplicio, pungente e
negro, terrivel e asfixiador (...) E o funcionario pablico mais esquecido, sendo a
maior alavanca da civilizagdo”.

No que diz respeito aos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico “de
hoje”, em concreto aos docentes do concelho de Castelo de Paiva, verificamos
gue apesar de terem algumas “atitudes” regulamentadas, possuem um grau de
autonomia bastante elevado. Tém liberdade para seleccionar as metodologias
educativas, assim como 0s respectivos materiais. Em relacdo as suas
finalidades, é dada igual importancia a educacéo e a instru¢do; o educando

deve ser “desenvolvido” na sua totalidade e nao parcialmente, visando o
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desenvolvimento holistico. No parecer de Formosinho (et. al.) (1991, p. 187),
“ha insucesso ou fracasso escolar quando algum ou alguns dos objectivos da
educacdo escolar ndo sao alcancados. Ora, a educagao escolar tem como
finalidades instruir, estimular e socializar os educandos”.

No que concerne as suas vidas pessoais, 0s profissionais sao
totalmente livres para fazerem as suas opcoes.

Através da analise dos dados obtidos na segunda parte do estudo —
Parte Empirica - , podemos confirmar a Hipétese A, ou seja, os professores do
1° Ciclo do Ensino Basico de Castelo de Paiva formam um grupo motivado,
com elevado envolvimento nas suas escolas e cientes da sua importancia
social.

O professor é a ponte da mudanca e do sucesso educativo. O modo
como actua na sala de aula é o reflexo e resultado de todo o seu percurso
profissional que se vai construindo aos poucos e poucos, atravées das
interferéncias com o interior e exterior da instituicdo escolar.

Em jeito de conclusdo, nas palavras de No6voa (1992, p.12) "os
professores vivem tempos dificeis e paradoxais”. Mas segundo Teixeira (1994,
p.125) “os professores devem ser “orientados por preocupacfes de educar,
instruir e exercer uma actividade de intervencao educativa no meio”.

Para nos foi muito enriquecedor a elaboracdo deste estudo, uma vez
que pertencendo a classe dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico em
Portugal, tivemos oportunidade de conhecer melhor os nossos antecedentes e
todas as alteracdes que nos conduziram até a liberdade com que actualmente
leccionamos.

Reconhecemos que, de forma involuntaria poderemos ter esquecido de
mencionar algo importante; tera ficado muito para dizer, mas fica-nos a certeza
de que démos o nosso melhor, num curto espaco de tempo.

Ao longo do percurso, foi possivel perceber que o momento de terminar
um estudo ndo é tanto um término, mas sim um inicio. Um novo caminho de

descobertas esta a nossa frente esperando que o desvende.
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