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1. 1. Infroducdo

Para produto final a obter na dissertacdo elege-se um estudo centrado no fema “As
Aspiracées e as Expectativas na frajectdria escolar dos jovens face a uma futura
inserc@o profissional — o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino
Secunddrio”. Neste propdsito opta-se como objecto de estudo o desenvolvimento de
questdes ligadas ao ensino/aprendizagem em ensino da disciplina de Economia no
Ensino Secunddrio Oficial e nas Escolas Profissionais e aproveita-se o desenvolvimento
na optica das Diddcticas Especificas, para, simultaneamente, propor e apresentar

propostas alternativas para alguns conteudos lectivos actualmente leccionados a este
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nivel de ensino e, entretanto, j& desactualizados, que possam intervir negativamente
no processo de construcdo das Aspiracdes e das Expectativas dos alunos face a uma

futura insercdo profissional.

Sabe-se que a mente do aluno é inculcada pelos conhecimentos econdmicos que o
professor lhe transmite, mas, também se sabe que a mesma mente transporta
conhecimentos anteriormente adquiridos, seja por influéncia do meio familiar, seja dos
meios de comunicacdo ou da escola. Parece assim que a mente do aluno ndo é uma
tdbua rasa no que respeita ao conhecimento, pois se o fosse ndo Ihe permitiria situar-
se e agir no meio social em que se insere. Assim sendo, o aluno possui j& uma
determinada estrutura mental, construida em arquétipos bem ou mal fundados, mas
que Ihe permitem ter, segundo alguns autores, concepgdes, para oufros
representacoes, e para outros ainda, formas de representacdo ou sistemas de
representacdes, que deverdo ter que ser reajustados face & aquisicGo de novos
conhecimentos, uma vez que poderdo ser desarticulados ou inadaptados na sua
natureza cientifica, pedagdgica ou diddctica para darem cumprimento a
especificidade dos fins escolares.

Se o estudo do econdmico durante o processo de aquisicdo de conhecimento do
aluno o pode levar a repensar a realidade econdmica de uma forma diferente,
através de uma maior e melhor capacidade de intervencdo critica ao reagrupar e
redefinir grelhas de leitura que Ihe permitirdo uma melhor percepcdo dessa realidade
econdmica, serd Util verificar até que ponto o sistema de representacdes do aluno foi
alterado e, consequentemente, se as suas Aspiracdes e Expectativas foram
reformuladas face & sua futura insercdo profissional.

Quanto ao universo de referéncia, ou seja, o sujeito de andlise elege-se como puUblico-
alvo alunos matriculados em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

Oficial e nas Escolas Profissionais.

1. 2. Justificacdo da pertinéncia do tema

O ftringulo pedagdgico — Aluno/Professor/Saberes — sustenta que para qualquer
andlise em contexto de aprendizagem permite que dos trés vértices que abarca se
possam obter, indistintamente, quaisquer modelos diddcticos, conforme se eleja mais
um dos vértices em detrimento dos dois restantes, podendo dai resultar alteracoes

sensiveis para estes Ultimos. A preocupacdo, sem cair em excessos, centrada no
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vértice Aluno, sob uma éptica de desenvolvimento das suas capacidades cognitivas,
terd de passar pela instituicdo que enquadra todo este processo — a Educacdo. A
instituicdo Educacdo através de um curriculo predeterminado inculca na cabeca dos
alunos conhecimentos cientificos especificos, adoptando simultaneamente
determinado tipo de estratégias indispensdveis d apreensdo desses conhecimentos
por parte dos alunos. A questdo que se coloca é em que medida a Educacdo pode
fornecer aos alunos através de um curriculo, um determinado grau de apreensdo de
conhecimento sobre si proprio e formas de construcdo do seu caminho como aluno e
pessoa, sempre de acordo com o seu ritmo préprio. E com o conhecimento sobre o
seu préprio funcionamento psicoldégico (Metaconhecimento), que o aluno pode
ajustar a sua propria aprendizagem. Através do Metaconhecimento o aluno pode
fazer uso estratégico das suas capacidades seja na seleccdo e planificacdo das
actividades de aprendizagem mais eficazes em cada caso parficular, seja na
avaliacdo do éxito ou ndo, obtido com a aplicacdo de uma determinada estratégia.
Estes desenvolvimentos sdo frequentemente enunciados através de uma expressdo
muito vulgarizada na linguagem pedagdgica — Aprender a Aprender — que encontra
ainda poucos reflexos positivos ao nivel da situacdo diddctica.

Neste contexto elege-se o paradigma mediacional cognitivo e denfro deste,
preferencialmente, utiliza-se o modelo construtivista de ensino-aprendizagem como
instrumentos privilegiados de utilizacdo para a andlise do objecto de estudo, uma vez
que se trata “de um modelo geral de ensino e ndo de uma metodologia especifica e
rigorosa, falsamente garantidora de cerfos resultados, como por exemplo, o de o
aluno aprender significativamente”! sendo, portanto ainda, um modelo em
construcdo e porque dele ndo se pode obter quaisquer “prescricdes infaliveis sobre
como proceder para ensinar melhor'2. Concomitantemente, também se o adopta
porque se entende a Educacdo como “a organizacéo das tarefas nas condicoes mais
favordveis, para que se produzam as aprendizagens adequadas, com vista a
conseguir a apropriacdo das possibilidades dos conteudos de um determinado
curriculum” é que a ideia chave que Ihe subjaz baseia-se em “que o aluno é o Unico e
verdadeiro artifice da aprendizagem, jd que qualquer nova aprendizagem escolar sé
se torna possivel a partir dos conceitos, concepcdes, representacdes e conhecimentos

que o aluno construiu ao longo das suas experiéncias anteriores’3.

' TRILLO, Felipe [ Avaliagdo e aprendizagem. Coléquio sobre Questdes Curriculares. Trad. José Machado. Universidade do
Minho, 1995, p. 60.

2ldem, p. 59.

3 AUSUBEL, D. P., Psicologia educative: un punto de vista cognoscitivo, 1976, apud TRILLO, Felipe [ AvaliagGo e
aprendizagem. Coldquio sobre Questdes Curriculares. Trad. José Machado. Universidade do Minho, 1995, p. 61.
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Ao eleger-se, preferencialmente, o modelo construtivista como metodologia de
trabalho ndo se descura também a do paradigma positivista, pois procura-se a
colocacdo sempre como observador, numa posicdo exterior a problemdtica a
desenvolver, para que duma forma independente e neufra, se possa atingir
heuristicamente, o objectivo que se elegeu, o de se alcancar uma investigacdo sobre
Educacdo, procurando assim relacionar, onde seja possivel, causas e efeitos no
objecto de estudo.

Historicamente a Educacdo tem fido como enfoque privilegiado o produto,
justificando-se, assim, a prevaléncia de dreas disciplinares na formacdo de
educadores orientadas quase exclusivamente para a instrucdo, onde os conteldos
académicos sdo considerados como finalidades em si mesmos. Neste contexto e face
aos novos papéis atribuidos a Educacdo, o proprio campo conceptual da Diddctica
Geral tem vindo a ser ampliado progressivamente impondo uma substituicdo da
postura tradicional, que passava pela formacdo de professores e identificava-se numa
perspectiva tecnicista e instrucional, por um "principio orientador da nova perspectiva
de educacdo que € o aprender a ser e o aprender a tornar-se, num didlogo
permanente entre aquilo que j&d se é e aquilo em que se deseja tornar’4. Mesmo a
pedagogia possuidora de um discurso potencialmente gerador da reflexdo sobre a
accdo educativa na perspectiva do processo, tem um campo conceptual limitado ao
sujeito que aprende, sem a preocupacdo de estabelecer a relagdo enfre a Educacdo

e o contexto sociocultural em que decorre.

Impde-se assim, um novo paradigma em Educacdo, que alargue o campo
conceptual da pedagogia, infroduza transformacdes significativas no dmbito da
diddctica e dé resposta das novas concepcdes educativas, reestruturando os
objectivos e os saberes privilegiados pela instituicdo escolar. E nesta confradicdo que
assenta a actual auséncia de uma clara delimitacdo de campos e de articulagcdo
entre a diddctica e a pedagogia, € que o paradigma resultante da pedagogia
ligando-se mais ao "modelo de formacdo dos professores/educadores, nunca
ultrapassou a preocupacdo da arte de ensinar, ou seja, de instruir os alunos em
programas previamente determinados por instncias alheias as suas necessidades de

formacdo e ao contexto situacional e social em que decorre a educacdo’s, enquanto

4 LEITE, Carlinda; SILVA, Donzilia Ferreira — O desenvolvimento curricular no quadro das Ciéncias da Educagdo. Génese e
estatuto. Separata de Ciéncias da Educagdo em Portugal - Situagdo Actual e Perspectivas. Porto, 1991, p. 327.
5 LEITE, Carlinda; SILVA, Donzilia Ferreira — O desenvolvimento curricular no quadro das Ciéncias da Educagdo. Génese e
estatuto. Separata de Ciéncias da Educagdo em Portugal - Situagdo Actual e Perspectivas. Porto, 1991, p. 328.
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que a diddctica privilegia mais os problemas ligados a prdatica “numa perspectiva
mais tecnicista e instrumental”s.

Por opcdo ndo se avanca mais desenvolvimentos sobre esta problemdtica, apenas se
regista que a nova concepc¢do da Educacdo questiona ndo sé o monolitismo da
pedagogia como também o objecto e o campo tradicional da diddctica, fazendo-as
evoluir num sentido mais abrangente da acc¢cdo educativa, onde a nova relagcdo
pratica/teoria impde a necessidade da criacdo de uma nova drea disciplinar com
caracteristicas de investigacdo educativa, que abarque ndo sé o acto educativo
como também fendmenos sociais, histdricos, politicos e econdmicos a ele
relacionados, pois que o fendmeno educativo estd indissociavelmente ligado ds
relacoes existentes entre a Educacdo e a sociedade, bem como as experiéncias
educativas dos actores sociais nela envolvidos.

E aqui que assume importéncia o duplo papel que a Diddctica Especifica é chamada

a desempenhar, quer enquanto como acc¢do prdtica, seja como objecto de andlise e

de reflexdo, emergindo como uma nova alternativa na relacdo pratica/teoria, onde a
prdtica constitui objecto de estudo e campo de recolha de dados para a producdo
de conhecimentos contextualizados, e portanto, mais adequados a uma intervencdo
no sistema escolar. Neste desenvolvimento é, ainda, interessante registar o que
Mialaret” refere e propde, um novo conceito, o de — didactologia - identificando-o
como sendo a investigacdo sobre diddcticas e simultaneamente, defende que seria
mais fecundo dividir o conceito de ciéncias da educacdo em dois subdominios; o das
ciéncias da educacdo gerais e o das ciéncias de educacdo proprias de cada
disciplina. Neste propdsito poder-se-d pensar questionar a propria problemdtica a
desenvolver sobre a pertinéncia do conceito de ciéncias da educacdo da economia,

contextualizando-o no préprio objecto de estudo.

Foi neste desenvolvimento que a nossa frequéncia do Mestrado em Administracdo e
Planificacdo da Educacdo nos alertou para a abordagem das diddcticas especificas,
particularmente nas disciplinas de, Epistemologia da Investigacdo Educacional,
Administracdo Escolar | e |l, Psicossociologia das Organizacdes, Teoria Geral da
Administracdo e Histéria da Educacdo em Portugal, onde quer as temdticas e
problemdticas avancadas, quer ainda, reforcado pela prépria natureza, dmbito e
estrutura do plano curricular do Mestrado, exerceram a(s) influéncia(s) necessaria(s)
para que o nosso proprio projecto pessoal se construisse. Tudo isto foi alimentado por

uma dupla preocupacdo. A primeira baseada em dar confinuidade a uma

éldem, p. 329.
7 MIALARET, Gaston — As Ciéncias da Educagdo. Escola e Vida. Livros e Leituras. Lisboa: 7.° edigdo, 1999, pp. 64, 65.
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problemdtica que nos persegue hd ja algum tempo e que pensamos constituir ser uma
questdo cientifica. A segunda a de podermos cimentar algumas ideias pessoais,
previamente concebidas e desenvolvidas ao longo da nossa propria trajectdria

pessoal e inserida no nosso préprio projecto de formagcdo continua.

Neste contexto, procura-se abordar a problemdtica, partindo das seguintes questoes
formuladas, para as quais se procurou encontrar respostas apropriadas:

1. O que é que o aluno pensa da construcdo das suas Aspiracdes e das suas
Expectativas enquanto inserido num processo pessoal de formacdo? Serd que pensa
que isso terd aplicabilidade no seu futuro?

2. Serd que as Aspiracdes e as Expectativas construidas no jovem assumem um papel
importante na sua opcgdo pelo estudo do ensino da Economia face a uma futura
insercado profissional?

Ou antes:

3. Serd que é a motivacdo numa futura insercdo profissional que assume a importéncia
na construcdo das Aspiracdes e das Expectativas no jovem e que o faz optar pelo
estudo do ensino da Economia?

E, sendo isto verdadeiro:

4. Ser& que ¢é licito entdo questionar se os jovens segmentam logo & partida o seu
futuro mercado de trabalho? E se isso tal acontecer aceleram eles proprio a
reproducdo das desigualdades sociais no sentido de provocarem a médio prazo
desajustamentos na oferta no mercado de emprego, quando correm a matricular-se
massificamente no ensino da Economia?

5. Exercerdo influéncia os actores sociais tais como, o agregado familiar de origem, os
meios de comunicacdo ou o préprio meio social, no processo de construcdo das
Aspiracdoes e Expectativas do jovem?2 Como medir tal influéncia? Que paradigmas
considerare

6. Estard o actual discurso oficial em congruéncia com o processo de construcdo das
Aspiracdes e das Expectativas do jovem?2 Que estratégias adoptar para o futuro? Que
alternativas considerar?

7. Serd que as matérias leccionadas na disciplina de Introducdo & Economiaq,
actualmente, Economia A do 10.° ano e 11.° ano e de Infroducdo ao Desenvolvimento
Econdmico e Social, doravante IDES, do 12.° ano do Ensino Secunddrio, se enquadram
em temas actuais? Existirdo no senfido de facilitar uma futura insercdo profissional com

éxito? Quais as unidades do ensino da Economia que mais dificuldades levantam no
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processo ensino/aprendizagem ao aluno? Que temdticas seleccionar? Que
hierarquizacdo conceptual adoptare

8. Como é encarada a utilizacdo de novas tecnologias de informacdo e de
comunicacdo na disciplina? Serdo estas facilitadoras do proprio processo ensino-
aprendizagem?2 Como medir o desempenho dos novos papéis disciplinares assumidos

pelas novas tecnologias?

1. 3. Objectivo a atingir no estudo

A preméncia pela insercdo profissional dos jovens emerge, em Portugal, logo apds se
ter dado o processo de democratizacdo do ensino com o 25 de Abril e
consequentemente, a procura social de educacdo satisfeita pelo Estado Portugués ter
aumentado em progressdo geométrica, em ritmo acelerado.

Situando-se a reflexdo no Ensino Secunddrio, parece indiscutivel que a problemdatica
de que se ird ocupar poderd questionar da pertinéncia e do contributo inovador das
questdoes que se aborda e deverd ser orientada dentro das competéncias minimas
exigiveis para este nivel de ensino. Em termos normativos, o art.® 9.° da LBSE [I Lei de
Bases do Sistema Educativo(doravante LBSE) [1 Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro estfipula:
“o Ensino Secunddrio tem por objectivos: a) Assegurar o desenvolvimento do
raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o aprofundamento dos elementos
fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica que
constituam suporte cognitivo e metodoldgico apropriado para o eventual
prosseguimento de estudos e para a insercdo na vida activa; b) Facultar aos jovens
conhecimentos necessdrios & compreensdo das manifestacées estéticas e culturais e
possibilitar o aperfeicoamento da sua expressdo artistica; c) Fomentar a aquisicGo e
aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no estudo, na reflexdo
critica, na observacdo e na experimentacdo; d) Formar, a partir da realidade
concreta da vida regional e local (...); e) Facultar contactos e experiéncias com o
mundo do frabalho (...); f) Favorecer a orientacdo e formacdo profissional dos
jovens(...); g) Criar hdbitos de trabalho, individual e em grupo e favorecer o
desenvolvimento de atitudes de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de

sensibilidade e de disponibilidade e adaptacdo d mudanca”.

Estes sdo os objectivos potenciadores para a definicdo das competéncias minimas
exigiveis para o Ensino Secunddrio, que para além dos saberes e saberes-fazer

comuns, assumem outras facetas tais como, enfre oufras: a do desempenho
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consciente dos diversos papéis sociais, a do desenvolvimento da capacidade de
reflexdo critica, da observacdo, curiosidade cientifica, de comunicacdo, de
cooperacdo e a da aquisicGo de hdbitos de trabalho, espirito de iniciativa e
disponibilidade para a mudanca.

Assim sendo, o perfil pretendido para um aluno & saida do Ensino Secunddrio Oficial e
das Escolas Profissionais passa pela aquisicdo de uma competéncia educativa que em
termos gerais se revelard pelo nivel de performance necessdrio a todo o cidaddo para
que possa actuar na sua sociedade de uma forma apropriada.

Dando continuidade & politica seguida pelo sistema educativo em Portugal, foram
publicados dois diplomas importantes em 1989, um, o Dec. Lei n.° 26/89, de 21 de
Janeiro, que criou e implementou as Escolas Profissionais, o outro, o Dec. Lei n.° 286/89,
de 29 de Agosto que veio clarificar o préprio plano curricular a adoptar, instituindo o
Agrupamento de Ciéncias Econdmico-Sociais, que passou a contemplar dois cursos
tecnoldgicos e um preferencialmente vocacionado para prosseguimento de estudos,
cujos planos de curso, contemplam disciplinas no dmbito do ensino em Economia
como € o caso de Introducd@o d Economia do 10.°e 11.° anos e de IDES no 12.° ano.

A dupla preocupacdo por um lado de fazer coincidir os objectivos a cumprir para a
aquisicdo das competéncias minimas exigiveis, quer para o Ensino Oficial quer para as
Escolas Profissionais e, por outro lado, da seleccdo dos conteldos programdticos mais
comuns e mais pertinentes, bem como dos proprios métodos de ensino adoptados
para as duas opcoes de ensino referidas, visam a consfrucdo de um perfil desejado do
aluno terminal do Ensino Secunddrio, onde a sua competéncia educativa revelada
passe por uma formacdo apoiada em dois eixos fundamentais. O primeiro baseado
nos papéis sociais a desempenhar e o segundo na manutencdo de um espirito virado
para a mudangca € o conhecimento consciente da relativizacdo de todo o saber
social, natural ou cientifico. Estes dois eixos aliados a um terceiro que se pode
classificar de estritamente escolar (identificado de instrutivo-tfransmisséo de saber e
saber-fazer) sdo o fundamento para a justificacdo para todo o acto pedagdgico
institucionalizado a este nivel que tem sempre como primeira e Ultima preocupacdo o
de "visando a formacdo (..) para vida activa quanfo para a prossecu¢cdo dos
estudos”8 e também o de “contribuir para a realizacdo pessoal dos jovens (...) a
preparacdo adequada para a vida activa”, independentemente, de se tratar,

respectivamente, no Ensino Oficial ou nas Escolas Profissionais.

8 Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto (Intfrodugdo).
? Decreto-Lei n.° 26/89, de 21 de Janeiro, art.° 3.° alinea a).
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Serd neste ponto que se centram os objectivos a atingir neste estudo. Por um lado sdo
seleccionados os conteldos programdticos considerados pertinentes para este
puUblico-alvo, onde “a leccionacdo de uma disciplina de Economia a nivel do Ensino
Secunddrio, sem que exista qualquer outra que lhe seja introdutdria a nivel do Ensino
Bdsico, implica uma dupla funcdo - a de iniciacdo a uma nova perspectiva cientifica
e a de motivacdo para a eventual continuacdo de estudos nesta drea”, bem como
os respectivos métodos apropriados de ensino a aplicar, deixando, ainda em aberto
de que as finalidades da disciplina de Economia passam por, entre outras, fornecer
conceitos bdsicos da ciéncia econdmica onde se procura contribuir para a
compreens@o de grandes problemas do mundo actual, a diferentes niveis de andlise,
de promover o rigor cientifico e o desenvolvimento do raciocinio, do espirito critico e
da capacidade de intervencdo, homeadamente na resolucdo de problemas, de
também, promover a utilizacdo das novas tecnologias de informagcédo e ainda, de
confribuir para a formacdo do cidaddo, educando para a cidadania, para a
mudanca e para o desenvolvimento, no respeito pelos Direitos Humanos conforme se

pode ler no texto do programa da disciplina de “Economia A"10,

Parece que perante tais opcdes hd uma nitida preocupacdo para a construcdo de
Aspiracées e de Expectativas nas trajectdrias escolares dos jovens face a uma
insercdo profissional, podendo esta fraduzir-se, por uma insercdo no mercado de
trabalho, ou pelo prosseguimento de estudos. Sendo isto verdade serd talvez Util e
pertinente também pensar o econdmico que é ministrado no Ensino Secunddrio, com
todas as razdes metodoldgicas e epistemoldgicas e implicacdes diddactico-cientificas
gue isso possa abarcar, tanto mais fratando-se de ensino de disciplinas de iniciacdo &
Economia, onde a primeira preocupacdo deverd passar pelos dominios das atitudes,
dos valores, das competéncias e dos saberes em ordem & formacdo da cidadania e
ndo tanto por dominios que passam por objectivos para obtencdo de uma boa média
final, de ir ao encontro das aspiracdes familiares, de facilitar a insercdo num bom
emprego, ou de, evenfualmente, proporcionar melhor preparacdo para
prosseguimento de estudos. Dai poder surgir a necessidade para a apresentacdo de
algumas propostas de actualizagcdo na hierarquia de saberes para alguns contetdos
curriculares de unidades diddcticas relativas a Introducdo & Economia do 10° e 11.°
anos € a IDES do 12.° ano do Ensino Oficial e a Economia do 10.°, 11.° e 12.° anos do
Ensino Profissional. Assim, e neste contexto, serd proposto para um dos anos, um

conteUdo curricular alternativo para uma unidade diddctica.

10 PROGRAMA DE ECONOMIA A - O novo programa de Economia A homologado em Fevereiro de 2001. Porto: Porfo Editora,
2003, p. 6
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1. 4. Enquadramento tedrico/conceptual

Face d metodologia adoptada impord apresentar-se em primeiro lugar um
enguadramento tedrico que passe por uma identificacdo dos principais conceitos que
se explorard ao longo da pesquisa neste estudo. Neste contexto priviegia-se o
enfoque, desenvolvendo-se particularmente os conceitos de Representacdo Social e
de Aspiracoes e Expectativas, ndo descurando, contudo, os de Atitudes, de Valores,
de Curriculo e de Ensino-Aprendizagem. Neste propdsito seguir-se-d, entdo, o

desenvolvimento conceptfual da tferminologia empregue.

1.4.1. Conceito de Representacdo Social

Este conceito resulta do cruzamento de diferentes ciéncias sociais, portanto,
epistemologicamente, estd intrinsecamente ligado ao processo de construcdo do
conhecimento humano. No entanto, tem tentado actualizar interdisciplinarmente e
multidisciplinarmente velhas tensdées manifestadas no processo de apreensdo da
l6gica de construgcdo e funcionamento do pensamento social, tentando talvez, dar

um cunho de transdisciplinaridade, fazendo com que, segundo Carvalho!l, “a
multiplicidade das suas vertentes se submeta a unidade complexa do seu objecto”.

As representacdes sociais estdo hoje em dia ligadas & pertinéncia analitica seja do
modo de pensamento, do processo de sistematizagcdo do real, ou ainda da sua
articulacdo com as prdticas sociais. A este propdsito diz Vala (1986) “é hoje possivel
encontrar referéncias implicitas ou explicitas ao conceito de representacdo social em
quase todas as ciéncias sociais'12.

Mas afinal o que é uma representacdo social?2 Segundo Vala “uma representacdo
social compreende um sistema de valores, de nocdes e de prdticas relativas a
objectos sociais, permitindo a estabilizagdo do quadro de vida dos individuos e dos
grupos, constituindo um instrumento de orientacdo da percepc¢cdo e de elaboracdo
das respostas, e contribuindo para a comunicacdo dos membros de um grupo ou de

uma comunidade. De uma outra forma, as representacées sociais sdo teorias

implicitas acerca de objectos sociais relevantes e como tal constituem uma

1" CARVALHO, Adalberto Dias de — Epistemologia das Ciéncias da Educagao - Biblioteca das Ciéncias do Homem. Porto:
Edicdes Afrontamento, 3.7 edi¢gdo, refundida, 1996, p. 103.

12 JODELET, D., Réflexions sur le traitement de la notion de représentation sociale en psychologie sociale. Communication-
Information, 1984, apud VALA, Jorge — Sobre as Representagdes Sociais - para uma epistemologia do senso comum. Porto:
Edicoes Afrontamento, Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p. 6.
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modalidade de conhecimento que serve a apreensdo, avaliacdo e explicacdo da

realidade™13,

Andlisando-se a afiimacdo, vé-se que o conceito estd indissociavelmente ligado a um
sistema de valores, assim, importa esclarecer, também, o que se entende por valores.
Estes ndo sGdo mais do que crencas, que se fraduzem por preferéncias em relacdo a
determinados sistemas ou dispositivos comportamentais. Muitas das vezes os valores
sdo tomados como estratégias de adaptacdo que os individuos assumem com o
objectivo de articularem adequados modos de ajustamento aos meios sociais onde
est@o envolvidos numa linha de pensamento de natfuralismo evolucionista defendida
por algumas correntes de sociobiologia e também de alguma sociologia estruturo-
funcionalista de inspiracdo durkheimiana.

Neste confexto, os valores surgem referidos a modelos ou pautas generalizadas de
conduta, assumindo um significado préoximo do de normas, ao orientarem condutas,
valoradas de um ponto de vista moral ou, pelo menos, relativamente ajustadas a
determinadas realidades sociais.

Sendo assim, as condutas resultam de interesses proprios mas articuladas a maneiras
apropriadas de os exteriorizar, reflectindo sistemas de normas e de valores sociais — as
chamadas expectativas - socialmente compartilhadas, que os individuos tém sobre o
modo como o0s oufros esperam que cada um se deve comportar. Assim, neste
contexto poder-se-& afirmar que os valores tornam-se remissiveis para sistemas de
representacdoes sociais, que sdo por sua vez, de diferentes tipos, como afirma Durkheim

“a sociedade é a ideia que ela forma de si mesma”14.

Ora sendo verdade, permitird afirmar que as expectativas sociais tém vindo a
identificar-se a papéis cada vez mais massificantes, ligando-se a ideologias
gradualmente mais desestruturadas e deixando, simultaneamente, de pertencer
exclusivamente a uma sé classe ou grupo social, mas sempre com um intuito de
mobilidade social ascendente. A este propdsito escreve José Machado Pais que “este
heterocliticismo ideoldgico tem obviamente que ver com os processos de mobilidade

social, em particular com as expectativas de mobilidade ascendente”!S, quando

13 MOSCOVICI, S., nogdo apresentada no prefdcio ao livro de Herzlich, 1969, apud VALA, Jorge - Sobre as Representagoes
Sociais — para uma epistemologia do senso comum. Porfo: Edicdes Afrontamento, Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986,
ndmero 4, p. 5.

4 Pensamento exposto por Durkheim, citado em PAIS, José Machado — Geragdes e Valores na Sociedade Portuguesa
Contemporanea. Lisboa. Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa, 1998, p. 19.

15 PAIS, José Machado — Geragdes e Valores na Sociedade Portuguesa Contempordanea. Lisboa. Instituto de Ciéncias Sociais
da Universidade de Lisboa, 1998, p. 42.
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analisa o surgimento de novos valores em articulacdo com fransformacdes societais
de diversa ordem.

Por outro lado estando o conceito de representacdo social também ligado ao sistema
de nocoées e de prdticas relativas a objectos sociais, importa esclarecer o que se
entende por nocdes e praticas respeitantes a objectos sociais, o que remete, desde
logo, para a propria génese do conceito de representacdo social, mais
especificamente para o campo da psicologia social. Neste particular assume
relevincia o que Allport’¢ propde a propdsito de uma aproximacdo entre as
representacdoes colectivas de Durkheim e a psicologia dos povos de Wundf.

Segundo este autor seria necessdrio distinguir “dois grandes dominios na psicologia — a
psicologia fisioldgica e experimental e a psicologia dos povos ou social
(Vélkerpsychologie). O objecto da psicologia dos povos seriac nomeadamente o
estudo das origens e das mudancgas do pensamento social”.

Foi neste contexto que os psicélogos sociais propuseram o conceito de atitudes como
forma sistemdtica de apreens@o de processos através dos quais os actores sociais
realizam “constru¢cées de natureza afectivo-cognitiva sobre os objectos sociais’!.

As afitudes surgem assim, como processos cognitivos resultantes da actividade
concreta dos grupos sociais, da interaccdo e da comunicag¢do social.

No paradigma usual dominante da psicologia social cognitiva vigora o principio
segundo o qual "o comportamento é regulado por mecanismos que escapam ao
controlo dos individuos caracteriza dois dos grandes paradigmas da psicologia — o
freudiano e o behavourista. Para o primeiro, o comportamento é sobretudo um facto
do inconsciente; para o segundo, o primado da determinacdo do comportamento
cabe a situacdo'®”. O que transporta para a ideia de que “as concepcdes que
acentuaram as dimensées ndo racionais da accdo, sucedem-se 0os modelos que
enfatizam o homem racional e processador de informa¢cdo. Ao homem reflexo sucede
o0 homem hermenéutico”9.

Trata-se de um salto qualitativo, uma vez que se procura a partir deste momento
descobrir os sentidos ocultos. Estd-se assim, segundo Moscovici, perante o surgimento
de um novo paradigma na psicologia social, uma vez que a cognicdo social deixou

de ser a base que suportava a investigacdo dos paradigmas sobre as representacoes

16ALLPORT, G. W., The historical background of modern social psychology, 1968, apud VALA, Jorge - Sobre as
Representagdes Sociais — para uma epistemologia do senso comum. Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986: NUmero 4, p. 7.

17 VALA, Jorge - Sobre as Representagoes Sociais — para uma epistemologia do senso comum. Porto: Edigdes Afrontamento.
Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p. 7.

18 VALA, Jorge - Sobre as Representagdes Sociais — para uma epistemologia do senso comum. Porto: Edigdes Afrontamento.
Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p. 8.

19 SOCIKA, L., A psicologia como representagdo social — as prdticas psicoldgicas vistas pelos psicologos, 1985, apud VALA,
Jorge - Sobre as Representagdes Sociais - para uma epistemologia do senso comum. Porto: Edicdes Afrontamento.
Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p. 8.
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socidis, visto que o estudo destas € incompativel com a concepcgdo positivista da
ciéncia e com os principios behavoristas. Estes situavam a representacdo entre o
estimulo e a resposta, enquanto que Moscovici “concebe a representacdo como
agindo simultaneamente sobre o estimulo e a resposta”20,

Moscovici afirma existirem trés condicdes que afectam o processo quer da formacdo,
quer na din@dmica, das representacdes sociais que estdo ligadas & "1) dispersGo da
informacdo relativa aos objectos do nosso ambiente. Por um lado, hd sempre um
desfasamento entre a informacdo disponivel e aquela que seria necessdria para
fundar a apropriacdo do objecto: a informacdo é geralmente insuficiente e ambigua;
por outro lado, a informacdo distribui-se de forma desigual de grupo para grupo: o
acesso dos individuos a informag¢do ndo é aleatdrio, mas socialmente regulado; 2)
focalizacdo dos individuos e dos grupos em diferentes aspectos do meio, em
diferentes objectos, em funcdo dos seus interesses, posicoes sociais, codigos e valores;
3) pressdo para a inferéncia, condicdo que refere a necessidade de dar resposta as

solicitacdes do meio, de emitir opinides, de fornecer juizos e explicacbes”?!.

Desta abordagem pode-se concluir sobre o valor funcional das representacoes e
sobre o seu cardcter social: a sua emergéncia faz-se na interacg¢do social, servindo-a e
é, simultaneamente, afectada por ‘“dinamismos sociais cujas Iégicas regulam a
focalizacdo, a difusdo da informacdo e as pressdes para a inferéncia” 22,

Moscovici propde ainda dois processos explicativos para a génese das representacdes
socidis: a objectivacdo e a ancoragem. O processo de objectivacdo possui dois
momentos, um que vai do objecto a sua imagem, outro que vai da imagem a
naturalizacdo da realidade social. O processo de ancoragem consiste em fornar o
ndo-familiar em familiar, ou seja, serd transformar o estranho em conhecido. Tudo isto
permitird traduzir uma ligacdo entre os processos de ancoragem e objectivacdo e o
processo de categorizacdo, fazendo com que os individuos possam sistematizar os
objectos utilizando uma estrutura semdantica hierarquizada em categorias, dando
assim origem a categorias sociais. Ou seja, Moscovici a partir deste pensamento,
consegue demonstrar como o pensamento cientifico pode-se transformar em senso
comum, ao mesmo tempo que a representacdo social mantém o seu campus intacto.
Por outras palavras, a representacdo social ndo assume opinides consensudis mas sim

diferentes.

20 MOSCOVICI, S., La psychanalyse, son image et son public, 1961 e The phenomenon of social representations, 1984, apud
VALA, Jorge - Sobre as Representagoes Sociais - para uma epistemologia do senso comum. Porfo: Edi¢des Afrontamento.
Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p.138.

21 |dem, p. 15.

22 |dem, pp. 15,16.



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

A este propdsito sustenta Moscovici "o que institui o consenso e o torna convincente
ndo € o acordo mas a participacdo daqueles que o concluiram (... Em todas as
situacdes sociais em que se elabora o consenso, ele tem por origem caracteristica a
escolha”2s,

Neste particular a escolha assume um papel importante neste contexto. Uma vez que
guem escolhe algo, ignora outfro algo, por isso pensa-se que escolher enfre uma forma
de participacdo consensual e a forma normalizada ndo é uma questdo de
preferéncia, é acima de tudo, uma questdo de circunstancia.

Bourdieu tem neste contexto uma participacdo, também, fundamental ao afirmar que
existe uma correspondéncia entre as esfruturas mentais e as sociais e que essa mesma
correspondéncia é assumida, muitas das vezes, de uma forma dicotdmica, como, por
exemplo, a da consciéncia de si versus da consciéncia do outro.

Propde assim, um novo conceito o de habitus de classe, segundo ele o habitus é um
conjunto de “(..) systemes de dispositions durables et transposables, structures
structurées prédisposées a fonctionner comme structures structurantes, c ‘est-a-dire en
tant que principles générateurs et organisateurs de pratiques et de représentations
(...)"24 e deste modo procura ultrapassar um obstdculo epistemoldgico colocado com
a dicotomia referida. Defende que seria através da articulacdo entre contextos e
constrangimentos inerentes ds estruturas sociais com os papéis activos dos actores
sociais, originados pelos respectivos arquétipos mentais, que a questdo dicotdmica

seria ultfrapassada.

Ainda denfro deste contexto outro autor que faz uma abordagem ligando o conceito
de habitus ao de representacdes sociais & Pinto, J. M.25. Propde num mapa
epistemoldgico de constelacdo de conceitos, a construcdo de identidades colectivas
e de classe, interligando, por um lado, os saberes prdticos e o saber social com o
habitus, inserido num contexto familiar e de outras inst@ncias de socializacdo informal
(formacdo de habitus de classe), e por outro lado, contextualiza na “escolarizacdo:
inculcacdo ex-novo; reproducdo/transformacdo de «habitusy;(...)", a reformulacdo

das aspiracdes de projectos sécio-profissionais/vocacdes previamente realizadas.

2 MOSCOVICI, S.; DOISE, W. — Dissensoes e consenso — Uma teoria geral das decisoes colectivas - Lisboa: Horizonte de
Psicologia — Livros Horizonte - 1991, pp. 6 e 7.

24 BOURDIEU, P., Les Sens pratique, 1980, apud MARTINS, Jorge I. F. 1995 - As trés faces da formagdo profissional de nivel Il - O
papel das representagdes sociais dos jovens nas estratégias de formagdo e transigdo. Porto: Universidade do Porto, 1995,
p.135 (Dissertagdo de Mestrado em Ciéncias da Educagdo policopiada).

25 PINTO, J. Madureira — Escolarizacdo, relagdo com o frabalho e praticas sociais. In Educagdo, Ciéncias Sociais e realidade
portuguesa: Uma abordagem pluridisciplinar. (Org.) STOER, Stephen. Porto: Edicdes Afrontamento. Biblioteca das Ciéncias
do Homem, 1991, p. 17.
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Outra abordagem interessante sobre a construcdo de representacdes foi realizada por
Tajfel?s que destacou o papel dos valores e da cultura na génese das categorias
sociais e que se encontram organizadas entre si, defendendo que “é a rede de
relacées que estabelecem os atributos que as caracterizam e distihguem que
permitem a atribuicdo de sentido aos objectos sociais e que as fornam instrumentais,
constituindo-as como um sistema de avaliacdo e explicacdo da realidade social. E
assim provdvel conceber a representacdo como uma manifestacéo do processo de
categorizacdo: a elaboracdo de uma representacdo reflecte o sistema de categorias
disponivel num grupo, ao mesmo tempo que é geradora de transformacdes nesse

sistema de categorias”.

Moscovici sobre a génese da representacdo da psicandlise sustenta que ela exprime
a orientagcdo global de uma representacdo social, sendo mesmo a sua dimensdo
genética primeira.

Assim, o processo de construcdo das representacdes poderd ser visto como um
processo que obedece “a um certo numero de mecanismos cognitivos e afectivos
bdsicos e a mecanismos socio-cognitivos e sdécio-afectivos que evidenciam a
especificidade dos diferentes grupos ou de diferentes sociedades’?7,

Pode-se entdo concluir que as representacdes sdo sociais visto emergirem num dado
contexto social “porque sdo elaboradas a partir de quadros de apreensdo que
fornecem os valores, as ideologias e os sistemas de categorizacdo social partilhados
pelos diferentes grupos sociais; porque se constituem e circulam através da
comunicacdo social; e porque reflectem as relacdes sociais ao mesmo tempo que
contribuem para a sua producdo’28,

Fica-se assim, confrontado perante a problemdtica de como sistematizar
empiricamente as representacdoes, nomeadamente, a pertinéncia da “reciclagem da
ciéncia enquanto senso comum”??, ou seja, qual a forma como as representacdes ou
teorias do senso comum atravessam as teorias cientificas ou por estas sdo recicladas.
Neste contexto, o conceito de representacdo social ndo estard definitivamente
construido, antes passard por um processo de reformulacdo de objecto, ou seja,
epistemologicamente ndo possui ainda, paradigma préprio. No entanto, "o cardcter

heuristico deste conceito parece, no entanto, ndo ser posto em causa {(...) afigura-se-

26 TAJFEL, H., Grupos Humanos e categorias sociais, 1982, apud VALA, Jorge - Sobre as Representagdes Sociais - para uma
epistemologia do senso comum. Porto: Edicdes Afrontamento. Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p.16.

27 |dem, p. 17

28 TAJFEL, H., Grupos Humanos e categorias sociais, 1982, apud VALA, Jorge - Sobre as Representagdes Sociais - para uma
epistemologia do senso comum. Porto: Edicdes Afrontamento. Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nUmero 4, p. 20.

2 Moscovici, S. e Hewstone, De la science au sens commun, 1984, apud VALA, Jorge - Sobre as Representagoes Sociais —
para uma epistemologia do senso comum. Porto: Edicdes Afrontamento. Cadernos de Ciéncias Sociais, 1986, nimero 4, p.
22.
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nos neste momento que o quadro tedrico necessdrio & abordagem psico-socioldgica
das representacdes sociais poderd ser construido a partir das teorias sobre a
categorizagcdo social, sobre os processos de atribuicGo e sobre as relacoes inter-
grupos. Esta estratégia poderd conduzir a formulacdo de novas teorias de médio
alcance, capazes de oferecer uma clara identificacdo de conceitos e de hipdteses
tedricas e de permitir a fecundidade de uma confrontacdo progressiva entre os
enunciados tedricos e os dados empiricos. Do ponto de vista metodoldgico, {...)
haverd que adoptar uma sequéncia metodoldgica que integre dinamicamente a
observacdo e a experimentacdo, nomeadamente a experimentacdo em meio
natural. Contudo, o trabalho tedrico sobre o senso comum e o pensamento social
implica a abertura a espacos conceptuais que estdo para além e aquém da
psicologia social. A adopg¢do deste ponto de vista implica que a investigacéo sobre as
representacdes sociais se construa num constante vai e vem entre niveis de andlise e

num constante didlogo interdisciplinar'so,

1.4.2. Conceito de Aspiracoes e de Expectativas

Ambos os conceitos estdo, indissociavelmente, ligados ao das Representacdes Sociais,
alids pode-se dizer que as Aspiracdes e as Expectativas ndo sdo mais do que
Representacdes Sociais.

No entanto, em termos epistemoldgicos possuem coordenadas espdcio-temporais
distintas enfre si, uma vez que as Aspiragcoes estdo ligadas a montante do conceito de
Mobilidade Social ascendente, enquanto que as Expectativas ligam-se a jusante
daquele conceito.

A este propdsito sustentam J. P. Martins Barata e Teresa Ambrdsiod! que “a
escolaridade mais avancada e mais difundida, mesmo em Portugal com todas as
caréncias e defeitos que se conhecem, é um direito com raizes profundas, e assegura-
la é um dever social. Hd, por todo o lado, um nUmero crescente de jovens mais
instruidos, mais formados que os seus pais — e essa mesma instrucdo mostra-lhes
perspectivas e cria-lhes aspiracdes legitimas. Guiados por gostos, tradicées familiares
ou pela imaginacdo ou pelo efeito-demonstracdo, escolhem carreiras e profissdes de
enire as que conhecem ou que lhes sGo apresentadas pelo mundo que véem e que
0s seus pais viveram”. Na mesma obra os mesmos autores referem ainda que "as

aspiragcées dos jovens a uma promocdo e a uma independéncia que o alargamento

30 |dem, p. 25.
31 BARATA, J. P. Martins e AMBROSIO, Teresa — Desafios e limites da modernizagdo - Instituto de estudos para o
desenvolvimento. Lisboa. Série modernizagdo 1. Caderno 15, 1988, pp. 84 e 85.
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da escolaridade, os meios de comunicacdo social, o contacto com outras sociedades
através da migracdo e do turismo (tanto pela possibilidade e facilidade acrescida de
«ir I& foran como de observar os que vém «Id de foran), leva os jovens a tomarem novas
atitudes perante a vida juvenil e perante as expectativas da vida adulta’32,

E perante um universo de valores diferenciado do das geracdes adultas que o
processo de fransicdo dos jovens para a vida adulta sofre rupturas por vezes
inconcilidveis, entre aspiracdes legitimamente formuladas e expectativas imprevistas
defraudantes perante a realidade do mercado de frabalho.

Neste propdsito Fernandes®? afirma que fazer “a aproximacdo ds aspiracées e
projectos de futuro dos jovens estudantes portuenses, enquanto agentes detentores
do poder de decisdo e portadores de projectos (expectativas positivas e/ou negativas
ou a auséncia de expectativas), implica abordar os jovens sobre questoes
fundamentais como a vida, a politica, a delinquéncia, a familia, o lazer, o ensino, o
frabalho, tendo em atencdo os contextos sociais (individuais e familiares) e os

processos identitdrios socialmente construidos”.

Mais a frente sustenta que “a andlise das aspiracdes e prdticas culturais estudantis
portuenses faz sentido desde que perspectivada a partir quer dos cendrios vivenciais e
quotidianos dos jovens, identificando as suas formas de percep¢cdo e de acgcdo e as
particularidades dos seus contextos de interaccdo, quer das representacdes sociais de
cultura, socialmente herdadas e provenientes da sua pertenca de classe. Articular os
diferentes contextos de socializacdo dos jovens com as suas trajectérias de vida

constitui um eixo de andlise fulcral das prdticas e aspiracdes culturais juvenis’34,

Neste particular hd que ter em conta, também, o conceito de ftrajectdrias.
Tradicionalmente o conceito de trajectérias enquadrou-se na problemdatica da
mobilidade social onde esteve ligado ao dominio das abordagens socioldgicas. No
entanto, rapidamente estendeu o seu campus ao econdémico.

Particularmente a partir da década de setenta registou-se uma mudanca na
abordagem metodoldgica sobre o conceito das trajectdrias, A este propdsito escreve

Veloso3® “a «classificacdo manual de histérias profissionaisns, tende a dar lugar a

32 |dem, p. 89.

33 FERNANDES, A. T. e Outros — Praticas e Aspiragcées Culturais - Os Estudantes da Cidade do Porto. Porto: Edicdes
Afrontamento. Cadmara Municipal do Porto, 1998, p. 14.

34 FERNANDES, A. T. e Outros — Praticas e Aspiragcées Culturais - Os Estudantes da Cidade do Porto. Porto: Edicdes
Afrontamento. Cadmara Municipal do Porto, 1998, p. 15.

35 VELOSO, Maria L. M. F. - O “Mercado da formagdo” para adultos activos no ambito do sector téxtil e do vestudrio na
regido norte. Contextos formativos, trajectérias profissionais e projectos. Lisboa: Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e
da Empresa, 1995, p. 70 (Dissertacdo de Mestrado em Politicas e Gestdo de Recursos Humanos policopiado).

3 PAUL, Jean-Jacques, La relation formation-empiloi, 1989, apud VELOSO, Maria L. M. F. — O “Mercado da formagdo” para
adultos activos no dmbito do sector téxtil e do vestudrio na regido norte. Contextos formativos, trajectérias profissionais e

17
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aplicacdo de métodos estatisticos, particularmente a partir de modelos de cdlculo de
correlacdes entre varidveis continuas, o que se fraduziu numa intensificacdo das
metodologias quantitativas em detfrimento dos esfudos qualitativos. Intensificam-se os
estudos de painel baseados em inquéritos que permitem uma abordagem diacrdnica
das trajectdrias dos individuos recorrendo-se a metodologias estatisticas e
matemdticas baseadas em cdiculos informdticos. (...) O quadro tedrico que na
generalidade os enforma tende a ser a teoria do capital humano, que considera o
investimento em formacdo e em informacdo como determinante de trajectdrias
profissionais ascendentes, privilegiando o papel da procura de emprego”.

Vai ser na década de oitenta que se vai dar uma ruptura epistemoldgica brusca na
acepcdo do conceito de trajectérias profissionais, isto devido ao facto de
metodologicamente ser encarada a perspectiva estruturalista como explicadora de
como é que os factores histéricos e de organizacdo do mercado de trabalho, a par
de opcdes individuais, podem influenciar na decisdo das trajectdrias individuais.
Sabe-se como é que nos dias de hoje a escola e o trabalho sdo unidades de
referéncia do universo juvenil, sdo cada vez mais dois territérios incontorndveis de
qualguer trajectdéria social da sociedade actual. A este propdsito escreve Natdlia
Alvesd” "(...) é a insercdo social objectiva dos jovens e respectivas familias que, em
grande medida, delimita o espaco material e simbdlico no qual se constroem e
ganham significado as diferentes trajectdrias escolares (...) A hegemonia simbdlica
destes projectos escolares contribui, de uma forma decisiva, para conferir um elevado
grau de coesdo interna a populagcdo estudanti. As elevadas aspiracdes dos
estudantes quanto as suas trajectdrias escolares surgem, neste final de século, como
um dos elementos mais distintivos da populacdo juvenil. E, quer elas decorram de
elevadas expectativas de mobilidade social, da crenca na posse de um diploma do
ensino superior como um escudo protector face ao desemprego e a precariedade ou
de estratégias que se destinam a neutralizar possiveis trajectdrias de desclassificacdo
social, estas aspiracées escolares sGo, sem duvida, uma das imagens de marca da
populacdo estudantil inquirida™.

Com pertinéncia, Teresa Ambrdésio3® afirma ainda que, as aspiracdes surgem ‘‘como a
emergéncia consciente, racionalizada, dos imagindrios” e que a partir de um inquérito

sociolégico realizado a nivel nacional “foi possivel pér em evidéncia, para Id de todas

projectos. Lisboa: Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa, 1995, p. 70 (Dissertacdo de Mestrado em Politicas
e Gestdo de Recursos Humanos policopiadal).

37 ALVES, Natdlia — Escola e trabalho: afitudes, projectos e trajectérias. In Jovens Portugueses de Hoje - Estudos sobre
juventude/1 - Observatério Permanente da Juventude Portfuguesa — Secretaria de Estado da Juventude. (Coord.) CABRAL,
V. C. e PAIS, J. M. Oeiras: Celta Editora, 1998, pp. 66 e 89.

% AMBROSIO, Teresa — Da tecnologia social & investigacdo educativa. In Educagdo, Ciéncias Sociais e realidade
portuguesa: Uma abordagem pluridisciplinar. (Org.) Stoer, Stephen R. Porto: Edicdes Afrontamento. Biblioteca das Ciéncias
do Homem. 1991, p. 198.
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as explicacdes econdmico-socioldgicas, politicas e mesmo psicoldgicas, a forca do
imagindrio na expressdo das aspiracdes sociais”. Tendo chegado d conclusdo de que
“as aspiracdées sociais, traduzidas (ou ndo) num programa de acg¢do, sdo, por um
lado, a projeccdo, num contexto histérico e social (ou na estrutura social e politica de
um dado periodo) do imagindrio social dos grupos humanos: por outro lado, sGo
também o suporte da formacdo social do individuo. Formacdo essa, a do «selfy social,
que se faz a partir de um processo de separacdo dos elementos de fantasia e dos

elementos de realidade contidos nas aspiracoes sociais e individuais”.

1.4.3. Conceito de Curriculo e de Ensino-Aprendizagem

Existem muitas acepcdes para o conceito de curriculo. Tratando-se de um conceito
com multiplos significados existe a nocdo de que ndo se poderd abarcar a sua
totalidade, elege-se entdo alguns que se consideram como mais apropriados para o

objecto de estudo.

Um deles é aquele que Zabalza¥® propde, de que "o curriculo € o conjunto dos
pressupostos de partida, das metas que se deseja alcancar e dos passos que se ddo
para as alcancar; é o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. que séGo
considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano apds ano. E,
supostamente, é a razdo de cada uma dessas opcdes”, outra é mais restrita e que é
proposta por Johnson4 de que ‘“curriculo é a série estruturada de resultados de
aprendizagem pretendidos”, que como coroldrios I6gicos apresenta que "o curriculo
ndo consiste em experiéncias planejadas de aprendizagem” e de que, também,
“curriculo nGo é um sistema mas o exsumo de um sistema e o insumo de outro
sistema’”.

Dentro dos significados classificados de mais tradicionais de curriculo, pode-se, ainda,
encontrar vdrios, fodos eles se centram & volta do processo de ensino-aprendizagem,
bem como das actividades educativas que tém como objectivo veicular e transmitir
conhecimentos, valores ou atitudes. Neste contexto pode-se, também, encontrar mais
dois significados de curriculo em Machado#! ao sustentar que “curriculo é o conjunto
das actividades educativas programadas pela escola, ocorram elas nas aulas ou fora

delas - incluindo assim as conferéncias, actividades teatrais e as desportivas, viagens

3% ZABALZA, Miguel A. - Planificagdo e Desenvolvimento Curricular na Escola. Porto. Edigdes Asa, 1992, p. 12.

4 JOHNSON, Jr. M., Definicdes e modelos na teoria de curriculo, apud, (Org.) MESSICK, Paix&o e Bastos — Curriculo: andlise e
debate, 1980, p. 28.

4 MACHADO, Fernando Augusto e GONCALVES, Maria Fernanda M. — Curriculo e Desenvolvimento Curricular - Problemas e
Perspectivas. Rio Tinto. Coleccdo Biblioteca Bdsica de Educagdo e Ensino. Edicdes Asa. 1.° Edicdo, 1991, p. 43.
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de estudo, actividades de grupos criadas pela escola, o jornal escolar, etc.,” ou ainda
que, “curriculo é o elenco das disciplinas a leccionar — o que pode incluir apenas o

nome da disciplina, mas também pode abranger o programa e os métodos a utilizar”.

Por opcdo, ndo se avanca mais desenvolvimentos sobre esta problemdtica, apenas
regista-se, ainda, mais um significado que se reputa de significativo na
contextualizacdo do objecto de estudo, ele pertence a Lawton42 que afirma que “os
curriculos sGo construidos com os aspectos particulares da vida, conhecimento,
atitudes e valores seleccionados da cultura total de uma sociedade para transmiss@o
a futuras geracdes dentro da estrutura dos sistemas educacionais”, com o objectivo
de interrelacionar o desenvolvimento curricular como processo, com o produto obtido,
ou seja, com a construcdo do design do curriculo.

Quanto ao conceito de ensino-aprendizagem afigura-se dizer que, sabendo-se que a
mente do aluno é inculcada pelos conhecimentos que o professor Ihe transmite e
constatando-se que a mesma mente transporta conhecimentos anteriormente
adquiridos, seja por influéncia do meio familiar, dos meios de comunica¢cdo ou da
escola que frequenta, serd licito questionar-se até que ponto o aluno relativamente
aos seus conhecimentos, os contempla e os interpreta, confrontando assim,
experiencialmente os seus préprios construtos com a realidade que o cerca.
Chegados a este ponto fica-se confrontado com uma das mdaximas mais cldssicas do
construtivismo, “segundo a qual o ser humano nédo conhece a realidade que o rodeia
directamente, mas apenas dispde de uma teoria sobre ela; donde resulta que o
processo de prova e de melhoria dessa teoria pessoal que nos guia na vida é
precisamente aquilo a que chamamos aprendizagem "43.

Pode-se concluir, portanto, que o significado do conceito de aprendizagem poderd
ser entendido “como o resultado da interaccdo que toda a pessoa mantém com um
meio, culturalmente organizado”44, ou seja, confextualizando-se com o objecto de
estudo, o aluno ao ser o Unico e verdadeiro obreiro da aprendizagem, néo o faz de
uma forma isolada, pois fem que interagir com o meio social e material que o cerca.
Ele ndo se constitui como uma ilha isolada no mundo social e material onde vive e
sobrevive. Antes assume uma dupla preocupacdo, por um lado, com o propdsito de
ser educado ao fer de cumprir os objectivos e as finalidades que a educacdo exige

numa dada realidade social que é a da sua plena integracdo nessa mesma realidade

42 LAWTON, D. , Class, Culture and the Curriculum, 1975, apud. MACHADO, Fernando Augusto e GONCALVES, Maria
Fernanda M. — Curriculo e Desenvolvimento Curricular - Problemas e Perspectivas. Rio Tinfo. Colec¢do Biblioteca Bdsica de
Educacdo e Ensino. Edigdes Asa. 1.9 Edicdo, 1991, p. 65.

4 Claxton, G., Vivir y aprender, 1986, apud. TRILLO, Felipe — Avaliagdo e aprendizagem. Coldéquio sobre Questdes
Curriculares. Trad. José Machado. Universidade do Minho, 1995, p. 62.

4 |dem.
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social, por outro lado, na sua socializacdo, face a uma futura insercdo no mercado de
trabalho que terd de enfrentar.

Neste propdsito é licito entdo, também, questionar-se o préprio papel que o professor
é chamado a assumir, uma vez que poderd avaliar o aluno contemplando apenas a
vertente auténoma do seu desenvolvimento, ou, entdo, remeter-se para uma
avaliacdo meritocrdtica dos conhecimentos que o aluno tenha, entretanto, adquirido.
Neste contexto fica-se confrontado com a construcdo do préprio conceito de ensino-
aprendizagem, que segundo Johnson4s, ao identificar-se que “ensinar é o processo
pelo qual uma pessoa interage com outra com a intencdo de influenciar a sua
aprendizagem” e também de que “pode haver ensino sem que haja aprendizagem e
pode haver aprendizagem sem ensino”, leva, portanto, a identificar a aprendizagem
como sendo "o processo pelo qual um individuo incorpora conteddo cultural com
significado, tornando-se portanto capaz de agir diferentemente em relacdo a esse
item, ou outro item, do conteuddo cultural”. Como coroldrio poder-se-& concluir sobre a
aprendizagem, de que esta “ndo muda necessariamente o comportamento, mas
muda o potencial para o comportamento”, ou seja, de que "sé pode ser detectada
pela criacdo de uma situacdo na qual a mudanca no comportamento se possa
manifestar, ela é independente de qualquer demonstracdo de sua ocorréncia”.

Ora sabendo que o objectivo da educacdo ndo é o de transmitir verdades, modelos
acabados, mas anfes de ajudar o aluno a desenvolver estruturas mentais para
aprender a conquistar essas constatacdes por si préprio, neste contexto, constata-se
pela emergéncia do modelo construtivista, através dos principios cognitivistas atrds
referenciados, que identifica o processo educativo como o provocador de situacoes
desiquilibradoras para o aluno, ajustadas ao seu nivel de desenvolvimento, de forma a
permitir a construcdo progressiva das nogcoes e operacdes, numa vivéncia intensa de
cada etapa do seu desenvolvimento. Ou seja, o ensino deverd basear-se na pesquisa,
Nno ensaio € no erro, na procura de solucdes para os problemas, centrando-se
predominantemente nos processos utilizados e ndo nos produtos obtidos. E neste
contexto que deverd, entdo, ser sempre compreendido o conceito de ensino-

aprendizagem.

45 JOHNSON, Jr. M., Definicdes e modelos na teoria de curriculo, apud, (Org.) MESSICK, Paixdo e Bastos — Curriculo: andlise e
debate, 1980, p. 29.
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1.5. Estratégia metodoldgica adoptada

Como procedimento sobre o objecto a pesquisar, optou-se pela passagem de um
inquérito por questiondrio aos alunos, para obter-se informacdo que pudesse ser
analisada e da qual se conseguisse exirair dados quantitativos significativos, formular
algumas comparacoes, e finalmente, tecer algumas consideracoes. Na utilizacdo do
inquérito por questiondrio deu-se como énfase principal a descoberta de factos que
estivessem relacionados com o objecto de estudo, reservando o cuidado de garantir
gue as mesmas questdes fossem colocadas & populacdo seleccionada e que seria
constituida, com seguranca, uma amostra representativa da populacdo alvo.
Atendendo & impossibilidade de passar o inquérito por questiondrio num espaco
geogrdfico extenso e a um nUmero alargado de alunos, optou-se, por imposicdes
vdrias que se colocaram de ordem econdmica, temporal e funcional, por um niUmero
de alunos julgado adequado para a sua passagem, mas sempre com a preocupagdo
de constituir uma amostra, que embora ndo podendo ser extraida cao acaso da
populacdo em referéncia, é, no entanto, julga-se, aleatdria e representativa,
constituindo uma amostra estatisticamente pura, pelo que serd permitida a aplicacdo
de testes de representatividade estatistica. Estruturou-se o questiondrio em torno das
seguintes dimensdes: dados pessoais; situacdo familiar; sistema de ensino de
frequéncia; curso de frequéncia; escola de frequéncia e disciplina de Economia, que
serdo objecto de andlise quantitativa em capitulo posterior, através da aplicacdo de
componentes e de indicadores préprios para cada uma delas, que serdo cruzados e
agrupados entre si, de forma a permitir medir possiveis mecanismos existentes de
interdependéncia, tendo em conta a consfrucdo do conceito das Aspiragcdes e das
Expectativas. A andlise dos dados do inquérito por questiondrio realizado foi sincronica
de indicadores reportados a um periodo bem determinado, aquele em que foi
realizado o inquérito e que correspondeu, o inicio do 2.° periodo do ano lectivo de
2003/2004. Neste contexto, o estudo sobre o processo de consfrucdo das Aspiracoes e
das Expectativas na trajectdria escolar dos alunos face a uma insercdo profissional,
podendo inserir-se numa problemdtica com &mbito geogrdfico muito abrangente, foi
delimitado, apenas, ao que usualmente se considera de o grande Porto, abrangendo
localidades geograficamente situadas em Vila Praia de Ancora, Vila do Conde, Santo
Tirso, Leca da Palmeira, Porto, Vila Nova de Gaia e Espinho.

Mais & frente serd apresentado o esquema sobre a metodologia aplicada na
construcdo do conceito das Aspiracdoes/Expectativas bem como as dimensdes, as

componentes e os indicadores utilizados no modelo diddctico adoptado. Para a
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construcdo do conceito das Aspiracdes/Expectativas utilizou-se o proposto por Quivy4é
sobre o conceito sistémico. Também para uma melhor identificacdo do préprio
modelo a que se recorreu no estudo readlizado, segue em pdgina posterior, uma
discriminacdo esquemdtica sobre as varidveis independentes a utilizar e a varidvel
dependente privilegiada a estudar, bem como as hipdteses de partida seguidas na

investigacdo realizada.

46 QUIVY, Raymond ; CAMPENHOUDT, Luc Van — Manual de Investigagdo em Ciéncias Sociais: Trajectos. Lisboa: Ed. Gradiva.
2. edi¢cdo, 1998, pp. 123 a 133.
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PARTE |

CAPITULO I

1 — A din@mica enddgena nas escolas do pensamento econdmico —
algumas reflexdes sobre as regras de construcdo disciplinar e sobre as

estruturas mentais — conceitos, teorias, idiossincrasias e contextos.

1.1. Infroducdo

1.2. Na Escola Classica
1.2. No Marxismo

1.3. Na Escola Neocldssica

1.4. Na Escola Keynesiana

1. 1. Infroducdo
“O nosso mapa do mundo é diferente do do leigo. Talvez o nosso mapa nunca seja

um best-seller. Mas uma disciplina como a Economia tem uma Iégica e uma validade

proprias. (...) As luzes da ribalta e os aplausos ndo sdo para nds. Mas isso ndo significa
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que o jogo ndo valha nada, ou que ndo acabemos por o ganhar. A longo prazo, o
economista académico trabalha pela Unica recompensa que vale a pena — 0 Nosso

préoprio aplauso™47.

Impoe-se, assim, uma justificacdo (breve) acerca da (s) razdo (des) pela (s) qual (ais)
os alunos precisam de adquirir conhecimentos no dmbito do econdmico.

Serd que estes visam Unica e exclusivamente uma futura insercdo profissional,
podendo esta passar pela entrada no mercado de frabalho ou no prosseguimento de
estudose

Serd que existe alguma estratégia previomente delineada por detrds dos
conhecimentos que se leccionam aos jovens, ou, antes, serd que os conhecimentos
sdo fornecidos de uma forma indiscriminada e avulsa, ao sabor de uma mera
necessidade de transmissdo de certos conhecimentos econdmicos, numa sociedade
mediatizada, onde impera um certo discurso econdmico?

Sabe-se que o conhecimento econdmico actual foi construido ao longo do tempo,
fruto de contributos vdrios, de diversos pensadores econdmicos, que afim de se
poderem fazer melhor ouvir, agruparam-se, aleatoriamente, em vdrias escolas de
pensamento econdmico.

E neste quadro contextual que surge este capitulo neste estudo.

Sabe-se que as ideias existentes numa sociedade ndo sdo independentes do uso
social que lhes é dado. Isto é, as ideias ndo sdo consequentes se ndo adqguirirem uma
comunhdo plena na sociedade humana, por isso tém de conquistar sempre, pelo
menos, uma pessoa para além do seu produtor original.

Consequentemente é impensdvel interpretar uma dada teoria apenas porgque a sud
constituicdo e desenvolvimento se deve a um grande e original autor, sendo por isso,
na sua esséncia, um produto meramente ideal.

Outra fraqueza serd ler uma teoria como algo que possui vida prépria, que uma vez
iniciado pelo impulso do (s) seu (s) produtor (es), adquira dinGmica e consisténcia
préprias, que contudo ndo pode ser, futuramente, muitas das vezes, mensurdvel.

As ideias necessitam sempre de um suporte material minimo, constituido por todas
aquelas pessoas que as produzem, ou que pelo menos, nelas acreditam ou, ainda, por
todos aqueles escritos em que se podem exprimir e se difundem.

Ndo serd realizada, aqui, uma andlise extensiva sobre a Histéria do pensamento

econdmico, apenas se releva o facto de como terd sido possivel que a Teoria

4 SAMUELSON, Paul A. - Economics and the History of Ideas — American Economic Review. Vol. LI, Marco 1962, nimero 1, p.
18.

25



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;

o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

Econdmica adquirisse o seu estatuto proprio, para que tivesse podido (sobre) viver

independentemente da realidade vivida pelo comum dos mortais.

Ganha consisténcia entdo que seja realizada uma andlise, embora sucinta, sobre os

processos de afirmacdo disciplinar e profissional dos economistas, desde o surgimento

dos primeiros passos dados pela disciplina de Economia, até aos nossos dias.

Comecar-se-& pela Escola Cldssica, depois abordar-se-& o Marxismo, a seguir falar-se-

& da Escola Neocldssica e finalmente, tratar-se-d do Keynesianismo. Nos esquemas

seguintes48 dever-se-d interpretar a seguinte legenda:

1.

1.

Principal Corrente

1.

Economistas da Economia Cldssica

Influéncia Directa ————

ECONOMISTAS DA ECONOMIA CLASSICA

Fisiocracia
1755-1776

Frances Hutchenson
1694-1746

Economia Classica
Adam Smith
1723-1790

Thomas Malthus

1766-1834

David Ricardo
1772-1823
Wm. Nassau Sénior
1790-1864
John Stuart Mill
1806-1873
John E. Cairnes
1824-1875

Bernard de Mandeville
1670-1773

J. B. Say

A

1767-1835

Utilitarismo
Jeremy Bentham
1748-1832

A

James Mill
173-1836

4 Adaptados da obra de Marshall, Alfred (] Principles of Economics. The Macmillan Press Ltd., London, 1974.
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1. 1. 2. Economistas da Tradicdo Neocldssica

ECONOMISTAS DA TRADICAO NEOCLASSICA (1890-1945)

Neoclassicismo
Francis Edgeworth
1845-1926
Alfred Marshall
1842-1924 Tradigao
Henry Sigwick Austriaca
1838-1900
A
J.M.Keynes AC.Pigou |_ Ralph Hawtrey Knut Wicksell
1883-1946 "l 18771959 [T "l 1879-1973 (8515195
Gustav Cassel
1866-1945
Joseph
Schumpeter
1883-1950
Friederich V.
v v A Mises
1881-1973
Piero Scraffa Joan Robinson Cf:n‘ﬁls;ﬂin Dennis Robertson F. von Hayek
1899-1983 1903-1983 1899-1967 1890-1963 1899-1992
A

J.R. Hicks
1904-1989

Em sintese poder-se-& observar dos Cldssicos aos Neocldssicos:
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Condillac

1. 1. 3. Economistas dos Cldssicos aos Neocldssicos

ECONOMISTAS DOS CLASSICOS AOS NEOCLASSICOS

Premissas do
Liberalismo

Fisiocratas

l—

Aristoteles

(Ordem Natural)

Turgot

Bentham ( o valor da utilidade)

el Hobbes I~y
Locke
Hume +Y
A
Adam Smith

Xenofonte

(Valor do uso e
valor da troca)

4

Sismondi

\

W. Petty
(Valor Trabalho)

(O pai da economia politica e o fundador da -
escola classica)

v

Os Optimistas

l

Jean Baptieste Say

(Da lei do desenvolvimento ao

industrialismo)

4

Os Percursores
dos Neo-Classicos

O Liberalismo
Conservador

v

Os Pessimistas

' I

Malthus

(A lei da populagao)

4
Ricardo

(Da lei da renda
funcional a do valor do
trabalho)

Stuart Mill

(Sintese e ultrapassagem, a mais
reformista)

4

Primeira tentativa
para introduzir o
valor utilidade

Introducéo da Matematica
na andlise econémica

v v

Escola de
Lausana

v

Escola de Viena

4

Escola Inglesa

v

Karl Menger .
Béhm-Bawerk (o Ie_eS;ig:lizlra;an
Von Wieser q 9

Jevons
Alfred Marshall
(o equilibrio parcial)

—

Karl Marx e o
Marxismo

Fundadores do Neo-Classicismo ‘
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1.2. Na Escola Cldssica

Poder-se-& afirmar com certeza que o pai da Economia foi Adam Smith (1723, 1790),
tendo-se-lhe sido mesmo atribuido, os primeiros conceitos econdmicos que o campus
da disciplina definitivamente adoptou. A sua obra principal foi An Inquiry into the
Nature and Causes of the Wealth of Nations publicada em Londres em 1776.

O desenvolvimento desta escola prosseguiu pds Adam Smith, até ter sido realizada a
chamada revolucdo marginalista e terminou com a chegada da sintese marshaliana.
Com Adam Smith a Economia tornou-se mais autbnoma, isto porque, até das suas
contribuicdes disciplinares, surgia como um saber que gozava j&@ de uma certa
autonomia, mas que contudo, ndo era ainda um saber especializado. Antes era
identificada com o mundo das pessoas que se preocupavam com a melhor forma de
garantir a ordem, a paz e o progresso material das sociedades da época, ignorando,
por isso, aqueles que a praticavam.

N&o é por acaso que ao andlisar-se o indice remissivo da Riqueza das Nacdes4 que o
economista é ainda reconhecido como sendo conotado com a seita fisiocrdtica, que
na época ainda dava cartas na corrente da ciéncia filosdfica.

Na economia politica de Adam Smith a liberdade do homem era encarada em
condicdes gerais, ou seja, idenfificava-se como sendo uma liberdade natural que era
necessdrio respeitar, sem que contudo isso pudesse de qualquer forma, prejudicar a
ordem politica imprescindivel d existéncia e d manutencdo da sobrevivéncia da
sociedade.

Adam Smith preconizou mesmo que ‘“era possivel garantir a ordem social e
econdmica dando livre curso aos interesses materiais do homem, no quadro da
disciplina imposta pela concorréncia entre tfodos os homens no seio de uma
organizacdo de mercado, passando assim a orientar a reflexdo e a tomada de
decisées de todos aqueles que se preocupavam em melhorar as formas de
organizacdo social que na altura prevaleciam0,

Dentro da linha de pensamento de Adam Smith surgiram posteriormente, dois nomes
que mantiveram, no fundamental, as propostas que Smith preconizava, foram eles
David Ricardo e John Stuart Mill.

Ambos frouxeram, no entanto, uma preocupacdo inovadora e que consistentemente

perseguiram, a de progredirem no sentido de uma perspectiva moderna, fazendo

4 SMITH, Adam - Inquérito sobre a Natureza e as Causas da Riqueza das Nagdes - Fundacdo Calouste Gulbenkian. Lisboa.
1983.

SOALMODOVAR, Anténio e BRANDAO, Maria de Fatima — A Teoria Econémica, ontem e hoje: algumas reflexdes sobre as
regras de construgdo disciplinar. VersGo preliminar. Porto. Faculdade de Economia da Universidade do Porto. Dezembro de
1994, p. 12.
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com gue a Economia fosse encarada cada vez menos como politica mas antes mais
como técnica, fazendo com que os chamados leigos da matéria fossem,
gradualmente, sendo postos de parfe. A metodologia seguida originou entdo, o
recrudescimento de um fundamentalismo ligado & prépria accdo politica que
justificava a implementacdo de quaisquer medidas de politica econdmica e social
adoptadas na época. Pode-se dizer que foi neste contexto que a chamada escola
marginalista emergiu. O seu nascimento proveio de uma das duas posturas bem
distintfas que se formaram face a esse fundamentalismo crescente. Uma, ligava-se a
uma certa cristalizacdo latente no campo dogmdtico e ideoldgico dos principios de
gue a doutrina do laissez-faire, laisser-passer foi o seu expoente mdximo, preconizando
um individualismo e liberalismo exacerbados. Outra, preconizava que uma nova
postura fosse adoptada para o dmbito da ciéncia econdmica. Foi desta Ultima
postura que surgiu a escola marginalista, onde o nome de John Stuart Mill foi o seu
expoente mdaximo ao defender dois pressupostos nucleares para a economia. Um,
ligado & economia politica que questionava o tipo de motivacdo que justifica
directamente o comporfamento do homem. O outro pressuposto, estava ligado ao
critério utilizado pelo homem, na sua busca pela riqueza “is concerned with man solely
as a being who desires to possess wealth, and who is capable of judging of the
comparative efficacy of means for obtaining that end. It predicts only such
phenomena of the social state as take place in consequence of the pursuit of wealth
(...) the supposition that man is a being who is determined, by the necessity of his
nature, to prefer a greater portion of wealth to a smaller in all cases” 51.

Com a contribuic@o de Mill nos anos trinta do século XIX foram assim lancadas as
bases que iriam dar lugar ao surgimento da escola marginalista nos comecos da
década de setenta nesse mesmo século. Os seus nomes iniciais mais representativos
foram W. Stanley Jevons, Léon Walras e Carl Mengers2 que criaram um especifico
arquétipo conceptual: o do homem econdmico, que conseguia consoante as
situacdes que se |he deparava, de uma forma sistemdatica e consistente, superar todas
as multiplas situacdes de escolha com que era confrontado, sempre com um fim em
vista, que era o de maximizar o prazer que delas podia refirar.

Estavam assim criadas as condi¢cdes ideais para que um verdadeiro método pudesse
ser aplicado: o de construcdo cientifica, que preconizava a aplicacdo de

aproximacoes sucessivas para a obtencdo dos melhores resultados possiveis.

51 MILL, John Stuart — Essays on Some Unsettled Questions of Political Economy — On the Definition of Political Economy; and
on the Method of Investigation Proper to It. Essays on Economics and Society, Collected Works of John Stuart Mill, vol. IV,
1975, pp. 321 e 322.

52 BLAUG, Mark — Great Economists before Keynes — Wheatsheaf Books. 1986. Brighton, pp. 160 e 161.
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Com a adopgdo de uma metodologia nova de abordagem, ficava assim
definitivamente rebatida a velha ortodoxia da escola cldssica e avangcava-se para um
novo paradigma na ciéncia econdmica: a novidade da heterodoxia marginalista que
se consubstanciava no cardcter matemdatico assumido pela ciéncia econdmica no
seu campus.

Foi Alfred Marshall que conseguiu ‘“estabelecer o compromisso necessdrio a
continuidade entre a economia politica dos cldssicos e a economia cientifica dos
marginalistas, em prol da afiimagdo disciplinar da agora por ele simplesmente
denominada Economia/Economics”33.

Marshall*4 teve uma accdo pedagdgica permanente junto dos seus discipulos, quer
estes se tratassem de seus alunos, quer de homens de negdcios, sempre no sentido de
adoptarem uma linguagem apropriada ao rigor da matemdtica, para discurso interno
entre pares e outra, com mais teor literdrio, para comunicarem entre si e com a
generalidade da sociedade. Isto permitiria realizar a ponte entre a abordagem
iniciada pelos marginalistas e a manutencdo do legado cldssico no interior do

paradigma emergente, o do neo-cldssico, que iria prevalecer doravante.

1.3. No Marxismo

Karl Marx viveu entre 1818 e 1883. A sua principal obra escrita foi O Capital publicada
em 1867 e cujo contributo pessoal para a construcdo do campo do econdmico situou-
se mais no dominio da economia social. Para ele "o desenvolvimento das sociedades
& marcado por conflitos de classe periddicos que, quando se acentuam, tendem a
terminar num processo de mudanca revoluciondria™ss,

As lutas de classe para Marx constituiam o motor do desenvolvimento social de uma
dada realidade social. Provinham de confradicdes existentes no seio da sociedade,
visto que esta era constituida por duas classes sociais. Uma, minoritdria, que era
formada pelos proprietdrios dos meios de producdo, que apelidou de capitalistas, por
serem os detentores do factor capital e que possuiam o controlo econdmico e social
da sociedade. Outra, maioritdria, que era destituida do factor capital e que apenas

possuia para oferecer a outra classe a sua propria forca de trabalho, para poder

53 ALMODOVAR, Anténio e BRANDAO, Maria de Fatima — A Teoria Econdmica, ontem e hoje: algumas reflexdes sobre as
regras de construgdo disciplinar. VersGo preliminar. Porto. Faculdade de Economia da Universidade do Porto. Dezembro de
1994, p. 16.

54 MARSHALL, Alfred — Principles of Economics — The Macmillan Press Ltd. London, 8.7 ed. 1974.

55 GIDDENS, Anthony - Sociologia - Fundagdo Calouste Gulbenkian. Servico de educacgdo. Lisboa. 1997, p. 737.
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sobreviver, nGo possuia quaisquer meios de producdo, Marx identificou-a como sendo
de proletdrios.

Para Marx sé existia uma verdadeira classe revoluciondria, que era a constituida pelos
proletdrios, pois sé esta sendo em nUmero maioritdria na realidade social, tinha
verdadeiras aspiracdes a atingir o poder econdmico, politico e social na sociedade.
Tudo isto provinha de “contradicdes — tensdes insolUveis — inerentes as sociedades. As
principais fontes de contradicdo devem-se as mudancas econdmicas, mudancas nas
forcas produtivas. Em qualquer sociedade razoavelmente estdvel, existe um equilibrio
entre a estrutura econémica, as relacées sociais e o sistema politico. A medida que as
forcas de producdo se alteram, as contradicoes intensificam-se, levando a confrontos
abertos entre as classes — e, por Ultimo, a revolugcdo™ss.

Marx na sua andlise aplicou os principios do seu modelo numa perspectiva histdrica,
qguer ao desenvolvimento passado do feudalismo, quer & mais que provdvel futura
evolucdo do capitalismo industrial emergente a época.

Observou de que das confradicdes existentes entre a velha ordem social — a do
feudalismo — e a nova ordem emergente — a do capitalismo - resulfaram conflitos
violentos enfre a classe emergente que ascendia cada vez mais ao poder — d
capitalista — e a dos senhores feudais. Estes confrontos sendo cada vez mais violentos
ndo poderiam nunca terminar de uma forma pacifica, ninguém gosta de perder
poder, mas sim numa revolucdo. Apontou como exemplo identificativo recente, o da
prépria Revolucdo Francesa de 1789.

Tinha no entanto uma conviccdo, era a de uma vez atingido o poder pela classe
capitalista iniciar-se-ia um novo processo revoluciondrio, talvez mais violento do que o
antecedente e que iria originar o aparecimento de uma nova classe no poder — a dos
proletdrios. Era nesta andlise que residiam os seus ideais e que apelidou de construcéo
do socialismo ou do comunismo, consoante a fase revoluciondria a que diziam
respeito.

Foi o que Marx pretendeu transmitir guando afirmava que “o capitalismo industrial é
uma ordem econdmica baseada na procura privada de lucros e na competicdo
enifre empresas para venderem os seus produtos. Este sistema cria um abismo entre
uma minoria rica, que confrola os recursos indusfriais, € uma maioria empobrecida de
trabalhadores assalariados. Os trabalhadores e os capitalistas enfram em conflitos

cada vez maiores. Os movimentos de trabalhadores e os partidos politicos que

56 GIDDENS, Anthony - Sociologia — Fundagdo Calouste Gulbenkian. Servico de educacdo. Lisboa. 1997, p. 738.
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representam a massa da populacdo trabalhadora acabam eventualmente por
desafiar o dominio da classe capitalista e por derrubar o sistema politico vigente"s7.
Marx que viveu sempre esperancado em ver concretizado o seu modelo através de
revolucdes que deveriam ocorrer nalguns paises ocidentais, ndo viu materializar-se as
suas previsoes, pelo que, nos Ultimos dias da sua vida, virou-se exclusivamente para um
Unico pais, a RUssia, pois que sendo uma sociedade economicamente atrasada
época, face ao Ocidente, estava a passar por mudangas bruscas nas novas formas
de comércio e de indUstria adoptadas do Ocidente.

A Historia registou com agrado o contributo de Karl Marx visto que serviu de base para
a manutencdo de um outro olhar sobre a realidade social, que se mantém nos Nossos
dias através da existéncia de partidos politicos que defendem os seus ideais, os da

classe proletdria.

1.4. Na Escola Neocldssica

Alfred Marshall (1842, 1924) inaugurou uma nova escola de pensamento econémico —
a Escola Marginalista. Com ele ainda foi possivel realizar uma dupla funcdo para os
dois mundos que emergiam: uma, a de manter uma comunicacdo salutar e
inequivoca entre as propostas do pensamento antigo, a escola cldssica, outra, a de
garantir a tfroca de experiéncias havidas, bem como os sentidos surgidos face a novas
experiéncias, a escola neocldssica.

Gradualmente, no entanto, assistiu-se ao surgimento de novas formas de raciocinio
infrinsecas apenas aos economistas, como sejam, “de formas de percepcdo,
avaliacdo e tratamento dos problemas econdmicos que se afastavam cada vez mais
das formas de percepcdo, avaliacdo e controle proprias dos ndo-iniciados na ciéncia
econdmica. O distanciamento entre as posicées de ambos ficou fundamentalmente a
dever-se ao desenvolvimento das propostas metodoldgicas originalmente presentes
nas formulacées dos autores marginalistas mais abertos & matematizacdo do saber

econdmico”%8,

57 |dem, pp. 738,739.
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Resultou que da nova forma de pensamento surgissem nomes como os de Walras e
Edgeworth®®, que emergiram com os seus principios paladinos de defesa da
matematizacdo para o saber econdmico.

E neste contexto que o caminho percorrido pela Economia no século XX vai ser
cumprido, contemplando duas vias distintas. Uma, seguidora da ftese marshaliana,
marcada pela evolucdo na continuidade, preocupando-se por aplicar os principios
fundamentais, sempre com uma preocupacdo de completar e corrigir algumas das
imprecisdes historicas cometidas. Os seus principais defensores vao desde A. C. Pigou
até Paul Samuelson, incluindo, obviamente, John M. Keynes. A segunda tese de raiz
radical, preconizou a ruptura total com tudo o que fora feito até d época. Ao adoptar
um novo instrumental técnico, jamais haveria lugar & existéncia de uma possivel
conciliacdo entre a atitude marshaliana e a nova atitude, uma vez que os principios
de inteligibiidade preconizados por Marshall, que poderiam ser aplicados em
qualquer estudo de investigacdo, nunca poderiam ser adoptados pela nova atitude,
gue estava cada vez mais, imbuida de uma forte exuberdncia formalista matemdtica.
O triunfo da Ultima tese foi retumbante, deveu-se também ao crescente sucesso que a
Economia atravessou, corporizado quer através do nimero crescente de estudantes
que teve, quer também, pelo préprio nimero de instituicbes de ensino que
comecaram d leccionar a sua cdtedra. Esta conjuntura acelerou fortemente "o
reforco da autonomia relativa da cultura dos economistas face & cultura abrangente
(...) o crescimento do numero dos praticantes — alunos e professores — obrigou G
alteracdo do perfil do “profissional”, reforcando a importéncia de todas as estratégias
que permitissem uma inculcacdo normalizada dos procedimentos — tedricos e
idiossincrdticos — préprios aos economistas” 0,

Por via da massificacdo verificada no meio académico ndo era de todo possivel
prever que se desse uma forte rentabilidade diferenciada do investimento realizado,
mas o que é facto é que dessa conjuntura resultou uma afirmacdo académica e
profissional  desequilibrada acarretando retornos  diversificados, acelerando
especializacdes mais ou menos compensadoras.

Como coroldrio de tudo isto resultou que as bases do novo campus econdmico

ficassem definitivamente consolidadas.

5 EDGEWORTH, F.Y. - Mathematical Psychics, 1881 e WALRAS, Léon WALRAS, Léon — Eléments d’économie politique pure ou
théorie de la richesse sociale,1874-1877, apud ALMODOVAR, Anténio e BRANDAO, Maria de Fatima - A Teoria Econémica,
ontem e hoje: algumas reflexdes sobre as regras de construgdo disciplinar. Versdo preliminar. Porto. Faculdade de
Economia da Universidade do Porto. Dezembro de 1994, p. 17.
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Fruto da forte infensidade com que os estudos surgiom neste contexto, necessitfavam
rapidamente de serem analisados, para que pudessem, posteriormente, vir a serem
publicados.

Foi a febre pela publicagcdo dos artigos que deu azo a uma maior adaptabilidade
“aos novos «canonesy profissionais adoptados a partir de meados deste século (XX)"é!.
Na actuadlidade pode-se avalizar o bom desempenho das diversas escolas do
pensamento econdmico através do numero de obras publicadas ou citadas em
revistas da especialidade. Também com a atribuicGo anual desde 1969 do prémio
Nobel de Economia, os confributos ilustres passaram a ser mais conhecidos e
concomitantemente, porque os seus autores tém por detrds de si um percurso
académico e profissional, até as proprias universidades de que fazem parte, passaram
a ser referenciadas, como é o caso da University of Chicago com sete prémios,
Harvard University, Columbia University ou University of Cambridge com quatro prémios
cadas?, para referir, apenas, até a data, as mais laureadas.

A questdo que agora se coloca é a de até que ponto a existéncia de grupos de
individuos que se especializaram na utilizacdo de uma terminologia prépria, por vezes
ininteligivel para o mais comum dos cidaddos, poderd surtir efeitos prdticos para o
proprio quotidiano destes Ultimos. E que ao cidadd@o comum “ndo lhe interessa saber
fisica ou propor-se a questionar os fisicos desde que o seu carro (torradeira, frigorifico,
etc.) funcionem (...) ndo lhe interessa discutir medicina com um médico que seja
manifestamente capaz de o ajudar na doenca, ou meteorologia com alguém que
seja capaz de Ihe evitar uma desagraddvel surpresa com as condicoes
atmosféricas”é3.

Sendo assim, o que legitima uma opinido abalizada ou o cabal desempenho de uma
dada tarefa € o nivel que um saber conseguiu atingir através da disciplinarizagcéo e da
profissionalizacdo alcancadas. Esta superioridade sobre o senso comum resulta da
complexidade de explicacdo atingida, bem como do grau de concretizagcdo
alcancado para o problema quotidiano em causa. Por alguma razdo € "que a
ciéncia acaba por ser sempre socialmente validada atfravés de procedimentos a-
cientificos, como é o grau de utiidade e fiabilidade que lhe é atribuido pela

experiéncia quotidiana do homem vulgar’s4,

61 ldem, p. 19.

62 NEVES, Jodo César das — Nobel da Economia — Edicdo especial comemorativa da instalagdo da Ordem de Economistas
1998/1999. Edicdes Principia. Cascais, 1998, p. 14.
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E por esta razdo que nunca se poderd exigir & ciéncia econdémica que faca previsdes
rigorosas e individualmente Uteis, ou que, a frequente ndo correspondéncia entre a
teoria e a prdtica se deva Unica e exclusivamente, aos factores exdgenos que se
manifestaram. De qualquer modo o importante é que os economistas ndo se deixem
influenciar e que privilegiem mais a procura de teorias e praticas de modelizacdo que
estejam mais préximas da confirmacdo da realidade que os rodeia, do que apostar
apenas na rigorosidade da confirmacdo dos seus modelos e previsdes realizados, que
podem ndo passar de ser apenas uma mera ficcdo.

Todos os mais célebres Economistas sabem que a pedra de toque que permite o
progresso em cada ciéncia situa-se em dois vectores. Um, ligado ao seu campus de
actuacdo onde o rigor andlitico é sempre constante. Outro, tendo em conta as
preocupacdes pedagdgicas que sempre devem acompanhar os pensadores da
histéria econdmica, é que "sé apostando uma vez mais no estabelecimento de uma
sdlida ponte entre a sub-cultura dos economistas e a cultura abrangente poderemos
voltar a partilhar as esperancas enunciadas por Keynes quando observava: « | believe
myself to be writing a book on economic theory, which will largely revolutionise — nof, |
suppose, at once but in the course of the next ten years — the way the world thinks
about economic problems. When my theory has been duly assimilated and mixed with
politics and feelings and passions, | can’t predict what final upshot will be (...) but there

will be a great chance”és.

1.5. Na Escola Keynesiana

John Maynard Keynes viveu entre 1883 e 1946, “estudou matemdtica e filosofia e
formou-se dentro da tradicGdo econdmica cldssica de que possuia grandes
conhecimentos tedricos e prdticos. Publicara jd alguns trabalhos, que lhe deram certo
nome, ensinara em Cambridge, onde ndo foi outro sendo o grande Marshall que o
infroduziu, e era o editor do conhecido Economic Journal”és.

A sua contribuicdo para a construcdo do campus econdmico constitui um marco
essencial. A época a economia cldssica encontrava-se num impasse dificil de superar.
Incapaz de saber reconhecer que podia haver uma sobreproducdo geral, estava

presa a um arquétipo estrutural que determinava que o equilibrio geral entre a oferta

¢5 KEYNES, John M. — The Collected Writings of John Maynard Keynes, 1982, apud ALMODOVAR, Anténio e BRANDAO, Maria
de Fatima - A Teoria Econémica, ontem e hoje: algumas reflexdes sobre as regras de construgdo disciplinar. Versdo
preliminar. Porto. Faculdade de Economia da Universidade do Porto. Dezembro de 1994, p. 22.

¢ PEN, Jan — Economia Moderna. Universidade Moderna. Publicagcdes Dom Quixote. 4.% edi¢do. Lisboa, 1977, p. 22.
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e a procura era sempre explicado por certos mecanismos que proliferavam na
sociedade.

Keynes apresentou trés factores psicoldgicos fundamentais na sua teoria em
substituicGo da andlise cldssica. Apelidou-os de "a propensdo psicolégica para o
consumo, a atitude psicoldgica face a liquidez e a estimativa psicoldgica do
rendimento futuro dos capitais”é’ e referiu que com esta sua contribuicdo “a coisa
mais extraordindria (...) é o completo desaparecimento da teoria da procura e da
oferta para a producdo total, isto é, da teoria do emprego, depois dela ter sido a
coisa mais discutida em economia durante um quarto de século”és.

A grande crise econdmica de 1929/1930 surge e obriga os economistas da época a
reformularem as suas andlises. O desemprego em grande escala que grassava nad
altura ndo podia ser ignorado. Urgia uma intervencdo rdpida na Economia. Foi neste
contexto que as propostas de Keynes assumiram o seu destaque uma vez que propds
uma explicacdo para a paralisia geral que se havia instalado na sociedade a época.
Concretamente, propds uma andlise da accdo reciproca do rendimento e da
despesa, privilegiando o rendimento nacional, defendendo que era necessdrio saber
como é que o rendimento nascia e como era gasto.

Segundo Keynes, "o problema politico da humanidade consiste em combinar trés
coisas: a eficdcia econdmica, a justica social e a liberdade politica”s? que sé poderdo
ser conseguidas com reformas profundas, defendendo ainda que a manutencdo de
politicas conservadoras, buscando prosseguir as ilusdes baseadas no laissez-faire,
preparavam o caminho para a revolucdo.

A teoria Keynesiana veio, assim, rebater, simultaneamente duas teorias: a teoria
cldssica e a teoria monetarista.

Na perspectiva da teoria monetarista a quantidade de moeda existente assumia uma
importancia fundamental, um papel estratégico no funcionamento geral da
Economia. Com Keynes o papel que a moeda assumia na circulagcdo era muito mais
modesto, estava-lhe reservado um papel intimamente ligado & incerteza e, por via
desta, ao desemprego. Para a moeda estava reservado um Unico papel, que servisse
como ponte entre o passado e o futuro, afirma Keynes “(...) acabou por se tornar um
estudo sobre as forcas que comandam as variagcées de volume da producdo e do
emprego no seu conjunto; e como sucede que a moeda desempenha um papel

primordial, e alids muito particular, no mecanismo econdmico, os pormenores da

67 KEYNES, John Maynard - The Economic Consequences of the Peace. London, 1919 apud BEAUD, Michel e DOSTALER, Gilles
- O Pensamento Econémico de Keynes aos nossos dias. Porto. Biblioteca das Ciéncias do Homem. Edi¢des Afrontamento,
2000, p. 41.

68 KEYNES, John Maynard — Quarterly Journal of Economics. 1937 apud BEAUD, Michel e DOSTALER, Gilles - O Pensamento
Econdémico de Keynes aos nossos dias. Porto. Biblioteca das Ciéncias do Homem. Edigcdes Afrontamento, 2000, p. 42.

$7ldem, p. 33.

37



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

teoria monetdria séo relegados para segundo plano (...) uma economia monetdria
(sustenta-se) em que a variacdo das opinides sobre o futuro pode influir no volume
actual do emprego’70.

Na perspectiva da teoria cldssica o volume da capacidade produtiva era o Unico
motor com que a Economia verdadeiramente podia contar. Para a teoria Keynesiana
a capacidade produtiva ndo era o Unico motor, pelo gque assumia um papel
secunddrio, uma vez que a criacdo e o gasto do rendimento monetdrio, estes sim,
assumiam o papel mais importante na Economia, mas, sempre para um certo nivel de
capacidade produtiva instalada.

Uma outra razéo pela qual a teoria keynesiana marcou posicdo d época é que
procurava a quantificacdo de varidveis econdmicas mediante o uso de estatisticas e
de técnicas estatisticas. Poder-se-& afirmar que “"hd uma conexdo bastante préoxima
enfre o desenvolvimento da teoria keynesiana, por um lado, e a economia
quantitativa moderna, por outro”71.

A obra fundamental de Keynes publicada em 4 de Fevereiro de 1936, em Londres foi
The General Theory of Employment, Interest and Money, que na sua esséncia
“descrevia  uma nova abordagem da economia que qjudaria as politicas
governamentais, fiscais e monetdrias a suavizar os maiores estragos dos ciclos
econdémico"72,

O impacto que a Teoria Geral do Emprego, do Juro e do Dinheiro teve a época foi de
tal maneira marcante que Paul Samuelson refere que “a economia nunca mais seria a
mesma. A via aberta por Keynes feriu mortalmente a crenca na lei de Say (que
sustentava que a sobreproducdo seria impossivel). As teorias neocldssicas da moeda e
do nivel de precos anteriormente desenvolvidas por Alfred Marshall (1842-1924) e por
Irving Fisher (1867-1947), da Universidade de Yale, foram reformuladas de uma forma
mais frutuosa em termos dos conceitos keynesianos da procura da moeda. E as
conclusées e desafios da revolucdo keynesiana inspiraram uma nova geracdo de
tedricos a tentar compreender por que razdo os saldrios e os precos tendiam a ser
rigidos, por que as varidveis nominais como a moeda tinham impactes reais e como as

politicas fiscais e monetdrias do Estado podem afectar a macroeconomia’7s.

Curiosa é ainda a importéncia com que Paul Samuelson, fundador do Massachusetts

Institute of Technology e que foi prémio Nobel de Economia em 1970, com a licdo

70 KEYNES, John Maynard — The General Theory of employment, interest and money London, 1936 apud BEAUD, Michel e
DOSTALER, Gilles - O Pensamento Econémico de Keynes aos nossos dias. Porto. Biblioteca das Ciéncias do Homem. Edicdes
Afrontamento, 2000, p. 40.

7Tldem, p. 14.

72 SAMUELSON, Paul e NORDHAUS, William D. — Economia. Editora McGraw-Hill, 14. edi¢do, 1993, p. 4.

73 |dem, pp. 439 e 440.
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Nobel sobre Maximum Principles in Analytical Economics em 11 de Dezembro de 1970
e cuja justificacdo oficial do prémio sustentou-se “pelo frabalho cientifico pelo qual
desenvolveu teoria econdmica estdtica e contribuiu activamente para elevar o nivel
de andlise na ciéncia econdmica”’4 atribui & obra realizada por Keynes uma
importéncia relevante.

Na sua obra j& referenciada, Economia, avanca com uma pergunta importante.
Estudar economia, porqué? Para encontrar a resposta recorre e remete uma vez mais
para as Ultimas linhas da obra cldssica de Keynes, A Teoria Geral do Emprego, do Juro
e do Dinheiro. Pela sua importé&ncia para o estudo que se persegue, ndo se |he resiste,
registando-se por isso a, longa, citacdo: “as ideias dos economistas e dos fildsofos
politicos, tanto quando estdo certas como quando estdo erradas, tém mais forca do
que vulgarmente se julga. Na verdade, o mundo é governado por pouco mais. Os
homens prdticos, que pensam estar perfeitamente livres de quaisquer influéncias
intelectuais, sdo geralmente escravos de algum economista defunto. Irados de
autoridade, ouvindo vozes do além, inspiram a sua agitacdo nalgum escriba
académico de hd anos atrds. Estou certo de que se exagera demasiado o poder dos
interesses vigentes quando comparado com a gradual sobreposicdo das ideias. NGo
imediatamente, decerto, mas apds um certo periodo de tempo. Porque no campo da
economia e da filosofia politica poucos sdo influenciados por novas teorias apds terem
atingido 25 ou 30 anos de idade, de modo que ndo é provdvel que sejam muito
recentes as ideias que os funciondrios puUblicos ou os politicos ou até mesmo os
agitadores aplicam em relagcdo aos acontecimentos correntes. Mas, mais cedo ou
mais tarde, para o bem e para o mal, sGo as ideias que sdo perigosas, NnGo 0s
interesses vigentes"7s.

Curioso sem duvida, é o teor da actualidade desta afimacdo de Keynes proferida em
1936. Percebe-se que pretendeu transmitir que, o que leva as geracdes dos individuos
a estudarem a Economia é o de poderem compreender melhor as ideias
manifestadas & época, mas mais importante do que isso, € o saber-se aplicar essas
ideias aos problemas quotidianos dos individuos, aos grandes desafios nacionais que
se colocam de uma forma mais ou menos premente e cada vez mais a todos nds e

muito em particular, a cada um de nés.

74 NEVES, Jodo César das — Nobel da Economia — Edicdo especial comemorativa da instalagdo da Ordem de Economistas
1998/1999. Edicdes Principia. Cascais, 1998, p. 18.
75 ldem, pp. 11 e 12.
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PARTE |

CAPITULO Il

1 — A emergéncia da necessidade de se estudar Economia no Ensino

Secunddrio em Portugal

1.1. Infroducdo

1.2. Breve incursd@o histérica no estudo em Economia no Ensino Secunddrio

1.3. O desenvolvimento curricular do estudo em Economia no Ensino Secunddrio
depois do 25 de Abril

1.4. Uma panorédmica sobre a evolucdo recente no sistema educativo

1.5. Ligacdo histérica entre o Ensino Secunddrio e o surgimento do estudo em
Economia no Ensino Superior

1.6. Conclusdo
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1. 1. Infroducdo

Sabe-se que a mente do aluno é inculcada pelos conhecimentos econdmicos que o
professor Ihe transmite, mas por outro lado, também sabe-se que a mesma mente
fransporta conhecimentos anteriormente adquiridos seja por influéncia do meio
familiar, dos meios de comunicacdo ou da escola. Parece assim que a mente do
aluno ndo é uma tdbua rasa no que respeita ao conhecimento, pois se o fosse ndo lhe
permitiria situar-se e agir no meio social em que se insere.

Ao analisar-se quaisquer conteldos programdticos leccionados nas unidades
curriculares de Economia do Ensino Superior ou do Ensino Secunddrio, nunca se
poderd excluir uma andlise histérica do percurso percorrido pela Ciéncia Econdmica.
A Histéria do pensamento econdmico impde, sempre, uma andlise, mesmo que breve,
ao desenvolvimento curricular e aos diversos frajectos assumidos pela disciplina de

Economia ao longo do tempo histérico no nosso pais.

1. 2. Breve incursdo histérica no estudo em Economia no Ensino Secunddrio

Até ao século XVI a educacdo em Portugal, esteve sempre ligada a religido. Mesmo
em tempos anteriores a formagdo da nossa nacionalidade, o panorama era o mesmo,
tudo isto com um dado objectivo claro de auto-conservacdo, uma vez que era Ao
clero que estava destinado exercer o papel Unico detentor do saber.

Data de 1290, final do século Xlll, a fundacdo da nossa primeira universidade, na
cidade de Llisboa, com o nome de Estudos Gerais. NGo surgiu de uma forma
espontdnea, antes foi exemplo do que acontecia j& em algumas cidades europeias
importantes naquela época.

Nd&o foi, no entanto, pacifico o seu processo de instalacdo. Inicialmente foi na cidade
de Lisboa onde foram implantados os Estudos Gerais, tendo sido sucessivamente
transferidos, primeiro para Coimbra, para depois regressar em pleno reinado de D.
Jodo lll, em 1537, novamente a cidade de Lisboa.

Deste periodo é interessante verificar-se que o primeiro livro de Aritmética de um autor
portugués a ser impresso em Portugal, sendo da responsabilidade de Gaspar Nicolas,
intitulou-se Practica d’Arismetica, tendo sido editado na cidade de Antuérpia, apenas
no ano de 1573.

Deste panorama que se instalou na politica da educacdo em Portugal, resultou como

digno de registo, a accdo e o poder que os Jesuitas assumiram co criarem colégios
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“gratuitos, abertos a jovens de tfodas as proveniéncias sociais (...) e funcionavam em
regime de externato”7é. Para além desta participacdo importante dos Jesuitas, ndo se
registaram outros desenvolvimentos dignos a assinalar no campo do ensino. A situagcdo
manteve-se sem grandes alteracdes até ao século XVIIl. S& neste século e gracas a
obra que o Marqués de Pombal nos legou no campo da educacdo, é que se poderd
dizer gue comecou a existir uma verdadeira preocupacdo por parte dos governantes,
em aplicarem uma verdadeira politica no campo da educacdo.

Esta situacdo veio, entdo, a alterar-se, quando o Marqués de Pombal — Sebastido
José de Carvalho e Melo — chegou ao poder. Tendo-se inspirado na obra publicada
de Luis Anténio Verney (1713/92), O Verdadeiro Método de Estudar e na de Ribeiro
Sanches (1699/1782) — Cartas sobre a Educacdo da Mocidade, lancou a sua reforma
educativa aproveitando-se, simultaneamente, desta sua politica, para expulsar os
Jesuitas de Portugal.

Desta época hd a registar “a existéncia e o funcionamento da Aula de Comércio
foram obriga¢cdo estatutdria da instituicGo denominada «Junta do Comércioy, criada
em 30 de Setembro de 1755, e cujos Estatutos foram promulgados em 16 de Dezembro
de 1756"77.

Da politica-accdo do Marqués de Pombal, talvez o facto mais interessante a registar,
fosse, o da criagcdo do ensino técnico. Sebastido José de Carvalho e Melo cria, em
1759, por alvard de 19 de Maio e pela primeira vez na Europa, uma Aula de Comércio.
Neste contexto, a primeira referéncia em ensino das Ciéncias Econdmicas em Portugal
dista hd j& algum tempo, verificou-se quando se realizou a integracdo da fundacdo
da Aula de Comércio da época pombalina (século XVII), no Liceu Nacional de Lisboa,
com o nome de Escola de Comeércio ou Seccdo Comercial e que serviu de base &
criagdo em 1852 do Instituto Industrial e Comercial de Lisboa 78.

Seguiu-se, depois da morte do Marqués de Pombal (1782), um periodo com poucos
desenvolvimentos, dignos de registo, do ensino comercial. Apenas assinalam-se os
seguintes eventos: a criacdo da Casa Pia pelo Intendente Pina Manique em 1780 e a
Revolucdo Liberal de 1820, que originou o ensino primdrio feminino e trouxe a
licerdade do ensino incentivando o aparecimento do ensino particular e
concomitantemente, os professores viram também ser aumentados os seus
vencimentos. Como consequéncia destas medidas surgiu a Carta Constitucional em

1826, que proclamou para todos os cidaddos o direito ao ensino primdrio gratuito;

76 CASTRO, Maria Alice e CRUZ, Maria do Carmo - Escola Secundadria Filipa de Vilhena - uma escola nova 100 anos de vida -
1898/1998. Porto. Areal Editores, 1998, p.10.

77 CARVALHO, Rémulo de - Histéria do Ensino em Portugal. Desde a fundagdo da nacionalidade até o fim do regime de
Salazar-Caetano. Fundagdo Calouste Gulbenkian. Lisboa. 2.2 Edigdo, 1996, p. 460.

78 In — Organizagdo dos Economistas Portugueses. Algumas ideias que poderdo servir de base d sua criagdo. Lisboa - Porto,
1966, p. 15.

42



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

finalmente, a criacdo de uma comissdo em 1832 pelo Duque de Palmela, com
funcodes estritas de elaborar um plano de reforma a fim de que a criacdo de escolas
primdrias fosse incentivada.

Foi s6 em 1836, com a reforma de Rodrigo da Fonseca Magalhdes, que o ensino
publico viu ser contemplada a sua reorganizacdo, afravés da criacdo de um
Conselho Superior de Instrucdo Publica, que iria dar origem ao futuro Ministério da
Instrucdo.

Com a revolta de Setembro de 1836, Passos Manuel, lancou a reforma no ensino
primdrio e secunddrio, criou vdrias escolas e academias, sendo de registar,
particularmente, a criacdo da Escola Politécnica do Porto, com fins, especificamente,
industriais.

Como se refere em CASTRO?? “Passos Manuel fez também uma tentativa séria para
preencher os vazios da reforma pombalina no ensino secunddrio e uma das primeiras
medidas foi criar, em 1836, um liceu em cada capital de distrito. Neles se devia ensinar
as disciplinas do ensino cldssico e outras de um figurino mais moderno (...) e a que se
juntava (...) principios de histéria natural, de economia politica, administracdo publica
e comércio”.

Seguiu-se a reforma de 1844, lancada pelo conde de Tomar, sob a égide do governo
de Costa Cabral, que procurou trazer algo de novo, homeadamente, uma melhor
racionalizacdo do curriculo e também, originar a uma ndo uniformidade do ensino
qgue era ministrado nos liceus, atendendo das especificidades que cada distrito
apresentava, tudo isto paralelamente funcionava, apds a criacdo dos liceus, com
uma dupla finalidade, que se manifestava em “algumas escolas primarias superiores
tinham vindo a ser transformadas em liceus, outras em escolas preparatdrias para os
institutos comerciais e industriqis’eo.

A este propdsito € curioso assinalar o que diz Rodrigues de Freitas8! “apesar de ser a
politica da restauracdo de 1842 tGo oposta a da democracia de Passos Manuel, uma
importante reforma do ensino foi pouco depois publicada. Referimo-nos ao decreto-lei
de 20 de Setembro de 1844.

Este acto de ditadura ocupou-se também do ensino industrial. Foi precedido por
frabalhos parlamentares; fundou-se num projecto aprovado pela cdmara electiva; no
relatério da sua proposta o conde de Tomar acentuava eloquentemente a

indispensabilidade de adaptar o ensino as exigéncias da indUstria moderna; isto lhe

79 CASTRO, Maria Alice e CRUZ, Maria do Carmo - Escola Secunddria Filipa de Vilhena - uma escola nova 100 anos de vida
—1898/1998. Porto. Areal Editores, 1998, p.20.

80 |dem, p. 21.

81 FREITAS, J.J.Rodrigues — Novas pdginas avulsas — (Recolha e infroducdo de Jorge Fernandes Alves). Porto. Fundag¢do
Eng. Anténio de Almeida, 1996, p. 128.
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parecia dever ser imposto ndo sé pela economia, mas também pela politica”, o que
deixa transparecer uma nitida preocupacdo politica de controlar a situacdo
andrquica que a educacdo entdo vivia.

Particularmente, hd ainda a registar que foi com o governo de Costa Cabral, que a
Aula do Comércio foi anexada ao liceu de Lisboa com o nome de Escola de
Comércio ou Seccdo Comercial, conforme j& havia sido referido atrds. Foram,
também, nesta época, em 1852, “lancados os fundamentos legais do ensino industrial
elementar e do que viria mais tarde a ser designado como o "“ensino médio”,
praticado nos institutos industriais e comerciais” 82,

Em 1854/55 a Escola Industrial do Porto iniciou o seu funcionamento numa escola
fundada e mantida pela Associacdo Industrial do Porto, que teve como seu principal
dinamizador, Vitorino Damdsio, que também dirigia e exercia o cargo de professor,
simultaneamente, no Instituto Industrial de Lisboa.

Em 1870, foi institucionalizado pela primeira vez o primeiro Ministério da Instrucéo
Publica, tendo sido seu primeiro-ministro D. Anténio da Costa, "que se esfreou de
forma prometedora com uma série de medidas modernas — criacdo de bibliotecas
populares, de novas escolas normais para o sexo feminino e reforma dos recolhimentos
para alunas {(...)"83

Mais tarde, em 1880, com a Lei de 14 de Junho, regulamentada a 14 de Outubro,
procedeu-se a uma ténue recuperacdo da qualidade do ensino liceal, instaurando a
fixacdo do curso em 6 anos, dividido em duas partes. A primeira, a um nivel geral, com
a duracdo de 4 anos e a segunda, a um nivel complementar de 2 anos, dividido em
duas partes: uma de Letras e outra de Ciéncias. E de registar que este modelo viria a
manter-se durante algumas décadas.

Em 1884, assumiu o poder o ministro Anténio Augusto de Aguiar que veio dar grande
relevo ao ensino técnico, organizando-o e sistematizando-o, de forma a corresponder
ao ensejo da sociedade dessa época, deixando por outro lado, que o ensino
secunddrio mergulhasse numa grande crise.

No Instituto Industrial de Lisboa, o curso de comércio, passou a ter dois niveis, passando
por isso, a chamar-se, Instituto Industrial e Comercial.

Coube a Emidio Navarro, através de um seu decreto de 30 de Dezembro de 1886,
reformar o ensino secunddrio, quer na vertente comercial, quer na vertente industrial.
Implementou o ensino industrial gratuito e simultaneamente dividiu-o em frés graus: o

elementar, preferencialmente vocacionado para operdrios, o preparatério,

8 GRACIO, Sérgio (Coordenacdo, Maria Candida Proenca) — O Sistema de Ensino em Portugal (sécs. XIX-XX). Lisboa.
Edi¢des Colibri, 1998, p. 71.

8 CASTRO, Maria Alice e CRUZ, Maria do Carmo — Escola Secunddria Filipa de Vilhena — uma escola nova 100 anos de
vida - 1898/1998. Porto. Areal Editores, 1998, p. 23.
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preferencialmente vocacionado para quem quisesse seguir 0s Cursos especiais ou
optasse pelo curso superior do comércio e finalmente, o especial, para quem tivesse
determinadas especialidades ou para servicos especificos do Estado.

Com a chegada do ministro Jodo Franco ao poder, este, com o argumenfo de que
era imperioso efectuar economias, faz com que os cursos técnicos passem a ser, quer
em termos de criagcdo, quer em termos de financiamento, de exclusiva
responsabilidade, das associacdes comerciais de Lisboa e do Porto. Foi através deste
procedimento, que um pouco mais tarde viria a surgir a primeira escola secunddria da
cidade do Porto. A Escola Secunddria Oliveira Martins.

Em Lisboa, Pedro Vitor da Costa Sequeira, por Decreto de 10 de Setembro de 1892
transformou “a Escola Primdria Superior Rodrigues Sampaio, em Lisboa, numa Escola
Técnica Preparatdria com o mesmo nome, ndo sé para habilitar para o exercicio do
comércio e industria, mas igualmente para a matricula nos institutos industriais e
comerciqis’84,

Foi também em Lisboa que Bernardino Machado em 1893 criou a Escola Elementar de
Comércio na Associacdo Comercial de Lisboa, que viria a lancar as bases para a
criagdo do ensino comercial, ao ser consignado que se deveria “ministrar em cursos
nocturnos, a alunos de ambos os sexos, a instrucdo elementar prdtica, geral e
profissional aos empregados do comércio” 8.

Foi Artur Alberto de Campos Henriques, que a 28 de Setembro de 1895, por decreto,
criou uma Escola Elementar de Comércio na Associacdo Comercial do Porto (Paldcio
da Bolsa), indo ao encontro do pedido dos comerciantes da cidade, com o intuito de
“ser frequentada pelos sécios, seus filhos e empregados e, havendo vagas, por outras
quaisquer pessoas”8. Estavam assim lancadas as bases, como j& se referiu atrds, para
a criagcdo da primeira escola secunddria na cidade do Porto. Assim, em 31 de Outubro
de 1895 (por portaria), foi institucionalizada, a Escola Secunddria de Oliveira Martins,
indo ao encontro das solicitagcdes dos comerciantes do Porto.

Mais tarde, a 3 de Setembro de 1898, foi publicado o decreto de Elvino José de Sousa
e Brito, que institucionalizava um curso preparatdrio a funcionar no Instituto Industrial e
Comercial do Porto, consagrando definitivamente o estudo do ensino comercial, que
mais tarde, derivado a solicitacdes cada vez mais exigentes, viria a originar a criacdo,
no ano de 1953, da Faculdade de Economia do Porto.

Até d implantacdo da Republica ndo houve nada a assinalar, a ndo ser algumas

ténues reformas, reorganizacodes, reformulacdes promulgadas ou tentativas falhadas,

84 CASTRO, Maria Alice e CRUZ, Maria do Carmo — Escola Secunddria Filipa de Vilhena — uma escola nova 100 anos de
vida - 1898/1998. Porto. Areal Editores, 1998, p. 27.

85 |dem, pp. 27, 28.

8¢ |dem, p. 28.
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tais como as dos ministros Manuel Francisco de Vargas (1901) e de Sarmento Osério
(1905).

Em 1911 foi criado o Instituto Superior Técnico com objectivos de o ligar fortemente das
actividades econdmicas existentes na época. Com a sua criagcdo desaparece "o
Instituto Industrial e Comercial de Lisboa, que dd origem ao préprio IST (Instituto
Superior Técnico e ao Instituto Superior de Comércio (desaparecem o curso de
engenharia industrial e o curso superior de comércio com o Instituto Industrial e
Comercial de Lisboa)" #7.

Mas j&@ em 1913, “Brito Camacho deu o maior passo para a emancipacdo do ensino
da economia no nosso pais, procedendo a criacdo do Instituto Superior de Comércio.
Acompanhando o surto de desenvolvimento verificado noutros paises, em Dezembro
de 1930, o Decreto n.° 19:081 instituiu em Lisboa a Universidade Técnica, integrando
nela o Instituto Superior de Comércio com o nome de Instituto Superior de Ciéncias
Econdmicas e Financeiras [1 (doravante ISCEF).

N&o houve mudanca na estrutura do ensino, mas apenas uma atribuicdo de nivel
universitdrio e mudanca de nome. A este Instituto reconheceu-se a faculdade de
conferir a licenciatura em ciéncias econdmicas e financeiras” .

S6 em 1 de Dezembro de 1918 por forca do Decreto n.° 5:029 € que surgiu algo com
interesse para a organizacdo do Ensino Industrial e Comercial, sendo seu principal
responsével o Secretdrio do Estado do Comércio, Jodo Alberto Pereira Azevedo
Neves. Este Decreto manteve-se até 1931, tendo tido poucas alteracdes desde que
comegou a vigorar.

Foi de facto um diploma revoluciondrio para o surgimento do Ensino Industrial e
Comercial, uma vez que este deixou de depender do j& criado Ministério da Instrucdo
PUblica desde 7 de Julho de 1913, mas do Ministério do Comércio e Industria,
conforme se pode ler no artigo 1.° desse diploma, “é criada na Secretaria de Estado
do Comércio, uma Direccdo Geral do Ensino Industrial e Comercial, pela qual correrdo
fodos os assuntos relativos ao ensino industrial e comercial”e’.

Nesse diploma é ainda definido que s escolas preparatérias entdo criadas estavam
destinadas "a ministrar o ensino geral e aplicado preparatdrio para as carreiras
técnicas e para a admissGo nos industriais e nos institutos comerciais 9.

Mais a frente neste diploma é ainda consignado que, “o ensino técnhico comercial,

dependente da Secretaria de Estado do Comércio, serd ministrado em: a) Aulas

8 GRACIO, Sérgio (Coordenacdo, Maria Candida Proenca) — O Sistema de Ensino em Portugal (sécs. XIX-XX). Lisboa.
Edi¢des Colibri, 1998, p. 76.

8 |n — Organizagdo dos Economistas Portugueses. Algumas ideias que poderdo servir de base & sua criagdo. Lisboa — Porto,
1966, pp. 15 elé.

8 Decreto n.° 5:029, de 1 de Dezembro de 1918, art.® 1.°, p. 93.

% |dem, art.° 11.°, Alinea c), p. 95 e Art. ° 23.°, Alinea b), p. 98.
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comerciais; b) Escolas comerciais; c) Institutos comerciais; d) Institutos Superiores de
Comércio” 9.

S6 com a qgueda da 1.% RepuUblica em 1926 é que foram tomadas medidas para
reorganizar o Ensino Técnico. Assim, foi através do Decreto 18:420, de 4 de Julho de
1930, que "“se reorganizou o ensino profissional, criou uma comissdo de legislacdo, de
funcionamento permanente, com o fim de recolher as indicacdes e alvifres dos
directores e conselhos escolares, bem como dos interessados nos seus Servicos,
estudando-os e confribuindo com este estudo para o progresso do ensino, sob o
aspecto propriamente pedagdgico, e ainda para aperfeicoamento da mecdanica dos
servicos” 92,

Mais tarde € publicado o Decreto 20:420, de 20 de Outubro de 1931, da
responsabilidade do ministro da Instruc&o Publica, Gustavo Cordeiro Ramos, onde foi
reunida toda a legislacdo até ai dispersa, mas onde ndo se regulamentava nem os
Institutos Industriais e Comerciais, considerados & altura Ensino Médio, nem os Institutos
Superior Técnico e Superior de Comércio, estes integrados no Ensino Superior.

No artigo 1.° deste diploma pode-se ler que "o ensino técnico profissional tem por fim a
preparacdo dos individuos de ambos os sexos que se destinam a carreiras da indUstria
ou do comércio, e bem assim ministrar conhecimentos aos que nessas carreiras
ingressam sem terem alcancado essa preparacdo’?3,

Todas as escolas que tivessem esses fins passaram a ser classificadas de cardcter
secunddrio e classificadas em comerciais e industriais. O capitulo lll deste diploma
ocupa-se exclusivamente do Ensino Comercial.

Este curso funcionava em regime diurno e nocturno e era designado por Curso
Complementar do Comércio. Ndo hd divida nenhuma que foi este curso que iniciou
em Portugal o estudo do ensino comercial, dando origem a que mais tarde surgissem,
primeiramente, os Institutos Comerciais e posteriormente, as Faculdades de Economia.
Funcionou também uma chamada Seccdo Preparatéria para o Instituto, possibilitando
o ingresso num Instituto Comercial, e que apds dois anos curriculares, possibilitava, por
sua vez, um ingresso numa Faculdade de Economia.

Com o Decreto n.° 37:029, de 25 de Agosto de 1948, quando € ministro da Educacdo,
Fernando Andrade Pires de Lima, consagrou-se o Ensino Técnico Profissional e
simultaneamente, vincou-se a importéncia do ensino secunddrio com um cardcter
orientador para a ingressdo célere na vida activa. Este decreto esteve durante muitos

anos em vigor, chegando mesmo a ir até ao ano de 1968, com apenas algumas

91 ldem, art.®177.° p. 134.

92 CASTRO, Maria Alice e CRUZ, Maria do Carmo — Escola Secunddria Filipa de Vilhena — uma escola nova 100 anos de
vida - 1898/1998. Porto. Areal Editores, 1998, p. 33.

73 |dem, p. 33.

47



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

alteracdes pontuais intermédias. Durante as décadas seguintes expandiu-se “a oferta
das escolas industriais € comerciais, enquanto a rede publica dos liceus se mantém
quase imadvel, sofrendo a pressdo de uma procura em grande parte ndo satisfeita e
em parte absorvida por uma rede liceal privada em forte crescimento” 94,

Nesta época hd ainda a registar que com o Decreto n.° 37:584, de 17 de Outubro de
1949, “assiste-se & reforma do ensino professado no (...) Instituto Superior de Ciéncias
Econdmicas e Financeiras (...). A revisGo efectuada teve em vista criar as condicdes
para que desempenhasse com eficiéncia a funcdo de preparar profissionalmente
técnicos econdémicos e financeiros.

De acordo com este objectivo deixaram de existir os quatro cursos da antiga reforma —
Aduaneiras, Diplomdticas e Consulares, Financas e Administracdo Comercial —, os
quais conferiam, como vimos, a licenciatura em Ciéncias Econdmicas e Financeiras,
para passarem a existir apenas dois, Economia e Financas, a que correspondem os
graus de «Licenciado em Economiay e «Licenciado em Financasy.

Trés anos apds esta reforma entrou em funcionamento a Faculdade de Economia
integrada na Universidade do Porto. O ensino especializado das ciéncias econdmicas
deixou assim de ser ministrado num Unico estabelecimento de ensino, para passar a
sé-lo nas duas principais cidades do pais, conferindo a Faculdade de Economia do
Porto a licenciatura em Economia” 95.

Foi o ministro da Educacdo, Pires de Lima, que criou no Porto, uma “Faculdade de
Economia (21-1I-1953) mas desinserida de qualquer planeamento de interligacdo entre
a Educacdo e a Economia, no campo social” %, como curiosamente assinala Romulo
de Carvalho.

Com a publicacdo do Decreto-lei n® 47:480, de 2 de Janeiro de 1967, foi realizada a
unificacdo do chamado 1.° Ciclo do Ensino Liceal e do Ciclo Preparatério do Ensino
Profissional, passando a designar-se por Ensino Bdsico, dando assim origem & criagcdo
da Direccdo-Geral do Ensino Bdsico. Manteve-se a divisdo entre o ensino liceal e
técnico, passando, no entanto, ambos a constituir a mesma Direccdo-Geral do Ensino
Secunddrio.

A mudanca radical sé se veio a realizar através da publicacdo do Decreto-lei n.°
47:587, de 10 de Marco de 1967, pelo entdo titular da pasta da Educacdo, o professor
Inocéncio Galvdo Teles, quando se comecou a permitir e mesmo assim sob certas

circunst@ncias, a realizacdo de certas experiéncias pedagdgicas. Dai por exemplo,

94 GRACIO, Sérgio (Coordenacdo, Maria Céndida Proenca) — O Sistema de Ensino em Portugal (sécs. XIX-XX). Lisboa.
Edi¢des Colibri, 1998, p. 81.

95 CASTRO, Maria Alice e CRUZ, Maria do Carmo — Escola Secunddria Filipa de Vilhena — uma escola nova 100 anos de
vida - 1898/1998. Porto. Areal Editores, 1998, p. 16.

9% CARVALHO, Rémulo de — Histéria do Ensino em Portugal. Desde a fundacdo da nacionalidade até o fim do regime de
Salazar-Caetano. Lisboa. Fundagdo Calouste Gulbenkian. 2.* edigdo, 1996, p. 795.
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algumas escolas terem alterado a designacdo, Curso Geral do Comércio para Curso
Geral de Administracdo e Comércio, tendo o Curso de Estenodactilégrafo
desaparecido em quase todas as escolas.

Foi a partir de 1970 que se comecou a dar resposta “a procura de ensino liceal com
um crescimento sem precedentes da rede escolar publica, a frequéncia global dos
liceus publicos aumenta vertiginosamente, confirmando a importédncia da procura
anteriormente ndo satisfeita” 7.

A partir de 1973, com a chamada Reforma Veiga Simé&o, Ministro da Educacdo nesse
periodo, o Ensino Técnico foi fortemente dignificado, através da criacdo do chamado
Curso Complementar, o equivalente ao 3.° ciclo do ensino liceal (actual 11.° ano), os
alunos do Ensino Técnico podiam aceder directamente ds Faculdades de Economia
(Escolas Comerciais) ou de Engenharia (Escolas Industriais), sem terem de recorrer &

frequéncia dos Institutos Comerciais ou Industriais.

1. 3. O desenvolvimento curricular do estudo em Economia no Ensino

Secunddrio depois do 25 de Abril

Com o 25 de Abril chegou a vontade politica de fazer desaparecer toda a estrutura
elitista de que estava eivado o ensino liceal. Como principal coroldrio de uma
ideologia protagonizadora de igualdade de direitos, foi o desaparecimento do Ensino
Técnico Profissional, passando a existir apenas um ramo de ensino secunddrio,
chamado Curso Geral Unificado do Ensino Secunddrio que comecou a aplicar-se logo
desde o ano lectivo de 1975/76. "Lancado em 1976, o processo de unificacdo do
primeiro troco do ensino secunddrio culminaria em 1978, com a criacdo do 9.° ano de
escolaridade. Ndo se tratou, na intencdo explicita dos responsdveis, apenas de uma
reestruturacdo formal do sistema de ensino (...), mas sobretudo de traduzir em medidas
concretas os preceitos da Constituicdo de 1976 que obrigavam o Estado a «modificar
0 ensino de modo a superar a sua funcdo conservadora da divisdo social do frabalho»
e, ainda, a «estabelecer a ligacdo do ensino com as acftividades produfivas e
sociaisy’'?.

Foi, assim, através do Despacho Ministerial de 139/79, de 22 de Maio de 1979, do entdo
Ministro da Educacdo, Luis Francisco Valente de Oliveira, que se institucionalizou no

NOssO pais um percurso comum para todos os alunos. Assim, os alunos desde a escola

97 GRACIO, Sérgio (Coordenacdo, Maria Céndida Proenca). O Sistema de Ensino em Portugal (sécs. XIX-XX). Lisboa.
Edi¢des Colibri, 1998, p. 81.

% GRACIO, Sérgio — Politica educativa como tecnologia social. As reformas do ensino técnico de 1948 e 1983. Lisboa.
Biblioteca do educador. Livros Horizonte, 1986, p. 144.
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primdria até & conclusGdo do Curso Geral Unificado, passaram a possuir curriculos
semelhantes, admitindo-se apenas variantes no Ultimo ano (9.° ano), que contemplava
uma Area Vocacional e onde os alunos podiam escolher vdrias disciplinas, entre as
quais, as de Intfroducdo a Actividade Econdmica e a da Administracdo e Comeércio.
Com a conclusdo do Curso Unificado pelos primeiros alunos, que estavam englobados
por este plano de estudos, foi criado no ano lectivo de 1978/79 um novo ciclo de
estudos, o chamado Curso Complementar possuindo estas cinco dreas: A — Estudos
Cientifico-Naturais; B — Estudos Cientifico-Tecnolégicos; C — Estudos Econdmico-Sociais,
D - Estudos Humanisticos e — Estudos Artisticos. Cada drea podia possuir mais do que
um curso, sendo que cada plano tinha frés componentes de formacdo: formacdo
geral, formacdo especifica e formacdo vocacional.

A formacdo geral era igual para todas as dreas, a formagdo especifica de cada drea
era a mesma, com uma disciplina de opg¢do por curso e a formacdo vocacional
dependia inteiramente do curso e do trajecto que o aluno pretendia prosseguir.

A drea C — Estudos Econdmico-Sociais — era a que estava vocacionada para o
ensino de Economia sendo assim constituida — Formacdo Especifica: Matemdtica e
Economia; Opcdes: Lingua Estrangeira Il, Histéria, Sociologia e Direito, tendo o aluno
obrigatoriamente que escolher uma das duas disciplinas bienais (Lingua Estrangeira |l
ou Histéria) ou as duas anuais (Sociologia e Direito) — a lingua estrangeira podia ser de
continuagcdo ou de iniciacdo; Formacdo Vocacional — Secretariado: Organizacdo e
Administracdo de Empresas, Dactilografia, Estenografia e Prdticas de Secretariado;
Contabilidade e Administracdo: Contabilidade, Cdlculo Financeiro, Documentacdo e
Legislacdo Comercial e Organizacdo e Administracdo de Empresas.

Havia ainda a opcdo para o ensino de Economia na drea D — Estudos Humanisticos —
funcionando apenas para um ano, podendo escolher-se a disciplina no 10.°ocuno 11.°
anos.

No ano lectivo de 1979/80 os primeiros alunos dos novos cursos complementares
estavam a terminar o 11.° ano, justificando-se por isso a criagdo nesse ano lectivo do
12.° ano, terminando assim a saga, quer do Servico Civico, quer do Ano Propedéutico,
que haviam sido implementados a partir do 25 de Abril.

O 12.° ano englobava cinco cursos, que todos os alunos ao concluirem o 11.° ano,
depois de 1980, eram obrigados a frequentar e que eram assim constituidos: 1.° Curso
— alunos das Areas “A” e “B” dos Cursos Complementares; 2.° Curso — alunos da Area
“C" dos Cursos Complementares; 3.° e 4.° Cursos — alunos da Area “D” dos Cursos

Complementares e o 5.° Curso — alunos da Area “E” dos Cursos Complementares.
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Assim, quem pretendesse seguir estudos dentro da drea econdmica teria que
frequentar, preferencialmente, o 2.° Curso, frequentando as disciplinas de
Matemdtica, Geografia, Historia/Inglés, ou, eventualmente o 3.° Curso, com as
disciplinas de Filosofia, Geografia, Historia/Inglés.

Foi este o enquadramento curricular que vigorou no nosso pais de uma forma mais ou
menos rigida até ao ano de 1983, quando o entdo Ministro da Educacdo, José
Augusto Seabra, ao abrigo do Decreto n.° 47:587 de 10 de Marco de 1967, relancou
numa forma experimental, o Ensino Técnico Profissional, assim constituido: Cursos
Profissionais — duracdo de um ano, seguido de um estdgio de 6 meses numa empresa
e Cursos Técnico-Profissionais — duracdo de 3 anos. Qualquer um destes cursos estava
organizado em dois niveis, sendo exigido para ambos a obtencdo do 9.° ano.

Dos dois cursos criados aquele que teve mais aderéncia por parte dos alunos foi o
Curso Técnico-Profissional, sendo o Curso de Técnico de Contabilidade e o do Curso
de Auxiliar de Administracdo/Secretariado, os que mais possuiam disciplinas em ensino
de Economia, tais como: Técnicas Administrativas, Cdlculo Comercial, Contabilidade
Geral, Economia, Documentacdo e Legislacdo Comercial, Organizacdo e
Administracdo de Empresas, entre muitas outras.

Com a adopcdo e a aplicacdo da chamada LBSE, que foi institucionalizada a partir
da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, o sistema educativo portugués assumiu a forma
com a qual actualmente ainda é identificado. Deste importante diploma resultou uma
educacdo desde a mais tenra idade, uma vez que foi consagrado, respectivamente:
a educacdo pré-escolar, o ensino bdsico (que esta lei consagrou como obrigatério,
universal e gratuito, com a duracdo de 9 anos) e o ensino secunddrio, este com um
horizonte tfemporal de trés anos, ficando organizado em quatro agrupamentos: o 1.° -
Dominante, Cientifico e Natural; o 2.° - Dominante, Artes; o 3.° — Dominante,
Econdmico-Social e 0 4.° - Dominante, Humanidades.

Em cada um deles passou a existir, sempre, um curso de cardcter geral, para o
prosseguimento de estudos e variantes nos cursos tecnoldgicos, que se passaram a
orientar, preferencialmente, para a insercdo na vida activa, ficando a garantir-se,
sempre, a permeabilidade entre os dois tipos de cursos.

Qualguer um dos cursos passou a contemplar, sempre, uma componente de
formacdo geral, outra de formacdo especifica e ainda uma outra de formacdo
técnica.

Ficou ainda contemplado um outro tipo de ensino — Sistema de Ensino por Unidades
Capitalizéveis — podendo este funcionar em regime diurno ou nocturno, para todos

aqueles que, j@ ndo podendo ser inseridos no regime normal de estudos,
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pretendessem concluir os seus estudos. Neste curso, também conhecido por Ensino
Recorrente, ficou confemplado o ensino de Economia, com um plano de unidades
muito semelhante ao do ensino normal diurno. Ficou a existir no Ensino Secunddrio
Recorrente Nocturno, os Cursos de: Técnico de Contabilidade, Técnico de
Secretariado, Técnico de Comunicacdo e o Geral Secunddrio.

Mais recentemente foi aprovada a revisdo curricular do Ensino Secunddrio através do
Decreto-Lei n.° 7/2001, de 18 de Janeiro, que veio estabelecer os chamados principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curricular dos cursos gerais e tecnoldgicos,
da avaliacdo das aprendizagens e do processo de desenvolvimento do curriculo
nacional e que deveria comecar a produzir efeitos j& a partir do ano lectivo de 2002-
2003, comecando inicialmente pelo 10.° ano de escolaridade e estendendo-se nos
dois anos lectivos posteriores, progressivamente, aos 11.° e 12.° anos de escolaridade.
Tudo isto veio a ser suspenso através do Decreto-Lei n.° 156/2002 de 20 de Junho de
2002 em virtude de, conforme se |é no seu preGmbulo, “ndo estarem reunidas as
condicdes essenciais para a efectiva aplicacdo prdtica desta revisGo curricular e,
acima de tudo, para dela extrair todos os efeitos inerentes a uma verdadeira op¢do
estratégica nacional para o ensino secunddrio, opcdo essa que uma tal revisGo ndo
pode deixar de constituir-se™.

Com a nova proposta da Lei de Bases da Educacdo, o XV Governo Constitucional ao
apresentar & Assembleia da Republica a sua discussdo, veio-o trazer uma nova
estrutura curricular sobre a organizacdo escolar do Ensino Secunddrio.

Assim, segundo a versdo final do Documento Orientador da Revisdo Curricular do
Ensino Secunddrio que o Ministério da Educacdo divulgou a 10 de Abril de 2002, os
diferentes cursos de nivel secunddrio organizar-se-do de acordo com as seguintes
dreas:

a) Ensino Cientifico-humanistico;

b) Ensino Tecnoldgico;

c) Ensino Artistico Especializado;

d) Ensino Profissional;

e) Formacgdo Vocacional.

No gue respeita ao Ensino Cientifico-humanistico estd contemplado com as seguintes
designacoes:

a) Curso de Ciéncias e Tecnologias;

b) Curso de Ciéncias Socioecondmicas;

c) Curso de Ciéncias Sociais e Humanas;

d) Curso de Linguas e Literaturas;
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e) Curso de Artes Visuais.

Neste desenvolvimento o estudo de Economia surge contemplado com a designagdo
de Economia “A"” no Curso de Ciéncias e Tecnologias surgindo como opc¢do e
dependendo da oferta do projecto educativo da escola, de Economia “A” e “C” no
Curso de Ciéncias Socioecondmicas como opcdo e de Economia “A” no Curso de
Ciéncias Sociais e Humanas também como opcdo.

Quanto ao Ensino dos Cursos Tecnoldgicos o ensino de Economia surge no curso de
Administracdo e Marketing na componente de formacdo cientifica com a
designacdo de Economia “B”

Quanto ao Ensino Profissional e seguindo ainda o Documento Orientador da Revisdo
Curricular do Ensino Profissional distribuido pelo Ministério da Educacdo através da
versdo para discussdo publica de Abril de 2003, passard a contar com 38 novas dreas
de formacdo para este nivel 3 de Ensino Secunddrio, dando assim provimento & nova
Classificacdo Nacional de Areas de Formacdo, aprovada pela Portaria n.° 316/01, de
2 de Abril, que transpbds para o Direito Interno as orientacdes europeias de
Classificacdo Tipo de Educacdo.

Neste contexto o Ensino da Economia aparece contemplado no grupo 3 — Ciéncias
Sociais, Comércio e Direito e englobado na Area de Estudo de Ciéncias Empresariais,
que contempla por sua vez as Areas de Formacdo de:

a) Comércio;

b) Marketing e Publicidade;

c) Financas, Banca e Seguros;

d) Contabilidade e Fiscalidade;

e) Gestdo e Administracdo;

f) Secretariado e Trabalho Administrativa;

g) Enquadramento na Organizagdo/Empresa.

Como nota final registe-se que foram divulgadas recentemente pelo Ministério da
Educacdo, as matrizes correspondentes destas dreas de formacdo, tendo sido
homologado o programa de Economia A, respectivamente, o do 10.° ano em

Fevereiro de 2001 e o do 11.° ano em Marco de 2002.

1. 4. Uma panordmica sobre a evolucdo recente no sistema educativo

Fruto do 25 de Abril o processo de democratizacdo do ensino fez crescer a

necessidade pela insercdo profissional nos jovens, originando, consequentemente, que
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a procura social de educacdo satisfeita pelo Estado Portugués tivesse aumentado em
ritmo acelerado, em progressdo geométrica.

Dez anos apds o 25 de Abril podia constatar-se que o sistema educativo portugués
continuava a ndo possuir uma capacidade de resposta satisfatdria para a procura
social de educacdo que se registava, pese embora o esforco manifestado no discurso
oficial presente no predmbulo do Despacho Normativo n° 140-A/78, de 22 de Junho,
“enfre as necessidades geralmente reconhecidas para proceder a uma
reorganizacdo global do sistema educativo, destaca-se a que respeita & alteracdo
estrutural e pedagdgica do ensino secunddrio (...) que visam ou o acesso directo ao
ensino superior, sem alternativa possivel, ou a satisfacdo das exigéncias do mercado
de trabalho, sem significativas hipdteses de prosseguimento de estudos. Acresce que a
conjuntura do mercado de trabalho torna dramdtica a situacdo de muitos milhares de
jovens que completam os estudos secunddrios sem que lhes tenham sido facultadas
vias de iniciacdo & vida activa”.

Mais & frente no nimero um do mesmo Despacho diz-se, ainda, que, 0s Cursos
complementares do ensino secunddrio foram organizados segundo os seguintes
objectivos gerais:

“a) Reforcar e aprofundar a formac&o geral, {...), indispensdveis ao ingresso na vida
activa e ao prosseguimento de estudos;

b)Favorecer a formacdo especifica em grandes dreas diferenciadas do
conhecimento (...);

c) Assegurar uma formacdo vocacional na drea especifica escolhida, de forma a
facilitar a insercdo imediata na vida activa ou o ingresso em sistfemas de formacado
profissional, escolares ou ndo escolares;

d) Proporcionar quer informacdo sobre o mercado de emprego, quer a orientacdo
escolar, contribuindo, assim, para reforcar o processo de escolha esclarecida das vias,
escolares ou profissionais, que se coadunem com os interesses e aptiddes dos alunos e
com as necessidades sociais;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do frabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximacdo enfre a escola e a vida activa;

f] Contribuir para eliminar a situacdo de diferente prestigio social decorrente da
existéncia de dois tipos de ensino secunddrio, o liceal e o técnico”.

Justo é referir que quando se reflecte sobre a organizacdo do Ensino Secunddrio hd
que ter em conta que, a evolucdo do sistema educativo foi feita em continuidade,
mas que ainda € ébvia a descontinuidade verificada apds dez anos de revolucdo de
Abril.
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Foi s&é em 1986, com a publicacdo da Lei 46/86 - LBSE, de 14 de Outubro, que se deu o
lancamento das bases que constituem os alicerces do actual sistema educativo.

Era necessdrio fazer corresponder o aumento da extensdo da escolarizacdo dos
jovens, muitos deles oriundos de classes sociais desfavorecidas, alguns deles de fraco
habitus social, com as instituicdoes educativas, no sentido de lhes serem criadas
condicdes propicias  sua posterior insercdo profissional, podendo esta passar pelo
prosseguimento de estudos ou pela infegracdo no mundo de frabalho.

Neste contexto, constata-se que o sentido da evolugcdo ocorrida no Ensino
Secunddrio, desde a entrada em vigor da Lei 46/86, de 14 de Outubro, até aos nossos
dias, € marcado pelas seguintes quatro ideias estruturantes?.

A primeira é a de que no plano das politicas educativas hd uma melhor definicdo100
sobre os objectivos consignados na LBSE a cumprir e sdo incorporados alguns aspectos
inovadores, que valerd a pena referi-los:

“a) assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica
e o aprofundamento dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica,
artistica, cientifica e técnica que constituam suporte cognitivo e metodoldgico
apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a insercdo na vida
activa;

b) facultar aos jovens elementos necessdrios & compreensdo das manifestagdes |...);
c) fomentar a aquisicdo e a aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado
assente no estudo, na reflexdo critica, na observacdo e na experimentacdo;

d) formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco
pelos valores permanentes (...), jovens interessados |...);

e) facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximag¢do entre a escola, a vida activa e a comunidade {...);

f) favorecer a orientacdo e formacdo profissional dos jovens (...) com vista & entrada
no mundo do trabalho;

g) criar hdbitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de
atitudes de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de
disponibilidade e adaptacdo ad mudanca”.

A segunda ideia é a de que o Ensino Secunddrio evoluiu para uma forte
massificac@o0!, dando assim um passo importante e decisivo para a sua

democratizacdo.

99 CACHAPUZ, Antdnio et al — A evolugdo do sistema educativo e o PRODEP. Estudos Temdticos. Vol. Il - Parte lll - Ministério
da Educacgdo, 1997, p. 194.

100 [dem, pp. 194, 195.

100 CACHAPUZ, Anténio et al — A evolugdo do sistema educativo e o PRODEP. Estudos Temdticos. Vol. Il - Parte lll - Ministério
da Educagdo, 1997, p. 196.
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A terceira ideia estruturante é caracterizada pela diversificacdo das ofertas de
formacdo'? do Ensino Secunddrio, que continuando a ser uma mera etapa na
passagem para O ensino superior, passou a oferecer mais percursos de formagcdo com
cardcter preferencialmente vocacional.

A quarta ideia estruturante, estd ligada a uma contradicdo, por um lado, pelo
acentuar de uma melhoria nitida de organizacdo'% no sistema educativo, por outro
lado, por deficiéncias ao nivel do seu desenvolvimento'%4 no quadro da Reforma
Educativa facilmente detectdveis quanto & “consfrucdo de imagens pouco favordveis
sobre a qualidade das formacdes dos jovens & saida da Escola Secunddria face as
expectativas criadas pelos objectivos propostos na LBSE”195, de que "a sensacdo que
existe na opinido publica, e que foi reforcada por ocasido dos recentes exames do
ensino secunddrio, é a de que, em termos de resultados conseguidos junto dos alunos,
o sistema educativo - reforma educativa estd a falhar’ 106,

Constata-se que qualguer uma das quatro ideias estruturantes enunciadas, péem em
evidéncia o processo de consfru¢cdo das Aspiracdes e das Expectativas subjacente no
discurso politico contemplado deste diploma.

Assim, da primeira pode inferir-se dos objectivos, quatro ideias de forca, estando a
primeira ligada ao facto de que o Ensino Secunddrio é encarado, legitimamente,
como um ciclo terminal de estudos, face d énfase dada de “insercdo na vida activa
ou a enfrada no mundo de trabalho'97”. A segunda, é a “preocupacdo com a
formacdo ndo sé do especialista a um desejdvel nivel de qualificacdo, mas, mais do
que isso, de um especialista que é também cidaddo consciente do mundo a que
pertence e interventor nele”. A terceira, é a de "assegurar igualdade de tratamento
para as culturas”. A quarta, liga-se ao ‘“desenvolvimento das competéncias
diversificadas”, quer sejam de indole pessoal, quer de indole social.

Neste entendimento constata-se nesta primeira ideia estruturante, uma nitida
influéncia de pensamento positivista que é subjacente a tese reformista, de atribuicdo
de competéncias especificas para o Ensino Secunddrio. Sendo este um ciclo terminal
de estudos, torna-se um confribuinte para o desenvolvimento das competéncias
diversificadas, com o intuito de satisfazer as necessidades do aparelho sécio-

econémico. Da segunda e da terceira pode-se inferir um nitido apelo para “a

102 |dem, pp. 195, 196.
103 |dem, pp. 196, 197.
104 |dem, pp. 197, 198.

105 [dem, p. 198.
106 CAMPOS, B.P. — Dez anos de Lei de Bases do Sistema Educativo. Jornal "O PUblico”. 14/10/1996. Citado em CACHAPUZ,
Antdnio et al. A evolucdo do sistema educativo e o PRODEP. Estudos Temdaticos. Vol. Il - Parte Il - Ministério da Educacdo.

1997: pp. 197 e 198.
107 PIRES, L. — Lei de Bases do Sistema Educativo — apresentagdo e comentdrios. Porto. Edicdes ASA, 1987.

56



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

mobilizacdo das reservas de aptiddes”’1% no sentido da democratizacdo do sistema
educativo afim de que sejam detectadas as aptiddoes dos alunos e de que o
abandono ou o insucesso escolar seja reduzido ao minimo.

Da andlise pode verificar-se uma nitida influéncia da tese reformista sobre o legislador,
traduzida quando esta procura através da materializacdo do discurso oficial de
democratizacdo da escola, incutir a ideia da redu¢cdo da desigualdade escolar.
Pode-se constatar que este discurso € rigorosamente o mesmo quando ©
confrontamos a um nivel mais globalizante, de que “é o Ensino Secunddrio que ocupa
agora, com cardcter de urgéncia, a nossa atencdo. De facto, é entre a saida da
escola primdria e a entrada na vida activa ou, entdo, o acesso ao ensino superior, que
se joga o destino de milhées de jovens de ambos o0s sexos” 109,

Da quarta ideia estruturante resulta uma nitida aproximacdo aos principios defendidos
pela tese critica, que defende que a reproducdo social concretizada na escola é
ambigua, uma vez que é através da escola que é realizado um efeito social de
reproducdo, embora a escola ndo seja organizada especificamente para esse efeito.
Dai verificar-se, no quadro da Reforma Educativa deficiéncias ao nivel do seu
desenvolvimento.

A LBSE sofreu algumas modificacoes por via da aprovacdo da Lein.® 115/97, de 19 de
Setembro, nomeadamente os arfigos 12.°, 13.°, 31.° e 33.° aos quais foram dadas novas
redaccdes. Destaca-se a do art.’ 12.°, nUmero 2 onde o “Governo define, os regimes
de acesso e ingresso ao ensino superior, em obediéncia aos seguintes principios: a)
Democraticidade, equidade e igualdade de oportunidades...”, nUmero 4 onde o
Estado deve “progressivamente assegurar a eliminacdo de restricées quantitativas de
cardcter global no acesso ao ensino superior (numerus clausus) e criar as condigcées...,
as aspiracées individuais e... para que seja garantida a qualidade do ensino
ministrado” e numero 6 onde o “Estado deve criar as condicées que garantam aos
cidaddos a possibilidade de frequentar o ensino superior, de forma a impedir os efeitos
discriminatdrios decorrentes das desigualdades econdmicas e regionais ou de
desvantagens sociais prévias”.

Através da aprovacdo deste diploma constata-se mais uma vez que o discurso oficial
dominante continua a ser influenciado pela tese reformista procurando através da
democratizacdo da escola, incutir a ideia da necessidade de reducdo da
desigualdade escolar, dando por isso continuidade & forte massificacdo
implementada no Ensino Secunddrio, estendendo-a mesmo ao Ensino Superior e

também pela tese critica pois admite que existem efeitos discriminatdrios decorrentes

108 BERTHELOT, J.M. — O labirinto escolar. Tradu¢do de Susana Nicolau. Rés-Editora, Lda. Porto. S/data: p.35.
109 DELORS, Jacques et al - Educagdo um tesouro a descobrir. Colecgdo Perspectivas Actuais. Edigdes Asa. 1996: p. 28.
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das desigualdades econdmicas e regionais ou de desvantagens sociqis prévias,
resultantes da seleccdo social e das relacdes sociais de dominacdo e de exploracdo.
Para analisar-se as Escolas Profissionais remete-se para a legislacdo que criou e
implementou aquelas escolas, nomeadamente o Decreto-Lei n.° 26/89, de 21 de
Janeiro, bem como do impacto da Reforma Educativa e do contributo do Programa
de Desenvolvimento Educativo para Portugal — PRODEP — para a melhoria da
educacdo, pode-se, assim, constatar que o sentido da evolucdo nestas escolas,
desde a entrada em vigor do Decreto-Lei n° 26/89, de 21 de Janeiro, até a
actualidade, € marcado pelas seguintes trés ideias estruturantes.

A primeira é a de que no seguimento do cumprimento dos objectivos consignados na
LBSE a cumprir, h&d uma melhor definicdo e que sdo incorporadas algumas finalidades
especificas a cumprir, estando consignadas no artigo n.° 3 daquele diploma, a saber:
“a) Contribuir para a realizacdo dos jovens, proporcionando, (...) preparacdo para a
vida activa;

b) Fortalecer, em modalidades alternativas as do sistema formal de ensino, os
mecanismos de aproximacdo enfre a escola e o mundo do trabalho;

c) Facultar aos jovens contactos com o mundo do frabalho e experiéncia profissional;
d) Prestar servicos (...);

e) Dotar o pais dos recursos humanos |(...);

f] Preparar o jovem com vista & sua integracdo na vida activa ou ao prosseguimento
dos estudos numa modalidade de qualificacdo profissional;

g) Proporcionar o desenvolvimento integral do jovem, favorecendo a informac¢do e a
orientacdo profissional, bem como a transicGo para a vida activa, numa modalidade
de iniciacdo profissional, a nivel do 3° ciclo do ensino bdsico e até & efectivacdo da
escolaridade obrigatdria de nove anos”.

A segunda ideia é caracterizada pela sua proveniéncia, de um contexto onde foi
sentida uma forte necessidade de diversificacdo de percursos de formacdo pds-
obrigatéria e ainda “(...)] por uma procura social ndo satisfeita, pela adopcdo
constante de processos tecnoldgicos inovadores e pelos desafios que o Mercado
Unico Europeu, seja na sua dimensdo econdmica, seja na vertente social, coloca ao
Pais (...)"110,

A terceira ideia estruturante estd ligada diacronicamente, d necessidade premente
de se atribuir uma maior relev@ncia ao Ensino e & Formacgdo Profissional “(...) as Escolas

Profissionais surgiram em 1989, porque existia entGo um contexto paradigmdatico,

110 CARNEIRO, R., Intervengdo do Ministro da Educagdo na tomada de posse do director do GETAP, 1988, apud, CACHAPUZ,
Antodnio et al — A evolugdo do sistema educativo e o PRODEP. Estudos Temdticos. Vol. Il - Parte lll. Ministério da Educacdo,
1997, p. 194.
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caracterizado pela evolugcdo das politicas de educacdo e formacdo, por novos
desafios colocados ao pais e por uma situacdo favordvel do ponto de vista da
existéncia de recursos disponiveis e a qual era alheio o aparecimento de um certo
estado de espirito que valorizava a formacdo, quer como estratégia de dinamizacdo
do tecido sécio-econdmico, quer como estratégia de integracdo com sucesso dos
jovens na vida activa” 11,

Mais recentemente com aprovacdo do Decreto-Lei n® 70/93, de 10 de Margo, que
revogou o anterior Decreto-Lei n° 26/89, de 21 de Janeiro, e que veio infroduzir
“algumas alteracoes ao regime de criacdo e funcionamento das escolas profissionais,
mantendo-se a flexibilidade de organizacé&o e curricular que a tem caracterizado” 112,
Neste contexto e ao socorrer-se uma vez mais do mesmo procedimento j& atrds
realizado, recorre-se ao Decreto-Lei n° 70/93, de 10 de Marco, para assinalar que este
diploma é marcado pelas seguintes trés ideias estruturantes.

A primeira é a de que "hd uma melhor definicGo sobre os objectivos a cumprir”,
passando as afribuicdes das escolas profissionais a ser, segundo o art. 4°, a:

“a) Contribuir para a formacdo integral dos jovens, proporcionando-lhes,
designadamente, preparacdo adequada para um exercicio profissional qualificado;
b) Desenvolver, através de modalidades alternativas as do ensino regular, os
mecanismos de aproximacdo enfre a escola e o mundo do trabalho;

c) Facultar aos alunos contactos com o mundo do trabalho e experiéncia profissional,
preparando-os para uma adequada insercdo socio-profissional;

d) Promover, conjuntamente com oufros agentes (...) um projecto de formacéo (...) no
ambito regional e local;

e) Facultar aos alunos uma sdlida formacdo geral, cientifica e tecnoldgica, capaz de
os preparar tanto para o ingresso na vida actfiva como para o prosseguimento de
estudos”.

A segunda ideia estd ligada a uma melhor “competéncia”!'3 abrange “os diferentes
tipos de saber (saberes tedricos e técnicos, saber fazer, saber ser, saber aprender e
saber ensinar” a ser fornecida aos jovens inseridos neste processo de formacdo, no
sentido de preparar adequadamente “para um exercicio profissional qualificado” e

para “uma adequada insercdo socio-profissional”.

" MARQUES, Margarida, As Escolas Profissionais, in Revista Educagdo. N.° 5. Porto: Porto Editora, 1992, apud Martins, Jorge .
F. — As trés faces da formagao profissional de nivel lll. O papel das representagdes sociais dos jovens nas estratégias de
formagdo e transigdo. Porto: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo, 1995, p. 81 (Dissertacdo de Mestrado
policopiadal).

2 Decreto-Lei n° 70/93, de 10 de Margo (Pre@dmbulo).

113 | EBOTERF, Guy, Comment investir en formation, 1989, in LOPES, Margarida Chagas — Da mobilidade socio-ocupacional ds
carreiras profissionais, Lisboa, Instituto Superior de Economia, 1989, (Dissertagdo de Tese de doutoramento em Economia),
apud RODRIGUES, M. J. — Competitividade e Recursos Humanos. Bibliotfeca de Economia. Publicagcdes Dom Quixote. 2°
edicdo, 1994, p. 122.
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A terceira ideia estruturante estd ligada & necessidade do “partenariado sécio-
educativo como modelo decisional”14 se impor neste modelo como “decisdo politica
em educacdo”!'s, apelando para isso, & intervencdo dos diferentes sectores da
sociedade politica, quando preconiza “promover, conjuntamente com outros agentes
e instituicées locais, a concretizacdo de um projecto de formagado (...)"116

Finalmente com a aprovacdo do Decreto-Lei n° 4/98, de 8 de Janeiro, que revogou os
anteriores Decretos-leis n% 26/89, de 21 de Janeiro e 70/93, de 10 de Marco, veio
infroduzir algumas alteracdes ao regime de criacdo e funcionamento das escolas
profissionais, visto que "mais de quatro anos apds a entrada em vigor deste Ultimo
diploma, a experiéncia da sua aplicacdo revelou algumas fragilidades e
ambiguidades relativas, nomeadamente, ao processo de criagdo das escolas, d
natureza juridica dos promotores, a relacdo destes com os orgdos de direccdo, a
responsabilizacdo pedagdgica e financeira dos érgdos da escola, bem como qo

modelo de financiamento”117.

Recorrendo-se uma vez mais ao mesmo procedimento, neste Decreto-lei, pode-se
assinalar que é marcado pelas trés seguintes ideias estruturantes.

A primeira é a de que hd uma nitida estabilizacdo na definicGo dos objectivos a
cumprir, guando no art. 4° deste diploma se pode constatar que em quase todas as
suas alineas - a), b), d) e e) -, ndo se registaram quaisquer alteracdes, relativamente s
alineas consagradas no Decreto-Lei n°® 70/93, exceptuando a alinea c), onde ficou
consagrado que a atribuicdo das escolas profissionais € de “facultar aos alunos
contactos com o mundo do trabalho e experiéncia profissional, preparando-os para
uma adequada insercdo sécio-profissional”.

A segunda ideia estd ligada a um melhor identificacdo dos objectivos a cumprir,
“procura-se reforcar a identificacdo do ensino profissional como uma modalidade
especial de educacdo, dirigida d estruturacdo e qualificacdo profissional dos jovens,
ao mesmo tempo que se procura introduzir no sistema educativo uma via propria de
estudos de nivel secunddrio alternativa ao ensino secunddrio regular”18,

A terceira ideia estruturante estd ligada & necessidade de uma maior clarificacdo
para o regime juridico que estava em vigor. Assim, foi substituido “o regime de criacdo
por contrato-programa entre os promotores e o Ministério da Educacdo por um regime

de liberdade de criacdo sujeito a autorizacdo prévia de funcionamento de acordo

14 MARQUES, Maria Margarida — A decisGo politica em educagdo. O partenariado sécio-educativo como modelo
decisional — o caso das escolas profissionais. Porto: Edicdes Afrontamento. Coleccdo textos/26, 1994.

5 [dem.

¢ Decreto-Lei n.° 70/93, de 10 de Margo, art.® 4.° alinea d).

17 Decreto-Lei n° 4/98, de 8 de Janeiro (Preémbulo).

118 Decreto-Lei n° 4/98, de 8 de Janeiro (PreGmbulo).
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com os critérios agora estabelecidos"'? e ainda foi contemplado que "as escolas
profissionais sdo, salvo o disposto no numero seguinte, estabelecimentos privados de
ensino” 120,

Da andlise que pode-se fazer destes diplomas constata-se uma nitida influéncia no
discurso oficial das trés teorias mencionadas atrds. A da teoria reformista, a da teoria
critica e a da teoria da nova visGo para uma nova abordagem dos factos baseada
no complexo jogo das forcas sociais.

Relativamente & teoria reformista destaca-se do Decreto-Lei n.° 26/89, de 21 de
Janeiro, onde se refere que "“é necessdrio dotar o pais de recursos humanos(...)" e que
as Escolas Profissionais surgiram por “novos desafios colocados ao pais(...)", traduzindo
a necessidade de democratizacdo da escola e simultfaneamente, de se reduzir a
desigualdade escolar existente entre quem queria prosseguir estudos e quem queria
inserir-se no mercado de trabalho.

Quanto a tese critica bastard verificar-se as alteragcdes ao regime de criacdo e
funcionamento das Escolas Profissionais contempladas no decreto-lei n.° 4/98, de 8 de
Janeiro, quando se |1é no seu pre@mbulo que "mais de quatro anos apds a entrada em
vigor do Decreto-Lei n.° 70/93, de 10 de Marco, a experiéncia da sua aplicacdo
revelou algumas fragilidades e ambiguidades(...)".

Relativamente & teoria baseada no complexo jogo das forcas sociais destaca-se
como exemplo a alteracdo contemplada no art.® 4.° do Decreto-Lei n.° 4/98, de 8 de
Janeiro, de que a atribuicGo das Escolas Profissionais € de “facultar aos alunos
contactos com o mundo do trabalho e experiéncia profissional, preparando-os para

uma adequada insercdo sécio-profissional”.

1. 5. Ligacdo histérica entre o Ensino Secunddrio e o surgimento do estudo em

Economia no Ensino Superior

Em Portugal o ensino de Economia no Ensino Superior estd, indissociavelmente, ligado
ao ensino de Direito. Foi na Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra que
pela primeira vez se leccionou a disciplina de Economia. Neste particular e no que

respeita ao ensino superior, realca-se o que Teixeira Ribeiro sustentou que “o papel

119 ldem.
120 Decreto-Lei n° 4/98, de 8 de Janeiro, art. 2°,n° 1.
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particular que o ensino da Economia tinha de cumprir numa Faculdade de Direito que
naturalmente ndo tinha por objectivo formar economistas” 121,

A este propdsito escreve e afirma ainda Armando de Castro “a sua missdo na prdtica
social e profissional consistiu e consiste realmente em fornecer bases de interpretacdo
geral da actividade econdmica tendo em vista melhor armar o jurista ao ter em conta
as determinantes desta indole que, com as demais linhas da vida social, intervém na
organizacdo e na intervencdo plasmadas na Ordem Juridica” 122,

Mais refere Armando de Castro, sustentando que sobre a autonomizacdo do ensino
da Economia face ds Faculdades de Direito, que tal ndo seria de surpreender “visto
que a sua autonomizacdo tinha de depender das proprias exigéncias da vida
econdmico-social ao longo do seu desenvolvimento”123 chamando ainda a atencdo
para o papel importante que o Professor Doutor Teixeira Ribeiro desempenhou quando
regeu um curso enfre 1947 e 1948 no Centro de Estudos Econdmicos e Financeiros da
Associacdo Comercial do Porto, precedendo assim, em cerca de seis anos, a criacdo
da "Faculdade de Economia” da Universidade dessa cidade (Decreto-Lei n.° 39:226,
de 28/5/1953).

Referindo ainda que o “ensino superior da Economia foi, como se sabe,
institucionalizado em 1836 cabendo um decisivo papel & Faculdade de Direito de
Coimbra, ao longo do vasto periodo que precede a criagdo do “Instituto Superior de
Ciéncias Econdmicas e Financeiras” em 1931, tendo o seu ensino sido confiado a
diversos professores como AdriGo Pereira de Forjaz Sampaio, José Frederico Laranjo,
José Ferreira Marnoco e Sousa, entre outros” 124,

Ainda sobre a organiza¢do do ensino da Economia nas Faculdades de Direito sustenta
o professor Armando de Castro que “sendo naturalmente um curso organizado em
moldes que finham de assentar em grande medida nas estruturas da teoria
econdmica marginalista e neo-cldssica que entdo ndo podia deixar de dominar todo
o ensino na Europa Ocidental, por oufro lado ndo deixava de fransmitir aos alunos
uma rdpida perspectiva sobre a teoria marxista que se lhe opunha"125,

Curiosa foi a atribuicdo da regéncia da cadeira de Economia na Faculdade de Direito

a um economista hoje sobejamente conceituado, o professor Francois Perroux'2s, que

121 RIBEIRO, Teixeira (Professor Doutor), Respostas a um inquérito dos alunos, Boletim da Faculdade de Direito, volume XLII,
Coimbra, 1966, apud CASTRO, Armando — O Ensino da Ciéncia Econémica na segunda metade dos anos trinta e a acgdo
pedagégica do professor doutor Teixeira Ribeiro. Coimbra. Separata do nimero especial do Boletim da Faculdade de
Direito de Coimbra - «Estudos em Homenagem ao Prof. Doutor José Joaquim Teixeira Ribeiron, 1978, p. 5.

122 |dem, p. 5.

123 |[dem, p. 6.

124 RIBEIRO, Teixeira (Professor Doutor), Respostas a um inquérito dos alunos, Boletim da Faculdade de Direito, volume XLII,
Coimbra, 1966, apud CASTRO, Armando — O Ensino da Ciéncia Econémica na segunda metade dos anos trinta e a acgdo
pedagégica do professor doutor Teixeira Ribeiro. Coimbra. Separata do nimero especial do Boletim da Faculdade de
Direito de Coimbra - «Estudos em Homenagem ao Prof. Doutor José Joaquim Teixeira Ribeiroy, 1978, pp. 5, 6.

125 |[dem, p. 6.

126 [dem, pp. 6, 7.
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antecedeu assim o Professor Doutor Teixeira Ribeiro na regéncia da cdtedra da
cadeira de Economia na Faculdade de Direito.

Foram as confribuicdées importantes destes dois professores de Economia que
decididamente mais marcaram o arrangue do ensino da Economia na Faculdade de
Direito.

A confribuicdo do professor Francois Perroux foi marcada essencialmente por este Ihe
ter imprimido "uma indole mista, metodolégica geral, histérico-econdmica e de
economia aplicada internacional” 127,

Quanto a contribuicdo de Teixeira Ribeiro ela foi por demais evidente, uma vez que
“numa época em que por vezes chegavam & cdtedra mais funciondrios do que
auténticos mestres, nGo serd demais assinalar a viragem de orientacdo do magistério
da Ciéncia Econdmica que surgiu entdo gracas ao novo professor desta disciplina em
Coimbra” 128,

Quanto ao nivel pedagdgico, sustenta ainda o professor Armando de Castro que "o
ensino era ainda marcadamente «comercialistan”12?, inclusivamente, se analisar-se “os
“curricula” da primeira escola superior de Economia criada em Portugal, verificdmos
que a ciéncia econdmica ocupava ai um espaco minimo. Vivia-se praticamente
ainda como que sob a égide da "Aula de Comércio”, criada em 19 de Maio de
1759..."130

O ensino da Economia aparecia assim, subalternizado aos olhos da estrutura curricular
entdo vigente e sé com a accdo decisiva e coerente do Professor Doutor Teixeira
Ribeiro, através da cdtedra que exerceu entre os anos de 1936 e 1942, é que se
conseguiu “superar o lastro duma heranca pesada de muitos anos 131,

Imperou por vdrios anos a visdo comercial do econdmico, isto deveu-se por larga
influéncia das doutrinas mercantilistas, que aliadas, por um lado, ds condicdes sociqis
e ideoldgicas vigentes na época e por outro lado, da tradicdo disciplinar interna,
acabaram por se ligar a formacdo do sistema econdmico contempordneo, tendo
inclusive influenciado, quem “lancou as bases para a formacdo da histéria econdmica
de Portugal, Jodo Ldcio de Azevedo, falecido em 1933, revela-se igualmente ainda
influenciado pela ideologia «comercialista» ao interpretar a actividade econdmica na

perspectiva histérica132,

27 |dem, p. 7.

%8 |dem, p. 7.

12 |dem, p. 7, 8.

130 RIBEIRO, Teixeira (Professor Doutor), Respostas a um inquérito dos alunos, Boletim da Faculdade de Direito, volume XLII,
Coimbra, 1966, apud CASTRO, Armando — O Ensino da Ciéncia Econémica na segunda metade dos anos trinta e a acgdo
pedagégica do professor doutor Teixeira Ribeiro. Coimbra. Separata do nimero especial do Boletim da Faculdade de
Direito de Coimbra - «Estudos em Homenagem ao Prof. Doutor José Joaquim Teixeira Ribeiroy, 1978, pp. 7, 8.

131 [dem, pp. 8, 9.

182 |dem, p. 9.
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Neste particular, o préprio ISCEF, herdou em 1931, o projecto de 1926 que preconizava
uma “Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Comerciais, sé previa que a teoria
econdmica fosse ministrada em parte duma cadeira anual, muito embora
considerasse ainda cadeiras de Geografia Econdmica e de Histéria Econdmica™133,
situacdo que s6 viria a ser ultrapassada com a reforma do ISCEF, em Outubro de 1949
“quando se aufonomizaram as duas licenciaturas, em economia e em financas,
abrangendo o curriculum daquela, dez cadeiras anuais de teoria ou politica
econdmica, de geografia e de histéria econdmicas e de economia de empresa, além
do curso semestral de Econometria. A Faculdade de Economia do Porto, nascida
quatro anos e meio mais tarde, teria o seu curso esfruturado nos mesmos moldes,
embora com certas alteracées, incluindo a inexisténcia de duas licenciaturas, pois s

conferia o grau de licenciado em Economia” 134,

1. 6. Conclusdo

Ao perspectivar-se sobre a emergéncia das realidades/vivéncias do nosso publico-
alvo relativamente ao processo de consfrucdo das suas Aspiracdes e das suas
Expectativas com vista a uma futura insercdo profissional, levou a repensar se o estudo
do econdmico durante o processo de aquisicdo de conhecimento do aluno o pde a
pensar a realidade econdmica de uma forma diferente, através de uma maior e
melhor capacidade de intervencdo critica ao reagrupar e redefinir grelhas de leitura
que Ihe permitirdo uma melhor percepcdo dessa realidade econdmica.

Quando opta pelo estudo do Ensino da Economia serd Util verificar até que ponto o
sistema de representacdes do aluno foi alterado e, consequentemente, se as suas
aspiracdes e expectativas foram reformuladas face & sua futura insercdo profissional.
Assim, ao analisar-se quaisquer conteldos programdticos leccionados na disciplina de
Economia, seja do Ensino Superior ou do Ensino Secunddrio, serd pertinente incluir-se
uma andlise histérica do percurso percorrido pela Ciéncia Econdmica, é que a Histdria
do pensamento econdmico impde sempre uma andlise, mesmo que breve, ao
desenvolvimento curricular e aos diversos frajectos assumidos pela disciplina ao longo
no tempo histérico do nosso pais.

Neste contexto assume particular relevancia o préprio papel assumido pelo professor

durante o processo de ensino-aprendizagem em ensino de Economia no nosso pais.

133 |[dem, p. 8.
134 ]dem, p. 9.
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Serd, entdo, pertinente questionar esse papel assumido no processo de construcdo
das aspiracdes e expectativas dos alunos é que sustenta Novoa “une des principales
difficultés que nous avons rencontrée dans I'application des criteres de la sociologie
des professions a la fois des militants et des experts. Les divergences dans la maniere
d’'envisager la profession enseignante ne résident pas dans la négation d'un de ces
deux facteurs, mais dans I'importance relative dont ils doivent jouir.

Au fond, I'alternative peut se présenter ainsi: la priorité de I'’énoncé par les enseignants
des raisons économiques et techniques (par le fait d'un rétrécissesment de Ia
compétence & des critéres propres aux experts, et pas aux militants : «c’'est notre
fravail, donc, en tant que professionnels, nous le faisons le mieux possiblen) est-elle une
sur-professionnalisation  ou  dont-elle  étre  envisagée comme une @ dé-
professionnalisation, dans la mesure oU la profession enseignante doit étre définie par
un minimum motivationnel2"135

Ao constatar-se opinides como a de Antdnio Noévoa, pensa-se de antemdo
perspectivar a problemdtica de partida ao ter-se elegido como objecto de estudo o
desenvolvimento de um tema centrado em questoes ligadas ao ensino/aprendizagem
em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio e também, de
simultaneamente, aproveitar-se o desenvolvimento na o6ptica das Diddcticas
Especificas, para, simultaneamente, propor e apresentar propostas alternativas para
alguns conteldos lectivos actualmente leccionados a este nivel de ensino e,
entretanto, j& desactualizados, que possam intervir negativamente no processo de
consfrucdo das Aspiracdes e das Expectativas dos alunos face a uma insercdo
profissional (ver Parte |, Capitulo 1, p. 1).

Foi neste contexto que como universo de referéncia elegeu-se para sujeito de andlise
o seguinte publico-alvo, alunos matriculados em ensino da disciplina de Economia no

Ensino Secunddirio.

135 NOVOA, Anténio — Le Temps des Professeurs. Lisboa. Instituto Nacional de Investigagdo Cientifica. Pedagogia 5. Volume
11,1987, p. 785.
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PARTE Il

CAPITULO IV

1 - Apresentacdo do modelo analitico aplicado sobre o processo de
construcdo das Aspiracoes e das Expectativas na trajectoria escolar dos
jovens face a uma insercdo profissional: O caso particular em ensino da

disciplina de Economia no Ensino Secunddrio.

1.1. Metodologia adoptada
1.2. Génese e estrutura
1.3. Principios cientificos, pedagdgicos e diddcticos em que se fundamenta

1.4. Andlise dos resultados

1.1. Metodologia adoptada

Ao perspectivar-se sobre a emergéncia das realidades/vivéncias do publico-alvo

escolhido relativamente ao processo de construcdo das Aspiracoes e das Expectativas
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com vista a uma futura inserc@o profissional, quando optam pelo estudo em Ensino de
Economia, recorreu-se ao método de abordagem indutivo, por via da passagem de
um inquérito por questiondrio a alunos do Ensino Secunddrio com o objectivo de
poder-se abordar e contextualizar as problemdticas atrds enunciadas.

Ao partir-se da experiéncia por via da passagem do inquérito por questiondrio aos
alunos, procurou-se inferir indutivamente da amostra para a populacdo
generalizacdes estatisticas  especificas, procurando registar-se  testemunhos
privilegiados para um possivel redimensionamento das problemdticas referenciadas.
Empregou-se, também, procedimentos metodoldgicos, recorrendo-se aos métodos
estatistico e funcionalista para o inquérito por questiondrio, para se poder cotejar com
os resultados obtidos através da aplicacdo das técnicas utilizadas, alcancar-se um
maior grau de autenticidade e de profundidade no estudo que se promoveu, para

assim, poder-se construir melhor o conhecimento sobre as problemdaticas a explorar.

1.2. Génese e estrutura

Na aplicacdo do modelo levou-se em conta, preferencialmente, o processo de
construcdo das aspiracoes e das expectativas dos alunos.

Para isso a estratégia metodoldgica adoptada considerou sempre estes conceitos.
Ndo foram, contudo, descurados outros conceitos que j& foram referenciados e
explicados atrds, tais como, os de atitudes e valores, representacdes socidais,
mobilidade social, trajectérias, habitus, saberes prdaticos e saber social, que de certa
forma influenciam o processo de construcdo das expectativas e das aspiracdes dos
alunos (ver Enquadramento teérico/conceptual, p. 10 e seguintes).

Um objectivo esteve sempre presente na elaboracdo do modelo, o de se ligar ao
processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Economia a fim de poder
determinar-se o nivel de influéncia que esta pode exercer sobre o futuro dos alunos.

A metodologia da forma de determinacdo dos indicadores a encontrar para o estudo
realizado, foi a de ao ter-se em conta o objectivo da construcdo do conceito de
expectativas e de aspiracdes, determinar-se certas dimensdes e também de algumas
componentes que permitissem obter os indicadores.

Foram escolhidos alguns que se achou mais convenientes para o estudo a realizar.
Para uma melhor identificacdo da metodologia empregue, apresenta-se a seguir um

Mapa de Constelacdo dos conceitos desenvolvidos no objecto de estudo bem como
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a génese e estrutura de construcdo dos conceitos de aspiracdes e de expectativas

dos alunos que se seguiu.

1.2.1. Mapa de constelacdo dos conceitos desenvolvidos no objecto a estudar

MAPA DE CONSTELACAO DOS CONCEITOS DESENVOLVIDOS NO OBJECTO A
ESTUDAR

Atitudes /
Valores

-

Ancoragem /
Objectivagao

-

Representagoes
Sociais

'

A A
Processo de

Disciplina de Contrucéo das Agregado
Economia Aspiragoes e Familiar

Expectativas
'Y 'Y

'

Mobilidade |
Social

.

Trajectorias

.

Habitus

Saberes T

Praticos »| Saber Social
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1.2.2. Esqguema de construcdo do conceito Aspiracdes/Expectativas (Alunos)

ESQUEMA DE CONSTRUCAO DO CONCEITO ASPIRACOES/EXPECTATIVAS
Conceito Dimensoes Componentes Indicadores

-DatadeNascimento -
-Sexo -
-ResidénciaHabitual -
Dados Pessodis -ResidénciaFora -
-Estabelecimento de Ensino -
- Trabalha /Trabalhou -

-Escolaridade dos Pais -
Situac&o Familiar - Situagdo Profissional dos Pais -

-Aspiragdes formuladas -
- Justo oulnjusto -
-PUblico ouPrivado -
-Razdes de opcdo -

Sistema de Ensino

Aspiracoes /
Expectativas
-Aspirag oes formuladas -

Curso de Frequéncia - Afericdodo curso -
-Decisdo /motivacdo pela opcdo do curso -

-Nivel de satistacdo -
-Capacidade deresposta -
-Razdesdeescolha -
-Relacdescomorgdos educativos -
-Relacdes comos Professores -

Escola de
Frequéncia

-Matériasleccionadas -
- Conhecimentos adquiridos -
-Dificuldades de aprendizagem -
-Razdes das dificuldades -
- Avaliacdo dadisciplina -

Disciplina de
Economia

1.3. Principios cientificos, técnicas de interpretacdo e estratégias de controlo

utilizados no modelo

O modelo de andlise aplicado aos alunos assentou em seis hipdteses de partida que
se consideraram como sendo as mais relevantes para a sua construcdo.
Como j& se referiu atrds, seguiu-se um esquema na metodologia aplicada para a

consfrucdo do conceito das Aspiracoes/Expectativas, respectivamente na
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determinacdo das dimensées, dos componentes e dos indicadores utilizados no
modelo diddctico adoptado, o proposto por Quivy!36 sobre o conceito sistémico.

Para uma melhor identificacdo do préprio modelo aplicado ao estudo realizado,
apresenta-se em pdgina posterior, uma discriminacdo esquemdtica sobre as varidveis
independentes utilizadas e a varidvel dependente privilegiada estudada, bem como

as hipdteses de partida seguidas na investigacdo realizada.

Procurou-se explorar e cruzar as varidveis utilizadas através da aplicacdo do programa
SPSS (Stafistical Package for the Social Sciences), registando-se, em primeiro lugar,
todos os dados dos questiondrios obtidos e, em seguida, recorrendo-se & sua andlise,
aplicaram-se testes paramétricos — de Médias — para poder-se aferir da consisténcia
dos dados primdrios recolhidos.

Foram eleitas como medidas de tendéncia central a Média, a Moda e a Mediana e
como medidas de dispersdo, a VariGncia e o Desvio Padréo na comparacdo de
algumas das varidveis utilizadas.

Utilizou-se a técnica da Estatistica Descritiva, recorrendo-se quer a frequéncias
descritivas, d exploracdo dos dados obtidos, bem como & aplicacdo de tabelas de
dupla entrada. Foram ainda comparadas médias através da técnica adequada
correspondente.

Perante a impossibilidade de se realizar um total controlo experimental utilizou-se o do
design quasi-experimental que entendeu-se ser o mais aconselhado, adopfando,
assim, a opinido de Tuckman'!3¥” de que “estes designs aplicam-se nas situacdes em
que é dificil ou impossivel um total controlo experimental. O verdadeiro mundo da
educacdo (...), estd repleto de sérias limitacdes, relativamente a capacidade do
investigador para seleccionar os sujeitos ou atribuir-lhes as condicées de manipulacdo.
(...) os sistemas escolares ndo aceitem novos programas (...) nGo permitam ainda que
seja dado um «tratamenton a algumas turmas e recusado a oufras (...)" uma vez que
ao ser-se confrontado com limitacdes para seleccionar os sujeitos ou atribuir-lhes as
condi¢cdes de manipulacdo pelas razdes j& indicadas atrds limitavam o campo de
andlise deste estudo uma vez que "atendendo & impossibilidade de passar o inquérito
por questiondrio num espaco geogrdfico extenso e a um numero alargado de alunos,
optou-se, por imposicées varias que surgiram quer de ordem econdmica, temporal e
funcional, por um numero de alunos julgado adequado para a sua passagem, mas

sempre com a preocupacdo de constituir uma amostra que embora ndo podendo ser

136 QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, Luc Van - Manual de Investigagdo em Ciéncias Sociais: trajectos. 2.%ed. Lisboa:
Edi¢des Gradiva, 1998, pp. 123 a 133.

137 TUCKMAN, Bruce W. — Manual de Investigagdo em Educagdo. Servico de Educagdo. Lisboa: Ed. Fundagcdo Calouste
Gulbenkien, 4.2 ed. (tradugdo), 2000, p. 219.
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extraida ao acaso da populacdo em referéncia, é, no entanto, julga-se, aleatdria e

representativa, constituindo uma amostra «estatisticamente puran” (ver pp. 22, 23).
1.3.1. Esquema do modelo de andlise aplicado aos alunos

MODELO DE ANALISE APLICADO AOS ALUNOS

Férmula adoptada:
(X geer Xiggorns Xggovos Xigeons Xigrovos Xgonn)

{

varidveis

Y = F

As aspiracoes e as sdo
expectativas formuladas funcdo

Hipoteses consideradas:

HIP.1:DADOS PESSOAIS = X,,,..., Xy,
Oitinerario pessoal pode explicar o processo de construgido

HIP.2:SITUAGAO FAMILIAR = X,,,..., X,,
O nivel de escolaridade dos pais pode explicar o processo de construgéo

HIP.3:SISTEMA DEENSINO = X,,,..., X,
O sistema de ensino optado pode explicar o processo de construgéo ASPIRACOES

HIP.4:CURSODE FREQUENCIA = X,,..., X,, E
O curso de frequéncia optado pode explicar o processo de construgido EXPECTATIVAS

HIP.5:ESCOLADE FREQUENCIA = X, ..., X,
A escola de frequéncia optada pode explicar o processo de construcéo

HIP.6:DISCIPLINADE ECONOMIA = X, ..., X,
A opcéo pelo estudo do ensino de Economia pode explicar o processo de constru¢éo

Esquema adaptado de Raymond Quivy!'38,

A formulacdo das seis hipdteses/perguntas de partida da investigacdo cientifica
obedeceu d seguinte metodologia:

H1: Serd que o itinerdrio pessoal do aluno terd alguma capacidade explicativa
no processo de construcdo das suas Aspiracoes e Expectativase

H2: Serd que o nivel de escolaridade e a situacdo profissional dos pais do aluno
terdo alguma capacidade explicativa no processo de consfrucdo das suas Aspiracoes
e Expectativase

H3: Serd que o sistema de ensino de frequéncia que o aluno optou (Publico ou
Privado) terd alguma capacidade explicativa no processo de construcdo das suas

Aspiracoes e Expectativas?

1BQUIVY, Raymond ; CAMPENHOUDT, Luc Van - Manual de Investigagdo em Ciéncias Sociais: trajectos. 2. ed. Lisboa:
Edi¢des Gradiva, 1998, p. 115.

71



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

H4: Serd que o curso de frequéncia que o aluno optou terd alguma
capacidade explicativa no processo de consfrucdo das suas Aspiracdes e
Expectativas?

H5: Serd que a escola de frequéncia que o aluno optou terd alguma
capacidade explicativa no processo de consfrucdo das suas Aspiracdes e
Expectativas?

Hé: Serd que a opcdo pela frequéncia na disciplina de Economia terd alguma
capacidade explicativa no processo de consfrucdo das Aspiracdes e Expectativas do
aluno?

Explicitando, sucintamente, a mefodologia aplicada neste estudo, as seis
principais hipdteses/perguntas de partida enunciadas que se utilizou no inquérito por
questiondrio aplicado aos alunos, obedeceu a seguinte tematizacdo adoptada’?:

19 - A andlise sincrénica deste publico-alvo, teve-se em particular relevo, a sua
distribuic@o sexual, etdria por concelho e freguesia, a sua deslocacdo para o
estabelecimento de ensino, o seu grau de instrucdo, a sua condicdo perante a
actividade econdmica;

2% - A andlise da origem social teve-se em conta o grau de instrucdo e situacdo
profissional do seu nucleo familiar;

3% - A andlise do sistema de ensino que escolheu frequentar, teve-se em conta
as Aspiracdes e as Expectativas que este publico-alvo construiu sobre a comunidade
escolar, destacando-se, particularmente, a opcdo pelo ensino publico ou pelo
privado;

4° - A andlise do curso que escolheu frequentar, teve-se em conta as
Aspiracoes e as Expectativas que este pUblico-alvo construiu para o curso de opcdo,
destacando-se a sua condicdo perante a actividade econdmica, cultural, critérios de
seleccdo e razdes que imperaram na opcdo tomada, particularmente a forma de
decisdo e a motivacdo;

5% - A andlise da escola que escolheu frequentar, teve-se em conta as
Aspiracdes e as Expectativas que este publico-alvo construiu sobre as realidades da
comunidade escolar onde se insere, particularmente, o seu grau de satisfacdo, as
razdes de opcdo pela escola que frequenta e as suas relacdes com os Orgdos
Educativos da Escola;

6% - A andlise do estudo em ensino de Economia, teve em conta as Aspiracoes
e as Expectativas que este publico-alvo construiu sobre os contetudos programdticos

das disciplinas de Introducdo d Economia do10° e 11° ano e de IDES do ensino oficial e

139 FERNANDES, Antdnio Teixeira e outros - Praticas e Aspiragdes Culturais. Os Estudantes da Cidade do Porto - Camara
Municipal do Porto. Porto: Edicdes Afrontamento, 1998, pp. 17 e 18.
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de Economia do 10.°, 11.° e 12.° ano do ensino profissional, particularmente, se estes se
enguadram em temas actuais, se os conhecimentos adquiridos vdo ser Uteis num
futuro préximo, se manifestaram quaisquer dificuldades na aprendizagem em alguns
conteldos programdticos e solicitou-se também uma avaliacdo global sobre a

disciplina de Economia.

1.4. Andlise dos resultados (Constatacdo empirica das hipdteses formuladas —

Estudo de caso)

Da sequencialidade das hipdteses/perguntas de partida atrds referidas, através da

passagem do inquérito por questiondrio, permitiu obter-se as seguintes conclusoes:

1.4.1. Andlise sincrénica do publico-alvo

O Inguérito foi aplicado de 5 de Janeiro até ao dia 31 de Janeiro de 2004, dirigido a
um universo de alunos do Ensino Secunddrio que frequentavam a disciplina de
Economia e/ou IDES durante o periodo da leccionagcdo de uma aula (50 minutos). O
preenchimento dos questiondrios demorou entre 30 a 45 minutos e foi passado a todas
as furmas das escolas a seguir referenciadas. A amostra fotal recolhida foi de 882
alunos, correspondendo a 2,23 % da populacdo total.

O procedimento visou colher opinides de jovens face as Aspiracées e as Expectativas
formuladas nas suas trajectdrias escolares, perante uma futura insercdo profissional e,
também, contemplar o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino
Secunddrio.

A pertinéncia da problemdtica na actualidade estd também transposta na ideia
chave da Infrodu¢cdo do Parecer n.° 5 de 31 de Maio de 2004. Salvaguardadas as
disténcias existentes entre o Ensino Superior € o Ensino Secunddrio é por mais evidente
ser necessdrio criar "competéncias especificas de imediato para o desempenho de
cargos no sector produtivo, em todas as suas vertentes”140 independentemente do
grau de ensino em andlise, onde se deverd deixar tfransparecer a ideia premente do
“desajustamento entfre o niumero e qualificacées dos diplomados pelo sistema de

ensino superior e as oportunidades de emprego que lhe sGo proporcionadas” 141,

140 Parecer n.° 5, de 31 de Maio de 2004 — DR - I.° Série.
141 ldem.
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O estudo centrou-se numa vasta drea geogrdfica que abrange as regides do Minho,
Douro Litoral e da Beira Litoral, podendo ser identificada de forma alargada, como
sendo a do grande Porto.

Grdfico n.° 1- Locais geogrdficos das escolas onde o inquérito foi passado
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Quadro n.° 1 - Distribuicdo dos questiondrios por distritos, concelhos e estabelecimento de ensino

Distrito Concelho Estabelecimento de ensino Questiondrios
Viana do Castelo  Caminha Ancorensis Cooperativa de Ensino, C. R. L. 58
Porto Santo Tirso Escola Secunddria de Tomaz Pelayo 144
Porto Vila do Conde Escola Secunddria José Régio 209
Porto Porto Escola Profissional Ruiz Costa 29
Porto Porto Escola Profissional da Profitecla 84
Porto Porto Escola Secunddria Rodrigues de Freitas 34
Porto Porto Escola Secunddria Filipa de Vilhena 66
Porto Vila Nova de Gaia Escola Secunddria Almeida Garrett 65
Porto Vila Nova de Gaia Escola Secunddria Anténio Sérgio 38
Porto Vila Nova de Gaia Escola Profissional de Gaia 99
Aveiro Espinho Escola Secunddria Dr. Manuel Gomes de 56
Almeida
Total de questiondrios distribuidos 882

Comparando com dados globais nacionais provenientes do Recenseamento Escolar
Anual 2003/2004 sobre o Ensino Secunddrio do Ministério da Educacdo'#? foram

inquiridos neste estudo 2,23 % da populacdo fotal: ( 882/39478) x 100.

142 Recenseamento Escolar Anual 2003/2004 - Inquérito Preliminar. Departamento de Avaliagcdo Prospectiva e Planeamento,
pp. 89 e 90.
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Quadro n.° 2 - Comparagdo com dados nacionais'43

Concelhos N.° de alunos: Ensino  N.° de alunos: Ensino  N.° Total de alunos N.° Total de

Regular PUblico Regular Privado Inquéritos

Porto, Vila Nova de Gaia,
Vila do Conde, Santo
Tirso, Matosinhos, Espinho 35093 4385 39478 882

e Vila Praia de Ancora

1.4.2. Caracterizacdo pessoal dos inquiridos

a) Idade

Dos 882 inquéritos recebidos constatou-se uma nitida concentracdo nas idades dos 16
e 17 anos que representam, 28,6% e 28,5% da amostra recolhida que corresponde,
respectivamente, a 252 e a 251 alunos. Representam 57,1% do total da amosira

recolhida (conforme quadro n.° 3).

Quadro n.° 3 - Idade e sexo dos inquiridos

Idade N.° % Sexo Sexo 10.°Ano 11.°Ano 12.°Ano

F % M % N % Ne % N %

15 150 17,0 91 10,3 59 6.7 149 16,9 1 0,1 0 0
16 252 28,6 164 18,6 87 10,0 107 12,1 145 16,5 0 0
17 251 28,5 176 20,0 75 8,5 55 6.3 88 10,0 108 12,3
18 124 14,1 81 9.2 43 4,9 16 1.8 39 4,5 69 7.8
19 58 6,6 40 4,6 18 2,0 7 0.8 21 2,4 30 3,4
20 26 3,0 19 2,2 7 0.8 2 0.2 7 0.8 17 2,0
21 4 0.4 4 0.4 0 0,0 0 0 1 0,1 3 0.3
22 3 0.3 1 0,1 2 0.2 0 0 3 0.3 0 0
23 4 0.4 3 0.3 1 0,1 0 0 3 0.3 1 0,1
24 2 0.2 1 0,1 1 0,1 0 0 2 0.2 0 0
nr 8 09 6 0,6 2 0.2 3 0.3 1 0,1 4 0.4
Total 882 100 586 66,4 295 33,5 339 38,4 311 353 232 26,3

b) Sexo

Da amostra recolhida constitui, maioritaricomente, individuos do sexo feminino,

representando 66,5% do seu total. Do sexo masculino representam 33,5%.

143 Na construgdo do quadro n.° 2 os procedimentos utilizados foram: leitura directa dos valores 19602 e 4772 (Grande Porto)
e 7815 e 2904 (Ave) da pdgina 89 e na determinagdo do valor 4385 foram utilizados os valores 370 e 164 da zona geogrdfica
do Minho Lima e os valores 3498 e 353 da zona geogrdfica do Grande Porto da pdgina 90.
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Grdfico n.° 2 - Reparticdo entre sexos

34% O F eminino
2) B Masculino
66%

Comparando com os dados obtidos pelo 1.° estudo realizado pelo Observatdrio
Permanente do Ensino Secunddrio (OPES) em Junho de 199944, na sequéncia do

Despacho n.° 113/ME/9, poder-se-& inferir que os valores ndo diferem muito entre si.

Grafico n. 3 - Cursos Grafico n.l 4 - Cursos Grdficon.® 5 - Cursos

Tecnolégicos Gerais Profissionais

O Femini ini
43%. O F eminino 34%‘ eminino 46"/' sa% O F eminino
57% B Masculino 66% B Masculino B Masculino

c) Ano de escolaridade

Este indicador contemplou a seguinte composicdo por ano de escolaridade: 10.° ano,
38,4% da totalidade dos inquiridos; 11.° ano, 35,3% da totalidade dos inquiridos e do
12.° ano, 26,3% da totalidade dos inquiridos.

Grdfico n.° 6 - Reparticdo por ano
O10.2ano

26%
l
ﬁ D394’ B 11%ano

O1n.2ano
35%

Comparando com os dados globais nacionais provenientes do Recenseamento
Escolar Anual 2003/2004 sobre o Ensino Secunddrio do Ministério da Educacdo'’#s pode-

se observar que as diferencas sdo pequenas,

144 Com o objectivo de implementar um sistema de informagdo permanente e atempado, para apoio & decisdo politica,
abrangendo a monitorizagdo dos diferentes subsistemas do ensino secunddrio e a inser¢do e percurso subsequente dos
seus diplomados. Estudo conjunto realizado pelo Departamento de Avaliacdo Prospectiva e Planeamento (DAPP) e pelo
Departamento do Ensino Secunddrio (DES).

145 Recenseamento Escolar Anual 2003/2004 - Inquérito Preliminar. Departamento de Avaliagcdo Prospectiva e Planeamento,
pp. 95 e 96.
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Grdficon.° 7 - Ano de escolaridade
dos alunos matriculados
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Quadro n.° 4 — Alunos matriculados, segundo o ano de escolaridade

Ano de escolaridade  Ensino % Ensino % Total %
PUblico Privado

10.° ano 14914 42,5 1249 28,5 16163 41,0

11.2ano 10244 29,2 1212 27,6 11456 29,0

12.° ano 9935 28,3 1924 439 11859 30,0

Total 35093 100,0 4385 1000 39478  100,0

d) Residéncia actual/habitual

Neste indicador registou-se uma fraca representatividade de alunos que se deslocam
da sua residéncia habitual para fora da residéncia habitual para poderem estudar.
Globalmente 97,4% dos inquiridos afirmaram habitarem na residéncia habitual e
apenas 2,6% afiimaram deslocar-se para fora da sua residéncia habitual a fim de

poderem estudar.

Quadro n.° 5 - Local de residéncia habitual e ndo habitual dos inquiridos

Residéncia habitual % Fora daresidéncia % Total
Ne %
Vila do Conde 23,5 Vilado Conde 0.0 207 23,5
Vila Nova de Gaia 21,0 Vila Nova de Gaia 0.0 185 21,0
Santo Tirso 14,5  Santo Tirso 0.1 130 14,6
Porto 11,2 Porto 0.2 101 11,4
Matosinhos 4,6  Matosinhos 0.0 41 4,6
Espinho 4,5  Espinho 0.0 40 4,5
Maia 28  Maia 0.2 27 3.0
Gondomar 2,8  Gondomar 0.1 26 2.9
Valongo 1,6 Valongo 0.0 14 1.6
Viana do Castelo 1,5  Viana do Castelo 0.2 15 1.7
Outras 12,0  Outras 1.4 117 134
nr 1.5 nr 0.3 16 1.8
Total 97.4  Total 2,6 882 100,0
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e) Tipo de ensino/formacdo e curso/frequéncia

Neste indicador considerou-se, separadamente, no tipo de ensino, os alunos que
frequentavam o ensino publico e o privado. Quanto ao tipo de formacgdo foi levado
em conta o facto de a amostra recolhida contemplar cursos tecnoldgicos,
pertencentes quer ao ensino pUblico quer ao privado.

Na fotalidade foram recolhidas 69,4% de respostas provenientes de alunos a
frequentarem o ensino oficial publico e 30,6% de respostas provenientes de alunos a
frequentarem, respectivamente, 24% o ensino profissional e 6,6% o cooperativo.
Comparando-se com os dados globais nacionais provenientes do Recenseamento
Escolar Anual 2003/2004 sobre o Ensino Secunddrio do Ministério da Educacdo’#é pode-

se observar que o maior peso do ensino publico foi mantido na amostra recolhida,

Grdfico n.° 8 - Reparticdo entre o tipo de
ensino: pUblico e privado

31%
Y O PUblico

69% B Privado

conforme se pode comparar com os dados nacionais sobre o Ensino Secunddrio do

Ministério da Educacdo,

Grdfico n.° 9 - Reparticdo entre ensino:
puUblico e privado

1%~
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Quadro n.° 6 — Curso de frequéncia

Curso frequentado NUmero de alunos Percentagem
3.° Agrupamento 414 46,9
Administragdo 233 26,4
Secretariado 96 10,9
Gestao 76 8.6
4.° Agrupamento 23 2,6
Contabilidade 21 2.4
Gestdo Autdrquica 19 2,2

146 Recenseamento Escolar Anual 2003/2004 - Inquérito Preliminar. Departamento de Avaliagdo Prospectiva e Planeamento,
pp. 8% e 90. Na construcdo do grdéfico n.° 9 os procedimentos utilizados foram: leitura directa dos valores 19602 e 4772
(Grande Porto) e 7815 e 2904 (Ave) da pdgina 89 e na determinagdo do valor 4385 foram utilizados os valores 370 e 164 da
zona geogrdfica do Minho Lima e os valores 3498 e 353 da zona geogrdfica do Grande Porto da pdgina 90.
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Grdficon.? 10 - Curso de
frequéncia
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f) Situacdo na insercdo profissional

Levou-se em conta neste indicador o facto de os alunos trabalharem ou j& terem
trabalhado, continuando, no entanto, a estudar. Registou-se uma forte concentracdo
por parte dos alunos na resposta ndo respondeu, 88,2% do total dos inquiridos. Digno

de registo é que 10,5% de alunos arranjaram emprego tendo, no entanto, prosseguido

os estudos.
Quadro n.° 7 - Inser¢cdo profissional dos inquiridos

Insercdo profissional 10°ano % 11°ano0 % 12°ano % Total %
Empregado e prosseguiu estudos 22 2,5 28 3,2 42 4,8 92 10,5
Apbs periodo de adapta¢do a obtencdo

de emprego continua a estudar 2 0,2 2 0,2 1 0,1 5 05
Empregado mas ndo prosseguiu estudos 3 0.3 3 0.3 1 0.1 7 07
Total 27 3,0 33 37 44 50 104 11,7

Conclusoes: dos indicadores utilizados resulta que o tipo de perfil de aluno passa por:
Pertencer, maioritariamente, ao sexo feminino;

Ter idade compreendida entre os 16 e 0os 17 anos;

» Frequentaro 10.°ou o0 11.°ano;
» Residir na sua residéncia habitual;
» Frequentar, maioritariamente, o 3.° Agrupamento ou, o Curso

Tecnolégico de Administracdo;

> Ser estudante em exclusividade.
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1.4.3 Caracterizacdo da origem social

a) Nivel de escolaridade dos pais

Na construcdo deste indicador teve-se em conta a simultaneidade da escolaridade
de ambos os pais, com o objectivo de aferir nuclearmente o grau da origem social dos
alunos.

Registou-se uma forte concentracdo em niveis de escolaridade baixos, destacando-se
como situacdo mais frequente, o nivel de escolaridade primdrio para ambos,
correspondendo, na totalidade, a 27,9% dos casos. Também € de realcar que 52,5%
dos casos correspondem a um nivel de escolaridade mdximo de preparatdrio para
ambos.

Ainda é de destacar a ocorréncia de 6,1% de casos que correspondem a um nivel de

escolaridade superior para ambos.

Quadro n.° 8 — Nivel de escolaridade dos pais

Nivel de escolaridade % de casos % de casos acumulado
Primdrio para ambos 27.9 27,9
Primdrio para o pai e preparatério para a mae 9.5 37.4
Preparatério para o pai e primdrio para a mae 8.4 45,8
Preparatério para ambos 6,7 52,5
Superior para ambos 6,1 58,6
Nono ano para ambos 4,6 63,3
Secunddrio para ambos 3.7 67,0
Nono ano para o pai e primdario para a mae 3.5 70,5
Nono ano para o pai e secunddrio para a mde 2.5 73,0
Primdrio para o pai e nono ano para a mae 2,4 75,4
Secunddrio para o pai e primdrio para a mde 22 77,6
Secunddrio para a pai e nono ano para a mae 2.2 79.8
Preparatério para o pai e nono ano para a mae 2.0 81,8
Superior para o pai e secunddrio para a mae 1.9 83,7
Ndo respondeu o pai “ou” a made 1.9 85,6
QOutras situacoes 14,4 100,0

b) Situacdo profissional dos pais

Para a construgcdo deste indicador foi utilizada a classificacdo proposta por Colin
Clark'¥ baseada na actividade econdmica, dividida em trés sectores: primdrio (I),
secunddrio (ll) e tercidrio (lll).

A situacdo mais frequente registou-se no sector Il correspondendo a ambos os pais

empregados, referenciada no quadro n.° 9, englobando 23,6% dos casos observados.

147 CLARK, Colin — The Conditions of Economic Progress. University of British Columbia, 1940, reprint, 1982.
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A sifuacdo a seguir mais frequente corresponde ao pai estar empregado no sector Il e
a mde desempregada, reformada ou doméstica, correspondendo a 16% dos casos
observados.

Como terceira situacdo mais frequente surge no sector Il a de ambos os pais
empregados, englobando 14,4% dos casos observados.

Como nota final, & de assinalar que neste indicador os trés casos acima destacados

representam 54% do total da amostra recolhida.

Quadro n.° 9 - Situacdo profissional dos pais

Situagdo profissional % % acumulada
Ambos os pais empregados no sector |l 23,6 23,6
Pai empregado no sector Il e mde desempregada/reformada/doméstica 16,0 39,6
Ambos os pais empregados no sector Il 14,4 54,0
Pai empregado no sector lll e mde desempregada/reformada/doméstica 7.3 61,3
Pai empregado no sector Il e mde empregada no sector Il 4,7 66,0
Pai empresdrio e mae desempregada/reformada/doméstica 4,1 70,1
Pai empregado no sector lll e mde empregada no sector Il 3.3 73,4
Pai desempregado/reformado e mae empregada no sector lll 2.7 76,1
Ambos os pais empresdrios 2,5 78,6
Pai empresdrio e mae empregada no sector Il 1.9 80,5
Ambos os pais desempregados/reformados/domésticos 1.8 82,3
Pai empregado no sector | e mde desempregada/reformada/doméstica 1.8 84,1
Pai empresdrio e mde empregada no sector il 1.5 85,6
Qutras situacoes 14,4 100,0

Conclusoes: destes indicadores resulta que a origem social do aluno passa por:
> 52,5% tém pais que possuem um nivel de escolaridade até ao
preparatdrio;
> 23.,6% tém ambos os pais empregados no sector Il da actividade
econémica (se for considerada a mde como desempregada,

reformada ou doméstica, a representatividade sobe para 39,6%);

1.4.4 Caracterizacdo do sistema de ensino que frequenta

a) Situacdo pessoal em relagcdo ao sistema de ensino

Para a construcdo deste indicador teve-se em conta os seguintes itens: convivio e
amizade, instalacdes e equipamentos escolares, justica no sistema de avaliagcdo,
capacidade de educar para a cidadania, capacidade de transmitir conhecimentos,
interesse das matérias leccionadas e a relacdo professor (es) aluno (s).

Registou-se que a frequéncia no sistema de ensino € avaliada positivamente, bastard

consultar os resultados obtidos de todos os itens no quadro n.° 10, mas que, também,
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se regista uma opinido negativa representativa quanto aos itens, instalagdes e

equipamentos escolares, justica no sistema de avaliacdo e interesse das matérias

leccionadas.

Os resultados obtidos para cada item foram, quanto:

Ao convivio/amizade, 92,8% dos alunos tém opinido positiva;

> As instalacdes e equipamentos escolares, 57,9% dos alunos
pronunciaram-se favoravelmente;
> A justica no sistema de avaliacdo, 68,9% dos alunos pronunciaram-se
positivamente;
> A capacidade de educar para a cidadania, 77% dos alunos
pronunciaram-se favoravelmente;
> A capacidade de ftransmitir conhecimentos, 86,1% dos alunos
afirmaram que sim;
» Ao interesse das matérias leccionadas, 78,8% dos alunos pronunciaram-
se positivamente;
> A relacdo professor (es)/aluno (s), 82,7% dos alunos tém opinido
favoravel.
Quadro n.° 10 - Posicdo sobre o sistema de ensino
Opinido pessoal Positiva % Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %
Convivio/amizade 92,8 5.4 0.5 1.2 100
Instalagdes/equipamentos 57.9 37.9 0.2 3.9 100
Justica na avaliagdo 68,3 23,5 0.3 7.9 100
Educar para a cidadania 77.0 15,0 0.2 7.8 100
Transmitir conhecimentos 86,1 9.5 0,2 4,2 100
Interesse nas matérias 78.8 16,3 0,2 4,6 100
Relagdo professor/aluno 82,7 12,2 0,7 4,4 100

Realca-se ainda que analisados os trés itens atrds referidos que apresentam uma

opinido negativa representativa, instalacdes e equipamentos escolares, justica no

sistema de avaliacdo e interesse das matérias leccionadas, quanto aos anos de

escolaridade, gue a opinido pessoal mais negativa para qualquer um deles, pertence

aos alunos do 11.° ano, considerando-se na andlise o nUmero de efectivos

pertencentes a cada classe.

Quadro n.° 11 — OpiniGdo mais negativa sobre o sistema de ensino

Opinido pessoal negativa  10.°ano % 11°ano % 12°ano %

Instalagdes/equipamentos 116/339 34,2 130/311 41,8 89/232 38,4
Justica na avaliagdo 56/339 16,6 90/311 28,9 61/232 26,3
Interesse nas matérias 54/339 16,0 53/311 17,0 37/232 16,0
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b) Opinido sobre o actual sistema de ensino

Neste indicador, procurou-se indagar o que os alunos pensam sobre o sistema de
ensino. Assim, 72,4% dos alunos consideraram o actual sistema de ensino justo e 22,6%
como injusto. Ndo responderam, na globalidade, 5% de alunos, (conforme quadro n.°
12).

Quadro n.° 12 — Posi¢do sobre o actual sistema de ensino

Ano Justo Injusto Total

s/opcdo % c/opcdo %  s/opgdo % c/opgdo % Justo % Injusto %

10.° 192 21,8 66 7.5 13 1.5 49 56 258 293 62 7.1
11.° 169 19,2 55 6,2 13 1.5 60 68 224 254 73 83
12.° 122 138 34 3.9 16 1.8 48 54 156 17,7 64 72
Total 483 548 155 17,6 42 48 157 17,8 638 72,4 199 22,6

Registe-se que as razdes mais invocadas para justificar a opcdo injusto, foram para
1.4% dos alunos que dafiimaram, as aulas de 90 minufos sGo absurdas e muito
cansativas (1), para 0,5% que afirmaram ndo hd tratamento igual para alunos (ll), para
0,5% que afirmaram ndo deveria haver aulas de supervenientes (lll) e para 0,3% que

afirmaram ndo redne as condicées necessdrias (IV), (conforme quadro n.° 13).

Quadro n.° 13 — Principais razdes sobre a opgdo injusto

Ano Injusto c/opgdo

0 (% M) (B () (%) (V) (%) Total (%)
10.° 2 025 0 0O 4 05 O 00 49 56
11.° 8 090 2 025 0 00 O 00 60 6.8
12.° 2 025 2 025 0 00 3 03 48 54
Total 12 1,40 4 05 4 05 3 03 157 178

c) Tipo de ensino frequentado
Neste indicador procurou-se explorar o tipo de ensino frequentado: publico ou

privado. Foram inquiridos globalmente, 69,4% de alunos do ensino publico e 30,6% do

ensino privado. Obtiveram-se as seguintes inferéncias, (conforme quadro n.° 14):
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» Consideraram o ensino barato, 57,4% de alunos no ensino publico e 17,8% no
ensino privado;
» Consideraram o ensino ndo barato, 22,1% de alunos no ensino publico e 54,8%

no ensino privado.

Quadro n.° 14 - Razdo de opc¢do pelo tipo de ensino frequentado

Razdo de opcdo Tipo de ensino
% PUblico % Privado

Ensino barato:

Sim 57,4 17,8
N&o 22,1 54,8
Nd&o responderam 20,6 27.4
Total 100,0 100,0

» Consideraram que o ensino estava proximo da residéncia, 73,0% de alunos no
ensino publico e 31,1% no ensino privado;
» Consideraram gque o ensino ndo estava proximo da residéncia, 16,0% de alunos

no ensino publico e 51,1% no ensino privado (conforme quadro n.° 15);

Quadro n.° 15 - Residéncia habitual

Razdo de opcdo Tipo de ensino
% PUblico % Privado

Proximo da residéncia:

Sim 73,0 31,1

N&o 16,0 51,1

Nd&o responderam 10,9 17.8
Total 100,0 100,0

» Consideraram que o ensino podia compensar futuramente embora seja
considerado mais dispendioso, 14,4% de alunos no ensino publico e 58,5% no

ensino privado (conforme quadro n.° 16);

Quadro n.° 16 — Ensino dispendioso mas compensador

Razdo de opcdo Tipo de ensino
% PUblico % Privado

Dispendioso mas compensador:

Sim 14,4 58,5

N&o 52,1 17,4

Nd&o responderam 33,5 24,1
Total 100,0 100,0
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Gréficon.® 12 - Ensino Grdafico n.° 13 - Ensino PUblico

Privado
) NR

NR /' u% 24%

34% \
L B /\Sim
Ndo [ 59%
2 _Nido 7%

52%

» Consideraram que a opcdo tomada (ensino publico ou privado) podia estar
relacionada com o facto de ser de melhor qualidade, 24,5% de alunos no
ensino publico e 77,4% no ensino privado;

» Consideraram que a opcdo tomada (ensino publico ou privado) podia estar
relacionado com o facto de ndo ser de melhor qualidade, 41,3% de alunos no

ensino publico e 5,2% no ensino privado (conforme quadro n.° 17);

Quadro n.° 17 — Ensino de melhor qualidade

Razdo de opcdo Tipo de ensino

% PUblico % Privado

Melhor qualidade:

Sim 24,5 77.4

N&o 41,3 52

Nd&o responderam 34,2 17.4

Total 100,0 100,0

Grdfico n. 14 - Ensino Privado Grdficon.? 15 - Ensino PUblico
NR
Sim 17%
NR _
34% 7 25% NOO\/ o
e v
~—_Ndo

41%

» Optaram por ndo responder a outra razdo, 87,4% de alunos no ensino puUblico e

85,2% no ensino privado (conforme quadro n.° 18).

Quadro n.° 18 — Outras razdes de opcdo

Razdo de opcdo Tipo de ensino

% PUblico % Privado

Qutra razdo:
Responderam 12,6 14,8
Nd&o responderam 87.4 85,2
Total 100,0 100,0
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Conclusoes:
a) Constatou-se que hd uma opinido nitidamente favordvel em todos os itens
considerados, respectivamente: convivio/amizade, instalacdes e equipamentos
escolares, justica no sistema de avaliacdo, capacidade de educar para a cidadania,
capacidade de tfransmitir conhecimentos, interesse das matérias leccionadas e a
relacdo professor (es) aluno (s).
Registe-se ainda que, existindo uma opinido positiva para todos os itens referidos, ela
é, relativamente;

*  Muito positiva
Para o convivio/amizade;
Para a capacidade de transmitir conhecimentos;

Para a relacdo professor (es) aluno (s);

YV V V

Para o interesse das matérias leccionadas;

» Para a capacidade de educar para a cidadania;
e Positiva

» Para ajustica no sistema de avaliagcdo;

» Para asinstalacdes e equipamentos escolares;

b) Registou-se sobre o actual sistema de ensino de frequéncia que:
» 72,4% dos inquiridos afirmaram ser justo;
> 22,6% ser injusto

c) Obtiveram-se opinides diametralmente opostas, consoante o fipo de ensino que o
aluno frequenta: publico ou privado.

No ensino publico, os alunos acham-no barato, fica préximo da residéncia habitual e
ndo relacionam o custo monetdrio do curso com o facto de, no futuro, poder ser,
compensador.

Quanto ao ensino privado, os alunos acham-no caro, ndo fica préximo da residéncia
habitual e relacionam o custo monetdrio do curso com o facto de, no futuro, poder

ser, compensador.

Deste indicador sai reforcado o reconhecimento e validacdo de competéncias
resultantes da experiéncia em contextos produtivos e pluridisciplinares que importa
reter e que o actual discurso oficial contempla “num trabalho de reflexdo e de

compreensdo da situacdo real das instituicoes" 148 que permitird o “estudo da situacdo

148 Parecer n.° 5, de 31 de Maio de 2004 — DR - I.° Série.
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real das instituicées"4? que facilitard o “estudo das alternativas de evolugcdo com base
na avaliacdo das exigéncias da economia e das expectativas sociais, dos
condicionalismos politicos"' que levard os decisores politicos a caminharem, em
tempo, o caminho mais aconselhdvel para as opcdes a assumir.

A propésito do peso desigual havido entre ensino publico e privado, importa reflectir,

ainda, sobre o que se entende pela compreensdo da situacdo real das instituicoes.

Wielemans!s! propde para esse efeito, trés questdoes que se devem considerar. Uma
igada ao facto de gquem é que assume o dever/ter de tomar a iniciativa de
estabelecer uma instituicdo educativa. Outra com o facto de como é que os recursos
oficiais financiam a educacdo. Finalmente, a terceira, concerne ao grau de
descentralizacdo da politica de educacdo nos paises comunitdrios.

Qualquer uma destas frés propostas liga-se, assim, ao grau de autonomia existente na
politica educativa dum pais. Wielemans's2 afirma que as escolas em Portugal (tal
como na Austria e Ilanda) possuem para niveis altos ou baixos de ensino (primdrio ou
secunddrio) um grau de autonomia elevado, embora devam obediéncia a uma
cenftralizacdo considerdvel ao poder central e ainda que a regra comunitdria vigente
é a do livre estabelecimento na sociedade do ensino privado. Ndo obstante, afirma
gue apenas dois paises tém o sistema de ensino privado como dominante, sGo eles a
Bélgica com 53% e a Holanda com 68%. Para Portugal apresenta um valor de 92%, que

se aproxima mais dos valores enconfrados para a investigacdo realizada.

NGo cabe no &mbito deste estudo, embora seja uma questGo inferessante a
desenvolver, o analisar-se até que ponto é que um aluno ao inserir-se num sistema de
ensino (puUblico ou privado) possa vir a formular aspiracdes e expectativas

diversificadas face ao seu futuro.

1.4.5 Caracterizacdo do curso que frequenta

a) Neste indicador procurou saber-se 0 que é que os alunos pensam em relagdo ao
curso que frequentam, tendo em conta os seguintes itens: futura saida profissional,
aquisicdo de cultura geral, diminuicdo de desigualdades sociais, capacidade de

diferenciar os mais dos menos capazes € o curso desejado.

147 [dem.

150 |[dem.

151 WIELEMANS, Willy — European educational policy on shifting sand. European Journal for Education Law and Policy,
http://www .kluweronline.com/issn/1386-8349. Issue1, 2000, p. 29. Acesso em: 12 de Julho de 2004.

152 [dem, pp. 29 e 30.
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Obteve-se uma posicdo muito favordvel quanto ao item sobre uma futura saida

profissional (conforme quadro n.° 19).

» No 10.° ano, 82% dos alunos tém uma posicdo positiva;
» No 11.°ano, 88,1% dos alunos tfém uma posicdo positiva;

» No 12.°ano, 82,2% dos alunos tfém uma posicdo positiva.

Quadro n.° 19 - Futura saida profissional

Opcdo pessoal % Positiva % Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total

Saidas profissionais:

10.° ano 82,0 10,6 3.5 3.8 100,0
11.°ano 88,1 9.7 1.0 1.3 100,0
12.°ano 82,8 11,6 2,2 3.4 100,0
Total 84,4 10,6 2,3 2,9 100,0

Grdfico n.° 16 - Futura saida profissional
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Quanto ao item sobre a aquisicGo de cultura geral, a opinido obtida é ainda mais

positiva, visto que manifestaram-se nesse sentido (conforme quadro n.° 20):
» 83,2% dos alunos do 10.° ano;

> 89,4% dos alunos do 11.° ano;

> 89,6% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 20 — Aquisicdo de cultura geral

Opcdo pessoal % Positiva % Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total

Aquisicdo de cultura geral:

10.° ano 83,2 8.6 5,6 2,7 100,0
11.°ano 89,4 7.0 1.6 1.9 100,0
12.°ano 89.6 4,7 2,2 3.4 100,0
Total 87.1 6,9 3.4 2,6 100,0
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Grdfico n.° 17 - Aquisicdo de cultura geral
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Quanto ao item sobre a confribuicdo para a diminuicdo de desigualdades sociais, a
opinido embora sendo maioritariamente positiva, afinge valores mais baixos

relativamente aos outros itens, sendo favordvel para (conforme quadro n.° 21):

> 59,0% dos alunos do 10.° ano;
> 63,3% dos alunos do 11.° ano;

> 62,5% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 21 — Diminuigdo das desigualdades sociais

Opcdo pessoal % Positiva % Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total

Diminui¢do das desigualdades:

10.° ano 59,0 15,0 7.1 18,9 100,0
11.°ano 63,3 17.0 1.6 18,0 100,0
12.°ano 62,5 19.8 3.0 14,7 100,0
Total 61,4 16,9 4.1 17.5 100,0

Grdfico n.° 18 - Diminuicdo de desigualdades sociais
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8 &8 & &

Quanto ao item da capacidade de diferenciar os estudantes mais capazes dos menos
capazes, a opinido ndo é maioritariamente positiva, pese embora o facto de existirem

elevadas taxas de alunos a manifestarem-se sem opinido (conforme quadro n.° 22):

» 47,8% dos alunos do 10.° ano manifestaram opinido positiva e 25,4%
optaram por sem opinido;
» 44,7% dos alunos do 11.° ano manifestaram opinido positiva e 29,3%

optaram por sem opinido;
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» 42,2% dos alunos do 12.° ano manifestaram opinido positiva e 28,0%

optaram por sem opinido.

Quadro n.° 22 — Capacidade de diferenciar os mais capazes dos menos capazes

Opcdo pessoal % Positiva % Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total

Diferenciar os mais dos menos capazes:

10.° ano 47.8 19.4 7.4 25,4 100,0
11.°ano 44,7 24,4 1.6 29.3 100,0
12.°ano 42,2 25,0 4,7 28,0 100,0
Total 45,3 22,7 4,6 27,5 100,0

Grdficon.? 19 - Capacidade de diferenciar os mais dos menos capazes
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Conclusoes: neste indicador sobre o que os alunos pensam em relac@o ao curso que
frequentam os resultados obtidos repartem-se por diversas opinides: muito positivas,
positiva e negativa.
Muito positivas:
> Futura saida profissional;
» Aquisicdo de cultura geral;
Positiva:
» Diminuicdo de desigualdades sociais;
Negativa:
» Capacidade de diferenciar os estudantes mais capazes dos menos

capazes;

b) Sobre o indicador referente & situacdo pessoal em relacdo ao curso que
frequentam, registaram-se as seguintes conclusées (conforme quadro n.° 23):
» 73,4% dos alunos afirmaram estar satisfeitos;
» Apenas 2% afirmaram ndo estar satisfeitos;
» 24,7% indicaram outros cursos que gostariam de frequentar, os mais
referidos foram:
o Educacdo Fisica para 3,9% dos alunos;
o Cientifico-natural para 3,1% dos alunos;

o Humanidades, 2,9%.
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Quadro n.° 23 - Curso mais desejado

Curso desejado 10.°ano 11.°ano 12.°ano Total

N.° % N.C % N.° % N.° %
Sim 245 277 223 252 179 20,5 647 73,4
Educagdo Fisica 13 1.5 11 1.2 10 1.1 34 3.8
Cientifico-natural 10 1.1 10 1.1 7 0.9 27 3,1
Humanidades 9 1.0 9 1.0 7 0.9 25 29
N&o 8 0.9 7 09 3 0.2 18 2,0
Informatica 4 0.5 8 09 4 0.5 16 19
Artes 6 0.6 4 05 4 0.5 14 1,6
Ndo respondeu 8 0.8 2 02 1 0,09 Il 11
Outros 36 4,2 37 4.2 17 1.9 90 10,3
Total 339 383 311 352 232 26,5 882 100,0

Grdfico n.° 20 - Curso mais
desejado Bsim
% 4% B Educ.Fisica
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c) Neste indicador procurou saber-se junto aos alunos, qual a forma de escolha do
curso que frequentavam, tendo sido utilizados os seguintes itens: opc¢cdo pessodal,
pressdo dos pais e/ou familia, opinido de psicdlogo e/ou professor, opinido de perito
de orientac¢do, influéncia de amigos/colegas, porque gosta, tem amigos a frequentar
o curso, tem pessoas na familia com essa profissdo, € a via mais facil de arranjar
emprego, é a via mais facil de acesso ao Ensino Superior, € importante seguir um curso
profissionalizante qualificante, porque ndo pretende seguir estudos e ndo havia vaga
noutro curso.

Quanto ao item opcdo pessoal foi referido por (conforme quadro n.° 24):

> 91,8% dos alunos do 10.° ano;
>  91,6% dos alunos do 11.° ano;
> 94,5% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 24 — Decisdo pessoal pelo curso frequentado

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Decisdo pessoal:

10.° ano 91.8 3.5 2,7 2,1 100,0
11.°ano 91,6 2,6 48 1.0 100,0
12.° ano 94,5 1.7 2,6 1.3 100,0
Total 92,6 28 33 1.4 100,0
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Grdfico n.° 21 - Decisdo pessoal pelo curso frequentado
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Relativamente ao item pressGo dos pais e/ou familia, a opinido é maioritariamente

negativa, sendo referida por (conforme quadro n.° 25):

> 49,6% dos alunos do 10.° ano (26,6% tém opinido positiva);
» 54,0% dos alunos do 11.° ano (33,1% tém opinido positiva);

» 53,5% dos alunos do 12.° ano (28,7% tém opinido positiva).

Quadro n.° 25 - Pressdo dos pais e ou familia

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Pressdo dos pais/familia:

10.° ano 26,5 49,6 53 18,6 100,0
11.°ano 33,1 54,0 39 2.0 100,0
12.° ano 258 58,6 1.7 13.8 100,0
Total 28,7 53,5 39 13,9 100,0

Quanto ao item opiniGo de psicélogo e/ou professor a opinido obtida é incerta, sendo

referida como (conforme quadro n.° 26):

» Positiva por 38,0% dos alunos do 10.° ano (34,2% tém opinido negativa);
» Positiva por 42,0% dos alunos do 11.° ano (36,6% tém opinido negativa);

» Positiva por 48,2% dos alunos do 12.° ano (36,6% tém opinido negativa).

Quadro n.° 26 — Opinido de psicélogo e ou professor

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Decisdo pessoal:

10.° ano 38,0 34,2 53 22,4 100,0
11.°ano 42,0 36,3 39 17.7 100,0
12.° ano 48,2 36,6 1.7 13.4 100,0
Total 42,2 35,6 39 18,4 100,0

Quanto ao item opinido de perito de orientacdo a opinido &, também, incerta, sendo

referida como (conforme quadro n.° 27):
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> Positiva por 27,1% dos alunos do 10.° ano (38,6% tém opinido negativa e
28,6% ndo tém opinido);
» Positiva por 31,8% dos alunos do 11.° ano (41,5% tém opinido negativa e
22,5% ndo tém opinido);
» Positiva por 32,4% dos alunos do 12.° ano (44,8% t€m opinido negativa e

19.8% ndo tém opinido).

Quadro n.° 27 — Opinido de perito da educacdo

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Opinido de perito de orientagdo:

10.° ano 27.1 38,6 56 28,6 100,0
11.°ano 31.8 41,5 42 22,5 100,0
12.° ano 32,4 44,8 3,0 19.8 100,0
Total 30,2 41,3 4,4 24,1 100,0

Quando se considerou este item no inquérito teve-se em conta o que a Lei n.° 46/86
de 14 de Outubro ( mais conhecida, habitualmente, por LBSE) contempla para a figura
do perito de orientacdo!ss,

Quanto ao item influéncia de amigos/colegas a opinido é, maioritariamente negativa,

sendo referida por (conforme quadro n.° 28):

» 45,1% dos alunos do 10.° ano (34,2% tém opinido positiva);
» 44,7% dos alunos do 11.° ano (38,0% tém opinido positiva);

» 46,1% dos alunos do 12.° ano (37,9% tém opinido positiva).

Quadro n.° 28 — Influéncia de amigos e ou colegas

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Decisdo pessoal:

10.° ano 34,2 45,1 6,8 13,9 100,0
11.°ano 38,0 44,7 48 12,5 100,0
12.° ano 37.9 46,1 2,6 13.4 100,0
Total 36,5 45,2 50 13.3 100,0

Quanto aco item referente a forma de motivacdo foi porque gosta, a opinido é,

maioritariamente posifiva, para (conforme quadro n.° 29):

> 86,4% dos alunos do 10.° ano;
> 90,0% dos alunos do 11.° ano;

> 92,7% dos alunos do 12.° ano.

153 Nomeadamente o seu artigo n.° 26 sobre o apoio psicolégico e orientagdo escolar e profissional, onde se 1é: ‘o apoio ao
desenvolvimento psicoldgico dos alunos e & sua orientacdo escolar e profissional, bem como o apoio psicopedagdgico as
actividades educativas e ao sistema de relagées da comunidade escolar, sGo realizados por servicos de psicologia e
orientacdo escolar profissional inseridos em estruturas regionais escolares”.
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Quadro n.° 29 — Op¢do pessoal

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %
Decisdo pessoal:
10.° ano 86,4 6,2 35 38 100,0
11.°ano 90,0 35 42 2.3 100,0
12.° ano 92,7 43 22 0.9 100,0
Total 89,3 48 3,4 2.5 100,0
Graficon.’ 22 - Opcdo pessoal
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Quanto ao item referente a amigos

maioritariamente negativa, para (conforme quadro n.° 30):

» 52,2% dos alunos do 10.° ano (33,3% tém opinido positiva);
» 53,7% dos alunos do 11.° ano (35,7% tém opinido positiva);

» 47,0% dos alunos do 12.° ano (42,2% tém opinido positiva).

NR

a

SP

frequentar o curso,

Quadro n.° 30 - Amigos a frequentar

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %
Decisdo pessoal:
10.°ano 33.3 52,2 59 8,6 100,0
11.°ano 35,7 53,7 3.9 6,8 100,0
12.°ano 42,2 47,0 2,6 8,2 100,0
Total 36,4 51,4 4,3 7.8 100,0

a opinido &,

Quanto ao item referente a pessoas na familia com essa profissGo, a opinido &,

maioritariamente negativa, para (conforme quadro n.° 31):

» 55,5% dos alunos do 10.° ano (26,0% tém opinido positiva);
» 58,5% dos alunos do 11.° ano (27,7% tém opinido posifiva);

> 64,2% dos alunos do 12.° ano(21,1% tém opinido posifiva).

Quadro n.° 31 — Familiares na profissdo

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %
Decisdo pessoal:
10.°ano 26,0 55,5 5,6 13,0 100,0
11.°ano 27,7 58,2 4,2 10,0 100,0
12.°ano 21,1 64,2 2.2 12,5 100,0
Total 25,3 58,7 4,2 11,8 100,0
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Quanto ao item referente de que é a via mais fdcil de arranjar emprego, a opinido é

maioritariamente posifiva, para (conforme quadro n.° 32):

» 60,5% dos alunos do 10.° ano (23,9% tém opinido negativa);
> 59.,2% dos alunos do 11.° ano (28,6% tém opinido negativa);

» 63,7% dos alunos do 12.° ano (22,8% tém opinido negatival).

Quadro n.° 32 - Forma de decisdo pelo curso frequentado

Opcdo pessoal Positiva %  Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Meio mais facil de arranjar emprego:

10.° ano 60,5 23,9 53 10,3 100,0
11.°ano 59,2 28,6 42 8.0 100,0
12.° ano 63,7 22,8 2,6 10,8 100,0
Total 60,9 253 42 9.6 100,0

Grdafico n.° 23 - Facilita a obtencdo de emprego
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Quanto ao item referente ao facto de ser a via mais fdcil de acesso ao Ensino Superior,

a opinido maioritariamente obtida é incerta. Assim, para o (conforme quadro n.° 33):

» 10.° ano, 37,1% dos alunos tém opinido positiva (38,6% tém opinido
negativa);
> 11.° ano, 46,3% dos alunos tém opinido positiva (39,5% tém opinido
negativa);
> 12.° ano, 42,6% dos alunos tém opinido positiva (39,7% tém opinido

negativa).

Quadro n.° 33 - Facilita o acesso ao ensino superior

Opcdo pessoal Positiva %  Negativa % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Via mais fécil de acesso ao ensino superior:

10.° ano 37,1 38,6 6,2 18,0 100,0
11.°ano 46,3 39.5 42 10,0 100,0
12.° ano 42,6 39.7 2,6 15,1 100,0
Total 41,8 39.2 4,5 14,4 100,0
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Quanto ao item é importante seguir um curso profissionalizante qualificante, porque
ndo pretende seguir estudos, a opiniGo maioritaricmente recolhida é, também,

incerta. Assim, para o (conforme quadro n.° 34):

> 10.° ano, 48,3% dos alunos tém opinido positiva (30,4% tém negativa);
> 11.°ano, 43,7% dos alunos tém opinido positiva (36,3% tém negativa);

> 12.°ano, 38,4% dos alunos tém opinido positiva (42,7% tém negativa).

Quadro n.° 34 — Facilita seguir um curso profissionalizante qualificante

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %
Ter um curso profissional s/seguir estudos:
10.°ano 48,3 30,4 6.8 14,5 100,0
11.°ano 43,7 36,3 4,5 15,4 100,0
12.°ano 38,4 42,7 2,6 16,4 100,0
Total 44,1 357 4,9 153 100,0

Quanto ao item foi porque ndo havia vaga noutro curso, a opinido maioritariamente

recolhida € negativa, para (conforme quadro n.° 35):

> 65,2% dos alunos do 10.° ano;
> 74,0% dos alunos do 11.° ano;

> 75,0% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 35 - Forma de decisdo pelo curso frequentado

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % Ndorespondeu % Sem opinido % Total %

Nd&o havia vaga noutro curso:

10.° ano 9.7 65,2 71 18,0 100,0
11.°ano 7.0 74,0 42 14,8 100,0
12.° ano 43 75,0 3,0 17.7 100,0
Total 7.3 70,9 50 16,8 100,0

Conclusoes: neste indicador referente & forma de escolha pelos alunos do curso que
frequentavam, os resultados obftidos repartem-se por diversas opinides: positivas,
negativas e incertas.
Positivas:
» Opcdo pessoal;
» Porque gosta do curso;
> Via mais fécil de arranjar emprego;
Negativas:
» Pressdo dos pais e/ou professor;

» Amigos a frequentar o curso;
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> Pessoas da familia com essa profissdo;

» Na@o havia vaga noutro curso;
Incertas:

» Opinido de psicdlogo e/ou professor;
Perito de orientacdo;
Influéncia de amigos/colegas;

Via mais facil de acesso ao Ensino Superior;

YV V V V

A importdncia de seguir um curso profissionalizante qualificante, porque

ndo pretende seguir estudos.

Enquadram-se as conclusdes agora obtidas, acerca do que os alunos pensam sobre o
curso que frequentam, com um estudo realizado no Brasil, para tracar o Perfil dos
Estudantes de Graduacdo das - Instituicdes Federais de Ensino Superior — doravante
IFES154, pela afinidade nos resultados obtidos que ambos apresentam.

Embora tratando-se de um estudo sobre o Ensino Superior, regista-se que quanto a
motivacdo da opcdo pelas IFES que o aluno frequenta, foi indicado por ordem
decrescente de importdncia, por um universo de 320 213 alunos: ensino gratuito
(83,7%). qualidade (59%), proximidade (32%), pés-graduagdo (25%), outro (24%). Unica
em que foi aprovado (17%) e apoio oferecido (6%).

Também por ordem decrescente de importéncia foram referidos os motivos de opcdo
pelo curso, por um universo de 319 397 alunos: aptiddo pessoal (67%), realizacdo
pessoal (65%), contribuicdo social (29%), saldrio (21%), vagas no mercado (18%), outro
(12%), complementacdo profissional (12%), baixa concorréncia (10%), por exclusdo —
ndo se interessa por outro (8%), familia (8%). teste vocacional (6%) e por exclusdo — ndo
existia o que queria (5%).

Deste estudo destaca-se, para o primeiro item considerado, da import@ncia que os
alunos brasileiros atribuem ao grau de gratuitidade do ensino, da qualidade oferecida
e da proximidade & sua residéncia habitual.

Quanto ao segundo item, é a aptiddo e a realizacdo pessoal que mais registaram as
opcdes tomadas pelos estudantes.

Também se regista que quer a familia, quer o teste vocacional/perito de orientacdo

ndo exercem influéncia significativa na op¢cdo de curso que os alunos realizam.

154 Obtido do site http://www.unb.br/dac/fonaprace/perfil/perfil_resulté.html. Acesso em: 20 de Agosto de 2004.
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1.4.6. Caracterizagdo da escola que frequenta

a) Neste indicador pretendeu-se registar a situacdo pessoal em relacdo ao grau de

safisfacdo quanfo ao cumprimento dos programas escolares, livros e manuais

escolares, professores, salas de aula, salas de apoio, hordrios, actividades

escolares e escola de preferéncia.

extra-

Quanto ao item sobre quanto ao cumprimento dos programas escolares regista-se

uma posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 36):
» 72,0% dos alunos do 10.° ano, que declaram-se satisfeitos;

» 74,6% dos alunos do 11.° ano, que declararam-se satisfeitos;

» 70,7% dos alunos do 12.° ano, que declararam-se satisfeitos.

Quadro n.° 36 — Cumprimento dos programas

Satisfagdo pessoal Satisfeito %  Pouco satisfeito % Nada satisfeito%  Sem opinido %  N&o respondeu %  Total %
Cumprimento dos programas:
10.°ano 72,0 15,9 4,1 6.5 1.5 100,0
11.°ano 74,6 15,1 4,8 4,5 1.0 100,0
12.°ano 70,7 19.7 6,5 3.0 0.4 100,0
Total 72,6 16,6 50 4,9 1.0 100,0

Grdfico n.° 24 - Cumprimento dos programas
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Quanto ao item relativo cao grau de satisfacdo sobre os livros e manuais escolares

regista-se uma posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 37):

> 76,4% dos alunos do 10.° ano, declararam-se satisfeitos;
> 74,9% dos alunos do 11.° ano, declararam-se satisfeitos;

> 76,8% dos alunos do 12.° ano, declararam-se satisfeitos.

Quadro n.° 37 - Livros € manuais escolares

Satisfagdo pessoal Satisfeito % Pouco satfisfeito % Nada satfisfeito% Sem opinido %  Nd&o respondeu %

Total %
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Livros e manuais escolares:

10.° ano 76,4 13,6 4,7 4,1 1.2 100,0
Satisfagdo pessoal Satisfeito % Pouco satfisfeito % Nada satisfeito % Sem opinido %  N&o respondeu %  Total %
11.°ano 74,9 18,0 4,2 23 0.6 100,0
12.° ano 76,8 17.2 4,3 1.7 0.0 100,0
Total 75,9 16,1 4,4 2.8 0,7 100,0

Grdfico n.° 25 - Livros e manuais escolares
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Quanto ao item relativo ao grau de satisfacdo sobre os professores regista-se uma

posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 38):

> 76,7% dos alunos do 10.° ano;
> 71,4% dos alunos do 11.° ano;
> 81,5% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 38 - Satisfacdo quanto aos professores

Satisfagdo pessoal Satisfeito %  Pouco satisfeito % Nada satisfeito%  Sem opinido %  N&o respondeu %  Total %
Professores:
10.° ano 76.7 14,2 4,4 3,5 1.2 100,0
11.°ano 71.4 17.4 6,4 4,2 0.6 100,0
12.°ano 81,5 13,4 2,6 2,6 0,0 100,0
Total 76,1 15,1 4,6 3,5 0.7 100,0

Grdfico n.° 26 - Satisfacdo quanto aos professores
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Quanto ao item relativo ao grau de satfisfacdo sobre as salas de aula regista-se uma

posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 39):

> 63,1% dos alunos do 10.° ano;

> 56,3% dos alunos do 11.° ano;
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> 49,1% dos alunos do 12.° ano (49,1% referiram estar ndo satisfeitos).

Quadro n.° 39 - Satisfacdo quanto as salas de aula

Satisfac&o pessoal Satisfeito % Pouco satisfeito %  Nada satisfeito%  Sem opinido %  Ndo respondeu %  Total %

Salas de aula:

10.°ano 63,1 20,9 12,4 2,4 1.2 100,0
11.°ano 56,3 26,7 15,1 1.3 0.6 100,0
12.°ano 49,1 31.9 17.2 1.7 0,0 100,0
Total 57,0 25,9 14,6 1.8 0.7 100,0

Grdfico n.° 27 - Satisfacdo quanto as salas de aula
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Quanto ao item relativo ao grau de satisfacdo sobre as salas de apoio regista-se uma

posicdo maioritariamente incerta com (conforme quadro n.° 40):

» 39.8% dos alunos do 10.° ano a declararam estar satisfeitos (com 25,4% a
referirem ndo estar satisfeitos;
» 36,7% dos alunos do 11.° ano a declararem estar safisfeitos (com 36,9% a
referirem ndo estar satisfeitos);
» 36,7% dos alunos do 12.° ano a declararem estar safisfeitos (com 37,9% a

referirem ndo estar satisfeitos).

Quadro n.° 40 - Satisfacdo quanto as salas de apoio

Satisfac&o pessoal Satisfeito % Pouco satisfeito %  Nada satisfeito%  Sem opinido %  Ndo respondeu %  Total %

Cumprimento dos programas:

10.°ano 39.8 13,0 12,4 33,3 1.5 100,0
11.°ano 36,7 18,3 18,6 25,4 1.0 100,0
12.°ano 36,7 20,7 17.2 24,6 0.9 100,0
Total 72,6 16,9 15,9 28,2 11 100,0

Grdfico n.° 28 - Satisfacdo quanto as salas de apoio
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Quanto ao item relativo ao grau de satisfacdo sobre os hordrios regista-se uma

posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 41):

> 67,3% dos alunos do 10.° ano;
> 56,9% dos alunos do 11.° ano;

> 63,0% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 41 - Satisfacdo quanto aos hordrios

Satisfagdo pessoal Satisfeito %  Pouco satisfeito % Nada satisfeito%  Sem opinido %  N&o respondeu %  Total %
Hordrios:
10.°ano 67.3 13.3 15,6 2.9 0,9 100,0
11.°ano 56,9 19.3 20,9 2.3 0.6 100,0
12.°ano 63,0 22,0 13,8 1.3 0,0 100,0
Total 62,5 17.7 17,0 2.3 0.6 100,0

Grdfico n.° 29 - Satisfacdo quanto aos hordrios
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Quanto ao item relativo ao grau de safisfacdo sobre as acfividades extra-escolares

regista-se uma posicdo maioritariamente incerta para (conforme quadro n.° 42):

> 49,8% dos alunos do 10.° ano (embora 27,1% referram ndo estar
satisfeitos);
» 48,9% dos alunos do 11.° ano ( embora 31,2% referiram ndo estar
satisfeitos);

> 41,8% dos alunos do 12.° ano (embora 353% referram ndo estar

safisfeitos).

Quadro n.° 42 - Satisfacdo quanto as actividades extra-escolares

Satisfagdo pessoal Satisfeito %  Pouco satisfeito % Nada satisfeito%  Sem opinido %  N&o respondeu %  Total %

Cumprimento dos programas:

10.° ano 49,8 14,7 12,4 20,9 2,1 100,0
11.°ano 48,9 18,3 12,9 19.0 1.0 100,0
12.° ano 41,8 19,4 15,9 22,8 0,0 100,0
Total 47 4 17,2 13.5 20,7 11 100,0
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Grdfico n.° 30 - Satisfacdo quanto as actividades extra-escolares
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Conclusodes: das respostas obtidas para o indicador referente & caracterizacdo da
escola de frequéncia, resultaram opinides repartidas em positivas e indecisas.
Positivas:
» Quanto ao cumprimento dos programas escolares;
» Quanto aos livros e manuais escolares;
» Quanto aos professores;
> Quanto ds salas de aula;
> Quanto aos hordrios
Indecisas:
> Quanto &s salas de apoio;

» Quanto as actividades extra-escolares.

Neste indicador pretendeu-se aferir, segundo Didonet!®s, acerca da “qualidade do
ambiente escolar”, uma vez que, "o espaco da escola ndo é apenas um continente,
um recipiente que abriga alunos, livros, professores”, ou seja, “um local onde se
realizam actividades de aprendizagem”, mas é também, "um contexto educativo”,
isto porque a escola é algo mais que quatro paredes; “é clima, espirito de trabalho,
producdo de aprendizagem, relacdes sociais de formacdo de pessoas”.

Neste contexto o ambiente escolar deve ser identificado como sendo "o espaco fisico
criado e organizado para abrigar as mais diversas actividades de individuos e grupos”.
Cada vez mais a escola é encarada como uma organizacdo de prestacdo de
servicos educacionais. Neste contexto, os servicos sdo identificados como sendo os
“produtos oferecidos pela organizacdo escola a alunos, pais, comunidade local,
professores e funciondrios™.

Ainda seguindo Didonet, “fodo e qualquer aluno tem direifto aos mesmos servicos, no
mesmo padrdo de qualidade, independentemente da localizacdo ou dimensdo da

escola que frequenta”. Também que, "o tratamento do ambiente escolar (espaco

155 DIDONET, Vital. Professor, actualmente é consultor do Conselho Nacional de Secretdrios da Educagdo. Obtido do site
http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2002/eqaxt3.htm. Acesso em 20 de Agosto de 2004.
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fisico e recursos materiais), sempre na base da ideia de prestacdo de servicos,
privilegia os fins e nGo os meios”.

E por isso de estranhar que dos resultados obtidos no estudo, ressalte que os alunos
tenham uma posicdo indefinida acerca das salas de apoio e das actividades extra-
escolares.

Tratando-se de actividades fundamentais da escola, parece que o seu contexto

educativo terd que ser, futuramente, melhor trabalhado.

b) Quanto ao indicador sobre o facto da escola de frequéncia ter mosfrado
capacidade de resposta quanto as expectativas formuladas, a opinido recolhida é
(conforme quadro n.° 43).

» Sim, para 74,7% de alunos;

» Nao, para 17,8% de alunos;

> Nao responderam, 7,5% de alunos.

Grdfico n.° 31 - Expectativas )
Quadro n.° 43 - Expectativas sobre a escola
sobre a escola
8%

18% .
A
B N3o Opinido 10.°ano 11.°ano 12.°ano Total

ONR »essoal N°e % N° % N° % N° %

74% Sim 261 296 224 255 173 196 658 747

N&o 55 62 60 68 42 48 157 17.8

Ndo respondeu 23 2,6 27 3.0 17 1.9 67 7.5

Total 339 384 311 353 232 263 882 100,0

Conclusoes: apesar das respostas obfidas

para este indicador terem permitido construir uma opinido maioritariamente positiva,
realca-se o facto de cerca de 25% dos inquiridos ndo terem essa opinido.

Serd que dai se pode concluir pela ndo consisténcia dos dados obtidos?2 Ou haverd
antes um certo descontentamento que grassa entre os alunos?

Talvez fosse interessante analisar-se a questdo sobre a razdo para tal percentagem
pudesse ser atingida. Esta problemdtica exigiria uma discussGo que, afasta-se,
contudo, do objecto deste estudo. No entanto, é curioso reter o que sustenta Nash's a
este propdsito. Ao citar a teoria de Bourdieu afirma que “a relacdo causal entre
aspiracdes e objectivacdo é amplamente reconhecida pela sociologia da
educacdo” e que os estudantes “inferiorizam os objectivos do grupo social a que
pertencem” e por isso, reproduzem estas “chances de objectivos impostas pela

estrutura social”.

1% NASH, Roy - Educational inequality: the special case of Pacific Students. Social Policy Journal of New Zealand,
www.msd.govt.nz/documents/publications/msd/journal/issue15/15-pages69-86.PDF issuel5, December 2000, p. 71. Acesso
em 12 de Julho de 2004.
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Esta sustentacdo para Nash ndo é, no entanto, pacifica, uma vez que estudos
contempordneos, particularmente sobre minorias étnicas, mostram que a relacdo é
muito mais complexa. Para isso refere que, por exemplo, na Nova Zeldndia os
objectivos dos estudantes do Pacifico’ sdo geralmente pobres apesar de terem
construido elevadas aspiracdes derivado ao facto de a sua origem social ser
maioritariamente proveniente de terem pais emigrantes e de viverem nos suburbios
das cidades.

Quanto as outras etnias analisadas por Nash foram as da Pdkeha, Mdori e a Asian,
sendo que a Madori assemelha-se d do Pacifico e as outras duas sdo constituidas por
origem social de classes com estatutos sociais mais altos.

Este estudo por iniciativa do governo Neozelandés teve como objectivo tentar reduzir
o0s gaps existentes entre estas etnias, implementando oportunidades educacionais e
sociais, em lato senso, para débeis comunidades sécio-econdmicas, por forma a
trazerem-nas para mais perto dos niveis de bem estar alcancados por todos aqueles

gue ndo estejam nesta categoria.

c) Neste indicador pretendeu-se registar as principais razdées da escolha pela escola
que frequenta tendo sido considerados vdrios itens, quanto a capacidade para tratar
e avaliar equitativamente, fransmitir conhecimentos, a Direc¢cdo da escola incentivar
a participacdo na gestdo, a Associacdo de estudantes participar com a direc¢do, o
Director de Turma ter falado sobre o sistema de avaliacdo, o Orientador

Educativo/Psicdlogo ter falado sobre os estudos, a escola ter clubes especificos.

Num estudo redlizado por Venezialss, refere-se que os estudantes do ensino
secunddrio, nos Estados Unidos, tém actualmente, comparativamente a anos
anteriores, altas aspiracdes educacionais, mas que se situam num nivel indefinido
derivado ao facto do sistema educacional estar desconectado. Esta problemdtica
tem vindo a ser devidamente estudada tendo dado mesmo origem ao nome a um
relatério: O traicoeiro sonho da Faculdade. Este relatério foi realizado pela
Universidade de Stanford — Projecto Bridge — apds seis anos de investigacdo tendo

englobado seis estados — Califérnia, Gedrgia, lllinois, Maryland, Oregon e Texas.

157 Este estudo foi publicado pelo Ministério da educacdo, as estatisticas e os dados obtidos inserem-se no projecto,
Progresso para a Escola (Nash and Harker,1998), fundado pelo Ministério da Educagdo. Foi designado como estudos dos
efeitos-escola e monitorizados para a obten¢do educacional de 5 400 000 estudantes do 9.° ano (em 1991) com o término
da sua educacdo secunddria.

188 VENEZIA, Andrea, KIRST, Michael W. e ANTONIO, Anthony L. — Betraying the College Dream: how disconnected K-12 and
Postsecondary Education Systems undermine student aspirations. Stanford  University’'s  Bridge  Project,
www.stanford.edu/group/bridgeproject/betrayingthe collegedream.PDF , March, 2003, p. 10. Acesso em: 12 de Julho de
2004.
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Segundo um estudo do Centro Nacional Estatistico de Educacdo's? realizado em 1996,
88% dos graduados do 8.° grau, esperavam parficipar em qualquer forma de ensino
pds secunddrio e aproximadamente!® 70% dos actuais graduados do Ensino
Secunddrio irdo frequentar a Faculdade dentro de dois anos, apds terem concluido a
sua graduacgdo.

Ressalta ainda deste relatério que nas Ultimas décadas, familiares, educadores,
politicos, homens de negdcios, membros das comunidades e pesquisadores, tém
fransmitido aos estudantes que para terem sucesso na sociedade actual, precisam de
aceder a Faculdade.

Tudo isto resultou que, os estudantes do ensino secunddrio identificaram plenamente a
mensagem e por isso, estdo cada vez mais a planearem a sua frequéncia na

Faculdade.

Este cendrio ndo se passa sé na realidade americana. Cada vez mais em Portugal os
alunos preocupam-se com o seu futuro imediato apds concluirem o ensino secunddrio.
Por isso forna-se cada vez mais imperioso que a escola em Portugal possa saber
corresponder, preparando melhor os seus alunos para uma futura insercdo profissional,
podendo esta passar pela continuacdo dos estudos, ou mesmo, por uma enfrada no
mercado de trabalho.

Venezia ao seguir de perto o relatério O traicoeiro sonho da Faculdade, refere ainda
que se deve permitir que os estudantes assumam, cada vez mais, a sua avaliacdo na
escola secunddria que frequentam, por forma a que se possam preparar melhor,
academicamente, a fim de poderem corresponder as expectativas criadas e exigidas
pela Faculdade e acrescenta-se, pelo mercado de trabalho.

Esta avaliacdo deverd ser feita por forma a que os estudantes, os seus familiares e os
professores, possam saber influenciar a preparacdo dos estudantes para a enfrada na

Faculdade ou, acrescenta-se, para o mercado de trabalho.

Regressando de novo ao inquérito por questiondrio aplicado, quanto ao item sobre a
capacidade para ftratar e avaliar equitativamente, regista-se uma posicdo

maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 44):

152 Nacional Center for Education Statistics. Nacional Education Longitudinal Study: 1988-1994. Descriptive Summary Report,
Washington, D.C: U. S. Department of Education apud VENEZIA, Andrea, KIRST, Michael W. e ANTONIO, Anthony L. — Barriers
to College Success: putting ideas to work, www.stanford.edu/group/bridgeproject/betrayingthecollegedream.pdf. Acesso
em: 12 de Julho de 2004.

1€ The Education Trust. Fall 1999. “Ticket to Nowhere. The Gap Between High School and Entering College and High
Performance Jobs,” Washington, DC: The Education Trust apud VENEZIA, Andrea; KIRST, Michael W. e ANTONIO, Anthony L. —
Barriers to College Success: putting ideas to work, www.stanford.edu/group/bridgeproject/betrayingthecollegedream.pdf.
Acesso em: 12 de Julho de 2004.
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> 60,8% dos alunos do 10.° ano;
> 56,6% dos alunos do 11.° ano;

> 59,5% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 44 — Capacidade de tratar e avaliar equitativamente

Opcdo pessoal Sim % N&o % Ndaorespondeu % Total %

Capacidade para

avaliar equitativamente:

10.°ano 60,8 34,2 50 100,0
11.°ano 56,6 39.9 3.5 100,0
12.°ano 59.5 38,4 22 100,0
Total 59.0 37.3 3.7 100,0

Grdfico n.° 32 - Trata e av alia equitativamente
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Relativamente ao item da capacidade para fransmitir conhecimentos regista-se uma

posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 45):

> 77.3% dos alunos do 10.° ano;
> 70,7% dos alunos do 11.° ano;

> 74,6% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 45 - Capacidade de transmitir conhecimentos

Opcdo pessoal Sim % N&o % Ndaorespondeu % Total %

Capacidade para

fransmitir conhecimentos:

10.°ano 77.3 20,1 27 100,0
11.°ano 70,7 25,4 3.9 100,0
12.°ano 74,6 23.3 22 100,0
Total 74,3 22,8 2,9 100,0

Grdfico n.° 33 - Transmitir conhecimentos
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Quanto ao item referente sobre a Direccdo da escola incentivar a sua participacdo
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na gestdo, regista-se uma posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro
n.° 46):

» 61,1% dos alunos do 10.° ano;

» 63,7% dos alunos do 11.° ano;

> 56,0% dos alunos do 12.° ano (embora 42,7% tém posicdo negatival).

Quadro n.° 46 — A Direcgdo incentiva a participagdo

Opcdo pessoal Sim % Nd&o % Ndorespondeu % Total %

Direc¢do incentiva a

participagdo na gestdo:

10.° ano 61,1 31,6 7,4 100,0
11.°ano 63,7 1.3 4,2 100,0
12.° ano 56,0 42,7 1.3 100,0
Total 60,7 34,7 4,6 100,0

Grdfico n.° 34 - ADireccdo incentiva a participacdo
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Relativamente ao item referente & Associacdo de estudantes participar com a
direccdo, regista-se uma posicdo maioritariamente incerta para (conforme quadro n.°
47):

» 55,8% dos alunos do 10.° ano referiram que sim (32,4% referiram que
Nndo);
» 51,4% dos alunos do 11.° ano referiram que sim (43,7% referiram que
Nndo);
» 47,0% dos alunos do 12.° ano referiram que sim (50,9% referiram que
ndo).

Quadro n.° 47 — A Associagdo de estudantes participa com a Direcgdo

Opcdo pessoal Sim % N&o % Ndaorespondeu % Total %

Direc¢do participa

com a Direcgdo:

10.° ano 55,8 32,4 11,8 100,0
11.°ano 51,4 43,7 4,8 100,0
12.° ano 47,0 50,9 22 100,0
Total 51,9 41,3 6,8 100,0
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Grdéfico n.° 35 - A Associacdo de estudantes participa com a
Direccdo
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Quanto o item sobre o Director de Turma lhes ter falado sobre o sistema de
avaliagcdo, regista-se uma posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro
n.° 48):

» 82,9% dos alunos do 10.° ano;

» 79.,1% dos alunos do 11.° ano;

» 86,6% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 48 — O Director de turma falou sobre sistema de avaliacdo

Opcdo pessoal Sim % Nd&o % Ndaorespondeu % Total %

Director de Turma falou

s/ o sistema de avaliagdo:

10.°ano 82,9 14,2 2,9 100,0
11.°ano 79.1 19.6 1.3 100,0
12.°ano 86,6 12,9 0.4 100,0
Total 82,5 15,8 1.7 100,0

Grdfico n.° 36 - Director de Turma falou sobre a av aliacdo
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Relativamente ao item do Orientador Educativo/Psicélogo lhes ter falado sobre os
estudos, regista-se uma posicdo maioritariamente positiva para (conforme quadro n.°
49):

» 58,1% dos alunos do 10.° ano;

» 54,7% dos alunos do 11.° ano;

> 58,2% dos alunos do 12.° ano.
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Quadro n.° 49 — O Orientador Educativo/Psicélogo falou sobre os estudos

Opcdo pessoal Sim % Ndo % Ndaorespondeu %  Total %

Orientador educativo/psicdlogo

falou sobre os estudos:

10.° ano 58,1 36,3 5,6 100,0
11.°ano 54,7 42,8 2,6 100,0
12.° ano 58,2 38,4 3.4 100,0
Total 56,9 39.1 4,0 100,0

Grafico n.° 37 - O Orientador Educativ o/Psicélogo falou sobre os
estudos
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Jd& foi referido atrds que a figura juridica do Orientador Educativo/Psicélogo foi criada
através da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, mais conhecida por LBSE, mas que o
Decreto-Lei n.° 190/91, de 17 de Maio veio consignar.

Lé-se no predGmbulo deste Decrefo-Lei que ao criar os Servicos de Psicologia e
Orientacdo, este diploma visou “dotar o sistema educativo das necessdrias estruturas
especializadas de orientacdo educativa que, inseridas na rede escolar, assegurem a
realizacdo das acgcbes de apoio psicolédgico e orientacdo escolar e profissional

previstas no artigo 26.° da LBSE".

Mais adiante no mesmo Decreto-Lei pode-se ler ainda que a prépria eficdcia dos
servicos de psicologia e orientacdo iria depender fortemente da ‘“dindmica
interdisciplinar que os seus técnicos forem capazes de estabelecer no seio da escola e
da comunidade em que se integram, congregando a colabora¢cdo de oufros servicos
e promovendo o didlogo entre todos os intervenientes no processo educativo”.
Quanto a natureza desses servicos foram identificados como sendo ‘“unidades
especializadas de apoio educativo, integradas na rede escolar, que desenvolvem a
sua accdo nos estabelecimentos de educacdo pré-escolar e dos ensinos bdsico e
secunddrio”, conforme se 1é no seu art. 2.°, nUmero 1.

As suas atribuicdes foram consignadas no art. 3.° nUmero 2, onde se |é na (s) alinea (s):
c) - "prestar apoio de natureza psicolégica e psicopedagdgica a alunos, professores,
pais e encarregados de educacdo, no contexto das actividades educativas, tendo

em vista o sucesso escolar, a efectiva igualdade de oportunidades”;
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d) - "assegurar, em colaboracdo com oufros servicos competentes, designadamente
os de educacdo especial, a deteccdo de alunos com necessidades especiais, a
avaliacdo da sua siftuacdo e o estudo das intervencdes adequadas”

f) = "promover actividades especificas de formacdo escolar e profissional, susceptiveis
de ajudar os alunos a situarem-se perante as oportunidades disponiveis, tanto no
dominio dos estudos e formagcoées como no das actividades profissionais, favorecendo

a indispensdvel articulacdo entre a escola e o mundo de trabalho™.

Mais recentemente o Decreto-Lei n.° 115-A/98, no seu artigo 34.°, sobre as estruturas de
orientacdo educativa e servicos especializados de apoio educativo, nomeadamente
no seu nUmero 2, alinea a), veio contemplar o “reforco da articulagcdo na aplicacdo
dos planos de estudo definidos a nivel nacional, bem como o desenvolvimento de
componentes curriculares por iniciativa da escola”, onde a figura juridica do

Orientador Educativo/Psicélogo saiu reforcada.

Quanto ao item da escola ter clubes especificos, regista-se uma posicdo

maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 50):

> 61,7% dos alunos do 10.° ano;
> 66,9% dos alunos do 11.° ano;

> 74,1% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 50 - A escola tem clubes especificos

Opcdo pessoal Sim % Nd&o % Ndorespondeu % Total %
A escola tem clubes especificos:
10.°ano 61,7 32,7 5.6 100,0
11.°ano 66,9 29,3 3.9 100,0
12.°ano 74,1 24,6 1.3 100,0
Total 6689 29,4 3.9 100,0

Grdfico n.° 38 - Existéncia de clubes especificos
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Conclusoes: neste indicador sobre as principais razées da escolha pela escola que
frequenta as respostas obtidas repartem-se por dois tipos de opinido, uma positiva e
outra incerta.

Positiva:

Quanto ao avaliar equitativamente os alunos;

> Quanto ao transmitir conhecimentos;
» Quanto ao incentivar a participacdo dos alunos na gestdo;
> Quanto ao Director de Turma instruir os alunos sobre o sistema de

avaliacdo;
> Quanto ao Orientador/Psicologo instruir os alunos sobre os estudos;
> Quanto & existéncia de clubes especificos na escola;
Incerta:

> Quanto a Associacdo de Estudantes participar com a gestdo da escola.

d) Neste indicador pretendeu-se registar as relacdes estabelecidas com os professores,
quanto as relacdes pedagdgicas com os professores, relacdes disciplinares com os

professores e formacdo cientifica dos professores.

Quanto aco item sobre as relagcdes pedagdgicas com os professores regista-se uma

posicdo muito positiva para (conforme quadro n.° 51):

> 96,7% dos alunos do 10.° ano;
> 97,4% dos alunos do 11.° ano;

> 98,2% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 51 - Relacgdes pedagdgicas estabelecidas com os professores

Opcdo pessoal Positiva %  Negativa % N&orespondeu %  Total %

Relacdes pedagdgicas

Com os professores:

10.°ano 96,7 1.5 1.8 100,0

Opg¢do pessoal Positiva %  Negativa % N&orespondeu %  Total %
11.°ano 97.4 1.9 0,6 100,0
12.°ano 98,2 1.3 0,4 100,0

Total 97,4 1,6 1.0 100,0
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Grdfico n.° 39 - Relacdes pedagdgicas com os professores
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Quanto ao item sobre relacdes disciplinares com os professores, regista-se uma opinido

maioritariamente positiva para (conforme quadro n.° 52):

> 52,5% dos alunos do 10.° ano;
> 51,1% dos alunos do 11.° ano;

> 56,0% dos alunos do 12.° ano.

Quadro n.° 52 — Relagdes disciplinares com os professores

Opcdo pessoal Flexiveis % Rigidos % Indiferentes %  Ndorespondeu %  Total %

Relagdes disciplinares

com os professores:

10.°ano 52,5 36,9 8.0 2,7 100,0
11.°ano 51,1 35,4 1.9 1.6 100,0
12.°ano 56,0 34,1 8,6 1.3 100,0
Total 52,9 35,6 9.5 1.9 100,0

Grdfico n.° 40 - Relacdes disciplinares com os professores
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Quanto ao item referente & formacdo cientifica dos professores, regista-se uma

posicdo muito positiva para (conforme quadro n.° 53):

» 95,0% dos alunos do 10.° ano;
» 93,6% dos alunos do 11.° ano;
» 97,0% dos alunos do 12.° ano.
Pela dificuldade latente com que os alunos abordariom este item do questiondrio,

considerou-se que este se identificaria mais no aspecto da sua formagdo pedagdgica
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mas que contemplaria, também, a vertente do rigor conceptual que foi utilizado por

estes, no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Quadro n.° 53 - Formagdo cientifica dos professores

Opcdo pessoal Positiva %  Negatfiva % N&orespondeu %  Total %

Formagdo cientifica

dos professores:

10.° ano 95,0 2,4 27 100,0
11.°ano 93,6 5,1 1.3 100,0
12.° ano 97,0 2,6 0.4 100,0
Total 95,0 3,4 1.6 100,0

Grdfico n.? 41 - Formacgdo cientifica dos professores
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Conclusoes: das respostas obtidas para este indicador sobre as relacdes estabelecidas
com os professores resulta uma opinido repartida por, positiva ou muito positiva.
Positiva:
» Relacdes disciplinares;
Muito positiva:
> Relacdes pedagdgicas;

> Formacdo cientifica.
1.4.7 Caracterizacdo da disciplina de Economia e/ou IDES que frequenta

a) Neste indicador pretendeu-se registar a frequéncia na disciplina de Economia e/ou

IDES. Regista-se que querem futuramente seguir o curso de (conforme quadro n.° 54):

» Economia:
*  8,2% dos alunos no 10.° ano;
* 7,0% dos alunos no11.° ano;
* 2,7% dos alunos no 12.° ano.
» Gestdo:
*  14,9% dos alunos no 10.° ano;
* 13.3% dos alunos no 11.° ano;

e 11,5% dos alunos no 12.° ano.
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Quadro n.° 54 — Opg¢do pela disciplina de Economia e/ou IDES

Opcdo por Economia deveu-se:  10°ano % 11°ano% 12°ano% Total %
Seguir Economia 8,2 7.0 2.7 17.9
Seguir Gestdo 14,9 13.3 11,5 39.7
Tirar o Curso de Contabilidade 0.3 0.6 0.8 1.7
E obrigatéria pelo curriculo 0,5 0.2 1,7 2,4
A Economia estd incluida no curso 1,4 4,0 1.3 6,7
Fazer o 12.° ano 1.0 0.7 0.1 1.8
Constava no hordrio escolar 0.0 0.0 0.9 0,9
Indeciso(a) ainda entre os dois 0.2 0.6 0,1 0.9
QOutra razéo 8.0 5.0 5.0 17.9
Ndo respondeu 3.8 3.9 2,3 10,0
Total 38,3 352 26,5 100,0

Grdfico n.° 42 - Opcdo pela
disciplina de Economia e/ou IDES
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Conclusdo: dos resultados obtidos verifica-se que € nitida a opcdo tomada pelos

alunos pelo curso de Gestdo.

b) Neste indicador pretendeu-se avaliar as matérias leccionadas na disciplina de
Economia e/ou IDES tendo sido considerados vdrios itens: que se enguadram em
temas actuais, se as matérias sdo interessantes, se as matérias facilitam uma futura
insercdo profissional, se as matérias promovem a ligacdo com outras disciplinas, se as
matérias aumentam a cultura geral, se as matérias facilitam o acesso a informacdo e
outras razdes.

Quanto ao item enquadram-se em temas actuais, 92,4% dos alunos responderam que

sim, da seguinte forma (conforme quadro n.° 55):

» 35,1% sdo do 10.° ano;
» 32,3%sdo do 11.°ano;
» 25,0% sdo do 12.° ano.

Quadro n.° 55 - Matérias leccionadas em Economia e/ou IDES enquadram-se em temas actuais

As matérias de Economia sdo actuais  10.°ano % 11.°ano % 12°ano % Total %

Sim 35,1 32,3 25,0 92,4
N&o 11 1,6 0,1 2,8
Ndo respondeu 2.2 1.4 1.2 4,8

Total 38,4 353 26,3 100,0
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Grafico n.° 43 - Matérias leccionadas em Economia e/ou IDES
enquadram-se em temas actuais
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Quanto ao item sobre se as matérias sdo interessantes, 64,6% dos

pronunciaram-se positivamente, dos quais (conforme quadro n.° 56):

> 25,9% sdo alunos do 10.° ano;
> 21,4% sdo alunos do 11.° ano;

> 17.3% sdo alunos do 12.° ano.

alunos

Recorrendo-se de novo a Portaria n.° 5 de 2004'¢!, deste indicador resulta reforcada a

ideia de que a "natureza da complexidade"” dos saberes actuais aponta para uma

“amplitude cultural” que se auto sustente e funcione como que um “guarda-chuva”

protector para uma aprendizagem continua ao longo da vida e nGo como uma mera

“especializacdo funcional” que se esgota logo apds a sua utilizacdo.

No Parecer daquela Portaria é recuperada a ideia de um “fundo geral dos saberes”

gue facilite a aquisicGo de uma “cultura cientifica, técnica, civica e politica™ capazes

de alargar competéncias sectoriais ao seu publico-alvo.

Quadro n.° 56 — Interesse das matérias leccionadas em Economia e/ou IDES

As matérias de Economia sdo actuais  10.°ano % 11.°ano % 12°ano % Total %

Sdo interessantes 25,9 32,3 25,0 92,4

Ndo respondeu 12,5 13,9 9.0 35,4
Total 38,4 35,3 26,3 100,0

161 Parecer n.° 5, de 31 de Maio de 2004 — DR - I.° Série.
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Grdfico n.° 44 - Interesse das matérias leccionadas em Economia

e/ou IDES

Interessantes NR

Quanto ao item sobre se as matérias facilitam uma futura insercéo profissional,

pronunciaram-se positivamente, 48,4% dos alunos —51,6% ndo responderam (conforme

quadro n.° 57):

O 10.°ano
B 11.°ano

0O 12°ano

Quadro n.° 57 — As matérias de Economia e/ou IDES facilitam futura inser¢&o profissional

As matérias de Economia sdo actuais 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

Facilitam futura inser¢cdo profissional 18,7 17.8 11,9 48,4

Ndo respondeu 19.7 17.5 14,4 51,6
38,4 353 26,3 100,0

Total

Grdfico n.° 45 - As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES facilitam a
insercdo profissional
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Quanto ao item sobre se as matérias promovem ligacdo com outras disciplinas,

pronunciaram-se positivamente, 41,5% dos alunos — 58,5% ndo responderam (conforme

quadro n.° 58):

Quadro n.° 58 - As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES promovem a ligacdo com as

outras disciplinas

As matérias de Economia sdo actuais  10°ano % 11°ano % 12°ano % Total %

Promovem a ligacdo c/outras disciplinas 14,9 13,2 13,5 41,5

Ndo respondeu 23,6 22,1 12,8 58,5
38,4 353 26,3 100,0

Total
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Grdfico n.° 46 - As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES
promov em a ligacdo com as outras disciplinas
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Quanto ao item sobre se as matérias promovem a realizacdo de actividades extra-

lectivas, pronunciaram-se positivamente, 17,1% dos alunos — 82,9% ndo responderam

(conforme quadro n.° 59):

Quadro n.° 59 — As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES promovem a realizacdo de

actividades extra-lectivas

As matérias de Economia sdo actuais  10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

Promovem a realizacdo de actividades

Extra-lectivas 6.8 59 4,4 17.1

Né&o respondeu 316 29.4 21,9 82,9
Total 38,4 353 26,3 100,0

Grdfico n.° 47 - As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES promovem a
realizacdo de actividades extra-lectiv as
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Quanto ao item sobre se as matérias aumentam a cultura geral, pronunciaram-se

positivamente, 80,8% dos alunos — 19,2% ndo responderam (conforme quadro n.° 60):

Quadro n.° 60 — As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES aumentam a cultura geral

As matérias de Economia sdo actuais 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

Aumentam a cultura geral 29.6 28,3 22,9 80,8

Né&o respondeu 8.8 7.0 3.4 19,2
Total 38,4 353 26,3 100,0
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Grdfico n.° 48 - As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES aumentam a
cultura geral
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Quanto ao item sobre se as matérias facilitam o acesso a informacdo, pronunciaram-

se positivamente, 55% dos alunos — 45% ndo responderam (conforme quadro n.° 61):

Quadro n.° 61 — As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES facilitam o acesso & informagdo

As matérias de Economia sdo actuais 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

Facilitam o acesso & informagdo 21,0 18,6 15,4 55,0

Ndo respondeu 17.4 16,7 10,9 45,0
Total 38,4 35,3 26,3 100,0

Grdafico n.° 49 - As matérias leccionadas em Economia e/ou IDES facilitam o
acesso 4 informacdo
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Quanto ao item outras razdes, a mais indicada foi fratam de temas actuais referida

por 3,9% dos alunos — 96,1% ndo responderam (conforme quadro n.° 62):

Quadro n.°62 — Outras razdes sobre as matérias leccionadas em Economia e/ou IDES

As matérias de Economia sdo actuais  10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%
QOutra razdo: fratam de temas actuais 0.3 0.4 0.2 0,9
Qutras razdes 1.5 1.0 0.5 3.0
Ndo respondeu 36,6 33,9 25,6 961
Total 38,4 35,3 26,3 100,0

Conclusdes: das respostas obtidas para este indicador avaliativo das matérias
leccionadas na disciplina de Economia e/ou IDES, permitiu tracar-se uma opinido
global muito diversificada. Ela é:
Muito positiva
» Com matérias actualizadas;

» Com matérias que aumentam a culfura geral;
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Positiva
» Com matérias interessantes;

> Com matérias que facilitam o acesso d informacdo;

Negativa:
> Com matérias que ndo facilitam uma futura insercdo profissional;

» Com matérias que ndo promovem a ligacdo com outras disciplinas;

Muito negativa:
» Com matérias que ndo promovem a redlizacdo de actividades extra-

lectivas.

c) Neste indicador pretendeu-se avaliar os conhecimentos adquiridos na disciplina de
Economia e/ou IDES. Para esse efeito foram considerados vdrios itens, as aspiracdes

existentes em relacdo a disciplina, se v@o facilitar a insercdo num bom emprego, se

ndo tém qualquer interesse prdtico, se estdo desligados da realidade actual e outras

razoes.

Quanto ao item se os conhecimentos estGdo de acordo com as aspiracdes que finha

em relacdo a disciplina, 67,6% dos alunos responderam que sim, dos quais (conforme

quadro n.° 63):

> 23,8% sdo do 10.° ano;
> 23,8%sdodo 11.°ano;
> 20,0% sdo do 12.° ano.

Quadro n.° 63 — Grau de acordo com as aspiracdes na disciplina

Os conhecimentos adquiridos em Economia e/ou IDES:  10°ano % 11°ano % 12°ano % Total %

Estdo de acordo c/aspira¢cdes da disciplina 23,8 23,8 20,0 67,6

Ndo respondeu 14,6 11,5 6.3 32,4
38,4 35,3 26,3 100,0

Total

Grdfico n.° 50 - Grau de acordo com as aspiracdes na disciplina

30
2 0 10.°ano

B 11.°ano

O 12.°ano

Aspiracoes NR

na disciplina

Ao comparar-se com valores obtidos relativamente ds expectativas quer sobre o curso

(73,4%, ver p. 91) quer sobre a escola (74,7%, ver p. 104), verifica-se que hd uma
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descida de cerca 7%. Este resultado traduz que os alunos tém uma posicdo menos
favordavel sobre a disciplina, relativamente ao curso e & escola que frequentam.
Retomando-se de novo o estudo j& citado de Nash'é2 afigura-se dizer que,
salvaguardadas as distncias existentes enfre a realidade neozelandesa e a
portuguesa, os alunos objectivam menos a disciplina do que a escola e o curso que
frequentam, podendo-se interpretar este resultado como sendo um aspecto menos
positivo a que toda a comunidade escolar deveria prestar mais atencdo. E que a
construcdo de todo o edificio escolar deve corporizar sempre a melhor forma de
ajuda a prestar aos alunos, de maneira a que se possam transformar imagindrios
sonhos em aspiracoes realizadas.

Talvez seja esta a metodologia a seguir face a uma escola que a sociedade hoje tem
de compreender a enfrentar. Os agentes educativos com responsabilidade na
matéria sabem disso. Cada vez mais véem-se confrontados com uma Escola
contempordnea que tanto retém como rejeita os alunos, apesar de se caracterizar por
ser uma Escola massificada.

Continuando a seguir Nash este defende que sé recentemente é que a Escola assumiu
uma regra central na reproducdo das classes de trabalho. E o que justifica o facto de
que muitos jovens actuais permanecem na Escola, uma vez que virtualmente ndo tém
outra escolha, até que atinjam os 17 ou 18 anos de idade.

Trata-se nestes casos de uma experiéncia frustrante onde acumulam insucesso numa,
para eles, alienante instituicdo. E neste contexto que estes alunos criam um mundo
onde coexistem uma fantasia tipica com a realidade concreta, assumindo, ambas,
contudo, formas contraditérias.

N&o é por isso de admirar que aparecam alunos nestas idades a cederem a sonhos
onde se transformam em, eles, em esirelas de desporto, ou de se dalistarem para
cumprimento do servico militar, elas, tornarem-se em cantoras famosas ou acftrizes de

cinema.

Quanto ao item se os conhecimentos véo facilitar a insercGo num bom emprego,

pronunciaram-se positivamente, 58,6%, dos quais (conforme quadro n.° 64):

> 24,4% sdo do 10.° ano;
> 20,9% sdo do 11.°ano;
> 13,3% sdo do 12.° ano.

162 NASH, Roy - Educational inequality: the special case of Pacific Students. Social Policy Journal of New Zealand,
www.msd.govt.nz/documents/publications/msd/journal/issue15/15-pages69-86.PDF issuel, 5, December 2000, pp. 71 and 83.
Acesso em: 12 de Julho de 2004.
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Quadro n.° 64 — Os conhecimentos facilitam a inser¢do num bom emprego

Os conhecimentos adquiridos em Economia e/ou IDES: 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

Vao-lhe facilitar a insergdo num bom emprego 24,4 20,9 13,3 58,6

Ndo respondeu 14,0 14,4 13.0 41,4
Total 38,4 35,3 26,3 100,0

Grdfico n.? 51 - Os conhecimentos facilitam a insercdo num bom

emprego
30.
20.
O 10.°
10 0.°ano
B 11.°ano
0.
Insercdo  NR 0 12.°ano
em
emprego

Quanto ao item se os conhecimentos ndo tém qualquer interesse prdtico,

pronunciaram-se positivamente 7,8% dos alunos — 92,2% ndo responderam (conforme
quadro n.° 65):

Quadro n.° 65 - Grau de interesse pratico dos conhecimentos

Os conhecimentos adquiridos em Economia e/ou IDES: 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

N&o tém qualquer interesse pratico 3.4 3.0 1.4 7.8

Ndo respondeu 35,0 32,3 24,9 92,2
Total 38,4 35,3 26,3 100,0

Grdfico n.° 52 - Os conhecimentos ndo tém qualquer interesse

pratico
40.
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0 0 10.°ano
10
0 B 11.°ano
Interesse NR 0 12.°ano

prético

Quanto ao item se os conhecimentos esfdo desligados da realidade actual,

pronunciaram-se positivamente 12,4% dos alunos — 87,6% ndo responderam (conforme
quadro n.° 66):

Quadro n.° 66 - Ligacdo a realidade actual

Os conhecimentos adquiridos em Economia e/ou IDES: 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%

Estdo desligados da realidade actual 59 3.3 3.2 12,4

Ndo respondeu 32,5 32,0 23.1 87,6
Total 38,4 35,3 26,3 100,0
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Grafico n.° 53 - Ligacdo d realidade actual
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Quanto ao item oufras razées a mais indicada foi fratam de temas actuais para 2,4%

dos alunos — 97,6% ndo responderam (conforme quadro n.° 67):

Quadro n.° 67 — Os conhecimentos tratam de temas actuais

Os conhecimentos adquiridos em Economia e/ou IDES: 10°ano % 11°ano % 12°ano % Total%
QOutra razdo: fratam de temas actuais 0.2 0.0 0.1 03
Qutras razdes 1.1 0,7 0.3 21
Ndo respondeu 37.1 34,6 25,9 97,6
Total 38,4 35,3 26,3 100,0

Conclusoes: das respostas obtidas para este indicador sobre se os conhecimentos
adquiridos na disciplina de Economia e/ou de IDES estdo de acordo ou ndo, com as
aspiracdes que tinha em relacdo a disciplina, permitem tracar uma opinido global
muito diversificada. Ela é:
Positiva
» Para as aspiracoes formuladas;
» Para o facto de facilitarem a insercdo num bom emprego;
Muito negativa:
> Para o facto de ndo terem qualquer interesse prdatico;

» Para o facto de estarem desligados da realidade actual

d) Neste indicador pretendeu-se avaliar a frequéncia na disciplina de Economia e/ou
IDES. Para esse efeito foram considerados as dificuldades sentidas de aprendizagem
para todas as unidades do 10.°, 11.° e 12.° anos.

Quanto ao item sentiu dificuldades na aprendizagem em algumas das suas unidades,
pronunciaram-se positivamente 49% dos alunos — 46,8% responderam que ndo, dos

quais (conforme quadro n.° 68):
» 16% sdo do 10.° ano;

> 19,9% sdo do 11.°ano;
> 13,1% sdo do 12.° ano.
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Quadro n.° 68 — Dificuldades sentidas na aprendizagem de Economia e/ou IDES

Sentiu algumas dificuldades na aprendizagem  10.°ano % 11.°ano % 12°ano % Total %

de algumas unidades de Economia/IDES

Sim 16,0 19,9 13,1 49,0
N&o 20,2 14,3 12,3 46,8
Ndo respondeu 2.2 1.1 0.9 4,2
Total 38,4 353 26,3 100,0

Grdfico n.° 54 - Dificuldades sentidas na disciplina de Economia e/ou IDES
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0

Sim N&o NR

Quanto co item sobre os conteldos do 10.° ano onde os alunos sentiram mais

dificuldades, os mais indicados foram, no:

» 10.° ano por 7,5% dos alunos os aspectos fundamentais da actividade
econdmica: necessidades e consumo;

» 11.° ano por 8,3% dos alunos os aspectos fundamentais da actividade
econdmica: poupanca e investimento;

» 12.° ano por 3,9% dos alunos os aspectos fundamentais da actividade
econdmica: rendimentos e reparticGo de rendimentos.

O quadro poderd ser consultado no anexo (Quadro n.° 1, p. 173).

Quanto co item sobre os conteldos do 11.° ano onde os alunos sentiram mais

dificuldades, os mais indicados foram, no:

> 11.° ano por 9.2% dos alunos a contabilizacdo da actividade
econdmica: a Contabilidade Nacional;
> 12.° ano por 6,8% dos alunos a contabilizacdo da actividade
econdmica: a Contabilidade Nacional.

O quadro poderd ser consultado no anexo (Quadro n.° 2, pp. 173, 174).

Quanto ao item sobre o conteldo do 12.° ano onde os alunos sentiram mais

dificuldades, o mais indicado foi o da mudanca na sociedade — os percursos do
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desenvolvimento: diversificacdo e mutabilidade dos centros de poder e decisGo no
século XX, por 4,6% dos alunos desse ano.

O quadro poderd ser consultado no anexo (Quadro n.° 3, p. 174).

Conclusdo: na Introducdo deste estudo foi lancado um desafio, o de apresentar uma
proposta alternativa para um conteldo de uma unidade lectiva, onde os alunos
manifestassem mais dificuldades na aprendizagem. Esse conteudo foi determinado. A
unidade é a da Contabilizacdo da actividade econdmica: a Contabilidade Nacional
pertencente ao 11.° ano, que foi indicada por alunos do 11.° e 12.° ano. Em anexo serd

apresentada essa proposta (pdginas 135 a 138).

e) Neste indicador pretendeu-se avaliar quais as unidades onde os alunos
encontraram mais dificuldades. Para o efeito foram considerados vdrios itens, a
desarticulacdo nas unidades lectivas, o niUmero excessivo de unidades lectivas, as
matérias serem pouco motivadoras, a inadequacdo de equipamentos e instalacdes, o
desajustamento da carga hordria e o absentismo dos professores.

Quanto ao item desarticulacdo nas unidades lectivas, as dificuldades foram sentidas

por (conforme quadro n.° 69):

> 22,1% dos alunos;

» 58,6% dos alunos ndo responderam.

Quadro n.° 69 — Desarticulagdo nas unidades lectivas

Opg¢do assumida Muitas Poucas Sem Sem N&o Total

dificuldades %  dificuldades %  dificuldades %  Opinido %  respondeu % %

Desarticulagdo nas

unidades lectivas:

10.° ano 1.2 4,4 2,0 3,6 27,2 38,4
11.°ano 0.9 7.1 4,4 3,5 19,4 353
12.° ano 0.9 7,6 3.5 23 12,0 26,3
Total 3,0 19.1 2.9 9.4 58,6 100,0

Quanto ao item numero excessivo de unidades lectivas as dificuldades foram sentidas

por (conforme quadro n.° 70):

> 26,2% dos alunos;

» 58,2% dos alunos ndo responderam.
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Quadro n.° 70 — NUmero excessivo de unidades lectivas

Opg¢do assumida Muitas Poucas Sem Sem N&o Total

dificuldades %  dificuldades %  dificuldades %  Opinido %  respondeu % %

NUmero excessivo de

unidades lectivas:

10.° ano 1.2 53 23 2,4 27,2 38,4
11.°ano 11 2.1 4,2 1.8 19,1 353
12.° ano 1.8 7.7 3.3 1.6 1.9 26,3
Total 41 22,1 2.8 58 58,2 100,0

Quanto ao item as matérias serem pouco motivadoras as dificuldades foram sentidas

por (conforme quadro n.° 71):

> 27.3% dos alunos;

» 57,5% dos alunos ndo responderam.

Quadro n.° 71 — Matérias pouco motivadoras

Opg¢do assumida Muitas Poucas Sem Sem N&o Total

dificuldades %  dificuldades %  dificuldades %  Opinido %  respondeu % %

Matérias pouco

motivadoras:
10.° ano 1.4 59 1,6 2,6 26,9 38,4
11.°ano 2,5 7.5 4.8 1.7 18,8 353
12.°ano 3.3 6.7 2,7 1.8 1.8 26,3
Total 7.2 20,1 9.1 6,1 57,5 100,0

Quanto ao item inadequacdo de equipamentos e instalacdes as dificuldades foram

sentfidas por (conforme quadro n.° 72):

> 18,7% dos alunos;

» 58,7% dos alunos ndo responderam.

Quadro n.° 72 — Inadequagdo de equipamentos e instalagdes

Opg¢do assumida Muitas Poucas Sem Sem N&o Total

dificuldades %  dificuldades %  dificuldades %  Opinido %  respondeu % %

Inadequados

equipamentos:

10.° ano 0.8 3,6 3.3 3,6 27.1 38,4
11.°ano 1.4 7.1 4,5 3,1 19,2 353
12.° ano 0.7 5,1 3.7 4,4 12,4 26,3
Total 29 15,8 11,5 1.1 58,7 100,0

Quanto ao item desajustada carga hordria as dificuldades foram sentidas por

(conforme quadro n.° 73):

> 20,4% dos alunos;

» 58,3% dos alunos ndo responderam.
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Quadro n.° 73 - Desajustada carga hordria

Opg¢do assumida Muitas Poucas Sem Sem N&o Total

dificuldades %  dificuldades %  dificuldades %  Opinido %  respondeu % %

Desajustada carga

hordria:
10.°ano 1.2 3.8 3.1 3.4 26,9 38,4
11.°ano 3.0 6,5 4,6 1.9 19.3 353
12.°ano 1.4 4,5 4,8 3.5 121 26,3
Total 5.6 14,8 12,5 8.8 58,3 100,0

Quanto ao item absentismo dos professores as dificuldades foram sentidas por

(conforme quadro n.° 74):

> 14,8% dos alunos;

» 59,2% dos alunos ndo responderam.

Quadro n.° 74 — Absentismo dos professores

Opg¢do assumida Muitas Poucas Sem Sem N&o Total

dificuldades %  dificuldades %  dificuldades %  Opinido %  respondeu % %

Absentismo dos

professores:
10.° ano 1.1 3.1 2,0 49 27,3 38,4
11.°ano 1,2 4,7 4,9 51 19,4 353
12.°ano 0.9 3.8 3.6 55 12,5 26,3
Total 3.2 11,6 10,5 15,5 59,2 100,0

Conclusoes: das respostas obtidas para o indicador sobre as unidades onde os alunos
encontraram mais dificuldades resulta que em todos os itens considerados para os
dados obtidos regista-se uma forte convergéncia. Assim:

1) A percentagem para a opc¢do ndo respondeu em todos os itens considerados,
situa-se entre os 57% e os 59%, o que poderd demonstrar uma certa
consisténcia de andlise por parte dos alunos;

2) Os dois itens com percentagens mais altas encontradas véo para matérias
pouco motivadoras, com 27,3% e numero excessivo de unidades lectivas, com
26,2%;

3) Os alunos quando confrontados com o absentfismo dos professores (faltarem
muito as aulas) rejeitaram-no com alguma consisténcia, ndo o ligando o
facto de dai poder resultarem dificuldades acrescidas para o seu proprio

processo individual de ensino-aprendizagem.

f) Neste indicador pretendeu-se avaliar as matérias da disciplina de Economia e/ou

IDES. Foram considerados vdrios itens para esse efeito, se eram consideradas
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interessantes, se as novas fecnologias facilitam o conhecimento na disciplina, se
promovem a cultura e o desenvolvimento, se preparam para a insercdo profissional, se
permitem maior facilidade no prosseguimento de estudos e se o programa é mais
extenso e, geralmente, ndo é todo dado.

Quanto ao item sdo inferessantes, os alunos pronunciaram-se estarem em (conforme

quadro n.° 75):

> Acordo - 40,6%;
> Desacordo - 29,6%;
» Nao responderam - 29,8%.

Quadro n.° 75 — Interesse nas matérias leccionadas

Proposi¢cdo sugerida Desacordo  Algum Algum Acordo  N&o Total

total % desacordo % acordo %  total % respondeu % %

Matérias da disciplina de Economia

e/ou IDES sdo interessantes:

10.° ano 1.3 7.8 3.9 9.6 15,8 38,4
11.°ano 22 8.1 55 8.3 11,2 353
12.° ano 1.6 8.6 3.6 9.7 28 26,3
Total 5,1 24,5 13,0 27,6 29.8 100,0

Grdfico n.° 55 - Interesse nas matérias leccionadas
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Relativamente ao indicador sobre a utilizacdo das novas tecnologias facilitarem o
conhecimento em Economia e/ou IDES, os alunos pronunciaram-se estarem em

(conforme quadro n.° 76):
» Acordo — 37,4%;

> Desacordo - 32,6%;
» Nao responderam — 30,0%.
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Quadro n.° 76 — Utilizagdo de novas tecnologias

Proposi¢cdo sugerida Desacordo  Algum Algum Acordo  N&o Total
total % desacordo % acordo %  total % respondeu % %
Novas tecnologias facilitam o conhe-
cimento em Economia e/ou IDES:
10.° ano 2.0 79 3.6 9.3 15,6 38,4
11.°ano 3,5 85 4,8 7.0 1.5 353
12.° ano 2.5 8,2 4,4 8,3 2.9 26,3
Total 8.0 24,6 12,8 24,6 30,0 100,0
Grdafico n.° 56 - Utilizacdo de nov as tecnologias
O 10.°ano
B 11.°ano
O 12.°ano

Total Agum  Algum acordoTot al acordo

desacordo  desacordo

NR

Relativamente ao indicador sobre se a disciplina de Economia e/ou IDES promovem a

cultura e o desenvolvimento, os alunos pronunciaram-se estarem em (conforme

quadro n.° 77):

> Acordo - 54,7%;

> Desacordo - 15,8%;

» Nao responderam - 29,5%.

Quadro n.° 77 - Promover a cultura e o desenvolvimento

Proposi¢cdo sugerida Desacordo  Algum Algum Acordo  N&o Total
total % desacordo % acordo %  total % respondeu % %

A disciplina de Economia e/ou IDES

promove a cultura e o desenvolvimento:
10.° ano 0,7 4,4 5.4 12,7 15,2 38,4
11.°ano 0.9 57 59 11,6 11,2 353
12.° ano 1.1 3.0 5.4 13,7 3.1 26,3
Total 27 13.1 16,7 38,0 29.5 100,0
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Grdfico n.° 57 - Promov er a cultura e o desenv olvimento
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Relativamente ao indicador sobre se o programa de Economia e/ou IDES prepara

para a insercéo profissional, os alunos pronunciaram-se estarem em (conforme quadro

n.° 78):

> Acordo - 45,1%;
> Desacordo - 25,0%;
» Nao responderam - 29,9%.

Quadro n.° 78 — Promover a insercdo profissional

Proposi¢cdo sugerida Desacordo  Algum Algum Acordo  Nd&o Total
total % desacordo % acordo %  total % respondeu % %

O programa de Economia e/ou IDES

Prepara para a inser¢do profissional:

10.° ano 08 6,2 54 10,6 15,4 38,4
11.°ano 1.5 7.2 7,4 7.5 11,7 353
12.° ano 1.8 7.5 6,4 7.8 28 26,3
Total 4,1 20,9 19.2 259 29,9 100,0

Grdéfico n.° 58 - Promov er a insercdo profissional
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Relativamente ao indicador sobre se a disciplina de Economia e/ou IDES permitem
maior facilidade no prosseguimento de estudos, os alunos pronunciaram-se estarem
em (conforme quadro n.° 79):

» Acordo - 30,6%;

» Desacordo - 28,9%;

» Nao responderam - 30,5%.
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Quadro n.° 79 — Promover o prosseguimento de estudos

Proposi¢cdo sugerida Desacordo  Algum Algum Acordo  N&o Total
total % desacordo %  acordo %  total % respondeu % %

A disciplina de Economia e/ou IDES permite maior

facilidade no prosseguimento de estudos:
10.° ano 1.9 6,9 4,5 9.3 15,8 38,4
11.°ano 1.5 2.0 6,7 6.3 11,8 353
12.° ano 1.7 7.9 5.1 8,7 2.9 26,3
Total 5.1 23.8 16,3 24,3 30,5 100,0

Grdafico n.° 59 - Promov er o prosseguimento de estudos
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Relativamente ao indicador sobre se o programa da disciplina de Economia e/ou IDES

€ muito extenso e, geralmente, nGo é todo dado, os alunos pronunciaram-se estarem

em (conforme quadro n.° 80):

> Acordo - 25,4%;
> Desacordo —42,0%;
» Nao responderam — 32,6%.

Quadro n.° 80 - Programa extenso, geralmente ndo é todo dado

Proposi¢cdo sugerida Desacordo  Algum Algum Acordo  N&o Total
total % desacordo % acordo %  total % respondeu % %

O programa da disciplina de Economia e/ou IDES

extenso e, por vezes, ndo € todo dado:
10.° ano 5.4 8.5 1.6 52 17,7 38,4
11.°ano 5.6 2.3 2.8 6,1 11,5 353
12.° ano 5.9 7.3 3.6 6,1 3.4 26,3
Total 16,9 25,1 8.0 17.4 32,6 100,0

Grdafico n.° 60 - Programa extenso geralmente ndo é todo dado
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Conclusoes: H4 uma certa diversidade na leitura dos vdarios indicadores encontrados
sobre a andlise da disciplina de Economia e/ou de IDES. Assim:

1) O indicador onde os alunos estdo mais de acordo, com 54,7% a pronunciarem-se
favoravelmente, é o que se prende ao facto de acharem que a disciplina promove a
cultura e o desenvolvimento;

2) O segundo indicador onde estdo razoavelmente de acordo, com 45,1% a
pronunciarem-se favoravelmente, liga-se ao facto de acharem que o programa da
disciplina prepara para a insercdo profissional;

3) Os alunos ndo tém uma opinido formada sobre o facto das novas tecnologias
poderem facilitar a aquisicdo do conhecimento na disciplina, uma vez que 37,4%
estdo de acordo, mas 32,6% ndo estdo;

4) Os alunos rejeitam com uma certa margem de seguranca, o facto de o programa
da disciplina poder ser muito extenso e, por vezes, ndo ser todo dado, tendo-se
pronunciado 42% nesse sentido (apenas 25,4% acham que o programa é extenso, e,

por vezes, ndo é todo dado).

Destaca-se a importdncia de os alunos acharem que o programa da disciplina
prepara para a insercdo profissional (sendo esta identificada com o acesso a

Faculdade ou ao mercado de trabalho).

Recorrendo-se de novo ao relatério de Venezialé3 é curioso comparar os dados
obfidos do estudo, com as aspiracdes e as expectativas dos estudantes norte
americanos. Assim, num excerto publicado sob o fitulo Equivocos mais comuns dos
estudantes acerca dos seus preparativos para a entrada na Faculdade, |é-se que sdo
dez os equivocos encontrados.

O primeiro diz, nGo posso aguentar a Faculdade, os estudantes e os seus familiares
regularmente sobrestimam o custo da Faculdade.

O segundo refere, tenho que ser estrela do desporto ou um éptimo estudante para
poder obter um financiamento, muitos estudantes recebem formas de aqjuda
financeira.

O terceiro diz que a obtencdo de classificacdes elevadas no Ensino Secunddrio,
preparar-me-a para a Faculdade, uma preparacdo mais adequada para a
Faculdade geralmente requer um curriculum mais exigente do que o minimo exigido

numa Escola Secunddria.

163 VENEZIA, Andrea; KIRST, Michael W. e ANTONIO, Anthony L. — An excerpt from Betraying the College Dream: student'’s
misconceptions about preparing for and aftending Coollege. Stanford  University’s  Bridge  Project,
www.stanford.edu/group/bridgeproject/10+Misconceptions.PDF , March, 2003. Acesso em: 12 de Julho de 2004.
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O quarto afirma que entrar na Faculdade é a parte mais dificil, ou seja, para a maioria
dos estudantes, a parte mais dificil serd completar a Faculdade.

O quinto atesta que a comunidade universitaria ndo possui padrées académicos,
frequentemente os estudantes tém que realizar testes na comunidade universitdria a
fim de obterem um certificado de trabalho para o nivel da Faculdade.

O sexto defende que é preferivel entrar em classes mais fracas no Ensino secunddrio a
fim de poder obter melhores classificacdes, ou seja, reconhecem que um dos melhores
prés requisitos para o sucesso numa Faculdade é entrar em classes rigorosas no Ensino
Secunddrio, mas que para o seu acesso é preferivel frequentar as classes mais fracas
neste nivel de ensino. Reconhecem por isso que obter boas classificacdes em classes
com baixo aproveitamento ndo preparard os estudantes para o nivel de trabalho da
Faculdade.

O sétimo sustenta que, o meu Ultimo ano no Ensino Secunddrio ndo é importante, é
uma ideia errada porque as turmas que os alunos apanham no Ultimo ano do Ensino
Secunddrio muitas vezes determinam as turmas que eles estdo aptos a integrarem na
Faculdade bem como a boa preparacdo que eles possuem para poderem fazer
parte dessas classes.

O oitavo propde que ndo tenho de me preocupar acerca da minha classificacdo, ou
do tipo de turmas que apanhei, até terminar o Ultimo ano do Ensino Secunddrio,
significa que muitas Faculdades atendem as classificacdes obtidas pelos alunos no
Ultimo ano do Ensino Secunddrio de forma a poderem nivelar essas classificacdes as
afingidas na Faculdade. Com este procedimento os alunos precisam de se
prepararem muito bem para o ingresso na Faculdade, o que significa que tém de
realizar um juizo correcto sobre a opcdo do curso a seguir, que deve ser realizada
nunca mais tarde do que o nono ou o décimo ano.

O nono defende que ndo devo deixar de pensar acerca do financiamento até saber
para qual Faculdade irei, ou seja, qualquer estudante tem de estar por dentro da
figura do deve-haver sobre os gastos financeiros que ird realizar quando receber a sua
carta de aceitacdo enviada pela Faculdade onde ird entrar. Isto aplica-se, também,
a todos os estudantes que esperam ainda a (s) resposta (s) da comunidade
universitdria, mesmo que nesse ano lectivo possam surgir quaisquer falhas.

Finalmente, o décimo sustenta que posso apanhar qualquer tipo de classe que queira
quando eu entrar na Faculdade, muitas Faculdades e Universidades exigem para a
entrada dos estudantes, a realizacdo de provas em dreas consideradas nucleares.

Estes testes irdo determinar as classes em que os estudantes irdo ser inseridos.
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Com certeza que a redlidade educativa portuguesa ndo é idéntica a norte
americana. No entanto, os alunos do Ensino Secunddrio em Portugal também sofrem
de muitos equivocos que urge desmistificar e ajudar a resolver. Numa sociedade
democrdtica responsdvel, a cidadania é igual para todos, mas hd quem tenha mais
obrigacdes a cumprir, nomeadamente, quem tem responsabilidades educativas na

comunidade educativa.

Impde-se cada vez mais que se realizem estudos neste campo — o das representacoes
sociais dos alunos — a fim de que as Instituicdes tenham publico-alvo suficiente, os
professores possam tfrabalhar e os alunos andem satisfeitos. Ndo é, no entanto, o

objecto de estudo deste frabalho.
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PARTE Il

CAPITULO V

1 — Dificuldades de aprendizagem e alguns contributos como propostas
para uma actualizacdo na hierarquia de saberes nos conteudos
diddcticos curriculares da 9.¢ unidade lectiva da disciplina de Economia

Ado 11.°ano

1.1. As dificuldades de aprendizagem na 9. unidade lectiva da disciplina de

Economia A do 11.°ano
1.2. Alguns contributos para a ultrapassagem de dificuldades no processo

ensino-aprendizagem da 9.¢ unidade lectiva da disciplina de Economia A do

11.°ano
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1.1. As dificuldades de aprendizagem na 9. unidade lectiva da disciplina de

Economia A do 11.°ano

Constatou-se (conforme o referido da pdgina 124 e do quadro n® 2 dos anexos —
pdgina 173) que a unidade lectiva onde os alunos afiimaram que sentiram mais
dificuldades de aprendizagem era a da Contabilidade Nacional. Por esse facto, serd
esta a unidade o objecto de estudo, especificamente, a ser observado.

Mas afinal o que é a Contabilidade Nacional? Ndo € mais do que um modo de
apresentar as grandezas mais representativas de uma economia no seu territério
nacional bem como da actividade econdmica dos seus residentes. Constitui por isso

uma técnica de descricdo da realidade econdmica.

Actualmente a 9.9 unidade lectiva da Contabilidade Nacional faz parte integrante do
programa de “Economia A" do 11.° ano do Curso Geral de Ciéncias Sécio-
Econdmicas — Formacdo Especificalé4 — que consta dos anexos deste estudo(ver pp.
175-179).

Nesta unidade, como objectivos principais a cumprir, para além da aquisicdo
necessdria de certos conceitos chave, elege-se a sensibilizacdo dos alunos para a
compreensdo de que as unidades institucionais, residentes ou ndo, num padis,
estabelecem, sistematicamente, relacdes reais e monetdrias entre elas, que a
Contabilidade Nacional centra-se numa complexa teia de relagdes que se
estabelecem entfre as unidades institucionais, que os alunos tém de aprender a
conhecer e a quantificar e, finalmente, ressalta que da sua propria natureza, a
Contabilidade Nacional apresenta falhas e insuficiéncias que os mesmos devem
aprender a reconhecer.

Dai que o programa da disciplina tenha por objectivo conduzir os alunos a'és:

a) Conhecer os conceitos hecessdrios & Contabilidade Nacional;
b) Compreender as diferentes perspectivas do cdlculo do valor da producdo;
c) Compreender as limitacdes e insuficiéncias da Contabilidade Nacional e,

d) Conhecer as Contas Nacionais porfuguesas.

1¢4 Retirado do Programa de Economia A — 10.° e 11.° Anos, homologagdo ocorrida em Fevereiro de 2001 para o 10.° ano e
Margo de 2002 para o 11.° ano e fornecido pelo Ministério da Educagdo, Departamento do Ensino Secunddrio, cujos
autores foram: PASTORINHO, Anténio; SILVA, Elsa (Coordenadoral), LOPES, Lucia, SILVESTRE, Manuela MOINHOS, Rosa.

165 |[dem, p. 48.
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Registe-se que no dominio das orientacdes metodoldgicas que o Ministério da
Educacdo tracou, é sugerido na grelha fornecida pelo préprio Ministério, que no
campo das Contas Nacionais saia reforcada a “necessidade permanente de

adequacdo da sua diddctica a versGo mais recente do sistema de contas em uso
(Sistema Europeu de Contas Nacionais e Regionais — SEC 95 e eventuais

actualizagcdes)” (ver anexo p. 176).

Esta metodologia vem ao encontro do exposto no inicio deste estudo,
nomeadamente, o enfoque dado na | parte do capitulo |, onde se realcou o papel de
relevo que a Diddctica vem assumindo neste contexto, particularmente, o
manifestado através das diddcticas especificas no processo de ensino-aprendizagem
e, especificamente, para neste nivel etdrio (ver Parte |, Capitulo 1, p. 5).

Concluiu-se, portanto, que é urgente encontrar-se uma alternativa no campo da
Diddctica Especifica da Economia, para que resulte uma melhor apresentacdo dos
conteUdos desta unidade, por parte dos professores, de forma a que os alunos possam
melhorar o desempenho da sua aprendizagem tanto mais que foi esta a unidade

onde estes referiram sentirem maiores dificuldades na sua aprendizagem.

1.2. Alguns contributos para a ultrapassagem de dificuldades no processo
ensino-aprendizagem da 9.¢ unidade lectiva da disciplina de Economia A do

11.°ano

Através de uma leitura mais cuidada quer ao programa da disciplina, quer d
correspondente grelha fornecidos pelo Ministério da Educacdo, constata-se que ndo
s@o ai sugeridas quaisquer visitas de estudo, que possam ser organizadas e realizadas a
Instituicoes especificas, como forma de potenciar a aprendizagem desta unidade
pelos alunos.

Neste contexto pensa-se que a indicacdo, como exemplo, duma visita de estudo ao
Banco de Portugal, ou a um qualquer Banco Comercial e mesmo ao INE — Institfuto
Nacional de Estatistica — pode facilitar a aprendizagem e desenvolver as atitudes
necessdrias para que as dificuldades surgidas possam ser, mais faciimente,
ultrapassadas.

Uma outra metodologia poderd passar pela utilizacdo de trabalhos de grupo em
contexto de leccionacdo dos conteldos desta unidade, onde a avaliacdo final
individual de cada aluno possa passar, também, pela intervencdo entre pares, ou

seja, que para além da componente reservada ao professor exista uma outra que os
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préprios elementos dos grupos aplicam onde se possam auto avaliar mutuamente
através duma ponderacdo previamente definida pelo professor e pelos interessados.
Julga-se que esta metodologia poderd habilitar mais os alunos para uma pedagogia

de auto responsabilizacdo que permitird, a cada momento, auscultar as principais
dificuldades sentidas pelos visados durante o seu proprio processo de ensino —

aprendizagem.

Esta 9.2 unidade lectiva da disciplina de “Economia A" do 11.° ano, pelos conteldos
especificos que abarca, requer que, simultaneamente, os alunos possam recorrer a
certas habilidades individuais, designadamente a maior abstraccdo pessoal, a
memorizacdo de férmulas matemdticas e a certos conhecimentos da prdtica
contabilistica recorrendo, também, a cdiculos matemdticos com um grau de
dificuldade de nivel médio.

Para a superacdo das dificuldades dos conteUdos desta unidade em contexto de sala
de aula, poderd o professor apelar a diversas estratégias pedagdgicas utilizando para
o efeito, acetatos, slides, fimes e, sobretudo, recorrer & Informdatica que atendendo-se
aos conteUdos da unidade, poderd atenuar consideravelmente as dificuldades que os
alunos sentem na leccionacdo nesta unidade, conforme referiram nas respostas ao
inquérito passado.

O uso da Informdtica poderd, particularmente, responsabilizar mais o aluno na
execucdo dos frabalhos prdticos, j& que cada vez mais, existem programas
informdticos especificos, facilmente adaptdveis & unidade a leccionar, que permitem
uma melhor identificacdo dos utilizadores aos conteldos leccionados nesta unidade.
A importancia que a Informdtica assume, neste campo, é acentuada porguanto, a
utiizacdo de computadores, em contexto de sala de aula, permite que com o acesso
frequente a informacdo actualizada, desde que haja ligacdo continua a Internet, se
possam intercambiar conhecimentos, quer entfre os utilizadores, quer entfre estes e o

professor, de forma célere.

Sobre a aplicacdo da Informdtica em contexto de sala de aula assume particular
relevo o Relatério global realizado por Russell'és (subdividido em 13 relatérios
parcelares) intfitulado “Uso, Sustentacdo e Efeitos de um Estudo Instrucional
Tecnolégico”, (doravante USEIT), onde foi fratado um estudo que visou obter um
melhor conhecimento sobre: a) Como é que as tecnologias educacionais estéo a ser

aplicadas pelos professores e alunos em contexto de sala de aula; b) Quais os factores

166 RUSSELL, Michael; BEBELL, Damian e O'DWYER, Laura — Use, Support and Effect of Instructional Technology Study — Boston
College. Published TASC, 2003. (Obtido do site www.bc.edu/research/intasc/publications/shtml. Acesso em: 16 de Outubro
de 2004).
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que influenciam estes usos; c) Quais as competéncias que os alunos adquirem com o
uso da tecnologia que utilizam.

Deste relatério aplicado na regido de Bdston, estado de Massachusetts (Estados
Unidos da América), foi obtida diversificada informacdo, destacando-se a que diz
respeito ao Ensino Secunddrio pelo interesse que reveste para o estudo que se realizou,
designadamente, sobre o papel que a Informdtica tem vindo a desempenhar em
contexto de sala de aula.

Neste desenvolvimento, pela importdncia que se salientou, destacam-se as seguintes
conclusdes: a) 22% dos estudantes do Ensino Secunddrio usam computadores na
escola entre 15 a 60 minutos; b) 63% dos estudantes do Ensino Secunddrio acreditam
gue sempre que utilizam os computadores em vez do uso tradicional de papel e Idpis
melhoram a qualidade dos trabalhos que realizam; c) 35% dos estudantes do Ensino
Secunddrio acreditam que sempre que Uutlilizam os computadores € melhor a
qualidade da sua forma propria de escrita e de exposicdo nos trabalhos que realizam
do que guando fazem uso do tradicional papel e Idpis; d) 32% dos professores do
Ensino Secunddrio admitem que melhoram a sua pesquisa e planificacdo de aulas

guando usam a Internet vdrias vezes durante a semana.

A forma de leccionacdo escolhida pelo professor em contexto de sala de aula
assume, cada vez mais, uma importdncia fundamental no processo de ensino —
aprendizagem do aluno.

Qualguer metodologia empregue na apresentacdo de conteldos serd sempre mais
ou menos vdlida, mas julga-se que se serd de evitar, nomeadamente em conteUdos
lectivos como os constantes da 9.° unidade da disciplina de Economia A do 11.° ano,
uma postura que valorize, quase em exclusividade, de aulas orais e expositivas. Serd

isso, no minimo, o que os alunos pretendem.
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PARTE Il

CAPITULO VI

Conclusoes finais

A passagem do inquérito visou colher opinides sobre as Aspiracdes e as Expectativas
na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional e, também,
contemplar o caso particular da leccionagcdo da disciplina de Economia no Ensino
Secunddrio.

Foram para o efeito considerados alguns itens julgados mais apropriados para levar a
cabo a investigacdo, sempre com a preocupacdo de que a constelacdo dos
conceitos desenvolvidos fosse respeitada no objecto de estudo (ver Mapa de
Constelacdo, p. 68).

Esta metodologia foi ainda reforcada pela aplicagcdo de um esquema previamente
determinado de consfrucdo do conceito Aspiragcdes/Expectativas nos alunos (ver
Esquema, p. 69).

Finalmente foram formuladas seis hipdteses/perguntas de partida para o estudo que

se realizou (ver Esquema pp. 71, 72, 73).
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Todo este processo visou determinar em que medida é que um processo simbdlico — o
da construcdo de Aspiracdes/Expectativas — pode ter aderéncia a realidade social e,
Caso isso aconteca possa posteriormente influenciar, fortemente, o futuro dos jovens.

Porque nos preocupamos, particularmente, com o ensino em Economia, elegemos

esta drea de conhecimento para abordar a temdtica que escolhnemos desenvolver.

Ndo deveriamos ignorar que ao longo dos Ultimos anos tém vindo a ser realizadas
vdrias investigacdes neste dmbito, com algum sucesso, chamando a atencdo para a
pertinéncia do tema bem como para a necessidade de serem encontradas algumas
respostas a fim de que o investimento simbdlico realizado pelos actores sociais possa
obter algum retorno.

Neste desenvolvimento assumem particular relevo os estudos realizados por Colander
e Klamer em 1985 (publicado em 1987)1¢7 e em 20031¢8 sobre a imagem de marca de
um economista.

Realca-se, desde j&, que a principal razdo para citarmos estes estudos foi o de
podermos tfracar um certo paralelismo entre o contributo destes autores e o estudo por
ndés readlizado, pese embora o daqueles autores incidirem num publico-alvo
pertencente ao Ensino Superior. Julgamos, no entanto, existir uma forte ligacdo entre
os dois perfis do puUblico-alvo considerado, porquanto o perfil do aluno do Ensino
Secunddrio j& se encontrar tfracado a partir do momento em que este opta por obter
uma iniciacdo na formagdo no campo econdmico.

Foi neste propdsito que aqueles autores referiram que hd sempre um investimento
simbdlico que acompanha o processo de formacdo de qualguer economista. No
entanto, admitiram ndo ser fdcil proceder d sua reconversdo, uma vez que 0 mesmo
se insere num jogo complexo de hdbitos e de papéis profundamente interiorizados por
quem luta por adquirir um estatuto de economista.

Assim, defendem que estes investimentos simbdlicos acabam sempre por marcar ndo
s6 o trabalho de investigacdo dos economistas mais célebres, como inclusivamente
podem pautar o proprio sistema de ensino ao fornecer-lhes a imagem de marca visivel
com gue 0s novos economistas poderdo ser encarados no futuro. E que as aspiracdes
e as expectativas que estes futuros economistas formularam durante todo o seu
processo de moldagem profissional sdo um investimento simbdlico que urge capitalizar

no fim.

167 COLANDER, David e KLAMER, Arjo — The Making of an Economist — Journal of Economic Perspectives — Volume I, number 2
- Fall 1987, pp. 95-111.

1¢8 COLANDER, David — The Aging of an Economist — Middlebury College Economics — discussion paper no. 03-04, Department
of Economics. Middlebury, Vermont 05753, 2003, pp. 1-31. (refirado do site http://www.middlebury.edu/~econ. Acesso em:
30 de Setembro de 2004.
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Foi este processo de graduacdo, que ao realizar-se, permitiuv a transformacdo de uma
situacdo de estudante para a de um economista profissional, que estes autores
desenvolveram nas suas investigacoes. Defendem que o estudante de Economia
durante a sua fase de graduacdo consolida os seus argumentos, discurso, ideias e
pontos de vista sobre a matéria que estuda — o ensino em economia — até que termina
O Seu Curso e a seguir consiga colocagcdo, como um economista profissional, no
mercado de trabalho.

Estes autores sustentam que a experiéncia da graduacdo escolar joga uma
importante regra na determinagdo do discurso econdmico. Ela cerfifica os
economistas como profissionais, estabelece a sua visdo e argumentacdo e guia-os
para o que é importante estudar e o que ndo é.

Sustentam ainda que para se compreender bem o discurso econdmico alguém tem
de ter o bom senso de saber que a profissionalizagdo dos economistas deve ocorrer
sempre baseada numa boa graduagdo escolar.

Para recolherem dados sobre este tema Colander e Klamer passaram em 1985, um
inquérito por questiondrio, seguido de entrevistas, a estudantes em Economia em seis
escolas graduadas no top ranking dos Estados Unidos da América: Universidade de
Chicago, Universidade de Columbia, Universidade de Harvard, Instituto Tecnoldgico
de Massachusetts, Universidade de Stanford e Universidade de Yale.

Exploraram, & época, quem eram os estudantes graduados e o que pensavam
acerca da Economia, da Ciéncia Econdmica e da Graduacdo Escolar. Do
questiondrio aplicado obtiveram uma totalidade de 212 respostas que Ihes permitiram
tfracar o perfil e os interesses dos inquiridos.

Passados 15 anos (2003) Colander fez novo estudo seguindo os passos do anterior.
Para isso, contactou aqueles que em 1985 se disponibilizaram para esse efeito (97 na
totalidade, reduzidos para 63 por ndo ter sido possivel contactar os restantes — dos 63
contactados responderam 45, atingindo-se assim, 71,4% de adesdo). Tal procedimento
visou o registo de pontos de vista reflexivos sobre a profissdo e a graduagdo escolar e
como evoluiram volvidos 15 anos.

Do questiondrio passado em 1985 Colander inferiu que o nivel superior de escolaridade
encontfrado foi de 54% para os pais € 23% para as mdes; que 87% concentravam a sud
futura graduagcdo em Ciéncia Econdmica, 28% em Matemdtica, 24% em outras
Ciéncias Sociais, 15% em Humanidades e 9% em Ciéncias Naturais (os inquiridos
podiam optar por duas hipdteses de resposta). Registou, ainda, que para 63% de
casos a opcgdo, ir trabalhar em Economia, foi a Unica escolha de carreira apds a

conclusdo do curso.
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Nagueles itens que contemplavam opcdes alternativas, os inquiridos deram também
relevancia a uma futura graduacdo relacionada com o Trabalho e com o Direito. Este
enfoque deveu-se a que 50% dos estudantes j& tinham trabalhado, andado ou
estudado noutro campo de graduacdo apds a terem iniciado em Economia.
Colander comparou os dois perfis dos inquiridos encontrados; em 1985 os inquiridos
tinham, em média, 26 anos, pertenciam d classe média, eram ateus e 81,1%
pertenciam ao sexo masculino e em 2003 finham 39 anos, trabalhavam na carreira
académica e 88% eram do sexo masculino. Deste Ultimo estudo Colander destacou,
gue as mulheres tém maior tendéncia em deixar a Economia no médio prazo.

Quanto aos interesses dos inquiridos, os mais focados como sendo 0os mais atraentes
durante o processo de graduacdo, foram, em 1985 para, a investigagcdo e o ambiente
intelectual e os menos atraentes, o excessivo peso da Matemdtica e da Teoria e
ainda, da reduzida importancia de muita matéria que tiveram de estudar. No entanto,
s& 6% afirmaram que ndo repetiiam, novamente, o curso e 21% declararam-se
indecisos.

Em termos de empregos futuros, em 1985, 53% estavam a planear seguir uma carreira
académica, 33% um trabalho relacionado com a politica, 17% queriom ser
empresdrios, 8% planeavam entrar num instituto de investigacdo e 2% pretendiam
enveredar pelo jornalismo. Em 2003, 62% dos inquiridos declararam frabalhar na
carreira académica, 25% estavam ligados ao Estado e 13% dedicavam-se ao negdcio
privado.

Do questiondrio aplicado em 1985, os inquiridos referiram que, no momento do seu
ingresso no curso de graduacdo, o interesse em possuirem um curso de grau superior
ligava-se ao trabalho, d politica e ao facto de no curso anterior terem frequentado um
ligado a Economia que os satisfez.

Deste questiondrio Colander e Klamer concluiram que gradualmente o processo de
graduacdo em Economia encurta os interesses dos estudantes, baseando-se no facto
dos inquiridos haverem referido “ferem interesse noutras leituras mas de ndo ferem
tempo para isso” e de que “"durante a fase de graduacdo ndo surgiram oportunidades
para que se fizesse uma discussdo interdisciplinar”.

Concluiram, ainda, que a graduacdo em Economia ndo foi considerada nem boa
nem mad, referindo que os inquiridos se aperceberam da existéncia de muitos
incentivos ligados & Economia mas que ndo foram considerados no estudo. Por isso,
sdo de opinido que futuramente um processo real de socializacdo estd para
acontecer, até porque os inquiridos acreditam que existem tensées entre a énfase

dada g técnica e o desejo de realizar um trabalho politicamente orientado e que

142



As Aspiracdes e as Expectativas na trajectéria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional;
o caso particular em ensino da disciplina de Economia no Ensino Secunddrio

serdo as técnicas utilizadas que os levardo ao sucesso e ainda, que esse mesmo
sucesso fem pouco a ver com um entendimento sobre a economia ou sobre a
literatura econdmica.

Por fim os autores realcaram que os inquiridos acharam muito pertinente a seguinte
pergunta: “qual a capacidade que colocard um pds graduado numa accdo
segura?g"” que obteve como resposta maioritdria, o conhecimento da Economia e da
literatura econdmica ndo fard um economista de sucesso, mas antes a capacidade
de espirito critico e a aquisicGo dos conhecimentos em Matemdtica entretanto
desenvolvidos.

Do questiondrio aplicado em 2003 Colander destacou também uma conclusdo ligada

ao grau de insafisfacdo registado com a graduacdo escolar, que baixou

consideravelmente em relacdo ao verificado em 1985. Este resultado deveu-se ao
facto de naquele estudo a graduacgdo ter sido interpretada do ponto de vista do
professor e ndo do aluno. Houve ainda consenso sobre o facto dos professores ndo
estarem a desempenhar os seus cargos como o deveriom fazer. Reconhecem, no
entanto, que os incentivos existentes ndo sdo significativos e sdo exiguos para
poderem melhorar a leccionacdo ou mudar as instituicdes mais aptas para a
pesquisa.

Sobre a profissdo em Economia Colander refere que as perspectivas dos inquiridos
tornaram-se mais positivas de 1985 para 2003 bem como a preparacdo para a
graduacdo efectuada ter sido considerada mais importante tendo em vista a sua
aplicagcdo aos seus empregos actuais. Quando confrontados com a pergunta “que
relevéncia daria & preparacdo da graduacdo relativa ao seu empregog”, 70%
referiram ter sido muito importante e ninguém respondeu “néo ter sido relevante”.
Noutra pergunta sobre “o que faz um economista ser considerado bem sucedido?g” foi
solicitado aos inquiridos para que dessem opinido sobre que competéncias a
desenvolver e quais colocariom na primeira linha da actualidade na graduacdo
escolar e na dos seus empregos actuais. Colander ao comparar as respostas obtidas
no primeiro estudo (1985) com as do segundo (2003) verificou que a competéncia
considerada mais importante foi “ser esperto no sentido de ser bom na resolucdo de
problemas, destacando-se a do elemento sucesso”. Os inquiridos sobrevalorizaram
mesmo esta competéncia apontando-a como conselho a seguir no futuro Qos
estudantes que estdo a graduar-se e afirmaram que irdo mesmo adoptd-la nos seus
empregos actuais. Verificou-se que 58% véem esta competéncia como muito
importante na graduacdo escolar, 87% como muito importante para a graduag¢do dos

actuais estudantes e 67% como muito importante para os seus empregos actuais.
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Colander conclui que a resolucdo de problemas é claramente o elemento central em
qgue os economistas deverdo apostar porque, em primeiro lugar devem perceber os
problemas e sé depois resolvé-los (bem).

Como principais conclusées do estudo realizado, Colander apresentou, em primeiro
lugar, que os economistas estGo genericamente satisfeitos com as suas carreiras e com
a preparacdo que receberam nas suas graduacdes escolares e em segundo que, a
profissdo de economista evoluiu desde o estudo realizado em 1985, em resposta
graduacdo escolar que fermentou nos anos oitenta, embora ndo tenha seguido no
sentido de ter sido uma verdadeira reforma na graduacdo econdmica, previamente

pensada e posteriormente realizada.

Pensamos que sdo estudos como o realizado por Colander que abrem janelas de
esperanca para o futuro. O investimento simbdlico referido por este autor, que sempre
acompanha o processo de formacdo na graduagdo escolar de qualquer jovem, tem
vindo a assumir um papel preponderante na actual comunidade escolar.

Impde-se assim que em primeiro lugar, se idenfifiquem as causas que tém originado
este crescimento e, em segundo, se encontrem respostas apropriadas que devem ir
ao encontro de solugcdes para esta problemdtica.

E com alguma apreensdo que observamos o facto de, actualmente, a oferta de
cursos em Portugal ter aumentado em progressdo geométrica, enquanto que a
capacidade de absorcdo pelo mercado de trabalho, para quem conclui os seus
estudos académicos, se tem mostrado insuficiente para satisfazer essa necessidade.
Na sociedade actual a preméncia pela obtencdo de um estatuto € cada mais
sentida face das novas exigéncias tecnoldgicas e particularmente, no campo do
econdmico, isso tem-se colocado de um modo veemente.

Perante as dificuldades reveladas é urgente compreender o complexo jogo de
papéis, atitudes, comportamentos e hdbitos que se estabelecem entre os actores
sociais durante o processo em que o investimento simbdlico se realiza, sobre o qual
desenvolvemos a nossa investigacdo e a que Colander se refere.

Foi o que fizemos ao formularmos as nossas hipdteses de partida para a realizacdo
deste estudo e ao nos basearmos, também, em propostas como a de Colander, uma
vez que ‘sabe-se que a mente do aluno é inculcada pelos conhecimentos
econdmicos que o professor lhe transmite, mas , também se sabe que a mesma mente
fransporta conhecimentos anteriormente adquiridos, seja por influéncia do meio

familia, seja dos meios de comunicacdo ou da escola” (ver Infroducdo, p. 2).
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Preocupamo-nos também em centrar, neste estudo, a andlise realizada a um dos trés
vértices — o do Aluno — do j& célebre triingulo pedagdgico — Aluno/Professor/Saberes

(ver Infroducdo, pp. 2.3).

Toda esta metodologia teve como objectivo aproveitarmos um publico-alvo a
frequentar a disciplina de Economia no Ensino Secunddrio, para podermos aferir sobre
se as suas Aspiracdes e Expectativas formuladas antes e durante o processo de
graduacdo escolar, foram, até ao momento, concretizadas.

Para esse efeito, aplicou-se um inquérito, por questiondrio, a 882 individuos, distribuidos
por uma vasta drea geogrdfica, abrangendo regides do Minho, do Douro Litoral e da
Beira Litoral, englobando os concelhos de Caminha, Santo Tirso, Vila do Conde,
Matosinhos, Porto, Vila Nova de Gaia e Espinho (ver Grafico e Quadro n.% 1, p. 74).
Tendo em conta dados nacionais, obtidos do Recenseamento Escolar Anual 2003/2004
sobre o Ensino Secunddrio do Ministério da Educacdo, foi auscultada, neste estudo,

2,23% da populacdo total (ver Quadro n.’ 2, p. 75).

Recorremos a dados internacionais a fim de podermos, face d realidade do nosso
objecto de estudo, contextualizar conclusdes com que nos defrontamos face & nossa
investigacdo e, por Portugal fazer parte intfegrante do espaco da Unido Europeia
elegemos a pesquisa no Eurostat!é? para recolha de informacado.

Baseado no Padrdo Internacional de Classificacdo para a Educacdo de 1997 -
International Standard Classification of Education (ISCED?7) — recolhemos valores dos
niveis 3-4 (correspondentes ao 12.° ano e pds-secunddrio) para construirmos o
indicador classificado de "Youth education attainment level” — Nivel de Aquisicdo
Educacional dos Jovens!70.

Deste indicador resulta que Portugal apresentou no ano de 2003, o segundo valor mais
baixo obfido nos dois sexos, sendo 54,7%, para o feminino e 40,7% para o sexo
masculino enquanto que os valores previstos no sexo feminino para a Unido Europeia
dos 25 paises (EU25) foram de 79,2% e dos previstos para a EU25, no sexo masculino,
foram de 74,2%.

Por paises da EU25, no sexo feminino, a Noruega com 94,4% apresenta o valor mais

elevado e Malta com 46,2%, o valor mais baixo enquanto, que, no sexo masculino, na

1¢? Retfirado do site htttp://www.europa.eu.int/comm/eurostat. Acesso em: 13 de Outubro de 2004.

170 Youth education attainment level — traduz a percentagem dos jovens entre os 20 e 24 anos na populagdo total,
obedecendo ao seguinte critério: 0 numerador constituido por jovens entre os 20 e os 24 anos que obtiveram pelo menos
um nivel de aquisicdo de conhecimentos superior ao do ensino secunddrio e o denominador que consiste na populacdo
total com a mesma idade no grupo dos 20 e 24 anos, mas donde se excluiu as questdes “nivel mais alto de educacdo ou
instrucdo obtida”. Neste indicador quer o numerador, quer o denominador provém do Labour Force Survey — Inspecgdo da
Forca de Trabalho.
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Eslovaquia, com 94,1% observa-se o valor mais elevado e Malta, com 39,8%, tem,
também, o valor mais baixo.

Outros indicadores importantes correspondentes ao 12.° ano foram obtidos do ISCED97
- nivel 3 - no ano de 2002, nomeadamente, o peso de todos os estudantes daquele
nivel existentes em Portugal, que representava 17,9%, na EU25 23%; o peso da
populacdo enfre a idade dos 10/19 anos na populacdo total em Porfugal, que
representava 11,9%, na EU25 12,3%; a expectativa de frequéncia escolar dos alunos
obtfida do ISCED97 — nivel - 0/6, que abrange a idade escolar desde o jardim de
inf@ncia até a pods licenciatura que em Portugal representava 16,9%, na EU25 17,4% e,
finalmente, o peso de todos os alunos existentes nas Instituicdes PUblicas ou Privadas
pertencentes ao nivel 1/4 - ISCED97, que corresponde & idade desde o ensino primdrio
até a do pds secunddrio que em Portugal era de 87,6% para as publicas (12,4% para
as privadas), na EU25, 79,9% para as publicas (20,1% para as privadas).

Em todos estes indicadores Portugal apresenta uma posicdo nitidamente desfavordvel
comparativamente & EU25, demonstrando ndo sé sofrer de um atraso crénico em
termos estruturais para a EU25 relativamente ao grau de habilitacdes adquiridos pelos
nossos jovens, como também de gerar dificuldades acrescidas para a obtencdo de
futuros empregos para os jovens.

Da leitura destes dados resulta que as Aspiracdoes e as Expectativas formuladas pelos
jovens portugueses face ao seu futuro, estdo, logo & partida, mais condicionadas do
que as dos seus colegas europeus, uma vez que apresentam niveis de escolaridade e
de habilitacdes mais baixos.

Esta € uma preocupacdo que todos os agentes educativos devem ter presente. Foi
isso, também, gue levamos em consideracdo quando optdmos pela elaboracdo de
um inquérito, sob a forma de questiondrio, aos alunos, a partir de algumas questdes

formuladas nesse sentido (ver Justificacdo da pertinéncia do tema, questdes 1, 4, 5 e 6,
p. 6).

Apds a recolha do questiondrio, foi realizado o tratamento dos dados neles contidos
permitindo que fizéssemos a seguinte leitura final sobre o pUblico-alvo seleccionado: o
perfil pessoal do aluno passa por pertencer, maioritariamente, ao sexo feminino, ter
entre os 16 e os 17 anos, frequentar o 10.° ano ou 11.° ano, morar na residéncia
habitual, frequentar o 3.° Agrupamento ou o Curso Tecnoldgico de Administracdo e
ser estudante em exclusividade (ver Quadros n% 3, 4, 6, 7 e Grdficos 2, 6,7 e 10 pp, 75—
79).
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A origem social do aluno passa por ambos os pais possuirem apenas, o nivel primdrio
de escolaridade (mais de 50% dos casos considerados atingem o nivel preparatdrio) e
apenas, 6,1% dos casos contemplam o nivel superior para ambos (ver Quadro n° 8, p.
80).

O nivel profissional dos pais situa-se, predominantemente no sector secunddrio (ll) da
actividade econdmica, mas, se a mde estiver desempregada, reformada ou for
domeéstica atinge 39,6% dos casos observados (ver Quadro n® 9, p. 81).

No sistema de ensino de frequéncia a opinido é muito positiva para o
convivio/amizade, capacidade de fransmitir conhecimentos, relacdo professor (es)
aluno (s), interesse das matérias leccionadas, capacidade de educar para a
cidadania. Positiva para a justica no sistema de avaliacdo e instalacdes e
equipamentos escolares (ver Quadron® 10 e 11, p. 82).

Sobre o actual sistema de ensino de frequéncia 72,4% dos inquiridos afirmaram ser justo
e 22,6% injusto (ver Quadro n® 12, p. 83).

No tipo de ensino frequentado a opinido é diametralmente oposta. Os alunos do
ensino publico acham-no barato, ndo é de melhor qualidade, fica proximo da
residéncia habitual e ndo relacionam o custo monetdrio do curso com o facto de, no
futuro, poder ser, compensador. No ensino privado acham-no caro, € de melhor
qualidade, ndo fica préximo da residéncia habitual e relacionam o custo monetdrio
do curso com o facto de, no futuro, poder ser compensador (ver Quadros n° 14, 15,
16,17 e Graficos 12, 13, 14, 15, pp. 84, 85).

Sobre o que pensam em relacdo ao curso a opinido é muito positiva quanto a futura
saida profissional e & aquisicGo de cultura geral. Positiva sobre a diminuicdo de
desigualdades sociais e negativa na capacidade de diferenciar os estudantes mais
capazes dos menos capazes (ver Quadros n° 19, 20, 21, 22 e Grdficos 16, 17, 18 e 19,
pp. 88-90).

Sobre a situacdo pessoal em relacdo ao curso 73,4% afirmaram estar satisfeitos, 2% ndo
estdo, 24,7% indicaram outros cursos e 2% ndo responderam (ver Quadro n® 23 e
Grdfico 20, p. 91).

Sobre a forma de escolha do curso a opinido foi positiva quanto d opcdo pessoal,
porque gosta do curso e ser a via mais fdacil de arranjar emprego. Negativa quanto a
pressdo dos pais e/ou professor, dos amigos a frequentar o curso, das pessoas da
familia com essa profissdo e de ndo haver lugar noutro curso. Incerta quanto & opinido
de psicoélogo e/ou professor, perito de orientacdo, influéncia de amigos/colegas, via

mais fdcil de acesso ao Ensino Superior e ser importante seguir um curso
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profissionalizante qualificante porque ndo pretende seguir estudos (ver Quadros n°s 24—
35 e Grdaficos 21-23, pp. 91-96).

Quanto a escola de frequéncia a opinido é positiva quanto ao cumprimento dos
programas escolares, livros e manuais escolares, aos professores, ds salas de aula e aos
hordrios. Incerta quanto ds salas de apoio e actividades extra-escolares (ver Quadros
n°s 36—42 e Graficos 24-30, pp. 98-102).

Sobre o facto da escola de frequéncia ter mostrado capacidade de resposta face as
expectativas  formuladas 74,7%  pronunciaram-se  favoravelmente, 17.8%
desfavoravelmente e 7,5%, ndo responderam (ver Quadro n.° 43 e Grdfico 31, p. 103).

Quanto as principais razées de escolha pela escola de frequéncia a opinido foi

positiva para avaliar, equitativamente, os alunos, fransmitir conhecimentos, incentivar
a participacdo dos alunos na gestdo, o Director de Turma instruir os alunos sobre o
sistema de avaliacdo, o Orientador/Psicdlogo aconselhar os alunos sobre os estudos e
existir clubes especificos na escola. Incerta quanto a Associacdo de Estudantes
participar com a gestdo da escola (ver Quadros n° 44-50 e Grdficos 32-38, pp. 106—
110).

Sobre as relacoes estabelecidas com os professores a opinido é positiva para as
relacdes disciplinares e muito positiva para as relacdes pedagdgicas e formacdo
cientifica (ver Quadros n° 51-53 e Grdficos 39-41, pp. 111-113).

Quanto d razdo de frequéncia na disciplina de Economia 39,7% pretendem
frequentar, no futuro, o curso de Gestdo e 17,9% ambicionam cursar Economia (ver
Quadro n°® 54 e Grdfico 42, p. 114).

Relativamente ds matérias leccionadas na disciplina de Economia e/ou IDES a opinido
€ muito positiva para matérias actualizadas e que aumentam a cultura geral. Positiva
para as matérias interessantes e que facilitam o acesso a informacdo. Negativa para
as matérias que ndo proporcionam uma futura insercdo profissional e ndo promovem
a ligacdo com outras disciplinas. Muito negativa para o facto das matérias ndo
promoverem a realizacdo de actividades extra-lectivas (ver Quadros n° 55-61 e
Grdficos 43-49, pp. 114-118).

Sobre os conhecimentos adquiridos na disciplina de Economia e/ou de IDES a opinido
é positiva para as aspiracdes formuladas e de que facilitam a insercGdo num bom
emprego. Muito negativa porque ndo tém qualquer interesse prdtico e estarem
desligados da realidade actual (ver Quadros n% 63-67 e Graficos 50-53, pp. 119-122).
Sobre a frequéncia na disciplina de Economia e/ou IDES a opinido é incerta porque
49% dos inquiridos afirmaram terem sentido dificuldades na aprendizagem em

algumas unidades e 46,8 % afirmaram que ndo tiveram dificuldades. A unidade onde
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os alunos sentiram mais dificuldade foi a da Contabilizacdo da actividade econdmica:
a Contabilidade Nacional pertencente ao 11.° ano (ver Quadro n°® 68, Grdfico 54 e
Conclusdo, pp. 123, 124).

Os inquiridos deram pouca importdncia a questdo formulada sobre se sentiram
dificuldades nas unidades leccionadas, ao optarem por ndo responderem, numa
percentagem situada entre em 57% a 59% dos casos registados. Orientaram as suas
respostas, maioritariamente, para as matérias serem pouco motivadoras e para a
existéncia de um nUmero excessivo de unidades lectivas. Registou-se, ainda, o facto
dos alunos considerarem que os professores ndo faltam muito ds aulas e que da
pouca auséncia dos docentes, também, ndo resulta quaisquer dificuldades acrescidas
para o seu préprio processo de aprendizagem (ver Quadros n% 69-74, pp. 124-126).
Sobre a disciplina de Economia e/ou IDES os inquiridos manifestaram uma opinido
positiva para as matérias serem interessantes, da disciplina promover a cultura e o
desenvolvimento e concluem que O seu programa prepara para a inser¢do
profissional. Negativa para o programa da disciplina ser muito extenso e, por vezes,
ndo ser todo dado. Incerta para as novas tecnologias poderem facilitar a aquisicdo
de conhecimentos na disciplina e da prépria disciplina de Economia e/ou IDES |hes
permitir maior facilidade no prosseguimento de estudos (ver Quadros n° 75-80 e
Grdfico 55-60, pp. 127-130).

Apesar dos inquiridos terem manifestado opinido incerta de que as novas tecnologias
podem facilitar a aquisicdo de conhecimentos na disciplina de Economia e/ou IDES,
consideramos que esta temdtica assume, cada vez mais, relevo no contexto do ensino
actual. (ver Justificacdo da pertinéncia do tema, questdo 8, p. 7).

Como também foi j& referido, o Relatdrio global USEIT, realizado por Russell'”! (dividido
em 13 relatérios parcelares)!72, passado em Massachusetts, Estados Unidos da América,
intitulado "Uso, Sustentacdo e Efeitos de um Estudo Instrucional Tecnoldgico” tratou
esta temdtica, onde foi explorada com pertinéncia (ver pp. 137, 138).

Pela importdncia comparativa que reveste para com o estudo que foi por nds
realizado transcreve-se parte dos seus principais pressupostos e conclusoes.

Este estudo foi realizado em trés fases. A primeira realizada durante o ano lectivo de
2001/2002 onde foi recolhida informacdo sobre os programas tecnoldgicos, o uso da

Tecnologia por parte dos professores € dos alunos dentro e fora da sala de aula e dos

171 RUSSELL, Michael; BEBELL, Damian e O'DWYER, Laura — Use, Support and Effect of Instructional Technology Study — Boston
College. Published TASC, 2003. (Obtido do site http://www.bc.edu/research/intasc/publications/shtml. Acesso em: 16 de
Outubro de 2004).

172 Dos 13 relatdrios parcelares seguir-se-d de perto apenas os trés primeiros, cujos titulos sGo: o primeiro “An Overview of the
Study and the Participating Districts”, o segundo “Students' Beliefs, Access, and Use of Computers in School and at Home" e
o terceiro “Teachers’ Beliefs About Access, Use, Support, and Obstacles in Using Instructional Technology”.
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factores que influenciam o seu uso. Estes dados foram recolhidos através de visitas e
levantamentos a lugares previamente determinados.

Nos levantamentos realizados foram obtidas respostas de 120 administradores distritais,
122 directores, 4 400 professores e de 14 200 estudantes pertencentes aos graus 5.°, 8.°
ellre.

Durante a segunda fase, que decorreu no ano lectivo de 2002/2003 foram conduzidos
quatro estudos—caso e um estudo centrado na relacdo existente entre o uso da
tecnologia pelo estudante e a performance académica atingida por essa opg¢do.

A terceira fase foi realizada, pela primeira vez, no sentido de providenciar dados,
perceber como é que os factores analisados operam relativamente ao estudante,
professor, escola e como interagem a nivel estadual, por forma a influenciar
caminhos/itinerdrios que facam estender o uso da Tecnologia & escola, qaos
professores e aos alunos.

Apesar dos dados obfidos durante a primeira fase deste estudo ndo terem sido
designados como representativos de todos as regidoes de Massachusetts ou de estados
a nivel nacional, eles representam a mais completa e acessivel base de dados até a
data obtidos relacionados com o suporte e uso das Tecnologias nas escolas.

Digno de registo é que este estudo, ao ser realizado por via de inquérito aplicado a
um grupo de regides localizadas na Grande Area Metropolitana ao redor de Bdston,
Massachusetts, seguiu a mesma metodologia, na recolha da amostra de dados, da
que foi seguida no nosso estudo, quando optdmos por obter uma amostra numa dreaq,
usualmente, identificada como sendo a do “Grande Porto”. ( ver Andlise sincrénica do

publico-alvo, p. 73)

Por Ultimo é de registar que a metodologia adoptada no relatério USEIT passou por as
suas conclusdes terem sido cruzadas com os dados, enfrefanto compilados, por um
grupo ndo lucrativo, sedeado no Bdston College (Technology and Assessement Study
Collaborative — TASC'73), que os recolheu durante trés anos. Estes dados dizem respeito

a utilizacdo da Tecnologia nos 22 distritos localizados no estado de Massachusetts.

Salvaguardadas & partida, as diferentes realidades sociais a que dizem respeito
(portuguesa e norte americana), julgamos ser permitido comparar algumas das

conclusdes apresentadas no USEIT com as que obtivemos no nosso estudo.

178 TASC é um grupo ndo lucrativo, sedeado em Bdston — Massachusetts — que frabalha colaborando com escolas, agéncias
educacionais e comerciais, no sentido de promover a pesquisa e o desenvolvimento numa gama de desenvolvimentos
relacionados com a Tecnologia e com a Avadliagdo.
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No Relatério USEIT foram escolhidos trés niveis de graus de ensino, 5.°, 8.° e 11.° para a
passagem do inquérito aos alunos. Responderam do 5.° grau, 49,3% individuos
pertencentes ao sexo feminino e 50,7% ao sexo masculino, do 8.° grau, 50,2% do sexo
feminino e 49,8% do sexo masculino e do 11.° grau, 52,7% pertenciam ao sexo feminino
e 47,3% ao sexo masculino. No nosso estudo utilizamos o 10.°, 11.° e 12.° anos para a

passagem do inquérito aos alunos tendo respondido, globalmente, 66,5% individuos

pertencentes ao sexo feminino e 33,5% do masculino (ver Caracterizacdo pessoal dos

individuos, p. 75). Neste contexto, apenas consideraremos os dados referentes ao

11.° grau do USEIT para a andlise que a seguir desenvolvemos. Privilegiaremos,
também, sé os dados obtidos na primeira fase deste Relatdrio correspondentes ao uso
da Tecnologia, por parte dos alunos e dos professores, verificado denfro e fora da sala

de aula.

Relativamente ao segundo relatério parcelar do USEIT que tratou das crencas dos
alunos, acesso e uso dos computadores na sala de aula e em casa, destacamos os
principais indicadores relativos a importéncia que o uso do computador tem vindo a
assumir cada vez mais no actual processo de ensino/aprendizagem.

Assim, quanto ao acesso, em casa, aos computadores; 38,2% afirmaram possuir um
computador (32,6% tém dois), 51,3% ter ligacdo d Internet por linha telefénica (40,4%
com ligacdo através de acesso rdpido ou assinatura de linha digital), 47,3% que duas
a frés pessoas usam o computador (2,6% ndo tém nenhum), 53,4% ndo tém
dificuldades para o utilizar (5,4% tém vdrias dificuldades) e 56,5% salientaram que tanto
quanto se podem lembrar, possuem computador j&@ hd bastante tempo (30,5%
possuem computador hd trés ou quatro anos).

Quanto ao acesso, na escola, aos computadores; 44,5% afirmaram que, usualmente, é
facil encontrar um computador para utilizar (8,9% admitiram existir poucos
computadores e isso ser frustrante), 32,8% acedem ao computador entre uma a duas
horas em dia normal (29.7% entre 15 a 60 minutos), 21,7% acedem diariamente ao
computador (22,9% referiram aceder vdrias vezes por semana), 36,2% pesquisam na
Internet vdarias vezes na semana para a escola (15,8% referiram que pesquisam todos
os dias), 34,3% escrevem textos no computador para a escola pelo menos uma vez na
semana (29,7% afirmaram escrever vdrias vezes na semana).

Quanto ao uso do computador na escola; 30,8% usam o computador 15 minutos ou
menos em dia normal (21,7% usam enfre 15 a 60 minutos), 43,8% afirmaram que
raramente, ou nunca recorrem & ajuda do professor quando sentem dificuldades

(41,5% admitiram recorrer s& ocasionalmente), 51,3% recorrem habitualmente a um
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amigo ou a outro estudante quando sentem dificuldades (33,9% s& recorrem
ocasionalmente), 61,8% admitiram que é no laboratério de computadores local onde
usam mais fecnologias, (31,3% referiram a biblioteca), 66,4% afimaram que o0s
professores de Ciéncias Sociais nunca usam o computador quando leccionam (19,7%
admitem que os professores desta disciplina utilizam o computador vdrias vezes num
ano), 55,3% dos alunos admifiram usar o computador nas aulas de Ciéncias Sociais
(31,6% admitem a sua utilizacdo apenas vdrias vezes num ano).

Quanto aos usos especificos do computador; 84,5% referiram que é fdcil fazer o
tfrabalho, que foi marcado para ser readlizado em casa, no computador; 74,5%
referiram que, usualmente, onde aprendem a fazer coisas novas com o computador é
em casa, (22,2% indicaram que era na escola), 45,2% afimaram que, uma vez por
semana, usam o computador para escrever textos (29,3% referiram que o usavam uma
vez por més); 58,5% referiram que todos os dias usam o computador para enconfrar
informacdo na Internet (29,6% afirmaram que o faziam uma vez por semana).

Quanto as competéncias relacionadas com o uso do computador, 68,1% referiram
utilizar o computador com confianca explorando tudo o que necessitam fazer (28,7%
afirmaram usar o computador por iniciativa prépria e que por vezes tém dificuldades
em completar tarefas que ndo lhes sdo familiares); 83,3% referiram que sdo capazes de
pessoalmente escrever textos usando, eficazmente, o computador; 81,8% afirmaram
gue sdo capazes de obter, com eficdcia informacdo na Internet, 62,6% referiram que,
guando usam o computador, em vez de papel e |dpis, para fazerem os trabalhos de
casa obtém sempre melhor resulfado do que se utilizassem outro meio (25,6%
afirmaram que, usualmente, o utilizavam para elaboragcdo dos trabalhos); 34,8%
afirmaram que, quando utilizam computadores para fazerem os trabalhos de casa,
em vez de papel e Iapis, usualmente melhoram a exposicdo (34,6% referiram que
melhoram sempre); 45,8% afirmaram que, gquando utilizam computadores para
fazerem os trabalhos de casa, em vez de papel e |dpis, ds vezes gastam mais tempo a
frabalhar com outros estudantes da furma (32,2% afirmaram nunca gastam mais
tempo); 41,9% afiimaram que, quando utilizam computadores para fazerem os
trabalhos de casa, em vez de papel e Idpis, parece-lhes que compreendem melhor as
coisas (26,6% referiram que, usualmente, compreender melhor); 38,6% afirmaram que,
quando utilizam computadores para fazerem os trabalhos de casa, em vez de papel e
|&pis, trabalham, por vezes, com mais afinco nas suas tarefas (27% referiram que,
usualmente, trabalham, sempre, com mais afinco); 32,1% afirmaram que, quando
utilizam computadores para fazerem os trabalhos de casa, em vez de papel e Idpis,

torna-se mais facil copiar coisas através de Compact Disk Read On Memories
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(doravante CD-ROMs) ou da Internet (26,1% referiram nunca); 62,6% afirmaram que,
quando utilizam computadores para fazerem os trabalhos de casa, em vez de papel e
Idpis, nunca ficam mais confusos (27.8% referiram ds vezes ficam mais confusos) e
47,6% afirmaram que, quando utilizam computadores para fazerem os trabalhos de
casa, em vez de papel e Idpis, nunca ficam, facimente, tdo frustrados com os

resultados obtidos (37,2% referiram que, as vezes ficam frustrados com os resultados).

Quanto ao terceiro relatério parcelar do USEIT, que tratou das crencas dos professores
sobre o acesso, uso, manutencdo e obstdculos quando usam a tecnologia
instrucional, salienta que, hd uma nitida concentracdo de professores em dois niveis
etdrios: os que estdo a iniciar a carreira e os que estdo prestes a termind-la. Assim,
34,2% referiram trabalharem hd mais de 15 anos na escola onde leccionam (22,5%
afirmaram, que trabalham hd menos de um ano); 46,2% referiram trabalharem hé& mais
de 15 anos no prosseguimento da carreira (16,1% afirmaram trabalharem enfre trés a
cinco anos); 36,2% referiram possuirem entre 51 a 60 anos de idade (26,4% afirmaram
ter entre 20 a 30 anos).

Relativamente as dreas de leccionacdo, 28,5% leccionam Matemdtica, 26,7% Lingua
Inglesa e Artes, 24,5% leccionam Estudos Sociais, Geografia ou Histéria e 24,1% Ciéncia.
Quanto ao uso do computador, 36% afirmaram nunca terem tido computador na sala
de aula (20,9% referiram ter computador hd um ano); 34,2% afirmaram nunca terem
tido uma ligacdo a Internet (25,6% referiram ter ligacdo hd um ano); 67,5% afirmaram
terem computador em casa hd mais de 7 anos (12,5% referiram possuir um h& 5 ou 6
anos); 37,4% afirmaram terem ligacdo em casa & Internet (25% referiram ter ligacdo
enfre 5 a 6 anos); 32,1% afirmaram que nunca solicitaram aos alunos que, para
completar trabalhos, usassem computador (17,4% referiram desde hd 2 a 3 anos
solicitam o uso do computador para completar tfrabalhos); 28,9% afirmaram que
nunca solicitaram aos alunos que, para cumprirem objectivos de programa, usassem
computador (16,4% referiram que desde hd 2 a 3 anos incentivam o uso do
computador para esse fim); 42,7% referiram, para o ano em questdo, ser importante ter
computador (33,1% referiram muito importante); 42,4% referiram desde hd 3 anos que
é importante ter computador (35,1% referiram que ndo é muito importante); 53,5%
referiram que desde hd 5 anos é importante ter computador (29,5% referiram ser
relativamente importante); 46,3% referiram nunca terem usado o computador para
fransmitirem instrucdes para as furmas (19,3% afirmarem que o utilizam uma ou duas
vezes no ano); 35,3% referiram que registam as classificacdes dos alunos usando o

computador (29,2% afirmaram que nunca o usaram); 56,2% afirmaram nunca terem
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adaptado uma actividade das necessidades individuais dos alunos usando
computador; 60,6% referiram que, vdarias vezes por semana, fizeram resumos para os
alunos utilizarem no computador; 32,2% referiram que, vdarias vezes por semana,
realizaram uma pesquisa € uma aula planificada usando o computador (24,1%
afirmaram que pesquisaram, vdarias vezes, num més); 57,2% referiram que, vdrias vezes
por semana, criaram um teste, formuldrio ou citacdes usando o computador (28,3%
afirmaram que pesquisaram, vdrias vezes, num més); 73,7% referiram que os alunos
trabalham, individualmente, nos deveres escolares, vdrias vezes por semana, sem usar
o computador; 28,9% referiraom que, durante a aula, os alunos trabalham,
individualmente, nos deveres escolares, vdrias vezes, por ano, usando o computador
(20,7% afirmaram que o usavam, vdrias vezes, por semand); 53,1% referiram que,
durante a aula, os alunos trabalham em grupos nos deveres escolares, vdarias vezes,
por semana, sem usarem o computador (33,7% afirmaram ndo o usarem, vdarias vezes,
por més); 28,5% referiram que, durante a aula, os alunos frabalham em grupos nos
deveres escolares, vdrias vezes, por ano usando o computador (21% afirmaram uma
ou duas vezes por ano usam o computador); 31,2% referiram que durante a aula os
alunos realizam pesquisa ou buscam informacdo, vdrias vezes, por ano, ndo usando o
computador (24,7% afirmaram que, uma ou duas vezes por ano ndo usam O
computador); 37,4% referiram que, durante a aula, os alunos realizam pesquisa ou
buscam informacdo usando a Internet ou CD-ROM’s (19,8% afirmaram que, vdrias
vezes, por més, usam a Internet ou CD-ROM’s nas pesquisas); 54,5% referiram que,
durante a aula, os alunos nunca usam o computador para resolverem problemas;
83,7% referiram que, durante a aula, os alunos nunca adquirem competéncias para
introduzirem dados no computador; 37,3% referiram que, durante a aula, os alunos,
vdrias vezes, num ano, apresentam informacdo & turma sem usarem o computador
(26% afirmaram, que o faziam, vdrias vezes, por més); 53,2% referiram que, durante a
aula, os alunos nunca apresentam informacdo a turma usando o computador (23,5%
afirmaram, que o usavam uma ou duas vezes por ano); 86,7% referiram que, durante a
aula, os alunos nunca usam os computadores para comunicarem com outros alunos
de outras escolas e 34,8% referiram que, durante a aula, os alunos, vdarias vezes, por
ano, realizam um projecto ou documento usando um computador fora do hordrio da

turma (28,7% afirmaram que o faziam, vdarias vezes, num més).
Deste relatdério USEIT resulta que na Ultima década nos Estados Unidos da América

foram realizados investimentos substanciais em fecnologia educacional. Ndo

surpreende, por isso, que os actuais paradigmas de responsabilidade educacional
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sofram de solicitacdes crescentes para a redlizacdo de estudos empiricos e de
pesquisas que evidenciem que estes investimentos massivos exercem efeitos sobre as
vidas dos professores e dos alunos. Enquanto existir um desejo forte para examinar o
efeito da tecnologia no ensino do aluno, os efeitos na aprendizagem devem ser
colocados no contexto do professor e do aluno. Por outras palavras, antes que os
resultados da integracdo tecnoldgica possam ser estudados, deve haver, primeiro um
claro esclarecimento do modo como os professores e os alunos estdo a utilizar a

tecnologia.

Referimos atrds que, salvaguardadas as diferencas existentes entre as realidades
sociais de Portugal e dos Estados Unidos da América, a utilizacéo de novas
tecnologias, particularmente, a utilizacdo do computador, em confexto de sala de
aula, tem vindo a aumentar nos dois espacos geogrdaficos.

Do inquérito por nés passado, concluimos que a unidade onde os alunos referem que
sentiaom maiores dificuldades, foi a da Contabilizacdo da actividade econdmica: a

Contabilidade Nacional (ver Quadro n.° 68, Grdfico 54 e Conclusdo, pp. 123, 124).

Para cumprimento dos conteldos lectivos desta unidade o programa da disciplina
apresenta, como orientacdes metodoldgicas, a consulta de dados fornecidos pelo
INE, pelo Relatério do Banco de Portugal e/ou outros obtidos na Internet sobre a
evolucdo das Contas Nacionais portuguesas nos Ultimos anos, remetendo
directamente para o uso do computador, pelo menos, em contexto de sala de aula
(ver Anexo sobre Unidade Lectiva 9, pp. 176, 177).

Sabemos que as escolas em Portugal lutam, cada vez mais, com or¢camentos
reduzidos e, portanto, os recursos revelam-se sempre escassos face das multiplas
escolhas que hd para fazer. Isso constitui mesmo um dos mais cldssicos paradigmas
econdmicos pertencentes ao campo cientifico da propria Ciéncia Econdmica.

No enfantfo, recentemente, nas nossas escolas tem havido algum esforco para solicitar
ou adquirir material e assim, poderem melhorar o parque informdtico ai instalado.
Pensamos que, j& a partir deste ano lectivo, alguma coisa poderd melhorar, neste
aspecto, com a introducdo da disciplina de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo no curriculo escolar dos alunos. Cerca de 180 000 alunos do 9.° e 10.°
ano vao frequentar aulas desta disciplina e prevé-se que no final de 2005 todas as
escolas publicas do ensino bdsico e secunddrio terdo acesso d Internet em banda
larga. Trata-se, sem duivida, de uma nova janela aberta de esperanca que se abre

para o futuro, mas que poderd revelar-se ainda insuficiente face d outra componente
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da acc¢do educativa, que estd reservada aos professores. Ndo basta alargar o campo
curricular dos alunos com o fornecimento de uma nova disciplina; é preciso, também,
que os professores sejam apoiados, através de formacdo apropriada, para que se
possa atingir o sucesso.

As dificuldades de aprendizagem nesta unidade referidas pelos alunos poderdo, assim,
resultar, da aplicacdo que é dada pela Diddctica Especifica na disciplina de
Economia, quer por parte de professores, quer por parte de alunocs, no momento da
sua leccionacdo. O préprio conceito de Ciéncias da Educacdo da Economiaq,
poderd, também, estar em causa perante as dificuldades mencionadas, quando os
agentes educativos, professores e alunos, evitam o uso das novas tecnologias,
particularmente a utilizacdo do computador para o cumprimento dos programas das
disciplinas (ver Justificacdo da pertinéncia do tema, p. 5).

Concluimos que professores e alunos ndo utilizam deliberadamente computadores
quer em contexto de sala de aula quer em casa.

Serdo vdrias as razdes que levam a este procedimento e, poderdo ser, futuramente,
um novo desafio a enfrentar, podendo constituir ser mesmo, um tema interessante
para futura tese de mestrado ou de doutoramento.

Alids esta quest@o constitui mesmo um dos pontos de partida que Russell utilizou para a
realizacdo do Relatério USEIT nos Estados Unidos da América (ver Conclusdes, p. 149,
150).

Ndo é de admirar, pois, que, a pertinéncia desta problemdtica esteja contemplada na
agenda actual das preocupacdes da comunidade educativa. Urge, portanto,
descobrir solugcdes para que a janela aberta de esperanca para o futuro, se abra,

definitivamente, de par em par, as geracdes vindouras!
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Universidade Portucalense Infante D. Henrique
Inquérito por questiondrio dirigido a alunos do ensino secunddrio a
frequentar a disciplina de Economia e de Introdug¢ao ao

Desenvolvimento Econdmico e Social
Ano lectivo 2003/2004

Exm® (°) Senhor (a) Presidente do Conselho

Executivo da Escola

A complexidade da mente do aluno é um desafio constante para o professor.

Sabe-se que a mente do aluno é inculcada pelos conhecimentos econdmicos que o professor
lhe transmite e que a mesma mente fransporta conhecimentos anteriormente adquiridos seja

por influéncia do meio familiar, dos meios de comunicacdo ou da escola que frequenta.

Sabe-se, também, que a mente do aluno ndo é uma tdbua rasa no que respeita ao
conhecimento, pois se o fosse, ndo |he permitiria situar-se e agir no meio social em que estd

inserido.

Mas o estudo das “questdes econdmicas" durante o processo de aquisicdo de conhecimento
pode levar o aluno a pensar a realidade econdmica de uma forma diferente, permitindo-lhe

uma “outra” representacdo da realidade econdémica.

Serd, entdo, Ufil, verificar até que ponto o sistema de representacdes do aluno foi alterado e,
consequentemente, se as suas Aspiracdes e Expectativas foram reformuladas face a sua futura

insercdo profissional.

Por razées que se prendem com a finalidade de recolher dados para fazerem parte da
dissertacdo para obtencdo do grau de mestre em Administracdo e Planificagdo da Educacdo
na Universidade Portucalense - Infante D. Henrique — com o tema: " As Aspiracdes e as
Expectativas na trajectdria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional — o caso
particular da disciplina de Economia”, solicita-se a vossa inestimavel colaborag¢do para a

realizagdo deste inquérito até ao dia 30 de Janeiro de 2004.

Agradece-se desde j& toda a atencdo prestada,
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Inquérito por Questiondrio

Dirigido a alunos do ensino secundadrio a frequentar a disciplina de

Economia

2004

Declaracao de confidencialidade

Eu, Fernando Manuel Ferreira Rodrigues da Silva, declaro sob compromisso de honra que os
dados e/ou informacdo constante deste inquérito por questiondrio é confidencial e o seu
tratamento e divulgacdo apenas contemplard a globalidade dos dados e informacdes de
todos os questiondrios distribuidos ao universo de alunos do ensino secunddrio a frequentar a
disciplina de Economia sendo que o seu Unico objectivo é fazerem parte da dissertacdo para
obtencdo do grau de mestre em Administragdo e Planificagcdo da Educacdo na Universidade
Portucalense — Infante D. Henrigue — com o tema: * As Aspiracdes e as Expectativas na
trajectdria escolar dos jovens face a uma futura insercdo profissional — o caso particular em

ensino da disciplina de Economia.

Fernando Manuel Ferreira Rodrigues da Silva
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Inquérito por Questiondrio — 2004

Nome do inquérito “alunos do ensino secunddrio a frequentar a disciplina de Economia”

A sua participacdo é voluntdria e as suas respostas sdo andnimas e confidenciais (o seu nome
ndo é necessdrio), deverd responder de acordo com a sua consciéncia;

Os inquéritos s@o unicamente para produzir dados estatisticos e andlise de informacdo com eles
relacionados;

Todo o tratamento da informacgdo terd em conta que quaisquer dados que reunam 5 (ou
menos) individuos com as mesmas caracteristicas, essa informacdo ndo serd produzida;

Este inquérito € uma forma de conhecer a sua opinido sobre o curso que frequenta, a disciplina
de Economia e a escola que escolheu frequentar;

Salvo indicagdo contrdria deve colocar sempre uma X (cruz) no I:' respectivo.

| PARTE
CARACTERIZACAO PESSOAL

1) Data de Nascimento

a) Més:
b) Ano:
2) Sexo

a) Feminino

N

b) Masculino
3) Residéncia actual

a) Concelho:

b) Freguesia:
4) Encontra-se actualmente a residir

a) Na residéncia habitual D

b) Fora da residéncia habitual |:|
5) Estd " fora da residéncia habitual” para (nota: se respondeu * na residéncia habitual” passe

para a questdo 6).

a) Poder estudar |:|
b) Poder trabalhar |:|
c) Poder trabalhar e estudar |:|

6) Indigue qual o Concelho e Freguesia da sua residéncia habitual

a) Concelho

b) Freguesia

7) Refira a sua situacdo actual no ensino/formacdo |:|
a) Escola Secunddria
b) Escola Profissional []

8) Mencione o estabelecimento de ensino/formacdo que frequenta:

a) Curso que frequenta:

b) Ano que frequenta:
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Refira a situacdo actual na sua insercdo profissional (nota: responda apenas se frabalha ou
jd trabalhou caso contrdrio passe para a ll Parte).
a) Arranjou emprego mas prosseguiu os estudos: Sim |:| Ndo |:|
b) Continua a estudar, apds um periodo de adaptacdo

a obtencdo de emprego: Sim |:| Ndo |:|

Il PARTE
CARACTERIZACAO DA ORIGEM SOCIAL

M

(o]}
D

~

Refira qual é o nivel de escolaridade dos seus pais Pai
a) Nenhum

b) Ensino primdrio (4.° classe e/ou quatro anos de escolaridade)

c) Ciclo Preparatério — seis anos de escolaridade (ou equivalente)

d) Ensino Secunddrio Unificado — 9.° ano de escolaridade — (ou equivalente)

e) Ensino Secunddrio — 12.° ano ou doze anos de escolaridade — (ou equivalente)
f)  Curso Médio (Magistério Primdrio, Enfermagem, etc.)

g) Bacharelato

h) Licenciatura

i) Pd&s graduacdo

i) Mestrado

k) Doutoramento

HH8HHHEEHHE

I)  Outro (por favor especifique

‘U
o]
=
<
[o]]
D

Indigue a situacdo profissional dos seus pais
a) Empregado (a)

ProfissGo (pai)

Profissdo (mae)

b) Desempregado (a), reformado (a), invdlido (a)

c) Doméstico (a)

g8 O

d) Observacoes

Ill PARTE

CARACTERIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO QUE FREQUENTA
Defina a sua situacdo pessoal em relacdo ao sistema de ensino em que estd inserido (a) —
utilize para cada alinea a seguinte escala: 1 — Muito positiva; 2 — Positiva; 3 — Negativa; 4
— Muito negativa; 5 — Sem opinido.
a) Relagdes de convivio e amizade
b) Instalagcdes e equipamentos escolares
c) Justica no sistema de avaliagdo
d) Capacidade de educar para a cidadania
e) Capacidade de fransmitir conhecimentos

f) Interesse das matérias leccionadas

O OO

g) Relacdo professor (es) aluno (os)

Acha que o actual sistema de ensino que frequenta é:
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N

a) Justo

b) Injusto

c) Porqué ?

Que tipo de ensino frequenta 2 PUblico |:| Privado |:|

Indigue qual (ais) a (s) principal (ais) razdo (des) da sua opgdo :

N O O N

)
)
)
)
8)

E mais barato

Estd mais préximo da residéncia habitual

E mais dispendioso mas futuramente poderd ser mais compensador
E de melhor qualidade

Outra (s) razdo (des)

Sim/N&o

aiaial

IV PARTE
CARACTERIZACAO DO CURSO QUE FREQUENTA

Defina a sua situacdo pessoal em relacdo ao curso que frequenta — utilize para cada

alinea a seguinte escala: 1 — Muito positiva; 2 — Positiva; 3 — Negativa; 4 — Muito negativa;

5 — Sem opinido.

a) Preparacdo para a vida profissional
i) Saidas profissionais
i)  Aquisicdo de cultura geral
b) Conftribuicdo para a diminuicdo de desigualdades sociais
c) Capacidade de diferenciar os estudantes mais capazes dos menos capazes
Estd a frequentar o curso que mais desejava 2 Sim |:| Ndo |:|

Se optou por Nao, indique aquele que mais desejava

HEinn

Como escolheu o curso que frequenta 2 (Opte, para cada alinea ordenar as respostas com

a seguinte escala: 1 — Muito forte; 2 — Forte; 3 — Razodvel; 4 — Negativa; 5 — Sem

opinido.)

a)
b)
c)
d)

e)

Quanto a forma de decisdo foi por:

Decis@o pessoal

Pressdo dos pais e/ou familia

Opini@o de psicélogo e/ou professor

Opinido de perito de orientacdo

Influéncia de amigos/colegas

Quanto a forma de motivacdo foi por:

Porque gosta

Porque tem muitos amigos a frequentar o curso
Porque tem muitas pessoas na familia com essa profissdo
Porque é o meio mais f&cil de arranjar emprego

Porque € a via mais facil de acesso ao Ensino Superior

Ndo pretende prosseguir estudos depois de concluir o Ensino Secunddrio,

serd importante possuir um curso profissionalmente qualificante

Porque ndo havia vaga noutro curso

OO gD goood
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V PARTE
CARACTERIZACAO DA ESCOLA QUE FREQUENTA

Defina a sua situacdo pessoal em relacdo ao grau de satisfacdo pessoal face d escola
onde estd/esteve inserido — utilize para cada alinea a seguinte escala: 1 — Muito satisfeito;
2 — Satisfeito; 3 — Pouco satisfeito; 4 — Nada satisfeito; 5 — Sem opinido.
a) Quanto ao cumprimento dos programas escolares
b) Quanto aos livros e manuais escolares
c) Quanto aos professores
d) Quanto as salas de aula
e) Quanto s salas de apoio
f)  Quanto aos hordrios
g) Quanto as actividades extra-escolares
Acha que a escola que frequenta, tem mostrado capacidade de resposta, quanto as

Expectativas que formulou? Sim |:| NGOD Porqué 2

a) Principais razdes da escolha pela escola que frequenta:
i) Capacidade para tratar e avaliar equitativamente os alunos Sim |:| Ndo
i) Capacidade para transmitir conhecimentos de uma forma adequada Sim|:| N&o
b) Relagdes com os Orgdos Educativos da Escola:
i) A Direccdo incentiva os alunos a participarem na gestdo da escola (p. ex. ouvindo
a opinido da Associagdo de Estudantes em Conselho Disciplinar) Sim|:| Ndo
i) A Associacdo de Estudantes participa frequentemente com a Direcgdo Sim|:| Ndo
i) O seu Director de Turma deu-lhe a conhecer sobre o sistema
de avaliagdo em vigor Sim |:| Ndo
iv) O seu Orientador Educativo/Psicélogo deu-lhe a conhecer o plano de
estudos e formacodes existentes bem como futuros percursos
possiveis Sim |:| Ndo
v) A escola que frequenta tem clubes especificos de, p. ex. informdtica,
video/fotografia, europevu, etc. Sim |:| N&o
vi) Nas suas relagdes com os professores, acha(ou) - os de uma maneira
geral, segundo o seu ponto de vista e ao nivel:
(a) Pedagdgico;
(i) Bons
(i) Razodveis
(i) Fracos
(b) Disciplinar;
(i) Flexiveis
(i) Rigidos
(iii) Indiferentes

(c) Formacdo cientifica;
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1)

() Bons
(i) Razodveis

(i) Fracos

HEN

VI PARTE
CARACTERIZACAO DA DISCIPLINA DE ECONOMIA E/OU IDES QUE FREQUENTA
A sua opcdo pela frequéncia na disciplina de Economia e/ou IDES deveu-se a:
a) Querer futuramente seguir o curso de Economia D

b) Querer futuramente seguir o curso de Gestdo

]

c) Outrarazdo:

Acha (ou) que as matérias leccionadas na disciplina de Economia e/ou de IDES —
Intfroducd@o ao Desenvolvimento Econdmico e Social se enquadram em temas actuais 2
Sim |:| Nao |:| Porqué 2

a) Porque sdo interessantes

b) Porque espera que facilitem uma futura insercdo profissional
c) Porgue promovem a ligacdo com outras disciplinas

d) Porgue promovem a realizacdo de actividades extra-lectivas
e) Porque aumentam a cultura geral

f)  Porque facilitam o acesso & informagdo

NN

g) Outra (s) razdo (oes):

Acha que os conhecimentos adquiridos na disciplina de Economia e/ou de IDES:
a) Estdo de acordo com as aspiracdes que tinha em relacdo a disciplina

b) Lhe vao facilitar a inser¢do num bom emprego

c) Na&o tém gualquer interesse prdtico

d) Estdo desligados da realidade actual

NN

e) Outra (s) razdo (oes):

Ao frequentar a disciplina de Economia e/ou de IDES sentiu dificuldades na aprendizagem
em algumas das suas unidades 2 Sim ] NGo [ ]
Se respondeu Sim, indique em gue unidades encontrou mais dificuldades:
10.° ANO
a) Porqué estudar a Economia?
b) A Actividade Econdmica e a Ciéncia Econémica
c) Aspectos fundamentais da actividade econdmica
i) Necessidades e consumo
i) A producdo de bens e servigcos
i) Comércio e moeda
iv) Precos e mercados
v) Rendimentos e reparticdo dos rendimentos

vi) Poupanca e investimento

OOoodn oo

11.° ANO
d) A contabilizacdo da actividade econdmica
i) Os agentes econdmicos e o circuito econdémico

i) A Contabilidade Nacional

- OO
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e)

g

)

A organizacdo econdmica das sociedades
i) Relacdes econdmicas com o Resto do Mundo
i)  Aintervencdo do Estado na Economia
i) A economia portuguesa no contexto da Unido Europeia
12.° ANO
A Mudanca na Sociedade — Os percursos do desenvolvimento
i)  Mudanga e desenvolvimento
i) Diversificagdo e mutabilidade dos centros de poder e decisdo no século XX
Questdes do Desenvolvimento no Mundo Actual
i) O papel das tecnologias no desenvolvimento das sociedades
i) A gestdo dosrecursos e a defesa do ambiente
Cendrios de Futuro
i)  Cendrios de futuro no campo demogrdfico
i) Cendrios de futuro no campo econdmico
i) Cendrios de futuro no ordenamento do territério
iv) Cendrios de futuro nos comportamentos e modos de vida

Outra unidade:

NN

oo oo ot

As dificuldades referidas na questdo antferior, devem - se a: (por favor, ordene as suas

opcoes, utilizando a seguinte escala, se escolher mais de uma opg¢do: 1 — Muitas

dificuldades; 2 — Algumas dificuldades; 3 — Uma ou oufra dificuldade; 4 — Sem

dificuldades; 5 — Sem opinido.

NN

a) Desarticulacdo nas unidades lectivas

b) NUmero excessivo de unidades lectivas

c) Matérias pouco motivadoras

d) Inadequacgdo/inexisténcia de equipamentos

e) Desajustada carga hordria lectiva

f)  Absentismo dos professores

g) Outra (s) razdo (oes):

Em relacdo as seguintes proposicdes sobre a disciplina de Economia e/ou de IDES, assinale

usando a seguinte escala de 1 a 5: (1 — Desacordo Total; 5— Acordo Total)

a) As matérias da disciplina de Economia e/ou IDES sdo interessantes

b) A utilizagcdo de novas tecnologias, facilitam o conhecimento do programa da
disciplina de Economia e/ou IDES

c) A disciplina de Economia e/ou de IDES promove a cultura geral e o
desenvolvimento pessoal

d) O programa da disciplina de Economia e/ou de IDES prepara para a inser¢cdo
na vida profissional

e) A disciplina de Economia e/ou de IDES permite maior facilidade no

prosseguimento de estudos
O programa da disciplina de Economia e/ou de IDES é muito extenso e,
geralmente, ndo é todo dado

Obrigado pela sua colaboragdo na realizagdo deste Questiondrio

OO0 O oo
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QUADROS DE UNIDADES ONDE OS ALUNOS SENTIRAM MAIS DIFICULDADES

Quadro n.° 1 — Unidades do 10.° ano onde sentiu mais dificuldades

As unidades onde encontrou mais 10.° ano 11°ano 12°ano  Total
dificuldades % % % %

Porqué estudar a Economia? 3.4 3.0 0.8 7.2

Ndo respondeu 35,0 32,3 25,5 92,8

Total 38,4 353 26,3 100,0

A Actividade Econémico e a Ciéncia Econémica 6,7 51 1.9 13.7

Ndo respondeu 31,7 30,2 24,4 86,3

Total 38,4 353 26,3 100,0

Aspectos fundamentais da actividade 75 3.4 1.4 12,3

econdémica: necessidades e consumo 30,9 31,9 24,9 87.7

Ndo respondeu

Total 38,4 353 26,3 100,0
Aspectos fundamentais da actividade 59 3.3 3.2 12,4
econdmica: producdo de bens e servicos 32,5 32,0 23,1 87.6
Ndo respondeu

Total 38,4 353 26,3 100,0
Aspectos fundamentais da actividade 4,3 5.8 2,0 12,1
econdémica: comércio e moeda 34,1 29,5 24,3 87,9
Ndo respondeu

Total 38,4 353 26,3 100,0
Aspectos fundamentais da actividade 2,7 4,9 2,7 10,3
econdmica: precos e mercados 357 30,4 23,6 89,7
Ndo respondeu

Total 38,4 353 26,3 100,0
Aspectos fundamentais da actividade 4,3 8,2 3.9 16,4
econdmica: rendt® (s) e reparticdo de rendt® (s) 34,1 27.1 22,4 83,6
Ndo respondeu

Total 38,4 353 26,3 100,0
Aspectos fundamentais da actividade 3.7 8,3 3.9 15,9
econdmica: poupanga e investimento 34,7 27.0 22,4 84,1
Ndo respondeu

Total 38,4 353 26,3 100,0

Quadro n.° 2 - Unidades do 11.° ano onde sentiu mais dificuldades

As unidades onde encontrou mais dificuldades  10.°ano  11.°ano  12°ano  Total
% % % %
Contabilizagdo da actividade econdmica: os
Agentes econdmicos e o circuito econdmico 0.9 7.0 3.2 1M1
Ndo respondeu 37.5 28,3 23,1 88,9
Total 38,4 353 26,3 100,0

Contabilizagdo da actividade econdmica: a

Contabilidade Nacional 1.4 9.2 6,8 17.4
Ndo respondeu 37.0 26,1 19.5 82,6
Total 38,4 353 26,3 100,0

A organizagdo econdémica das sociedades:

Relagdes econdmicas com o Resto do Mundo 1.1 6,5 4,1 11,7
Ndo respondeu 37.3 28,8 22,2 88.3
Total 38,4 353 26,3 100,0

A organizagdo econdémica das sociedades:

A intervencdo do Estado na Economia 1.0 6,3 4,0 11,3
Ndo respondeu 37.4 29,0 22,3 88,7
Total 38,4 353 26,3 100,0

A organizagdo econdmica das sociedades: a

economia portuguesa no contexto da UE 1,0 2.4 3.5 6,9
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As unidades onde encontrou mais dificuldades  10.°ano  11.°ano  12°ano  Total
% % % %

Ndo respondeu 37.4 32,9 22,8 93,1

Total 38,4 353 26,3 100,0

Quadro n.° 3 - Unidades do 12.° ano onde sentiu mais dificuldades

As unidades onde encontrou mais dificuldades  10.°ano  11.°ano  12°ano  Total
% % % %

A mudanga na sociedade - os

percursos do desenvolvimento:

mudanga e desenvolvimento 0.8 0,9 2.8 4,5
Ndo respondeu 37.6 34,4 23,5 95,5
Total 38,4 353 26,3 100,0

A mudanga na sociedade - os
percursos do desenvolvimento: diversificacdo e

mutabilidade dos centros de poder e deciséo

no século XX 0.9 0.8 4,6 6,3
Ndo respondeu 37.5 34,5 21,7 93,7
Total 38,4 353 26,3 100,0

Questdes do desenvolvimento no mundo actual:

O papel das tecnologias no desenvolvimento

das sociedades 1.0 0.7 1.2 29
Ndo respondeu 37.4 34,6 251 97.1
Total 38,4 353 26,3 100,0

Questdes do desenvolvimento no mundo actual:

A gestdo dos recursos e a defesa do ambiente 0.3 1.4 1.0 2.7
Ndo respondeu 38,1 33,9 253 97.3
Total 38,4 353 26,3 100,0
Cendrios do futuro: no campo demogrdfico 0.3 0.6 0.3 1.2
Ndo respondeu 38,1 34,7 26,0 98,8
Total 38,4 353 26,3 100,0
Cendrios do futuro: no campo econdémico 0,9 0.7 0.8 2,4
Ndo respondeu 37.5 34,6 25,5 97.6
Total 38,4 353 26,3 100,0
Cendrios do futuro: no ordenamento do territério 0.3 0.7 0.8 1.8
Ndo respondeu 38,1 34,6 25,5 98,2
Total 38,4 353 26,3 100,0

Cendrios do futuro: nos comportamentos e

modos de vida 0.6 0.6 0.8 2,0
Ndo respondeu 37.8 34,7 25,5 98,0
Total 38,4 353 26,3 100,0
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