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‘Ensinar € uma forma de ganhar a vida mas,
sobretudo, € uma forma de ganhar a vida dos
outros... a fun¢do de um professor competente e
entusiasta € uma das profissées mais belas gque
existem. Uma funcéo que da vida, da palavra, abre a
inteligéncia, da liberdade”.

(Lledd, 2000, p.45)"
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Resumo

A realizagdo do presente relatério de estagio de Pratica Pedagdgica no
Ensino da Histdéria e da Geografia tem como objetivo demonstrar a nossa
intervengdo educativa, isto &, o nosso desempenho enduanto professora
estagiaria numa turma da Escola EB 2/3 do Viso, do 8° ano de escolaridade
durante o ano letivo de 2012/2013.

Neste sentido, € dado a conhecer todo o contexto em que se desenvolveu
a Pratica Pedagdgica, nomeadamente: a descrigédo de fungdes do estudante de
Pratica Pedagodgica, a caracterizagdo e fundamentacdo das atividades
realizadas, participagdo na vida escolar, reflexao sobre os resultados obtidos e
contributos para 0 nosso desenvolvimento profissional docente.

Realizamos, ainda, um estudo sobre metodologias de ensino na area da
Historia e Geografia.

Durante a Pratica Pedagégica assumimos uma postura de reflexdo
critica sobre as ac¢des, decisGes e posturas que adotamos, pois um professor
reflexivo € um profissional que pensa constantemente nas suas praticas, e
deve estar aberto a inovacdo, com vista a uma reconsfrugcéo constante dos
seus saberes e metodologias.

Procuramos sempre que os alunos fossem e estivessem motivados, isto
e, estivessem predispostos a aprender, e a construirem o seu proprio

conhecimento.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica, Reflexao, Metodologias de ensino,
Historia e Geografia.

Pagina | 6



Abstract

The present internship report in Pedagogy Practice in Teaching History and
Geography main objective is to demonstrate our education intervention as an
intern teacher of an 8" grade class in the Viso EB 2/3 school during the
2012/2013 academic school year.

It explains the context in which the Pedagogy Practice was developed,
particularly: the description of the functions of a Pedagogy Practice student, the
characterization and grounding of the performed activities, the participation in
school life, and a reflection on the obtained results and contributions to our
professional development as teachers

A study on the teaching methodologies used in the fields of History and
Geography was also accomplished.

During the Pedagogy Practice, we assumed an attitude of critical reflection
on the actions, decisions and attitudes that we adopted because a reflective
teacher is a professional that thinks constantly in its practices and should be
open to innovation with the purpose of a constant reconstruction of its
knowledge and methodologies.

We always sought student motivation, namely, their predisposition to

lean and building their own knowledge.

Keywords: Pedagogy Practice, Reflection, Teaching
Methodologies, History and Geography.
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Introducéo

O presente relatdrio, intitulado “Ser Professor. Iniciacdo a pratica

profissional e docente em Histéria e em Geografia”, refere-se a ultima etapa do

Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia e visa, essencialmente dar a

conhecer o trabalho realizado no dmbito da Prética Pedagogica.

Todo este trabalho inclui um conjunto de experiéncias que nos fez

crescer como Professores a luz de uma nova visao acerca do que deve ou do

que pode significar ensinar.

Séao objetivos deste ciclo de estudos, e conforme definido nas normas

regulamentares (Portucalense, 2013):

Adquirir e desenvolver competéncias no dmbito do desempenho
docente na area da Historia e da Geografia;

Aprofundar conhecimentos nas areas cientificas de Historia e de
Geografia;

Adquirir conhecimentos e competéncias nas areas das didaticas
especificas;

iniciar a pratica profissional e obter formacdo em areas
fundamentais para o exercicio da docéncia;

Conhecer a escola, os seus atores € a comunidade envolvente;

Aplicar o campo da ética e da deontologia profissional no

exercicio pessoal do servigo plblico de educagéo e ensino:
Demonstrar  capacidades investigativas, de pesquisa e
problematizagao nas areas de Ensino de Histéria e Geografia:

Conceber e desenvolver projetos educativos que, sustentados em
processos de monitorizagdo e avaliagdo, contribuam para a
eficacia do Ensino de Histéria e Geografia;

Conceber projetos pedagogicos para integracdo de tecnologias
educativas nas praticas educativas do Ensino de Historia e

Geografia;
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~ Desenvolver atitudes praticas que permitam fazer do processo de
ensino e de aprendizagem um campo de investigagdo
permanente;

— Desenvolver a capacidade de reflexdo do professor sobre a
pratica docente, consciencializando decisdes, condutas e dilemas.

Através da pratica pedagogica, observamos modelos de professores
diferentes, formas de lecionar distintas. Assim, com esta experiéncia, &
possivel criar um modelo profissional proprio, o que confirma a grande
importancia da Pratica Pedagdgica.

Este relatorio descreve o conjunto de atividades desenvolvidas durante o
periodo de Pratica Pedagdgica em contexto de escola e apresenta alguns
instrumentos, metodologias e estratégias utilizadas pela Professora Estagiaria
com o apoio dos Professores Cooperantes.

O presente relatério encontra-se estruturado em quatro capitulos, a
saber:

Com a introdugdo, onde pretende-se mencionar os pressupostos e
expectativas deste relatério e da Pratica Pedagdgica. No primeiro capitulo,
encontramos a descricdo da Instituicdo de acolhimento, a Escola Basica do 2°
e 3° ciclos do Ensino Bésico do Viso e a descrigéo das funcdes do profissional
e o0 seu papel como estudante de Pratica Pedagogica.

No segundo capitulo, sdo apresentados os planos de Pratica
Pedagodgica, nomeadamente, a apresentag¢do dos cronogramas das atividades
e respetiva carga horaria. Ainda neste capitulo, séo realizados os diagnosticos
das necessidades e respetiva caracterizagao das turmas.

No terceiro capitulo, sdo descritas e fundamentadas as atividades da
Pratica Pedagogica, e analisada a participagdo na escola e relagédo com a
comunidade.

No gquarto capitulo é feita uma reflexdo critica sobre os resultados
alcancados. Sao apresentadas as conclusdes que pretendem dar uma viséo
global do trabalho desenvolvido, ao longo da Pratica Pedagogica. Ainda neste
capitulo, é descrito o estudo sobre metodologias no ensino da Histéria e
Geografia e é feita uma reflexdo sobre o desempenho profissional da docente.

Por Gltimo, seguem-se as Referéncias Bibliograficas e um conjunto de Anexos
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com elementos que visam complementar a descricdo da Pratica Pedagégica
desenvolvida.

Enquanto futura Professora, considero que a Pratica Pedagdgica em
contexto de escola trouxe inUmeras aprendizagens, quer a nivel pessoal, quer
a nivel profissional.

Em suma, ambiciona-se que este relatdrio demonstre a articulagao entre
os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo dos dois anos do Mestrado e a
sua aplicagéo na pratica pedagdgica em contexto de sala de aula. Foi a Pratica
Pedagdgica que possibilitou aplicar os conhecimentos, potenciando o

desenvolvimento pessoal e profissional da Professora Estagiaria.
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Capitulo 1

Descricao do contexto de Pratica Pedagdgica
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Capitulo 1 - Descricdo do contexto da Pratica
Pedagogica
1.1 Caracterizagao da instituicdo de acolhimento

A Pratica Pedagdgica em contexto de escola no ambito do Mestrado em
Ensino da Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario foi
realizada no ano letivo 2012/2013, na Escola Béasica com 2° e 3° ciclos do Viso,
a qual pertence ao Agrupamento Vertical de Escolas do Viso, parte integrante da
Direcao Regional de Educagao do Norte (DREN).

Esta escola faz parte da rede de Agrupamentos, Territdrio Educativo de
Intervencéo Prioritaria (TEIP). Uma realidade que existe em Portugal desde 1996
com o objetivo da promocédo da igualdade de oportunidades no acesso e no
sucesso educativos da populagéo escolar (Costa, Mendes, & Sousa, 2001).

Todos os elementos presentes nesta caracterizacéo reportam-se ao ano
letivo de 2012/2013, e foram recolhidos a partir da:

- analise de varios documentos internos do Agrupamento, dos quais se
destaca o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), o Regulamento interno (RI),
e o Plano Anual de Atividades (PAA);

- observagdo direta da escola e do contacto estabelecido com a
comunidade escolar, principalmente, com os docentes cooperantes.

De acordo com o PEA, o Agrupamento esta inserido na freguesia de
Ramalde, que € "uma das maiores freguesias do concelho do Porto”, cujo tipo de
habitagao € essencialmente social ("existem 12 bairros sociais”) em coexisténcia
com “um crescimento muito significativo de conjunto de residéncias de muita
qualidade e ate de [uxo” (PEA, 2011, pp.6-7).

Desta forma, verificamos que o Agrupamento Vertical de Escolas do Viso
pertence ao concetho do Porto e integra-se na Nomenclatura de Unidades
Territoriais (NUT) Hi do Grande Porto. A escola E.B 2.3 do Viso encontra-se na
freguesia de Ramalde do distrito do Porto.

O Agrupamento Vertical de Escolas do Viso é constituido por 6 Jardins-
de-Infancia, 4 Escolas EB 1 e por 1 EB 2.3, somando 1204 alunos (dados de

2006/2007) na sua maioria originarias dos Bairros do Viso, Campinas e Ramalde

do Meio.
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A populacao apresenta baixos niveis escolares, dado que € uma area da
cidade que apresenta ‘graves problemas sociais como a precariedade
econémica, a desestruturacao das relagdes familiares e a entrada precoce em
trajetos pré e delinquéncia juvenil, para além da toxicodependéncia” (PEA, 2011,
p.7).

Nos Uitimos anos, e principalmente devido a atual conjuntura, as
condi¢cdes econdmicas e sociais tém-se agravado. As familias vivem com uma
situacao profissional bastante delicada, com a precariedade de vinculo laboral,
com um rendimento mensal igual ou inferior ao salaric minimo nacional.
Algumas destas familias dependem tambem dos subsidios, como o Rendimento
de Insercéo Social (RSI) que é dado como forma de incentivo aos agregados
familiares, para que os filhos continuem a estudar, isto & ndo desistam de
estudar por nao terem condigdes econémicas.

Em sintese, podemos dizer que os aspetos referidos potenciam
problemas de absentismo, baixe rendimento escolar, indisciplina e
desmotivacéo, o que leva ou pode levar ao abandono escolar precoce.

O Projeto Educativo TEIP reflete sobre as problematicas do agrupamento
de escolas e, para as colmatar, desenvolveu guatro eixos de estratégicos agao

para serem implementados na comunidade educativa:

» Eixo Prioritario 1 — Promogé&o do Sucesso Educativo'
» Eixo Prioritario 2 —~ Espaco de Inclusédo
» Eixo Prioritario 3 — Percursos de Vida

» Eixo Prioritario 4 — Qualificar para a Exceléncia

! Na Escola E.B 2.3 do Viso a taxa de insucesso nas provas de aferigio de Portugués e Matemética em
2008/2009 foi de 11% e 20% a Lingua Portuguesa e em Matematica é de 17% e 41%. Nos exames do
92ane foi de 50%.

Nos exames a Matematica 60 % dos alunos, dos 50 % gue obtiveram média negativa, obtiveram mais de
40 %. Contribuiv para a percentagem de negativas nas duas disciplinas o ndmero de alunos
autopropostos, 0s guais, ebtiveram uma avaliacdo negativa. P.17
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Figura 1 - Situagdes-Problema diagnosticados na escola

(Fonte: Elaboragé&o propria.)

Ao nivel de cada eixo prioritario, o Projeto Educativo TEIP ambiciona

fomentar as seguintes mudancas (pp.18-20)

a)

b)

Sucesso Educativo

- Integracéo escolar de todos os alunos;

- Aumentar os niveis de assertividade dos alunos;

- Aumentar os niveis de concentragao;

- Aumentar o sucesso educativo;

- Diminuir o absentismo.

Reforgar a importancia dos projetos tematicos realizados pelos “Clubes’, que

servem de motivagao aos alunos e envolvé-los nas atividades da escola:

Oferta de cursos de Educagdo e Formacgdo que permitem a conclusdo da

escolaridade obrigatoria e qualificagédo profissional;

- A articulagdo com os Encarregados de Educagdo para o aumento da

participagao parental na vida escolar;

Espaco de Inclusédo

- Criar uma colaboragéo com os Professores Titulares/ Diretores de Turma,
na construgéo de respostas as necessidades de ordem psicossocial;

- Incentivar a resolugado de situagdes que impedem ou comprometem a

atividade letiva, quer junto dos alunos, quer das suas familias:

- Dar particular importdncia as caracteristicas socioculturais deste

Agrupamento, para resolver situagées de absentismo grave e abandono;
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- Promover a qualificagado da populagdo que integra este Agrupamento,

especificamente os agregados familiares dos alunos;

c) Percursos de Vida?

- Dar resposta a necessidade de alfabetizacao, conclusao da escolaridade

obrigatéria e certificacdo de competéncias da populagéo adulta;

d) Qualificar para a Exceléncia

- Desenvolver o nivel de eficiéncia e eficacia dos agentes educativos

(Docentes, Nao-docentes, Encarregados de Educacao e Alunos);

- Criacdo de uma Equipa de Coordenacdao do TEIP (Coordenadora do
Projeto e Responsaveis dos Eixos Prioritarios) e da Equipa de

Autoavaliacao;

- Promover a reflexdo e aperfeicoamento que permitam a potencializagao

dos recursos humanos e a gestao eficaz dos recursos materiais;

Em suma, o Projeto Educativo TEIP tem por ambic&o resolver as varias

problematicas do Agrupamento e para isso tem varios objetivos que sao:

- Aumentar o sucesso escolar;

- Aumentar o sucesso nas diferentes ofertas formativas;

- Aumentar os niveis de assiduidade escolar;

- Aumentar os niveis de qualificagdo da comunidade;

- Criar um clima propicio ao desenvolvimento de atitudes assertivas;

- Diversificar a oferta formativa;

- Promover a articulagao curricular entre os trés ciclos;

- Promover a integragao social de diferentes grupos culturais.

- A articulagdo com os Encarregados de Educac¢do para o aumento da

participagao parental na vida escolar,

- A incluséo dos adultos nos cursos de alfabetiza¢dao do Agrupamento;

* Como ofertas formativas a escola tem: curso de jardinagem e espagos verdes, Auxiliares de Acio
Educativa, Carpintaria, Azulejaria, Acabamentos Graficos, Alfabetizagado, EFAs Escolares, Horticultura e

Floricultura, Seguranca e Higiene no Trabalho.
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- A articulagdo com a Seguranca Social (Equipas do R.S.I) no sentido de
promover o cumprimento da area respeitante & Educagéo, contemplada nos

Planos de Insercao da medida do R.S.[;

- A sensibilizaggo da Comunidade Educativa para as especificidades
culturais, como potencial a ser valorizado no processo de formagao

sOcioescolar destes alunos.

Assim sendo, no Agrupamento Vertical de Escolas do Viso o “Projecto
Educativo TEIP nunca se considerara concluido e fechado ndo sé porque o
processo educativo € dindmico e flexivel, como dindmica e flexive! é a sociedade

com a qual a escola interage” (p.4).

1.2 Descrigao das fungdes do profissional e do seu
papel enquanto estudante da Pratica Pedagégica na

instituicao

Quando falamos de estudante da Prética Pedagogica sabemos & priori que
estamos a falar de um professor estagiario e que este deve ou deveria cumprir
todo o piano de estagio. Este plano é previamente desenhado na Universidade,
associado as indicagbes dos professores cooperantes, mas também deve
cumprir a legislagé&o em vigor.

E importante perceber e reconhecer que o estagio mostra-nos claramente
as novas fungbes a desempenhar, a construgao de tarefas mais especificas,
diretamente relacionadas com a docéncia, nomeadamente planificar, realizar e
avaliar, e com outros papeis mais focados no acompanhamento dos discentes,
na dinamizagao, na colaboragéo, na assisténcia e na observacéo.

De acordo com Hargreaves (2003, p.23) vivemos num tempo de
inseguranca, mudanca acelerada, de rapida evolugdo cientifica, diversidade
cultural, complexidade tecnoldgica. As escolas do mundo atual sdo muito
complexas. Ainda como nos diz Hargreaves, espera-se que “os professores
construam comunidades de aprendizagem, criem a sociedade do

conhecimento e desenvolvam as capacidades que permitem a inovacao, a
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flexibilidade e o empenhamento na mudanga” (2003, p.23).

Os professores ac terem a mente aberta, ao estarem predispostos a
refletir vo aceitar diferentes perspetivas, desta forma sao curiosos em relagéo
ao ponto de vista dos outros, demonstrando competéncias para encarar a
instabilidade e lidar com as situa¢ées de incerteza e risco. Estas caracteristicas
denotam um professor critico consigo proprio, flexivel, aberto a mudanca,
capaz de analisar e questionar a sua pratica, tornando-se num professor
produtor de conhecimento.

Como nos diz Ndvoa,

“é fundamental que haja uma articulagdo da formac¢ao inicial, indugéo e
formacgao em servigo da aprendizagem ao longo de todo o percurso como
professor. Assim & necessario que o professor seja reflexivo, investigue,
trabalhe em equipa e tenham consciéncia das culturas colaborativas”. (2011,

p.15)

Ainda segundo o autor é essencial “...passar a formacéo de professores
para dentro da profissao” (2011, p.18), isto €, refor¢ar mecanismos e praticas
na formacédo de professores baseadas numa investigac&o que tenha como
problematica a acdo docente e o trabalho escolar. E imprescindivel conhecer a
realidade das escolas, para que assim consigamos perceber a complexidade
do ensino no “terreno”.

Do nosso ponto de vista, consideramos que os professores séo
personagens muito marcantes na vida dos alunos, isto porque a educagéo &
uma necessidade e um direito de cada cidadao e, consequentemente, uma
“arma” para a construgdo de um mundo melhor. O ser professor é o dar e o
receber a cada minuto tnico e irrepetivel de cada aula e isso € impossivel de
aprender na teoria.

Na apreciacdo das fungdes enquanto estudante da Pratica Pedagogica
importa dizer que se conhece, na escola, cenarios preenchidos por diferentes
atores, os alunos, os assistentes operacionais, os Professores Cooperantes, os
outros Professores que, no conjunto, fazem parte do dia-a-dia da escola. Desta
forma ficamos com a perfeita nocédo de que as sociedades modernas exigem
por parte de todos os protagonistas ligados ao ensino que realizem um trabalho

serio e dedicado.
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O Professor € um educador elementar, é importante dizer que “[...] o
caracter insubstituivel dos Professores, como elementos centrais nio s6 da
promogao da aprendizagem, mas também no desenvolvimento de processos
de integragao que respondam aos desafios da diversidade” (Silva, Braga &
Cruz, 2011, p. 8).

Ser professor € um conjunto de comportamentos, conhecimentos,

destrezas, atitudes e valores que constituem a sua especificidade. Assim,

“a profiss@o docente ndo se circunscreve a uma area de especializagio, mas
abrange varios dominios do conhecimento, como o cientifico @ o pedagogico,
constituindo-se no «saber educativo» que consiste na mobilizacdo de todos
esses saberes em torno de cada situag@o educativa concreta no sentido da
consecucdo do objetivo definidor da acgdo profissional — a aprendizagem do
aluno”. (Roidao, 2005, p. 63).

Atualmente o papel do Professor & assumir que o Professor tem um papel
diferente na condugdo do processo de ensino e de aprendizagem, sendo que,
passa a guiar em vez de apenas fazer. Passa também a questionar e a diferenciar
em vez de solucionar. O papel do docente mudou, pois ja ndo é s6 ensinar no
sentido tradicional, ou como se ensinava na escola tradicional, mas sobretudo
auxiliar e orientar os alunos na sua aprendizagem. O Professor passa a ser visto
como um agente de desenvolvimento curricular, e “docente e aluno deixam de se
encontrar em campos diferentes para se assumirem como agentes activos e
interdependentes no processo de ensino-aprendizagem orientado para os
resultados de aprendizagem’”. (Lourenco et al, 2007, p. 45).

Neste sentido e de acordo com a ficha de unidade curricular, sao

objetivos da Pratica Pedagogica (Universidade Portucalense, 2013):

a. Formar a capacidade de reflexdo do professor sobre a pratica,
consciencializando decisbes, condutas e dilemas;

b. Desenvolver a capacidade do professor de tomar decisdes
fundamentadas e de resolver problemas profissionais;

c. Conhecer os documentos oficiais da instituicdo acolhedora da

prética pedagdgica;
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d. Caracterizar a Instituicdo acolhedora da pratica pedagdgica e o
pUblico-alvo;

e. Integrar a equipa de trabalho da instituicdo acolhedora da pratica
pedagdgica,;

f. Planificar e realizar as atividades de pratica pedagégica;

g. Revelar responsabilidade, empenho e disponibilidade no
desenvolvimento das tarefas de pratica pedagdgica;

h. Aplicar os conhecimentos e competéncias obtidos nas unidades
curriculares do curso de mestrado;

i. Desenvolver a capacidade de compreensdo e de resolucdo de
problemas em situagBes novas e nao familiares em contextos

alargados e multidisciplinares.

As linhas orientadoras da Pratica Pedagodgica do 2° ciclo de Estudos
conducente ao grau de Mestre em Ensino de Historia e Geografia nos Ensinos
Basico e Secundario, da Universidade Portucalense, para o ano letivo
201272013, contemplam trés areas de formacgao:

Organizacao e Gest&o do Ensino e da Aprendizagem;

Participagao na Escola e Relagéo com a Comunidade;
Desenvolvimento Profissional Docente;

E importante mencionar que cada Professora Estagiaria deveria proceder a
uma analise dos instrumentos de autonomia da escola, assim como os
programas das disciplinas, das planificagbes de longo e medio prazo e dos
manuais adotados para as turmas a lecionar e que foram disponibilizados no
inicio pelos Professores Cooperantes. Neste sentido, realizamos a
calendarizacdo das afividades de estagio, sempre com base nas orientagbes

do Regulamento de Estagio.

Conjuntamente, na Universidade Portucalense, auferi cerca de 40 horas de
Orientagdo da Pratica Pedagdgica e assisti a 30 horas de Seminarios de
Geografia e a 30 horas de Seminarios de Histéria. Posto isto, realizei o meu
estagio na Escola EB2/3 do Viso, tendo como duragdo 120h, 60h no ambito da

Histéria e 60h em Geografia.
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No dia seis de margo de 2013, o nlcleo de estagio foi recebido pelas
Professoras Cooperantes: Marta Pinto em Histéria e Professora Elza Mesquita
em Geografia.

O contacto com a escola € fundamental, como referi anteriormente. Gragas a
ele constatei que esta escola tinha e confrontava-se a cada dia com inGmeras
dificuldades, resultantes do meio onde esta inserida e por ineréncia, surgiram
varias complicagdes, como a elevada taxa de insucesso escolar, ou o abandono
escolar que provoca o aumento da taxa de absentismo.

Na observagao das fungbes como estagiaria, € importante dizer que, na
escola, conhece-se cenarios importantes, preenchidos por diferentes agentes
fazem parte do dia-a-dia escolar.

Desta forma, a escola tem de trabalhar na promocéo da inclusdo, lidar com
a heterogeneidade, conseguindo dar uma resposta diferenciada a todos os
alunos, mas sem que se perca a nogéo de grupo, isto &, respeitar ritmos de
aprendizagem que sao dispares de escola para escola e sdo dispares dentro
da mesma turma, de aluno para aluno.

Uma escola que tem em consideracao as diferengas individuais, seja qual
for a sua origem. Esta € uma tematica que interessa a todos os profissionais em
Educagéo, em particular, aos professores, cuja “matéria-prima” assenta nos
alunos e, consequentemente, em ministrar uma educacdo adaptada as suas
necessidades.

E indispensavel que haja diferenciacdo, adaptacédo e individualizagao
curricular segundo as necessidades e particularidades de cada aluno. Assim
sendo, a escola/professor deve adotar e adaptar, se assim for o caso, as
medidas necessarias, como apoios especializados, para, desta forma, ser
capaz de responder a um ensino individualizado. A escola deve acolher de
igual forma todos os seus alunos e ter em considerag@o a especificidade de
cada um deles.

Ainda no que diz respeito a diferenciacio pedagogica, podemos ainda
realcar vantagens evidentes para os alunos, como nos diz Rold&o (1999, p.39):
adocéo de curriculos mais flexiveis centrados no aluno; insisténcia na busca de
novas estratégias para combater o insucesso, permitindo atingir os objetivos de
acordo com as capacidades. Desta forma, os alunos aumentam a sua

autoestima, participagdo e concentracdo. Assim, a pedagogia diferenciada
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permite aumentar a igualdade na sala de aula, quer de Geografia quer de

Historia, pois

{...] garantir maior equidade social exige que se diferencie o curriculo para aproximar
todos dos resultados de aprendizagem pretendidos, j& que o contrario — manter a
igualdade de tratamentos uniformes para publicos diversos ~ mais nac tem feito que
acentuar perigosa e injustamente as mais graves assimetrias sociais (Rold&o, 1998,
p. 39).
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Capitulo 2 — Explicitacdo do plano de Pratica Pedagégica

em Historia e em Geografia
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Capitulo 2 - Explicitacado do plano de Pratica

Pedagogica em Histéria e em Geografia

[...] entdo, o ponto irradiador das principais mazelas do ensino,
inclusive da crise dos professores perante sua profissdo, seria o
confronfo entre as caréncias sccioeconomicas e culturais trazidas
pelos estudantes (e suas familias) — que n&o encontram outro meio
de dispor da atencdo do Estado — e um sistema de ensino
organizado tecnocraticamente em tormo de uma vis@o elitista da
escola e do processo de aprendizagem

(Esteve, 1992, p.906).

Ao conceber o plano de estagio, o principal desafic que se colocou foi 0
relacionamento com os alunos. Assim sendo, conhecé-los e compreender como
se efetua o seu pensamento foi uma das nossas principais preocupagdes
enquanto Professora Estagiaria.

Para Miranda (2002, p. 99), “o ensino ja ndo é considerado um ato
intuitivo, um somatorio de rotinas ou sequer uma mera vocagao”, mesmo que a
forma tradicional permaneca. E imprescindivel que o Professor adopte outros
métodos permitindo que os alunos assumam um papel mais ativo. Neste
sentido, o método expositivo ndo devera ser o Gnico.

O estagio teve a duragado de 120 horas de trabalho na escola £B 2/3 do Viso
(60 horas destinadas a disciplina de Geografia e 60 horas destinadas & disciplina
de Historia).

Na reunido de apresentacdo do nlcleo de estagio, acertaram-se alguns
detalhes importantes que orientaram o funcionamento do estagio pedagdgico.
Reunimos na sala dos professores, apresentamo-nos, as professoras
orientadoras iniciaram a reunido transmitindo as professoras estagiarias a
organica interna da Escola do Viso. Foram-nos dados os horarios das turmas,
as quais assisti e lecionei aulas de Histéria e Geografia. As professoras
Cooperantes definiram e calendarizaram, aleatoriamente, as turmas a lecionar.
Na disciplina de Histdria, a Professora Cooperante decidiu que cada Professora
Estagiaria tinha a fun¢do de lecionar o mesmo nivel, ou seja, o oitavo ano. Na
disciplina de Geografia a Orientadora decidiu que as estagiarias iriam lecionar
o oitavo ano de escolaridade.
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O nucleo de estagio comprometeu-se com as Professoras Cooperantes a
organizar, dinamizar e a planificar uma visita de estudo ao Centro Histérico do
Porto “Os caminhos do Liberalismo” e trazer um convidado a escola, o
Professor Doutor Jo&o Santos, para falar sobre As Alteracées Climatica no
Alasca. Nestas atividades, as Professoras Estagiarias detinham o pape! de

orientar, apoiar e esclarecer todas questdes necessarias.

2.1. Cronograma de atividades

As linhas orientadoras da Pratica Pedagégicac do Mestrado em Ensino de
Historia e Geografia estdo de acordo com as normas regulamentares do 2° e 3°
ciclo de Estudos em Ensino da Histdria e da Geografia no 3° ciclo do ensino
Basico e no Secundario (Portucalense, Normas regulamentares do 2° ciclo de
estudos em Ensino da Historia e Geografia no 3° ciclo do ensino béasico e no

secundario, 2013) e contemplam as seguintes atividades:

a. Lecionacéao de aulas:
b. Observacao de aulas do professor cooperante na escola cooperante;

12

Observagao de aulas dos estudantes do niicleo da Pratica Pedagdgica
da escola cooperante;

Reunides de pré-observacao de aulas;

Reunides de pds-observacao de aulas;

Planificacao de aulas lecionadas;

Construcéo de instrumentos de avaliagéo;

S e ~ o a

Corregao de instrumentos de avaliacao;
Presenca em reunides de Conselho de Turma:

J. Presenca em reuniées de Departamento ou de Grupo Disciplinar;

k. Colaboragéo na dinamizacdo do Plano Anual de Atividades;

I.  Analise dos instrumentos reguladores da vida da escola;

m. Analise dos instrumentos reguladores das aprendizagens (Programas,
Metas de Aprendizagem):

n. Elaboragao das atas das reuniées de grupo na escola cooperante de

Pratica Pedagogica,
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o. Participacao noutras reunides dos estudantes de Pratica Pedagdgica
da mesma escola cooperante, nomeadamente reunido final de auto e

heteroavaliagao.

A formacdo e a avaliagdo da Pratica Pedagogica concordaram em trés
pontos fundamentais, transversais as duas areas do saber: | ~ Organizagéo e
Gestido do Ensino e da Aprendizagem, Il — Participacao na Escola e relagéo
com a Comunidade; HlI — Desenvolvimento Profissional de acordo com o
Regulamento de Estagio da Universidade Portucalense.

As Professoras Estagiarias, em conformidade com a Professora
Cooperante, efetivaram uma reunido para avaliar o diagnostico das
necessidades, planificagdes e o enquadramento das diversas turmas.

Ao longo de todo o processo de Pratica Pedagodgica, cumpri diferentes
tarefas, entre as quais destaco a lecionagao de seis aulas de 45 min, (duas de
Geografia e quatro de Histéria), a observagdo de aulas dos professores
cooperantes de Geografia e de Historia, a planificacdo e participacdo em
atividades, reunites formais do nlcleo de estagio, uma reunido de Conselho de

Turma, uma reunidio de Diregao de Turma.
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Tabela 1 - Aulas observadas em Histéria e Geografia.

Historia

Geografia

Data
5/04/13
9/04/13
12/04/13
16/04/13
19/04/13
23/04/13
26/04/13
30/04/13
03/05/13
21/05/13
22/05/13
28/05/13
5/04/13
9/04/13
12/04/13
16/04/13
19/04/13
23/04/13
26/04/13
30/04/13
03/05/13

Aulas observadas

Hora
09.05
10.05
9.05
10.05
09.05
10.05
09.05
10.05
09.05
10.05
10.05
10.05

10.50
13.30
10.50
13.30
10.50
13.30
10.50
13:30
10.50

Sala

DO OO D

Duracao
45min
90min
45min
90min
45min
90min
45min
90min
45min
90min
90min
90min

45min
45min
90min
45min
45min
45min
45min
45min
45min

Tabela 2 - Aulas lecionadas em Histéria e Geografia.

Geografia

Historia

Data

16/04/13
19/04/13

23/04/13

28/05/13

Aulas lecionadas

Hora

13.30h
10.50h

10.05h
10.05h

Sala
6

i

Duragao
45min
45min

90min
90min

Observacoes
Aula com o 8°ano
Aula com o 8%ano
Aula com o 8%°no
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8%ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano

Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8%ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8°ano
Aula com o 8%°ano

Observacoes

Aula com o 8°ano
Aula com o 8° ano

Aula com o 8°ano
Aula com o 8° ano
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Tabela 3 - Participagao na escola e relagdo com a comunidade.

Participacao na escola e relagcao com a comunidade — Atividades

Coldquio “As
alteragoes
Climaticas”

Doutor Joao

Santos
Visita de
Estudo “Ao
Porto do
Liberalismo”
Visita de
Estudo

Tabela 4 - Reunites formais do

Reuniao de
abertura

Reunides
pre-aulas
selecionadas
de Geografia
Reunides
pos-aulas
selecionadas
de Geografia
Reunides
pré-aulas
selecionadas
de Historia
Reunides
pos-aulas
selecionadas

Data

24 de
maio

Hora

Turma

(s)

de  15:00n

2013

15 de
maio
de
2013

07 de
junho
de
2013

14:00h

8:00h

Duragéao

135min

180min

12h

nicleo de estagio.

Observagdes

Realizada na biblioteca da
escola/Planificada pelo ndcleo
de estagio

Realizada na cidade do :
Porto/Planificada pelo ntcleo
de estagio

Realizada na cidade de Fafe

Reunides formais do nticleo de estagio

Data

06.03.2013

12.04.2013
18.04.2013

16.04.2013
19.04.2013

19.04.2013
24.05.2013

24.04.2013
06.05.2013

Hora
11.45

12.00
17.00

17.00h
14.00h

13.30h
14.00h

15.00h
12.00h

Sala
Sala dos
professores

Sala dos
professores

Sala dos
professores

Sala dos
professores

Sala dos
professores

Duragao Observagdes
2.00h Apresentacao do
nucleo de estagio e
das estagiarias.
Elaboracao da
calendarizagao das
aulas assistidas e
observadas.
1h30 Planificagédo das aulas
(cada) assistidas.
Recolha de evidéncias
1h30 que permitiram tirar
conclusdes das aulas
(cada) observadas.
1h30 Planificagdo das aulas
(cada) assistidas.
Recolha de
1h30  evidéncias que
(cada) permitiram tirar
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de Historia conclusbes das
aulas observadas.

Reuniao Final 13.06.2013 12.00h  Biblioteca 2.00h Auto e
heteroavaliagdo

Tabela 5 - Reunido do Conselho de Turma.

Conselho de Turma

Turma Data Hora Sala Duragao Observagoes
8°A 18.03.2013 15:30h 6 2.00h Convocada pela
Diretora de
Turma
Tabela 6 - Reunido de Departamento.

Reunido do Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas

Turma Data Hora Sala Duragao Observacgoes
8° A 10.05.2013 17:00h 10 1.30h Convocada pela
Coordenadora de

Departamento

(Fonte: Elaboracao propria)

2.2. Caracterizacao da turma

A turma é constituida por vinte alunos - 14 raparigas e 6 rapazes.
Integra a turma uma aluna com necessidades educativas especiais de carater
permanente. A aluna beneficia da medida educativa - curriculo especifico
individual, ao abrigo do decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro, fazendo parte do
seu plano curricular as seguintes disciplinas curriculares especificas: atividade
aquatica, atividades do quotidiano, crescer com o corpo, criar com as m3os,
area da comunicagéo, area do calculo, descobrir a terra, educacao fisica,
educacgdo tecnoldgica, TIC e trabalhos manuais. Acompanha a turma nas
disciplinas de Histéria, Ciéncias Naturais e Formacéo Civica.

A idade dos alunos oscila entre os 12 e os 15 anos, situando-se a média
de idades nos 13 anos.

O grupo turma é formado pelos alunos que transitaram, tendo recebido 1
novo elemento retido no ano letivo anterior.

Usufruem de subsidio da A¢ao Social Escolar.
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e Escalao A- 5 alunos
o Escaldo B -6 alunos
No que diz respeito ao percurso escolar:
e Alunos sem retengdes — 15
e Alunos com retencdes — 4
Retengao por ciclo:
e 1°iclo — 1 aluno (4° ano)
e 2%iclo-0

e 3°%iclo — 2 alunos (7°ano); 1 aluno (8°ano);

Os modos de trabalho pedagégico preferidos séo:

e Aulas com materiais audio/visual,

e Trabalho de grupo, de pares e pesquisa;

e Aulas com interagdo professor/aluno e aluno/aluno.

Apontam como fatores facilitadores do insucesso escolar:

¢ Falta de habitos/métodos de estudo;

e Indisciplina na sala de aula e falta de atengéo/ concentragao,;

e Desinteresse pela disciplina.

Questionados sobre a ocupagdo dos tempos

grande parte

manifestou a sua preferéncia por jogos de computador, ouvir musica,

atividades desportivas e leitura.

Quanto as expectativas em relagao ao futuro, 9 tém como meta o 12°ano e

10 pretendem vir a ingressar no Ensino Superior.

A fungdo de Encarregado de Educagéo € desempenhada pela mae, pelo

pai e pela Educadora (Técnica de A¢éo Social). A maioria dos alunos vive num

agregado biparental.
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Capitulo 3 - Descricdo e fundamentacio das atividades de

estagio, no dmbito das trés areas de formagao
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Capitulo 3 - Descricido e fundamentacao das
atividades de estagio, no ambito das trés areas de

formacao

Educar &, em todos os momentos, ajudar a desenvolver
valores, consolidar conviccdes, permitir a formulacdo de
critérios, acarinhar opgdes e estimular z fomada de deciséo. O
processo educativo tem uma «magia» que ndo pode reduzir-se
a um corpo metodeolégico assente em receitas mais cU menos
abstratas. (Couvaneiro & Reis, 2007, p. 13)

Neste terceiro capitulo, procedemos a descri¢do e fundamentacéo das
diversas atividades da Pratica Pedagobgica, em Geografia e em Historia, e
simultaneamente nas trés areas de formac¢éao distintas, a saber: organizacao e
gestao da aprendizagem, participacao na escola e relagado com a comunidade,
desenvolvimento profissional docente.

Como nos diz Couvaneiro e Reis (2007) espera-se que a escola seja um
focal onde se possa sonhar e se possam alimentar esses mesmos sonhos, isto
&, que se desenvolvam competéncias, para que desta forma os sonhos se
tornem em realidades solidas. Com efeito, os valores, conhecimentos e
competéncias ensinados aos educandos irdo influenciar o mundo que sera
criado.

A Pratica Pedagogica em contexto de escola tem uma grande
importancia para o inicio da carreira de docente, pois permite melhorar as
aprendizagens para a futura pratica de docente. No decorrer dessa mesma
Pratica Pedagodgica conseguimos abranger conhecimentos fundamentais para
podermos realizar o papel de docente corretamente, mas ¢é de igual forma
importante para tomarmos consciéncia de quais sdo as caracteristicas
elementares para se ser um bom professor.

Com a pratica pedagogica, idealizamos varios exemplos de professores,
diversas formas de lecionar e ainda diversas turmas com caracteristicas

diferentes.
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Segundo Zabalza (2001, p. 45), o professor € um “(...) auténtico agente
tradutor e filtrador, a nivel de ensino, dos pressupostos e prescricées das
planificacGes realizadas a nivel superior, e (...) gestor do desenvolvimento
real”. Desta forma, & possivel dizer que a planificacdo ¢ a forma como o
professor seleciona, estrutura e organiza o processo de ensino e aprendizagem
de determinados contelldos.

Nas aulas de Geografia e de Histéria, que foram lecionadas pela
professora estagiaria, utilizou-se uma diversidade de materiais referentes a
diferentes contelidos e competéncias para “responder’ a multiplicidade de
necessidades dos alunos. A Professora Estagiaria, pela primeira vez a dar
aulas, surgiu um turbilhdo de sentimentos e medos que levaram a colocar-se
varias questbes: Que materiais s8o mais necessarios? Estes materiais sdo
adequados a esta turma? E o tempo sera suficiente?

Assim desta forma, como nos diz Roldéo (1999, p. 28), “... aprender nao
acontece espontaneamente, e muito menos isoladamente”, de facto ensinar “é
fazer alguém aprender”.

A avaliagdo € uma das componentes do processo de ensino e
aprendizagem mais importantes, ja que € a esse nivel que se veem o0s
resultados do trabalho do professor e dos alunos. Podemos afirmar que é
através da avaliagdo que pode ser feita a analise do processo de ensino e do
produto das aprendizagens. Segundo Arends (1995, p. 228) “a avaliagéo é uma
fungao desempenhada pelo professor com o objetivo de recolher a informacéo
necessaria para tomar decisdes correctas, e ja deve ser claro que as decisdes
que os professores tomam séo importantes para a vida do aluno”.

Por um lado, a avaliacdo pode ser formativa, € recolhida antes ou
durante a instrugc8o e € usada para mostrar aos professores os conhecimentos
prévios dos alunos, para que assim consigam produzir apreciacdes sobre a
eficacia das suas aulas. Por outro lado, a avaliagido pode ser sumativa, sendo
reunida ap6s o ensino, € usada para saber o desempenho dos alunos e
determinadas classificagdes.

E na avaliagdo que interagem todas as componentes da pratica
pedagogica. Desde a planificagéo, a gestdo da sala de aula, incluindo aqui a
pertinéncia das estratégias e dos recursos utilizados nas aulas, até a eficacia

da comunicagdo. A avaliagdo da-nos respostas e € a resposta em si mesma.
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Ela permite em simultdneo ao aluno a capacidade de melhorar e ao professor a
capacidade de alterar as suas escolhas. Dai a sua func¢éo reguladora. Mas
avaliar ndo & um processo simples, pelo contrario. Neste sentido, Roldao
(2008, p. 41) define que “avaliar € um conjunto organizado de processos que
visam (1) o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida,

e que incorporam, por isso mesmo (2) a verificagéo da sua consecugdo’.

3.14. Organizacdao e gestdo do ensino e da

aprendizagem em Histéria

O estagio em Histéria foi descrito de uma forma sucinta no segundo
capitulo deste relatério (cronograma de atividades). No entanto, é necessario
fundamentar as razbes que nos levaram, enquanto professor as varias
decisbes tomadas, tomando consciéncia das trés grandes areas ligadas a
atividade letiva, respetivamente a planificagdo de aulas, & realizagdo e
avaliacdo das aprendizagens adquiridas pelos alunos.

Enquanto professores reflexivos, héa necessidade de pensar
continuamente sobre a pratica. Em seguida atuar em fungdo dessa reflexao
constante. Na verdade, € essa constante reflexdo sobre cada aula, cada
momento, que permite ver o resultado da reflexao sobre a ac¢éao.

Quando elaboramos uma aula, existe muito por detras da mesma para
além daquilo que observamos quando esta € dada. No momento em que
lecionamos uma aula, esta abarca diversas componentes como a comunicagao
em sala de aula, a gestdo da mesma, os contetidos referentes a disciplina, a
utilizacdo de diferentes recursos e a avaliagao de todo o processo de ensino e
aprendizagem nessa aula.

Uma das minhas grandes preocupacdes foi fazer uma boa planificagéo
dos contetidos para, por um lado, promover as competéncias especificas da
disciplina, e, por outro, alcangar o objetivo de cada aula que € que os alunos
aprendam, isto &, que haja aprendizagem. O professor esta condicionado pelos

conteldos a leccionar - contelidos que passam pelo saber, saber fazer e pelo

Pagina | 40



saber ser/estar - pelo tempo disponivel e, claro como referi anteriormente, para
fazer com que os alunos aprendam realmente.
Os planos de aula elaborados em Histdria foram realizados segundo o

modelo proposto pela Universidade Portucalense (ver anexo 3).
3.1.1. 12 Aula de Histoéria do 8°ano

Planificacao

A planificagdo € o meio para organizar o trabalho, refletir sobre os
diversos contetidos e materiais a lecionar e usar. Tinhamos a nogéo, adquirida
nas aulas de Didatica, de que uma planificacdo deve ser flexivel, deve ser um
fio orientador que permita ao Professor responder sempre as interrogacées dos
seus alunos, sendo estes o centro das atengdes. Assim, a planificacao surge
com a finalidade geral de antecipar a atividade letiva

Neste capitulo € importante abordar o Modelo de Mudanga Conceptual.
Um modelo que enfatiza a importéncia das concecdes alternativas dos alunos e
as estabelece como ponto de partida para a aquisicao de novas aprendizagens
e hovos concetitos.

Assim sendo, e visando a melhor compreensao dos pressupostos deste
modelo de planificagao, importa clarificar o seu conceito central: as concegées
alternativas.

Segundo De-Ketelle (1983, p.182), concegdes alternativas sao sinteses
mentais de informagbes mais ou menos ligadas a uma componente afetiva, que
o individuo constréi de forma relativamente consciente a partir do que ele
proéprio €, do que vivenciou e do que condiciona o seu comportamento.

Estas concegbes sao assim designadas de ‘“alternativas” por
representarem, na maioria das vezes, ideias diversas dos conceitos
cientificamente aceites (Santos, 1991, p.96).

Para Santos (1991), as concecdes alternativas dos diferentes alunos
possuem pontos comuns que permitem a sua caracterizagho, isto &, as
concegdes alternativas tém um caracter pessoal uma vez que “cada individuo
interioriza a sua experiéncia de uma maneira que the é prépria”, ou seja, a

mesma realidade € interpretada de formas diferentes por diferentes individuos.
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De uma forma progressiva, as concec¢des alternativas tornam-se
estruturadas. Inicialmente estas conce¢des sao mais simples e mais isoladas o
que se vai alterando ao longo do tempo de forma espontanea, passando os
individuos a ter a capacidade de lidar com um maior nimero de experiéncias.

As concegdes alternativas estdo, ainda segundo Santos (1991, p.111),
“profundamente ancoradas no espirito do aluno, sao particularmente estaveis
ao longo do tempo”. Sa&o0, portanto, esquemas resistentes a mudanga. Apesar
de, em contexto escolar, os alunos evidenciarem as ideias cientificas, nfdo o
fazem fora dele, mantendo as anteriores.

Além do apontado anteriormente, “as concepgdes alternativas tém
caracter regressivo’. Isto significa que as concec¢des alternativas séo apenas
encobertas pelos novos conceitos e que ao longo do tempo estas ressurgem.

O individuo podera usar concecbes distintas para explicar a mesma
situagdo e utilizar a mesma concecao para justificar situacgdes diversas. Assim
podemos definir estes esquemas como pouco consistentes.

Muitas vezes, as concecgdes allernativas encontram-se intimamente
relacionadas com conceitos cientificos que foram outrora aceites e que foram
refutados ou muito modificados ao longo do tempo. Assim, o professor podera
utilizar uma perspetiva historica da ciéncia como meio de estimular os alunos a
descobrir e ultrapassar as suas concecodes alternativas, demonstrando os erros
cometidos pelos cientistas no passado.

Assim, este modelo de planificagdo baseia-se na “divisdo de uma
unidade didatica em subunidades, organizadas em torno de grandes problemas
levantados pelo professor efou pelos alunos. Tais problemas correspondem a
assuntos acerca dos quais se sabe ou presume que os alunos possuem ideias
prévias, eventualmente nao coincidentes com a perspetiva curricular e que se
considera serem eixos potenciais de criacao de conflio e promocdo de
mudanca conceptual” (Dourado & Freitas, 1995). Estas ideias serao, portanto,
as concegles alternativas.

Assim, a elaboracdo da primeira aula® e dos respetivos materiais
didaticos foi fundamental para transformar a sala de aula num espacgo

privilegiado de aprendizagens ativas e enriquecedoras. O plano de aula* foi

? 23/06/13, com a turma do 82 ano.
4 O plano de aula visto pela professora ccoperantes e pelas Orientadoras da UPT.
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elaborado de acordo com as orientacdes e o trabalho realizado nas aulas de
Didatica na UPT, é constituido por diversas partes: o desafio inicial, os
objetivos centrais da unidade letiva, um esquema concetual, as ideias prévias e
os conceitos novos, as competéncias a desenvolver, as estratégias, os
recursos, a avaliagéo intercalar, a sequéncia a dar a unidade letiva, a avaliacdo
final e o sumario. E preciso nao esquecer que “[...] um professor sensato sabe
que a caracteristica fundamental de um ensino engenhoso é ter um plano que
consegue envolver ou «viciar» os alunos no tema em questido” (Tomlinson,
2008, p. 89).

Com a preparagéo e concretizacdo de um plano deste tipo, o professor
pode lecionar aulas com um fio condutor e que representem desafios, quer
para ele mesmo, quer para os alunos.

Como nos diz Arends (1995, p.44) a planificagdo de qualquer tipo de
atividade proporciona melhores resultados, que podem mesmo ser resultados
inesperados e surpreendentes. E também importante dizer “(...) gue o ensino
planificado & melhor do que o ensino baseado em acontecimentos e
actividades nao direccionadas” (Arends, 1995, p.45). Desta forma, podemos
dizer que a planificacéo realizada pelos professores da orientacéo aos alunos,
mas também aos professores. Isto ajuda os alunos a tornarem-se mais
conscientes das metas que estéo subjacentes a aprendizagem. O importante é
que os alunos aprendam competéncias e que sejam capazes de pensar e de
agir, tanto de uma maneira linear como de forma complexa.

Desta maneira, através de um plano de aula neste formato, o professor
consegue responder e perceber cada um desses desafios: os alunos poderédo
construir aprendizagens significativas e desenvolver competéncias, que
realmente é o pretendido no final.

A sequéncia das aulas lecionadas insere-se no Tema® G — O arranque
da revolugéo industrial e o triunfo das revolucbes liberais e na Unidade Didatica
G2.2 — A revolugéo francesa.

Para esta primeira aula, tinha como principais objetivos: explicar o
contexto social e econdmico no qual surge a Revolugdo Francesa; identificar as

condigbes economicas, sociais e politicas que conduziram a Revolugdo

’ Manual Histdria & dha Porte Editora.

Pagina | 43



Francesa de 1789; explicar o fim da monarquia absoluta, compreender a
reuniago dos Estados Gerais e a sua passagem a Assembleia Nacional
Constituinte: descrever a tomada da Bastilha, compreender o surgimento da
Declaracao dos direitos do Homem e do cidad&ao e a Constituigao; identificar os
momentos da passagem a Assembileia Legislativa, a Convengéo e ao diretdrio;
identificar os girondinos e os jacobinos; e desenvolver e consolidar atitudes
facilitadoras de trabalho cooperative no seio do grupo. (anexo 3 planificagéo)

Desta forma, planifiquei a minha aula sob duas formas: em primeiro
lugar, defini o plano de aula {(anexo 3) e os recursos (anexo 4) a utilizar que
foram, com a acordada antecedéncia, enviados a professora cooperante
recomendando algumas alteragoes de forma a simplificar alguns contetidos no
PowerPoint, e algumas recomendagbes para realizar na ficha de trabalho
(anexo 5); em segundo lugar, preparei o espago, momentos antes de iniciar a
aula. Fiz questdo de verificar se o computador e o projetor funcionavam
corretamente. Se houvesse falha destes e na impossibilidade da sua resolugao
procederia a lecionacdo utilizando o quadro para a apresentacdo dos
esquemas concetuais importantes para a compreensao da matéria.

Este modelo de planificacdo € um modelo dindmico, aberto, maleavel e
incompleto, exigindo ac professor um desempenho de planificagdo em acgéo,
no qual nem tudo se encontra previsto.

Toda a organizagdo e preparagéo desta aula teve em consideragéo as
recomendacbes do professor cooperante aquando da reunido de preparacao

da aula assistida, realizada no dia dezanove de maio, também dos docentes da

UPT.

Realizacéo

Atualmente é aceite, pelo Modelo de Mudanga Conceptual, a influéncia
das concecdes alternativas no processo de aprendizagem e, como tal, fazem
parte do quadro das preocupac¢des pedagogicas.

Durante muitos anos, as concec¢des alternativas dos alunos foram
subestimadas e muitas vezes ignoradas. Os primeiros estudos de investigacao
cientifica em torno destas concegdes foram apenas desenvolvidos a partir dos

anos 70 (Santos, 1991).
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Assim, e de acordo com uma perspetiva desenvolvimentista de Piaget, o
pensamento formal é condi¢ao necessaria, no entanto, nao suficiente, para que
os alunos se apropriem dos conceitos. Ha também que ter em conta os
conhecimentos previos dos alunos (nivel de formagéo de partida) e as suas
concectes alternativas.

Santos (1991, p.178), define trés pressupostos essenciais ao Modelo de
Mudanga Conceptual: a necessidade de partir sempre do que o aluno ja sabe;
a necessidade de ocorrer mudanca conceptual; a necessidade do aluno
desempenhar um papel activo nessa mudanca, definindo ele proprio o caminho
a percorrer entre o conhecido e o novo.

Corroboram também Vecchi, Giordi & Nussbaum citados por Pereira
(1992, p.74), dizendo que “¢ a propria pessoa que constrdi o conhecimento”.

tsta mudanga conceptual sé poderd ocorrer, segundo Dourado &
Freitas, 1993), quando se verificam algumas condicées no que respeita os
conceitos. Os conceitos existentes deverdo ser insatisfatérios, ou seja, 0Ss
alunos deverao enfrentar problemas ndo resolvidos para depois estarem
predispostos para uma mudanga nas suas concepgoes alternativas; O conceito
novo devera ser significante para o aluno e fazer-lhe sentido, ou seja, devera
ser inteligivel, O aluno devera sentir o novo conceito comoe mais consistente,
devera ser mais plausivel; o novo conceito devera ser (til permitindo a resposta
a mais situagtes que o anterior.

E ainda de salientar a perspetiva de Giordian & Vechi (1987), que
defendem que a mudanga conceptual tem um caracter essencialmente
evolutivo, na medida em que ocorre a passagem de uma concecéo “falsa” para
uma concegao um pouco mais ajustada. Esta passagem faz-se aceitando
alguns elementos da concegdo antiga enquanto incorpora a nova concegéo,
nao ocorrendo a destruicdo da primeira.

Assim sendo, resumindo os conceitos expostos até agora e adaptando a
lei de Lavoisier, poderemos afirmar que no processo de ensino e aprendizagem
“nada se perde, nada se cria, tudo se transforma”.

O Modelo de Mudanga Conceptual visa, como vimos, a participagéo do
aluno na construgdo do seu conhecimento, nomeadamente a partir da

comunicagéo ao seu professor das suas concecdes alternativas.
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Este modelo pressupde que o professor abandone uma postura em que
tudo se encontra previsto para passar a ter a necessidade de ter em conta
aquilo que o aluno tem como concecéo alternativa.

O Modeio de Mudanga Conceptual implica um maior esfor¢o por parte
do professor (para perceber e transformar as ideias prévias do aluno) mas seré
também mais motivador tanto para ele como para o aluno na medida em que
ocorre uma troca de conhecimentos proveitosa para ambos.

Nao foi possivel fugir a questbes das quais emergiram algumas
concegdes alternativas, tais como: Como se caracteriza a Revolugao
Francesa? Dos Estados Gerais ao Diretdrio?

Iniciei a minha primeira aula um pouco nervosa e este fator podera ter
influenciado negativamente a primeira parte, apesar de a aula ter sido
minuciosamente preparada; numa primeira fase senti-me extremamente
pressionada em razao de se tratar de uma aula observada e estar a ser
avaliada.

Na realizacdo da primeira aula, utilizaram-se diversos recursos:
apresentagdo em PowerPoint (anexo 4), o manual, uma ficha de trabalho
(realizada pela Professora Estagiaria — anexo 5); a Internet (para a visualizagao
de um pequeno video, motivacdo); quadro; computador; colunas de som;
projetor multimédia, caderno diario. Os metodos utilizados pela Professora
Estagiaria foram o método de didlogo entre Professor/ Aluno, a exposigéo e
discussao.

Na sala 8, as 9.50h (quinze minutos antes do inicio da aula), preparei o
computador e o projetor multimédia, verifiquei se funcionavam corretamente tal
como a internet. inseri a pen e abri os ficheiros: apresentagdes de PowerPoint
(anexo 4). Coloquei as fichas formativas para entregar aos alunos e o manual
escolar em cima da mesa. Aguardei a entrada dos alunos, a distribuicéo destas
na sala de aula foi feita pela diretora de turma.

Dei “bom-dia” aos alunos, de seguida pedi para estes colocarem um
papel em cima das secretarias com 0s nomes, para assim saber logo de
imediato o nome dos alunos se quisesse fazer ou responder a alguma questao
destes. De seguida, transmiti o sumario, que era logo o primeiro diapositivo do
powerpoint (anexo 4), num segundo momento explorei as ideias prévias,

recorrendo a técnica “brainstorming”, com auxilio de uma imagem projetada.
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Os alunos reconheceram a bandeira francesa, que era um periodo de
grande descontentamento por parte da populagdo, associaram a guilhotina a
este periodo e referiram os trés principios da revolugio “liberdade, igualdade e
fraternidade”. As ideias dos alunos foram comentadas e (re) estruturadas.

Num terceiro momento da aula, rapidamente & reduzide o nivel de
luminosidade da sala, com o intuito de envolver os alunos numa espécie de
cinema que a estagiaria queria promover. No quadro projeta-se alguns minutos
de um excerto de um documentario que mostra o descontentamento da
populagao francesa e um homem, visivelmente agoniado, pousa a sua cabeca
numa inquietante guilhotina. Toda a atengdo que pretendiamos estava ali
disponivel ao servigo do ensino e da aprendizagem, tendo sido concretizada
atraves da motivagdo que o vigor do excerto do documentario produziu.

Num quarto momento foi lancado o desafio: Como se caracteriza a
Revolugao Francesa, dos Estados Gerais ao Diretdrio? Partindo desta questéo
a aula foi lecionada com apoio do powerpoint (anexo 4), os alunos foram
passando pequenocs esquemas para o caderno e no final, em conjunto, fizemos
um esquema conceptual da aula, ap6s o que foi dada uma ficha de trabalho

para ser realizada.
Avaliacdo das aprendizagens

No geral, o plano de aula foi concretizado com sucesso, tal qual estava
planeado. Este facto ficou esclarecido na participagdo dos alunos, pois a
maioria destes queria participar, sendo que desde inicio ficou estipulado que s6
poderiam participar se colocassem a mao no ar e de forma ordeira. Os
resultados das fichas de trabalho serviram de suporte @ minha percecéo das
aprendizagens dos alunos, os resultados das fichas formativas foram bastante
positivos ja que, em meédia, a turma obteve 90% na classificacao final. E
importante referir que os alunos podiam utilizar o manual e o caderno como
apoio.

Esta turma apresentava comportamentos em sala de aula muito
adequados, no que toca as aprendizagens cognitivas foi realizada através da
transmissao de conhecimentos cientificos. O clima da sala de aula, diretamente
relacionado com a relagdo pedagégica e a disciplina, desenrolou-se num

ambiente de moderada autoridade democratica.
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Na globalidade, os alunos na disciplina de Histéria manifestaram um bom
aproveitamento. A Professora Estagiaria considera gue o atual Professor
contém novos papeéis, transmite diversos comportamentos e deve estar sempre
disponivel para os atualizar de acordo com as turmas, “[...] conscientemente,
ensinamos o que sabemos, inconscientemente, ensinamos quem somos”
(Hamachek, 1999, p.209).

3.1.2. 2% Aula de Histéria do 8%ano

Planificagdo

Como ja foi referido, na planificacdo elaborada na Pratica Pedagdgico
utilizou-se o Modelo de Mudancga Conceptual.

A sequéncia da segunda aula lecionada insere-se no Tema® G - O
arranque da revolugdo industrial e o triunfo das revolugbes liberais e na
Unidade Didatica G2.3 — A revolugdo liberal portuguesa.

Para esta segunda aula tinha como principais objetivos: indicar a reacgéo
absolutista ao movimento liberal em Portugal; conhecer como se processou a
Guerra Civil; reconhecer a importancia da Carta Constitucional de 1826; e
indicar quais as instituices liberais.

Tal como descrito relativamente a aula anterior, planifiquei a minha aula
sob duas formas: em primeiro lugar, defini o planoc de aula (anexo 8) e os
recursos {(anexo 9) a utilizar que foram, com a acordada antecedéncia,
enviados a professora cooperante recomendando algumas alteragbes de forma
a simplificar alguns conteldos e a utilizagdo de alguns documentos no ppt
(anexo 9); em segundo lugar, preparet o espago, momentos antes de iniciar a
aula.

Toda a preparacdo desta aula, como a anterior, teve em conta os
conselhos da professora cooperante realizada na reunido de preparagédo da

aula assistida realizada no dia vinte e quatro de maio de dois mil e treze.

Realizagéo

s Manual: Histdria 8 da Porto Editora.
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Ao contrario da anterior aula de Histéria, iniciei esta muito mais a vontade,
nao apresentando tanto nervosismo como na primeira aula.

Os metodos utilizados pela Professora Estagiaria foram o didlogo entre
Professor/ Aluno, exposicao, debate e problematizacdo dos contetdos. Os
diferentes métodos alternaram-se no decorrer da aula, ac mesmo tempo gue
se combinaram.

Na sala 8, as 9.55h, preparei o computador e o projetor multimédia,
verifiquei se funcionavam corretamente. Inseri a pen e abri os ficheiros:
apresentactes de PowerPoint (anexo 9) e o excerto da Série "Dom Jodo no
Brasil”. Coloquei as fichas formativas para entregar aos alunos e o manual
escolar em cima da mesa. Aguardei a entrada dos alunos, previamente ja tinha
escrito o sumario no quadro.

Num segundo momento da aula, elaborei questes orientadoras para
aferir os conhecimentos prévios dos alunos sobre a revolucdo liberal
portuguesa, sendo que no passado dia vinte e dois de mais de dois mil e treze
fizemos uma visita de estudo e estivemos em locais relacionados com a
matéria. Os alunos participaram ativamente neste momento da aula e no
decorrer da aula quando era feita a ponte da aula com a visita conseguiam com
facilidade fazer essa relacgao.

No terceiro momento da aula, como elemento motivador, mostrei o
excerto da Série "Dom Jo&o no Brasil", para os alunos perceberem a
conjuntura politica e econdmica de Portugal. Como nos diz Krapp e Lemos
(2002) "a motivagado dos alunos, isto &, a sua motivagdo actual para a
aprendizagem, € um factor decisivo na eficacia de uma aula”. A motivacao dos
alunos cumpre um papel essencial, quer no aumento da eficacia do ensino
quer na avaliagdo da qualidade de ensino de um professor. Desta forma,
podemos dizer que a capacidade de um professor motivar o maior niimero de
alunos para aprender o que thes ensina é um elemento fundamental e decisivo.

Num quarto momento foi langado o desafio: Como se processou a reacao
absolutista e a guerra civil? De que forma triunfou o liberalismo? Partindo desta
questdo a aula foi lecionada com apoio do powerpoint (anexo 9), os alunos
foram passando pequenos esquemas para o caderno, analisando imagens e no
final em conjunto fizemos um esquema conceptual da aula, ap6s o que foi dada

uma ficha de trabalho para ser realizada.
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Avaliagdo das aprendizagens

A planificacao da aula foi cumprida como planeado, todos 0s momentos
previstos previamente foram comtemplados.

No gue concerne a avaliagdo, a Professora Estagiaria utilizou dois
momentos. Primeiramente, a Professora Estagiaria verificou se os alunos
apreenderam os contetdos lecionados através das respostas dadas as
questdes realizadas no decorrer da aula, na participagéo, no dialogo (a docente
teve sempre o cuidado de frisar os contetidos e questionar). De um modo geral,
as respostas foram satisfatérias, o que revelou que os alunos se encontravam
atento, e sempre com muita vontade de participar na aula.

O comportamento dos alunos na aula revelou-se tranquilo e correto,
embora se tivessem registado momentos mais desinquietos, como, por
exemplo, quando um dos colegas estd a participar. Mas, de um modo geral,
nao houve problemas de indisciplina: os alunos foram muito participativos na
aula e maioritariamente ordeiros na participagao.

A docente relevou as intervenc@es da turma e fez comentarios positivos
acerca de tudo o que era dito pela turma, corrigindo-os, quando necessario, e
explicou alguns conceitos-chave que os discentes registaram no caderno
diario.

Como foi referido na aula anterior, o comportamento da turma era
apropriado dentro da sala de aula, no que toca as aprendizagens cognitivas foi
realizada através da transmissao de conhecimentos cientificos. O clima da sala
de aula, diretamente relacionado com a refagdo pedagogica e a disciplina,
desenrolou-se num ambiente calmo e motivador.

Os alunos mostraram-se sempre muito curicsos em aprender 0s novos
contetidos, sempre muito participativos e motivados no desenrolar da aula e na
concretizacdo das atividades propostas. Acresce que houve sempre
comunicagdo entre ndés e os alunos, a aula ndo foi s6 expositiva: os alunos
“deram a aula comigo”.

No que diz respeito aos meus comportamentos naoc-verbais, no inicio
das aulas a professora estagiaria apresentava-se um pouco nervosa, pelo facto
de estar a ser observada e avaliada, embora tenha conseguido uitrapassar esta

dificuldade muito rapidamente. No inicio da aula, manteve-se mais junto ao
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guadro, para que todos os alunos me vissem e ouvissem bem, e, no momento
do debate, circulei pela sala, para verificar os registos que os alunos iam
fazendo no caderno diario. Para que houvesse um bom clima de aula, a minha
conduta pautou-se pelo respeito, atencao e disponibilidade.

Quanto a linguagem, julgo que foi apropriada a idade, sempre com
respeito pelo nivel etario. Pretendi que os alunos aprendessem de forma
significativa para que se envolvessem e apreendessem, de facto, os contelidos
abordados. Assim, as questdes foram sendo colocadas de modo a acompanhar
a ordem dos acontecimentos para que a abordagem fizesse sentido para os

alunos e colocadas alternadamente
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3.2. Organizagdo e gestdo do ensino e da

aprendizagem em Geografia

A geografia ocupa hoje uma posicao de destaque no
grupo das chamadas Ciéncias da Terra. Durante muitos anos
sua aplicac@o era limitada ao fornecimento de informacdo de
fatos nem sempre importantes. Nos Gltimos 20 anos, a
geografia abandonou esta fase, ingressando na analise e
diagnodstico da problematica do desenvolvimento das naces.
Os especialistas nas diversas ciéncias diretamente ligadas aos
estudos dos fatos desenvolvidos a epiderme da terra {..)
solicitam cada vez mais a contribuicBdo do gedgrafo na
realizacdo de trabalhos basicos para o estabelecimento de uma
estratégia de desenvolvimento. (RODRIGUES, 1972, p.12).

Quando falamos em Didatica da Geografia € essencial para a
construcdo do conhecimento da histdria do ensino bem como das acgdes
docentes, procurar alternativas para melhorar a didatica, a metodologia e a
aprendizagem. Assim & necessario que o professor pense e relacione a
aprendizagem e o conhecimento necessario para fazer com o que aluno
apreenda os contelidos e conceitos importantes no processo educativo.

Pensar na Didatica da Geografia é saber organizar os saberes
geograficos e articula-los com os saberes pedagdgicos, para que consiga
relaciona-los ainda com o saber do professor, o saber do aluno e o saber
escolar. As acgbes realizadas promovem essas inter-relagbes, para que a
perspetiva de ensino e aprendizagem de Geografia seja concretizada.

O papel da Didatica da Geografia &€ promover agfes onde 0s professores
vao estruturar e organizar como vao trabalhar em sala de aula, assim realizar
uma reflexdo sobre os conteldos e conceitos a serem escolhidos, promover o
papel politico, social e critico para auxiliar na compreenséo do espago com
quais Santos (1996), Moreira (2007} e outros destacam a importancia de
conhecer e analisar os conceitos que sao pertinentes a discussao da

Geografia.
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A Geografia Escolar tem como objeto fazer com que o aluno
compreenda os fenémenos geogréaficos espacializados no seu dia-a-dia, para
além disto que consiga localizar-se e perceber as transformactes que vao
ocorrendo. A partir do que foi referido, pensar no curriculo é reestruturar o
saber, para que a escola possa intervir na construgdo de um conhecimento em
gue aluno e professor dialoguem e construam uma relacéo pedagégica.

De acordo com Castellar & Vilhena (2010, p.10),

"A educacao geografica contribui para que os alunos reconhecam a acéo social
e cultural de diferentes lugares, as interacbes entre as sociedades e a dindmica
da natureza que ocorrem em diferentes momentos histéricos. Isso porque a
vida em sociedade € dinamica, e o espago geografico absorve as contradigbes
em refagdo aos ritmos estabelecidos pelas inovagdes no campo da informacao
e da tecnica, o que implica, de certa maneira, alteragdes no comportamento e
na cultura da populagao dos diferentes lugares.”

A geografia contribui para estudos sobre a importancia das condictes
climaticas para o planeamento urbano, o ambiente exterior ainda é muitas
vezes ignorado, as quais as regras da Arquitetura tradicional t&m vindo a ser
substituidas por solugbes que valorizam a tecnologia avancada, tornando o
Homem cada vez mais dependente dos Recursos Naturais (Alcoforado, 1999).

Vamos explanar o papel da Geografia na questio aplicada aos
Incéndios, Riscos naturais, Turismo, Clima Urbano aplicada & geomorfologia.

Na geografia fisica mais particularmente no que diz respeito a
geomorfologia podemos dizer que o estudo da geomorfologia da rede de
drenagem atual e quaternarios e das formas e depdsitos fluviais
correspondentes em Portugal tem sido marcado por periodos de maior
intensidade na investigacdo e por outros de quase estagnacdo cientifica
(Daveau, 1993). Podemos dar exemplo do estudo dos terracos fluviais de idade
quaternaria foi particularmente intenso nas décadas de 40 a 60.

Podemos observar ainda nos reconhecimentos de H. Lautensach e
Orlando Ribeiro em 1932 e 1941 nos rios do Noroeste e, especificamente, no
rio Minho onde estes autores pela primeira vez, através de um estudo
geomorfoldgico e sedimentologico aprofundado, propunham a existéncia de
trés niveis de depositos de terracos fluviais, aos quais atribuiram as idades dos

trés Ultimos interglaciares; os trabalhos de G. Zbyszewski e H. Breuil nos anos
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40, no Tejo, e no rio Mondego por parte de O. Ribeiro e A. Patricio (1943)
deram passos importantes para a cronologia do Quaternario em Portugal.
Convém, também, ndo esquecer a grande contribuicdo de Zbyszewski (1958)
sobre a evolucdo quaternaria geral dos vales portugueses.

Independentemente do esforco destes investigadores nas décadas de
40 e 60 do século passado, o estudo de geomorfologia fluvial, sobretudo
gquando entendido numa perspetiva regional e historica parece ter sido relegado
para segundo plano a partir do final dos anos 60.

Entre a década de 60 e os principios da década de 80 do sécuio
passado existiu uma grande preocupag¢ao, entre os gedlogos e alguns
geomorfologos portugueses, de entender a Geomorfologia e Sedimentologia
dos depositos pré-quaternarios (essencialmente do Terciario) na qual a rede
quaternaria se inseria posteriormente.

De entre estes estudos destacamos o grande numerc de trabalhos de G.
S. Carvalho (1948, 1950 e 1951) sobre os depdsitos detriticos (torrenciais)
pliocénicos dos arredores de Coimbra e sobre a geologia do baixo Mondego e
a origem dos depdsitos Plio36 plistdcenicos da oria Meso-Cenozdica ocidental,
G. 8. Carvalho (1953) sobre os depositos detriticos e morfologia da regido de
Aveiro, A. M. Carvalho (1955) sobre a deposig&o dos depdsitos cretacicos das
bacias da regido entre as bacias do Vouga e Mondego, H. Figueiredo de
Carvalho (1962) sobre o estudo geologico da bacia de Mortagua, Soares
(1966) sobre as formacdes pds-Jurassicas da regiao de Montemor-o-Velho, A.
M. Carvalho (1968) e A. M. Carvalho et al. (1983) sobre a evolugao
paleogeografica da bacia cenozbdica do Tejo do Sado onde os autores
descrevem a sedimentologia dos depositos terciarios desta bacia.

A partir da década de 70 destacamos ainda os trabalhos de A. M.
Carvalno (1972) sobre a caracterizacao dos depositos Plio-Plistocénicos da
regido de Leiria, Brum Ferreira (1978) sobre a geomorfologia dos planaltos e
montanhas do Norte da Beira onde o autor aborda a evolugdo pre-quaternaria
da rede de drenagem das bacias hidrograficas do Vouga, Mondego e parte do
alto Douro e Cabral (1981) sobre os depodsitos de superficiais da bacia do
Douro. Estes estudos das décadas de 60 a 80 foram de grande importancia

para o conhecimento da evolugdo dos vales fluviais.
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Por sua vez, a existéncia de levantamentos geoldgicos, mais ou menos
pormenorizados e rigorosos, sobre grande parte da faixa litoral em que se
situam os principais afloramentos de terragos, os novos conhecimentos sobre a
tectonica e particularmente sobre a neotecténica de Portugal e a evolugéo e
vulgarizagao dos métedos de datagdo absoluta tem vindo a relancar os estudos
sobre terracos e outras formas e depésitos fiuviais em Portugal.

Em comparagéo com os trabalhos dos anos 40 e 60 do século passado,
nos trabalhos mais recentes parece haver uma reformulacdo dos métodos de
analise e, sobretudo de interpretacéo dos terragcos, passando de um modelo de
integragao altimetrica (defendido pelos geomorfélogos nos anos 40 e 60) dos
terragos baseado nas cotas (ou distancia vertical ao rio) a que aparecem os
depdsitos (ou o topo das superficies de enchimento) para um modelo mais
baseado na interpretacado sedimentolégica e estratigrafica dos depdsitos
(Rebelo, 1993).

Alguns dos argumentos apresentados por estes novos estudos contra o
metodo de correlagéo altimetrica defendido pelos geomorfologos nos anos 40 e
60 prendem-se, por exemplo, com a variagdo do nUmero de terracos de rio
para rio, que impossibilita a 37 construgdo de modelos regionais de evolugéo
fluvial; com as variagao das cotas entre os diversos rios e entre os rios € 0 mar;
com o facto de que a descida do nivel marinho nem sempre implicar
escavamento e formagao de terrago; com o facto de a vaga de erosdo
regressiva apenas afetar o sector terminal dos rios, sendo pois necessario
procurar outras causas para os terracos mais interiores; e com a interferéncia
da tectdnica na deformagao dos terracos.

Entre uma miriade de trabalhos desenvolvidos entre a década de 80 do
século passado até a atualidade nas mais diversas bacias dos principais rios
Portugueses citamos neste paragrafo os trabalhos de Soares ef al. (1983,
1989, 1992, 1993, 1997, 1998, 2007); Cunha e Soares (1997); Ramos (2000);
Ramos e Soares (1998), Marques (1977); Soares (1999); Soares, (2000);
Soares; Marques (2002) e Santos (2009) sobre a geomorfologia,
sedimentologia e evolugao quaternaria do vale do sector do baixo rio Mondego.

Falamos ainda os estudos de Aratjo (2000, 2002, 2004) sobre a génese,
geomorfologia e sedimentologia dos depésitos de terracos marinhos da
plataforma litoral da regido norte de Portugal. Estes estudos sdo mencionados
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pela excelente contribuicéo que os mesmos tém dado para a compreenséo da
evolucao eustatica do nivel do mar em Portugal durante o Quaternario e a sua
correlacdo com os depésitos de terraco fluvial dos sectores terminais dos
principais rios portugueses.

Destacamos ainda os estudos em geomorfologia glaciar no Alasca de
Santos et al. (2010) e Santos e Cunha (2012) onde estes autores descrevem a
cronologia holocénica do College Fiord através da datacdo por cl4 e
dendrocronologia. Os irabalhos de Santo et.al (2013) contribuiram também
através de um estudo sedimentolégico preliminar na Serra da Peneda, para
uma melhor compreensao da génese das formas glaciares desta serra.

E também importante referir os trabalhos de Luciano Lourengo de (1997,
1998, 2001,2005) sobre os riscos naturais causados por incéndios associados
quase sempre ao as mudancgas climéaticas & escala anual e de décadas.
Luciano Lourenco (1995,1996, 2001) através de varios projetos e seminarios
faz uma sensibilizagdo tanto para a populagdo como para os profissionais,
nomeadamente bombeiros voluntarios, sobre a ocorréncia de riscos de
incéndios.

Finalmente realcamos os estudos em riscos naturais de Martins (2009 e
2010) sobre os riscos de ravinamentos na regido da depresséo de Regua -
Chaves ~ Verin e o efeito das cheias rapidas ocorridas em 2008 no Mindelo,
Sao Vicente (Cabo Verde).

Como nos diz Martins (2009) o Homem interfere na dindmica do territério
e na sua evolucdo. Hoje em dia, os avangos tecnolégicos dos métodos de
prevencdo e restauragdo, bem como os acrescimos na escala de organizacgéo
social, tornam possivel, embora nem sempre a assegurem, uma ampla
diversidade de respostas humanas.

Os riscos naturais resultam da interagdo entre o Homem e o meio,
ocorrendo, na maioria das vezes, quando este penetra em certos ambientes e
neles atua, frequentemente sem que a tal o abriguem necessidades da sua
propria sobrevivéncia, e sem a compreensédo correta das sensibilidades e
limitagdes ambientais.

Quando falamos em Didatica da Geografia e essencial para a
construgéo do conhecimento da historia do ensino bem como das agdes

docentes, procurar alternativas para melhorar a didatica, a metodologia e a
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aprendizagem. Assim € necessério que o professor pense e relacione a
aprendizagem € o conhecimento necessario para fazer com o que aluno
apreenda 0s contetidos e conceitos importantes no processo educativo.

Pensar na Didatica da Geografia € saber organizar os saberes
geograficos e articula-los com os saberes pedagdgicos, para que consiga
relaciona-los ainda com o saber do professor, o saber do aluno e o saber
escolar. As agbes realizadas promovem essas inter-relagbes, para que a
perspetiva de ensino e aprendizagem de Geografia seja concretizada.

O papel da Didatica da Geografia & promover agdes onde os professores
vao estruturar e organizar ¢ trabatho em sala de aula, assim realizar uma
reflexao sobre os contetidos e conceitos a serem escolhidos, promover o papel
politico, social e critico para auxiliar na compreenséo do espago com quais
Santos (1996), Moreira (2007) e outros destacam a importancia de conhecer e
analisar os conceitos que s&o pertinentes a discussao da Geografia.

A Geografia Escolar tem como objeto fazer com que o aluno
compreenda os fendmenos geogréaficos espacializados no seu dia-a-dia, para
além disto que consiga localizar-se e perceber as transformacdes que vao
ocorrendo. A partir do que foi referido, pensar no curriculo é reestruturar o
saber, para que a escola possa intervir na construgdo de um conhecimento em
que aluno e professor dialoguem e construam uma relagéo pedagégica.

De acordo com Castellar & Vilhena (2010, p.10),

‘A educacado geografica contribui para gue os alunos reconhecam a agao social
e cultural de diferentes lugares, as interagbes entre as sociedades e a dindmica
da natureza que ocorrem em diferentes momentos historicos. Isso porque a
vida em sociedade é dindmica, e o espago geografico absorve as contradicdes
em relagdo aos ritmos estabelecidos pelas inovagbes no campo da informacéo
e da técnica, o que implica, de certa maneira, alterages no comportamento e
na cultura da populagéo dos diferentes lugares.”

O ensino de Geografia deve analisar as interacbes que a sociedade
procura e estuda para controlar e modificar a natureza, para articular as acoes
realizadas no espago entre diferentes periodos, dado que as contextualizacdes
s&o essenciais para fazer com que o aluno consiga a relacdo espacial e a

percecéo dos lugares.
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O percurso feito pela Geografia na dire¢éo de se tornar uma ciéncia teve
reflexos também no movimento de institucionalizacdo da Geografia como
disciplina escolar. De acordo com Cassab (2009, p.46) s no seculo XIX, é que
a Geografia passou a ser considera uma disciplina, mas s0 no século XX
comecou a adquirir dimensao. E preciso deixar clara a importancia do contetdo
geografico para o entendimento da sociedade e na propria formagéo do aluno
evitando, com isso, que domine a visdo da suposta inutilidade do ensino da

Geografia.

Como nos diz Monbeig (1956, p.2) “Para uns a geografia & confundida
com narrativas de viajantes; um geégrafo é um explorador, a rigor um
cartografo; traz de suas viagens narrativas agradaveis de ouvir-se, sobretudo
se tem a habilidade de ilustra-las de belas imagens”

Desta forma podemos dizer que o bom ensinc de geografia, como
qualguer outro ensino, recorre & memoéria. Portanto é ao professor que cabe
encontrar estratégias para que os alunos exercitem a memodria dos alunos.
Como todas as outras ciéncias, a Geografia ndo & uma ciéncia de factos
isolados, possiveis de serem conhecidos por si e em si.

O ensino da Geografia deve proporcionar alternativas para a elaboragéo
de “raciocinios geograficos” na escola, para que assim se simplifique a
compreensdo dos problemas do mundo atual, sendo que muitos dos quais
estdo ligados a convivéncia social. E importante entender que a Terra é o
planeta vivoe da vida, estdo relacionados, isto &, individuo-sociedade-
natureza, com tudo o que isso comporta em termos de diversidade,
desigualdade, contradigéo, harmonia.

A Geografia responde a varias questdes que o Homem levanta sobre o
Meio Fisico e Humano, pois esta ajuda-nos a desenvolver o conhecimento dos
lugares, das regides do Mundo, bem como a compreensdo dos mapas e na
investigacdo e resolugdo de problemas. Através do estudo da Geografia, os
alunos estabelecem o contacto com diferentes sociedades e culturas num
contexto espacial e ajuda-os a perceber de que forma os espagos se
relacionam entre si.

O convivio democratico e cidadédo, é uma tematica fundamental para a
Geografia, a vida em sociedade impde restricdes aos membros, as regras de

convivio, resultam na gratiddo em relacdo ao outro, pois & um elemento

Pagina | 58



fundamental de analise da Geografia Critica. A Geografia escolar alicercada na
Geografia Critica € capaz de promover o dialogo reflexivo com a realidade,
desde que, o professor tenha sempre em consideracdo o do seu papel como
mediador do conhecimento e da importadncia do espago geogréfico na
constituicao da identidade e da cidadania.

O professor de Geografia, ao pensar num determinado conteldo,
precisa de estruturar as suas aulas e prepara-las, ao construir métodos de
aprendizagem, faz com que o aluno perceba e transponha aquele

conhecimento apreendido para seu quotidiano.

3.2.1. 1°Aula de Geografia do 8%°ano
Planificagéo

A planificagdo de Geografia foi concebida nos mesmos moldes que a
planificagao de Histdria, visa e atende todos os pontos, sendo que através da
elaboragéo e execugao de um plano deste tipo, que o professor pode lecionar
aulas com um fio condutor, consegue responder as questdes levantadas pelos
alunos e no fundo conseguir o objetivo primordial construir aprendizagens
significativas e desenvolver competéncias.

A preparagdo da primeira aula de Geografia’ e dos respetivos materiais
didaticos foram elementares para que a aula privilegiasse a aprendizagem e a
interag@o entre afunos e professora. Assim, aula da professora estagiaria
insere-se na Unidade® 1 — A populacdo e na Unidade Didatica 1.13 — O que é a
estrutura etaria da popufagéo.

Para esta primeira aula tinha como principais objetivos; Definir o
conceito estrutura etaria; identificar os trés grupos da estrutura etaria; definir
piramide etaria; e explicar como se apresentam e constroem.

Como temos vindo a dizer, a planificacéo da aula foi executada sob duas
formas: em primeiro lugar, defini o plano de aula® (anexo 14) e os recursos
(anexo 15) a utilizar que foram, com a acordada antecedéncia, isto &, enviados

a professora cooperante para analisar e fazer as alteragdes que fossem

7 16/04/13, com a turma do 8¢ ano.
3 Manuai: Geogratia & descoberta, 82ano,Editora: Santilhana, Constdncia
? O plano de aula foi 0 mesmo para as duas aulas, sende que eram aulas de 45 minutos e fui eu quem as lecionou.
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necessarias quer no Power point, quer na ficha de trabalho. Em segundo lugar,
preparei a sala de aula.

A planificagéo é importante tal como a utilizacdo de objetivos, os quais
t&m consequéncias tanto para a aprendizagem, como para o comportamento
dos alunos na sala de aula. Desta forma, € possivel aumentar a motivacao do
aluno, ajudar a focalizar a aprendizagem do aluno e a diminuir os problemas de

gestao da salade aula.
Realizagéo

A professora estagiaria iniciou a primeira aula assistida de Geografia um
pouco nervosa, pois foi a primeira aula que lecionou, sendo que o facto de se
avaliada é sempre constrangedor e gerador de nervosismos. Mas, momentos
depois, sentiu-se a vontade na explicagdo da matéria e na relacdo docente
alunos.

Assim, na realizacdo da primeira aula foram usados diversos recursos:
apresentacdo em PowerPoint (anexo 15), o manual, uma ficha de trabalho
(realizada pela Professora Estagiaria - anexo 20); quadro; computador;
colunas de som; projetor multimedia, caderno diario. Os metodos utilizados
pela Professora Estagiaria foram o método de didlogo entre Professor/ Aluno, a
exposigao e discussao.

Na sala 8, as 13.15h (quinze minutos antes do inicio da aula), preparei o
computador e o projetor multimédia e, tal como referi na realizagéo da aula de
Historia, segui os mesmos passos, verifiquei se funcionavam corretamente tal
como a internet. Inseri a pen e abri os ficheiros: apresentagdes de PowerPoint.
Cologuei as fichas formativas para entregar aos alunos e o manual escolar em
cima da mesa. Aguardei a entrada dos alunos, a distribuicao destas na sala de
aula foi feita pela diretora de turma.

Dei “boa tarde” aos alunos, de sequida pedi para estes colocarem um
papel em cima das secretarias com o0s nomes, para assim saber logo de
imediato o nome dos alunos se quisesse fazer ou responder a alguma questado
destes. De seguida, transmiti 0 sumario e, num segundo momento, explorei as
ideias prévias, recorrendo a técnica “brainstorming” e dando pistas sobre a
nova matéria. No terceiro momento da aula, coloquei questdes, dei pistas e

mostrei o power point e a aula foi decorrendo. No momento de explicacdo de
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como se constréi uma pirdmide etaria os alunos foram repetindo oralmente os
passos e no final disseram oralmente como se contruia, os alunos mostraram-
se sempre atentos e com vontade de participar. Recorri a imagens de
piramides etarias e projetei-as, neste momento fui pedindo para me
identificarem as classes ocas. No final da aula construimos um esquema

conceptual juntos que foi passado para o caderno diario.

Avaliagdo das aprendizagens

O plano de aula foi cumprido com sucesso, tal como todos os momentos
previamente definidos da aula. Os alunos participaram ativamente na aula,
estavam atentos, pois quando eram colocadas questGes sabiam responder e
identificar as respostas.

O comportamento da turma foi adequado dentro da sala de aula,

A aprendizagem no seio da turma devera ser cooperativa, heterogénea,
assente em praticas diversificadas, materiais e recursos diferentes e
interessantes, numa tenfativa constante de cativar os alunos, incentivando-os a
superar as suas dificuldades, sem nunca desistir.

3.2.2. 22Auia de Geografia do 8°ano

Planificagédo

A planificagao da segunda aula de Geografia seguiu 0s mesmos moldes
da primeira aula.

Para esta segunda aula tinha como principais objetivos: Relacionar
estrutura etaria com piramides etaria; identificar os quatro tipos de piramides
etarias; distinguir estrutura etaria envelhecida, adulta e jovem; perceber o
envelhecimento da populacdo em Portugal; e desenvolver e consolidar atitudes
facilitadoras de trabalho cooperativo no seio do grupo.

Assim, a planificagdo da aula foi executada sob duas formas: em
primeiro lugar, os recursos e materiais a utilizar que foram previamente
analisados pela professora cooperante; em segundo lugar, preparar a sala de

auia.

Realizagdo
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A fase da realizagdo € fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, dado que os resultados que os alunos vao obter estdo
relacionados em grande parte com o que acontece nas aulas e ainda os
resultados do que 0s alunos e professores fizeram nestas.

A professora estagiaria deu continuidade a aula anterior, perguntando se
os alunos tinham duvidas sobre a mateéria: conseguiu verificar se os alunos
tinham duvidas, pois pediu para dizerem sucintamente o que foi dado na aula
anterior.

A professora deu inicio a matéria nova e projetou imagens pedindo aos
alunos que fossem ao quadro, o que dinamizou a aula e os alunos
demonstraram que gostaram desse momento da aula.

No final da aula, realizaram um esquema professora/ alunos que foi
passado para o caderno e, de seguida, comegaram a fazer a ficha de trabatho,

que foi terminada em casa.
Avaliagdo das aprendizagens

A avaliacdo das aprendizagens foi formativa. A Professora primeiramente
verificou se os alunos apreenderam os contetdos lecionados através das
respostas dadas nos exercicios no decorrer da aula (participagdo). Num
segundo momento, incidiu sobre a realizacdo da ficha de trabalho na aula, a
restante ficha foi terminada em casa.

A Professora Estagiaria considera que atingiu os objetivos centrais da
unidade letiva, assim como as competiéncias a desenvolver descritas no plano
de aula. A avaliacdo positiva das aprendizagens foi comprovativa do sucesso

atingido.

3.3. Participacdo na escola e relagio com a

comunidade

Para se compreender a nossa participagdo na escola, neste subcapitulo
procedeu-se a descricdo das atividades da Professora Estagiaria na relacdo

escola-comunidade.
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Para a Professora Estagiaria, os alunos aprendem além das paredes da
sala de aula e, neste sentido, devem participar e relacionar-se com as
atividades do meio escolar, que estimulam a sua autonomia, a personalidade e
a responsabilidade.

A participag&o na escola em estudo assumiu particular evidéncia na
preparacao da “Visita de estudo ao centro histérico do Porto - Os Caminhos do
Liberalismo”, que decorreu no dia 15 de maio de 2013 e no Coloquio “As
alteragbes Chmaticas” com a participacgéo do Professor Doutor Jodo Santos no
dia 24 de maio de 2013.

Na elaboragdo e realizagcdo da visita de estudo, foi necessario ter em
atengdo alguns elementos fundamentais, como os objetivos e os temas e
competéncias a serem trabalhadas e desenvolvidas nesta atividade em
especifico. J& no que toca a parte burocratica da mesma, foram cumpridos
todos procedimentos, no inicio da pratica pedagégica, a autorizagdo dada pelo
Conselho Pedagogico, para a realizagdo desta saida de estudo, as
autorizagbes dos pais e a realizagdo de um guido da visita de estudo (anexo
XX).

A visita de estudo ao centro histérico do Porto, realizou-se no dia 15 de
maio, entre as 15h e 18h. As Professoras estagiarias acompanhadas pelas
professoras cooperantes encontraram-se com os alunos por volta das 15h no
portdo da escola para darem inicio a visita. A atividade “os Caminhos do
Liberalismo™ tinha como principais objetivos a serem atingidos pelos alunos:

s Observar, descrever e interpretar 0 meio urbano da cidade do
Porto, no espaco, tempo, concretamente;

o Ler e interpretar mapa e fotografias das zonas da cidade a visitar:

e ldentificar fases do Liberalismo;

e Observar, in loco, os locais relacionados com o liberalismo:

e |dentificar patrimonio historico e cultural local;

e Desenvolver competéncias de socializagéo fora do espago escola

e sala de aula, com os professores e com os colegas.
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Figura 2 - Imagem da cidade do Porto™.

A visita de estudo teve também como objetivo consolidar os
conhecimentos adquiridos na disciplina de Geografia em relagao a tematica da
cartografia, o tipo de plantas das cidades e a estrutura etaria da Populagao do
Porto. Relativamente a disciplina de Histéria visava fortalecer conhecimentos
sobre as Invasdes Francesas em Portugal e sobre o liberalismo em Portugal. E
igualmente perceber a importancia da cidade do Porto. Assim, esta atividade
teve o intuito de contribuir para que os alunos adquirissem, consolidassem e

aplicassem conhecimentos do dominio histérico-cultural (ver anexo 23).
Organizag&o de um Coloquio “As alteragées Climaticas”

No dia 24 de maio de 2013, entre as 15h00 e as 17.15h teve lugar na
Biblioteca da E.B 2.3 do Viso um Coléquio sobre “As alteragées Climéticas”
organizado pelas alunas estagidrias de Historia e Geografia, no ambito do
Estagio Pedagogico do 2.° Ano de Mestrado do Ensino de Histéria e Geografia
no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundario, e dinamizado pelo Professor

Doutor Jodo Santos, Professor da Universidade Portucalense (ver anexo 25).

' Imagem retirada da Internet.
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As Alteragoes Climaticas
no Alasca

O Alasca € o local do mundo onde
sdo mais visivels as alteracdes
climaticas.

P "

4 Promotores-Nucles de Extagic Universidade Portucalense : Anas
Loureire, Ligia Firas, Marcia Carvalkide ¢ Patricia Martiss
¢ Dacentes titulares: Dr. Elza Mesquits  Dr. Marta Pinta

Figura 3 - Cartaz afixado na escola para publicitar o Coléquio sobre “As alteragdes
Climaticas”
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Capitulo 4 - Reflexdo critica fundamentada sobre os resultados
obtidos de aprendizagem
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Capitulo 4 - Reflexdo critica fundamentada sobre os
resultados obtidos de aprendizagem

4.1 Os resultados obtidos na aprendizagem

A avatiacdo pretende acompanhar o progresso do afuno, ao longo do
seu percurso de aprendizagem, identificando o que i4 foi conseguido
e o que esta a levantar dificuldades, procurando encontrar solugBes.
Havendo sempre, no processo de ensino-aprendizagem, um caminho
a seguir entre um ponte de partida & um ponte de chegada,
naturalmente que é necessério verificar se o trajecto estd a decorrer
em direccio & meta, se alguns pararam por nio saber ¢ caminho ou
por terem enveredado por um desvio errado.

(Ribeiro, 1993, p. 75)

A avaliagao esta "presente em todos os dominios da actividade humana
de modo formal ou informal”, sendo indissociavel de qualquer empreendimento,
organizagdo ou mesmo na nossa vida no dia-a-dia” (Rodrigues, 1999, p.18).
Apos a organizacao e gestdo do ensino e aprendizagem, passou-se a tarefa
seguinte que foi, naturalmente, a avaliacdo dos resultados obtidos nas areas de

Geografia e de Historia.

4.1. 1 Avaliacao sumativa em Historia

Tenho perfeita consciéncia da importancia da avaliacdo sumativa, uma
vez que é esta avaliagdo que tem como objetivo ajuizar o progresso efetuado
pelo aluno no final de uma determinada unidade curricular, com o intuito de
aferir resultados ja recolhidos por avaliagbes anteriores (diagnéstica e/ou
formativa) e fornecer informagdes que permitam aperfeicoar o processo de
ensino.

A este respeito, Fernandes (2005, p.73) refere que “... a avaliagdo
sumativa € utilizada pelos professores para atribuir classificacées, para
seleccionar e para, em ultima analise, certificar os seus alunos’.

Ainda no que diz respeito a avaliagéo, é esta que nos da as respostas se

a aprendizagem esta a ser concretizada, pois possibilita ao aluno a capacidade
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de progredir e no caso do professor da a capacidade de reorientar a sua agéo,
dai a sua funcdo reguladora. Mas avaliar ndo € um processo simples, pelo
contrario. Neste sentido, Roldac define que “avaliar € um conjunto organizado
de processos que visam o acompanhamento regulador de qualquer
aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso mesmo a verificacao da
sua consecucio”. (Rolddo, 2004, p. 41)

Ainda no que diz respeito a avaliagdo, sabemos que esta vai ser
realizada para verificar se a aprendizagem esta a ser concretizada e a que
nivel € que de aprendizagem os alunos estdo. A avaliagdo € realizada com
mais frequéncia apds as atividades sujeitas a obtencéo de uma técnica, apos
as afividades de intervengdo personalizada, ap6s o desenvolvimento de uma
unidade didatica ou apds um periodo letivo. E geralmente representada por
uma nota que pretende indicar o nivel global de cada aluno.

Os meus objetivos nas aulas de Histéria foi a aproximacgéao entre aluno-
docente e promover a autoconfianga dos alunos, de forma a motivar para
aprendizagem da Historia.

A citacao que se segue ilustra a minha escolha de estratégia no ensino

da Historia:

(...) aprendizagem significativa e construcao de conhecimento & um modelo
de ensino que parte de pré-conceitos e ideias prévias dos alunos, que
dispde de mapas conceptuais com os conceitos essenciais de um conteddo,
proporcionando organizadores prévios de modo a provocar o conflito
cognitivo que significa, mais do que descobrir, reconstruir. O papel do
professor torna-se mais importante pois tem que ser agora o planificador de
actividades que facilitem a construcdo de significados, selecionando os
contelidos e actividades mais adequadas, entre as qguais estdo a exposicdo.

A recepcdo e a investigacdo (...) ( Alves, 2001, p. 7).

Durante a minha préatica pedagogica incidi especial atengaoc a avalia¢cao
sumativa, e apesar dos testes terem sido aplicados pela professora
cooperante, contribui em parte para a sua elaboragao, dado que o objetivo da

sua aplicacéo era aferir os resultados dos alunos sobre a aula que lecionei.
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Sendo que lecionei duas matérias diferentes, foram igualmente
aplicados dois testes diferentes, que continham questées elaboradas pela
professora estagiaria. O primeiro teste insere-se no Tema'' G — O arranque da
revolugéo industrial e o triunfo das revolugdes liberais e na Unidade Didatica
G2.2 - A revolugao francesa.

As questdes que elaborei foram:

2.2. Enumera os grupos sociais que faziam parte dos Estados Gerais.

2.3. Descreve o que aconteceu nos Estados Gerais.

A guestéo 2.2 foi cotada por 9 valores em 100%, a média de resultados obtidos foi
de 6,9 valores. Salienta-se que 12 alunos tiveram a cotagdo maxima, 3 alunos

obtiveram 3 valores, 6 alunos 3 valores e 2 alunos obtiveram 0 valores.

Resultados da questdo 2.2
14
12
12

10

4 3 2
2
| i ks
. 0 0 0 0 0 0
0
0 1 2 3 4 a 6 7 8 9

valores valores valores wvalores valores valores valores valores valores valores

Grafico 1 - Resultados da questdo 2.2
Fonte: Elaboragio prépria.

No que concerne a questao 2.3, esta foi cotada por 10 valores em 100%,
a media de resultados obtidos foi de 6 valores. E importante dizer que dois

alunos conseguiram a cotacdo maxima e que dois alunos obtiveram zero

valores porque nao responderam a questao.

. Manual: Historia 8 da Porto Editora.
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Resultados da questao 2.3

5
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Grafico 2 - Resultados da questdo 2.3.

Fonte: Elaboragao propria.

O segundo teste insere-se no Tema'? G — O arranque da revolugéo
industrial e o triunfo das revolugdes liberais e na Unidade Didatica G2.3 — A
revolugdo liberal portuguesa.

As questdes que foram escolhidas para implementar no segundo teste
foram:
5.3.Enumera as 2 facdes presentes na guerra civil de 1832-1834, bem
como, os lideres de cada facgao.
6.ldentifica a cidade cercada pelas forgcas absolutistas durante a guerra
civil 1832-1834.

A questao 5.3 foi cotada por 6 valores em 100%, a média de resultados
obtidos foi de 4,5 valores. Salienta-se que 12 alunos tiveram a cotagao maxima

e 7 alunos obtiveram 0 valores porque nao responderam a questao.

2 Manual: Histéria 8 da Porto Editora.
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Resultados da questdo 5.3

i2

0 0
— —_—
O Valores 1Valor 2Valores 2Valores

Grafico 3 - Resultados da questao 5.3.

Fonte: Elaboracéo prépria.

Por sua vez na questéo 6 tinha a cotacdo de 3 valores em 100% e a
média de resultados obtidos foi 1,9 valores. E importante referir que 12 alunos

tiveram a cotagdo maxima, ao passo que 7 alunos obtiveram 0 valores.

Resultados da questdo 6

12

Grafico 4 - Resultados da questao 6.

Fonte: Elaboragédo propria.

A média das questdes € positiva, pelo que concluo que o feedback dado
durante as minhas duas aulas, a interagdo existente, o cumprimento da
planificagao, a utilizagao dos recursos se revelaram adequados.
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A avaliagdo sumativa permitiu a professora estagiaria perceber que os
objetivos foram cumpridos, embora nao tenha sido na sua totalidade, pois nem
todos os alunos responderam corretamente. Como nos diz Ribeiro (1993, p.90)
diz “(...) uma classificagdo, seja em que momento for dada, deve refletir uma
apreciagao global do trabalho do aluno, que néo se baseia s6 em provas de
avaliagdo de conhecimentos mas em todo o processo de interacgéo que teve

lugar entre professor e alunos...”

4.1.2 Avaliagdo sumativa em Geografia

Os meus objetivos nas aulas de Geografia foram a aproximagédo do
relacionamento aluno-docente e tornar o aluno cada vez mais ativo e mais
interessado pelo conhecimento geografico, como se pode averiguar na minha

preparagéo das aulas. Neste sentido,

o ensino de Geografia no ensino fundamental, tanto no campo, quanto na
cidade precisa ir mais além da troca de materiais e manuais didatico-
pedagégicos. E preciso obter informagdes que permitam compreender as
criangcas nos aspetos relativos a educagdo na cidade e no campo e,
principalmente, sobre o seu desenvolvimento cognitivo, psicologico,
percepcgao do espago e padrao de linguagem. (Lima & Vlach, 2002, p. 44)

Tal como na disciplina de Histéria, em Geografia os testes foram
aplicados pela Professora Cooperante, auxiliei na sua elaboragéo pois na sua
aplicagdo o objetivo era apreciar os resultados dos alunos sobre a aula que
lecionei.

A avaliagdo sumativa pretende avaliar o progresso realizado pelo aluno
no final de uma unidade de aprendizagem, isto &, averiguar os resultados das
avaliacbes para que assim se verifique se o processo de ensino foi
concretizado.

O teste insere-se na Unidade'™ 1 — A populagdo. A questdo que foi

escolhida para implementar no teste foi:

13 - " ; . g
Manual: Geografia a descoberta, 82ano,Editora: Santilhana, Constdncia
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6.3 Classifica as piramides A e B quanto a sua forma. Justifica a

resposta.
A questao 6.3 foi cotada em 8 valores e a média de resultados obtidos

foi de 4 valores, sendo que houve uma aluna que nao realizou o teste. No

entanto s6 2 alunos conseguiram a cotacdo maxima e 5 alunos obtiveram 0

valores.

Resultados da questdo 6.3

& 4
3
2 e 4
- 1 1 1 1
—
- 2 3 4 5 8 7 8

valores wvalores wvalores valores valores valores wvalores 'valores valores

Grafico 5 - Resultado da questao 6.3.

Fonte: Elaboragao prépria.

Apds uma analise estatistica, o resultado médio obtido pelos alunos foi

positivo.
Segundo (Ribeiro, 1993, p. 89) “ A avaliagdo sumativa corresponde,
pois, a um balango final, a uma visdo de conjunto relativamente a um todo

sobre que, até ai, sé haviam sido feitos juizos parcelares.”
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41.3 Investigacdo realizada no ambito das

metodologias no ensino da Geografia e Histéria

a aprendizagem constitui uma mudanca de
comportamento resultante da experiéncia. Trata-se de uma
mudanc¢a de comportamento ou de conduta que assume varias

caracteristicas.” (Fonseca, 2008, p.164)".

Neste ponto vamos incidir, essencialmente, a nossa atencdo numa
vertente investigativa, mais concretamente na analise e reflexdo de dados
obtidos através de um questionario aplicados aos alunos do 7° e 8° ano de
escolaridade da Escola EB 2/3 do Viso.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), citados por Silva (20086, p.
116), o uso de questionarios “(...)¢ um método de recolha de dados muito
frequentemente utilizado e adequado, quando este e destinado ao
conhecimento de opinides, atitudes e praticas de uma dada populagéo.”

Uma equipa de investigadores do anterior Departamento Ciéncias da
Educacdo e do Patrimoénio da Universidade Portucalense construiu um
questionario que foi, posteriormente, alvo de analise e debate com os
estudantes do Mestrado em Ensino de Histéria e da Geografia (3°ciclo do
ensino basico e secundario) e que tinha como principais objetivos de
investigacao:

i) Averiguar quais as metodologias de ensino que os alunos afirmam que

o professor de Histéria e o professor de Geografia mais utilizam em

contexto de sala de aula;

ii) Identificar os temas de Histéria e os de Geografia preferidos pelos
alunos;

i) Aferir se os alunos gostam ou nao das disciplinas de Histéria e
Geografia e quais as razdes subjacentes a esse gosto ou nao;

iv) |dentificar, segundo a opinido dos alunos, quais as tecnologias de
informagcdo e comunicagdo mais utilizadas pelos professores em

contexto de sala de aula.
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O questionario (ver anexo 28) foi administrado a turmas do 7° e 8° anos
de escolaridade dos professores cooperantes e encontra-se organizado em
duas partes, nomeadamente: a primeira relativa a uma caracterizagéo pessoal
do aluno respondente e uma segunda parte sobre opgbes metodoldgicas no
ambito do ensino das disciplinas de Histéria e Geografia.

As questdes elaboradas tiveram por base a caracterizacdo pessoal do
aluno respondente e opgbes metodolégicas no ensino das disciplinas de
Historia e da Geografia. Assim o primeiro grupo de perguntas baseou-se em
caracteristicas pessoais dos respondentes, tais como, Idade, sexo, percurso
escolar e composicéo do agregado familiar.

No que respeita as questdes da segunda parte do questionario as
mesmas versavam sobre: os temas da disciplina que despertam maior € menor
interesse aos alunos, a utilizagdo de tecnologias de informacgéo na sala de aula,
bem como a opinido dos alunos sobre quais as metodologias de ensino mais
utilizadas pelos professores em contexto de sala de aula nas disciplinas de
Historia e Geografia.

Depois de concluido o questionario, aplicamo-lo através de uma técnica
de amostragem néo probabilistica causal por conveniéncia a um conjunto de
alunos. Apesar do método de amostragem utilizado ter sido por conveniéncia
consideramos que este método nao limitou nem colocou em causa a validade
dos resultados na medida em que n&o houve qualquer tipo de influéncia sobre
os respondentes. De seguida procedeu-se a recolha de dados e ao tratamento

e analise dos mesmos.

4.1.3 Estudo — Metodologia no Ensino da Historia

O presente estudo foi realizado em 41 individuos de trés turmas, duas
de 8° ano e uma de 7° ano da escola EB 2/3 do Viso, com idades
compreendidas entre os 11 e os 17 anos O questionario em questio era

constituido por dois grandes grupos:

I.  Caracterizagdo Pessoal: onde os inquiridos responderam a questées

relativamente aos seus dados biograficos e ao seu percurso escolar;
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.  Opgdes Metodolégicas no Ensino da Disciplina Histéria: onde os
inquiridos responderam questdes relativamente a sua opinido e

percecgao sobre a disciplina e sobre o modo que esta é lecionada.

Caracterizagao da amostra

A amostra é constituida por 37 alunos, 23 sao do sexo feminino (62%)

enquanto 14 sdo do sexo masculino (38%).

Numeros de alunos que |
constiui a amostra

®11anos @12 anos 13 anos ® 14 anos © 15anos 17 anos

3% 3% 16%

11%

21%

Grifico 6 - Distribuigao etdria dos alunos inquiridos em Histéria.

Sexo da amostra

® Masculino = Feminino

Grafico 7 - Sexo dos inquiridos em Histdria.
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Como podemos observar no grafico 6, idade dos inquiridos varia entre

11 e os 17 anos de idade, os inquiridos frequentam apenas dois de

escolaridade: o 7° ano, que comporta 41% dos inquiridos (ou seja 15 alunos) e

0 8° ano que ¢é frequentado por 59% dos inquiridos (22 alunos).

Composicao do agregado familiar

Ano que os alunos frequentam

Grafico 8 - Ano que os inquiridos frequentam.

Relativamente ao agregado familiar, a generalidade dos alunos vive com o

pai e a mae e irmao(s) (17 alunos) e 12 dos alunos vivem com o pai e a mae,

como se pode verificar no grafico 9.

Total
Resposta invalida
Pai

Mde/Pai e...

M3e/Pai e irmio/s

Mae/Pai e Avé/Avé
Mde, pai e irmdo/s
Mae, pai e avos e outros..,

Mde, pai e avds
Mae e pai
Mae

Avos

Awg;re;a-do Fénﬁiliar
5
|
J
J
E

|

Grafico 9 - Agregado familiar dos alunos inquirides em Histdria.

W Contabilizagdo
de respostas
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Segundo Hill & Craft (2003), quer seja na escola, quer em casa, 0
envolvimento parental esta associado a melhorias no comportamento escolar,
melhorias nas competéncias sociais e académicas. A relagdo entre a familia e
escola &€ muito importante no desenvolvimento educacional e intelectual do

aluno, é fundamental que a escola e os pais estejam em sintonia.
Caracterizacao do Percurso Escolar:

No gue concerne a variavel retengao, Landsheere (1992) diz-nos que o
insucesso escolar define-se como um conceito tedrico que integra uma
situagdo em que nao se atingiu um objetivo educativo. A nog¢do de insucesso
nao é independente do préprio conceito de aprendizagem e dos objetivos a ele
vinculados.

De acordo com Benavente e colaboradores (Benavente & Correia, 1980;
Benavente, Formosinho & Fernandes, 1998) o insucesso escolar tem um
carater massivo, constante, precoce, seletivo e cumulativo. Atinge
percentagens elevadas, estende-se a todos os graus de ensino, aparece
intensamente nos primeiros anos de escolaridade, concentra-se nas classes
mais desfavorecidas e qualquer repeticdo aumenta a probabilidade de voltar a
ocorrer uma segunda retencao.

De acordo com o grafico 10, podemos concluir que dos 37 alunos
inquiridos 30 nunca reprovaram de ano (81%). Apenas 7 dos alunos
reprovaram (19%). Dos 7 alunos, 1 reprovou no 6° € no 7° ano, outro apenas
no 7°ano, outro aluno no 2° e 7° anos, um no 2°, 7° e 8°, outro no 4° ano, um no

5° ano e por fim um aluno que reprovou no 6° e 8°anos de escolaridade.
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Alunos que
reprovaram

W Sim

Grafico 10 - Percentagem dos alunos que reprovaram.

Ano (s) em que os alunos reprovaram

M 22 ano
W42 ano
m52ano
m62ano
m72ano |

[182ano

Gréfico 11 - Anos em que os alunos inquiridos em Histdria reprovaram de ano.

Frequéncia, local de estudo e auxilio no estudo

A aprendizagem e muitos dos problemas desta derivam da auséncia de
estudo e de estratégias de estudo inapropriadas. Assim, para analise da
frequéncia de estudo dos alunos que compGem a amostra, elaborou-se o
grafico seguinte (grafico 12).

Hoje em dia, deparamo-nos com um aumento do nimero dos centros de
estudos, isto porque, cada vez mais, os pais procuram explicagdes para os

seus filhos, como forma de combater os maus resultados. Com o auxilio das
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explicagbes os alunos sédo capazes de ter mais sucesso na escola, tém um

estudo acompanhado, retiram duvidas que por vezes tém.

Alunos que estudam Histéria
todos os dias

B Sim; 8%

¥ Nao; 92%

Grafico 12 - Frequéncia de estudo diario dos alunos inquiridos em Histdria

Quanto a pergunta “Estudas Histéria todos os dias?” apenas 3 alunos

(8%) responderam afirmativamente em oposi¢cao aos 34 alunos (92%) que
responderam nao. Quando questionados relativamente ao tempo que estudam

os 3 alunos que responderam sim a pergunta anterior disseram: um disse que

estuda 15-20 minutos por dia, outro 30 minutos e o Ultimo disse que estudava
entre 2 a 4 horas porque é obrigada no ATL (Atividades de Tempos Livres).
Quanto ao local do estudo a partir da analise do grafico 13, podemos

observar que a maior parte dos alunos estuda em casa (78% - 29 alunos), seja

na sala, cozinha, quarto ou escritorio, enquanto os restantes 22 % (8 alunos)

estudam por exemplo em centros de estudos e ATL's.
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Local em que os alunos estudam

12 de Alunos
o

aid
N
¥ 1

Grafico 13 - Local de estudo dos alunos inquiridos em Histdria

Quando perguntado se alguém os ajuda a estudar 54% responderam

que néo e 46% responderam que sim.

Alunos que possuem ajuda
para estudar

M Sim

M N3o

Grafico 14 - Percentagem dos alunos que possuem ajuda no estudo.

Os principais ajudantes dos alunos sd@o os pais, irmaos e professores

dos centros de estudo. Como nos diz Savater (1997, p.71)

“a autoridade na familia deveria servir para ajudar a crescer os membros mais
jovens, “se os pais ndo ajudarem os filhos, por meio da autoridade amorosa, a
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crescerem e a preparem-se para ser adultos, serdo as instituicbes publicas que
se verdo obrigadas a impor-lhes o principio da realidade, ndo por meio do
afecto, mas da forcga”.

Quem ajuda os alunos a estudarem

= putros Familiares

Grafico 15 - Auxilio no estudo prestado aos alunos inquiridos em Historia

Aproveitamento Escolar

De acordo com Eurydice, o insucesso escolar & definido como “a
incapacidade que o aluno revela de atingir os objetivos globais definidos para
cada ciclo de estudos” (1995, p. 47). Podemos dizer que 0 insucesso
manifesta-se pela obtengdo de uma nota negativa a cada disciplina no final de
cada ano letivo.

Com o objetivo de percebermos o nivel de (in)sucesso escolar dos
alunos da disciplina de Histéria, inquiridos no presente estudo, procedemos a
elaboragao e analise do grafico abaixo (Grafico 16). Em termos das notas, mais

de metade (51%) tiraram negativas no ano anterior.
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Alunos com niveis negativos

HSim mN3o

Gréfico 16 - Negativas obtidas pelos alunos ingquiridos em Historia

As disciplinas com o maior nimero de negativas foram: Matematica,
Historia, Inglés, Portugués, Ciéncias da Terra e da Vida e Fisico-quimica.
Quando questionados se tiraram boas notas no ano passado 62%

responderam que sim enquanto 38% responderam nao.

i — O . e > S P —

| Néoserecorda mmmmmmmm 2 Disciplinas com maior

| Educacdo Fisica mmm 1 numero de negativas
Fisico Quimica NN 2
Geografia NN 2
Ciéncias NN
Historia IS e ] B
| Educacdo Visual _ 1 !
nglés ey 4
Matematica Oy
Portugues IINNNENNENGNGNN 3

Grafico 17 - Disciplinas com maior indice de negativas.

Interesse pela disciplina de Histéria

Quando analisamos a pergunta “Gostas de Histéria?”, verificamos
que62% dos inquiridos (23 alunos) responderam afirmativamente, enquanto
38% (14 alunos) responderam de forma negativa a esta questéo afirmando que

nao gostam da disciplina de Histdria.
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Interesse dos alunos pela ;

|
g Historia

Grafico 18 - Numero de alunos inquiridos que gostam da disciplina de Historia

As razdes apontadas pelos alunos para gostarem de Histéria foram, por
ordem decrescente de preferéncia, as seguintes: 16% (14 alunos) referiram o
gosto de conhecer o quotidiano dos Homens da Histéria; 15% (13 alunos)
apontaram a melhor compreensdo da presenga de alguns monumentos na
nossa regido; 15% (13 alunos) indicam a valorizagdo do que aconteceu no
passado como motivo para gostarem da disciplina em causa. De seguida 13%
(12 alunos) descobrem temas de interesse atual na histéria e outros 13% (12
alunos) conseguem encontrar semelhangas com o que se passou no passado
com o que se passa no presente. 12% (11 alunos) gostam das batalhas e das
suas descrigbes; 10% (9 alunos) afirmam gostar de conhecer homens e
mulheres importantes e por fim 6% (5 alunos) referem que gostam de ler
documentos antigos. Ainda no segmento do gosto pela disciplina de Historia os
temas que despertam mais interesse entre os inquiridos, por ordem de
preferéncia, sdo os seguintes: 16% (13 alunos) indicam os Descobrimentos, de
seguida aparecem com 13% cada (correspondente a 11 alunos cada) a Pré-
histéria e Arqueologia e o Renascimento. O Liberalismo e a Revolugao
Industrial aparecem como sendo os temas seguintes com mais preferéncia com
12 % cada (10 alunos). 11% (9 alunos) consideram a /dade Média como sendo
um tema interessante; 9% (7 alunos) referem a Civilizagdo Greco-romana; 7%
(6 alunos) indicam as Sociedades Recolectoras; 5% (4 alunos) referem Temas
de Arte como sendo temas de interesse e por fim 1 aluno indicou outro tema de

interesse, nao especificando.
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disciplina de Histoéria
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Grafico 19 - Interesses dos alunos inquiridos pela disciplina de Histaria

Por sua vez temos os alunos que indicaram nao gostar de Histéria. As
raz6es apontadas para tal fato foram: 21% (18 alunos) referem que esta
disciplina exige muita memorizagdo, dai nao gostarem dela; 20% (17 alunos)
afirmam ndo gostar de ler documentos antigos; 12% (10 alunos) ndo gostam de
ouvir falar em batalhas e nas suas descrigées; 11% dos alunos (9 alunos)
indicam n&o valorizar o passado; outros 11% (9 alunos) ndo encontram
interesse nos temas abordados e outros 11% (9 alunos) consideram os temas
muito tedricos e pouco uteis. 8 % (7 alunos) ndo encontram semelhangas entre
0 passado com o que se passa no presente. Por fim 4% dos inquiridos (3
alunos) afirmam né&o terem interesse em conhecer o quotidiano dos Homens da
Historia, enquanto outros 4% (3 alunos) referem outros motivos para nao

gostarem da disciplina mas nao especificam.

Motivos pelos quais ndo
gostam da Historia
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Grifico 20 - Motivos que os alunos inquiridos pela disciplina de histéria nio gostam da disciplina

No que diz respeito aos temas que despertam menos interesse para
estes alunos sdo os seguintes: 15% (18 alunos) indicam as Sociedades
Recolectoras como sendo o tema menos interessante, assim como outros 15%
(18 alunos) consideram o Renascimento o tema menos interessante. De
seguida 13% (16 alunos) consideram a Pré-Historia e a Arqueologia o tema
menos interessante; 11% (14 alunos) referem o Liberalismo; a Civilizagdo
Greco-Romana, Temas de Arte e a Revolugéo Industrial sdo os temas menos
interessantes para 10% (12 alunos) para cada tema; 9% (11 alunos) indicam a
Idade Média; 7% (8 alunos) os Descobrimentos e por fim 2 alunos indicaram

outros temas como sendo os menos interessantes, nao especificando.
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Grafico 21 - Temas de Histdria que despertam mais interesse.

Nesta parte do questionario foram colocadas perguntas com base nas
suas aulas de Historia e nos métodos utilizados pelo Professor de cada um dos
inquiridos. Aqui foi pretendido saber se as atitudes e metodologias usadas pelo
docente, aferidas pelo questionario, contribuem para o sucesso da
aprendizagem e do ensino da Historia.

Relativamente a primeira questao, prendeu-se com o desenho e analise
de mapas. Aferiu-se que esta atividade nunca é feita em 35 % dos casos, ou
seja, 13 alunos dos questionados nunca desenharam nem analisaram mapas
historicos nas aulas. Ja 10 alunos (27%) referem realizar esta atividade
algumas vezes nas aulas e 7 alunos (19%) referem realizar poucas vezes a
analise e desenho de mapas. Outros 7 alunos (19%) indicam fazer a analise e
desenho de mapas histéricos, muitas vezes nas aulas. O facto da maior
percentagem, ser a percentagem dos alunos que nas aulas nunca analisam ou
desenham mapas € no minimo preocupante ja& que estes instrumentos
didaticos representam e sintetizam informagdes histéricas, econémicas,
politicas e fisicas dos diferentes locais do mundo, ajudando assim a

compreensao do mesmo.
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A pergunta seguinte do questionario, foi inquirido aos alunos se ja
tinham tocado em objetos arqueolégicos. Cerca de metade (46%,
correspondente a 17 alunos) responderam que nunca tinham tocado em
objetos arqueolégicos na sala de aula. Seguidamente 12 alunos (32%)
afirmaram que poucas vezes tinham tocado nestes artefactos, 5 alunos (14%)
responderam algumas vezes e por fim 3 alunos (8%) responderam que nas
aulas ja tinham tocado muitas vezes em objetos arqueologicos.

Outra questao colocada teve que ver com 0S recursos audiovisuais:
“Com gue frequéncia vés/comentas filmes e documentarios?”. As respostas
foram as seguintes: 38% dos alunos (14 alunos) responderam algumas vezes;
ja 32% (12 alunos) responderam poucas vezes, 16% (6 alunos) responderam
muitas vezes e por fim 14% (5 alunos) responderam que nunca viam ou
comentavam filmes e documentarios. Podemos constatar com os resultados
que, a utilizagdo das novas tecnologias nas salas de aula, como suporte para a
transmissao de conhecimento aos alunos, é algo que esta muito em voga nos
dias de hoje.

Seguidamente perguntou-se, se “Realizas trabalhos individuais de
pesquisa?”’, as respostas obtidas foram: 30 % dos inquiridos (11 alunos)
responderam que realizam poucas vezes trabalhos individuais de pesquisa;
27% (10 alunos) responderam que realizam muitas vezes; 24% (9 alunos)
afirmaram que realizam algumas vezes, finalmente 19% (7 alunos) referiram
nunca realizarem trabalhos individuais de pesquisa. Analisando as respostas
dadas, os professores de Histéria apostam no requerimento de trabalhos
individuais de pesquisa por parte dos alunos para que estes, por um lado,
incrementem o seu processo de aprendizagem, e por outro lado desenvolvam a
sua autonomia na construgao da aprendizagem. E dever do professor orientar
os alunos no seu trabalho individual de pesquisa disponibilizando informacgoes
sobre o que devem e como devem pesquisar, langando também pistas da
bibliografia existente.

Na pergunta seguinte, referente a analise de documentos historicos na
sala de aula, as respostas foram: 13 dos inquiridos (35%) responderam que a
analise de documentos é feita algumas vezes; 11 alunos (30%) referiram fazer

a andlise poucas vezes; 10 alunos (27%) afirmam fazer muitas vezes enquanto
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que 3 alunos (8%) afirmam nunca fazer andlise de documentos nas aulas de
Historia.

Relativamente a questdo, analise e elaboracdo de tabelas
cronologicas/cronologias nas aulas, as respostas foram as seguintes: 38% (14
alunos) afirmam que séo poucas as vezes em que elaboram ou analisam
tabelas cronolégicas. Ja 30% (11 alunos) dizem nunca fazer este tipo de
trabalho; 19% (9 alunos) afirmam fazé-lo muitas vezes e por fim 14% (5 alunos)
referem fazer esta atividade algumas vezes. Numa disciplina como a Historia,
em que se estuda o Homem e a sua a¢ao no tempo e espago, a elaboragéo e
analise deste tipo de material € importantissimo para que se entenda o
desenrolar dos acontecimentos histéricos, por isso é de admirar que a maior
parte dos alunos afirme que poucas vezes ou mesmo nunca o faz. A Historia
utiliza a cronologia e as tabelas cronolégicas para organizar as narrativas que
constrdi, dai a pertinéncia de levar a cabo estas atividades nas aulas de
Histéria.

Na pergunta “Ja trabalhaste em grupo” as respostas obtidas foram: 43%
(16 alunos) afirmam trabalhar poucas vezes em grupo; 27% (10 alunos)
referem trabalhar algumas vezes; 19% (7 alunos) nunca trabalharam em grupo
e 11% (4 alunos) afirmam trabalhar muitas vezes em grupo.

A questac que se segue, tem a ver com a interpretagéo de imagens e
fotografias nas aulas de Historia. Diz-se que uma imagem vale mais que mil
palavras, mas sera que tal se traduz na sala da aula? Para esta questdo as
respostas foram as seguintes: 35% dos inquiridos (13 alunos) admitem fazer a
interpretagéo de imagens e fotografias historicas algumas vezes, 30% (11
alunos) fazem-no muitas vezes; 27% (10 alunos) poucas vezes e por fim 8% (8
alunos) admitem néo o fazer nas aulas de Histéria. Os resultados obtidos, nao
sdo de admirar ja que as imagens e as fotografias estdo presentes nos
manuais pretendendo ilustrar a narrativa onde estas se inserem. As fotografias
s80 esséncias para os alunos, pois conseguem ter uma melhor percepcio do
espaco e do acontecimento que esta a ser representado.

Na questdao seguinte, tem a ver com representacdes teatrais de
acontecimentos historicos. Os resultados aferidos foram: a maioria dos alunos,
27 alunos (73%) responderam que nunca costuma fazer dramatizagées; 5

(14%) dizem fazer poucas vezes; 3 (8%) fazem muitas vezes e apenas 2 (5%)
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responderam algumas vezes. O teatro pode ser um instrumento valioso, pois 0
aluno ao estar envolvido na actividade, vai assimilar e compreender melhor os
conteudos.

Na questdo, “E habitual veres imagens/objetos antigos?”, as respostas
obtidas foram as seguintes: poucas vezes: 49% (18 alunos); algumas vezes e
muitas vezes: 22% cada (8 alunos) e nenhuma vez 8% (3 alunos).

As duas questdes seguintes dizem respeito a discussédo e a realizagéo
de debates sobre assuntos histéricos. Relativamente a discusséo de assuntos
na aula as respostas foram as seguintes: 30% (11 alunos) referem discutir
assuntos poucas vezes na sala de aula; 27%(10alunos) dizem discutir algumas
vezes; 27% (10 alunos) muitas vezes e 16% (6 alunos) afirmam nunca discutir
assuntos na aula de Historia. Estes resultados podem estar enviesados devido
ao conceito de discussdo que pode ter sido encarado no sentido literal e
negativo e ndo no sentido de debate proactivo, essencial para o processo de
ensino/aprendizagem. O que nos leva a questao seguinte referente a
realizacdo de debates. As respostas foram as seguintes: 49% (18 alunos)
dizem nunca realizarem debates na sala de aulas; 24%(9 alunos) dizem fazé-lo
poucas vezes; 16% (6 alunos) algumas vezes e 11% (4 alunos) muitas vezes.

Na questdo seguinte, “Ja descreveste a vida de personalidades?’, sendo
estas personalidades figuras de relevo da Histéria Nacional e Internacional as
respostas foram: 43% (16 alunos) admitem nunca ter feito esta atividade na
aula de Histéria; 38% (14 alunos) s6 o fizeram poucas vezes; 11% (4 alunos) ja
o fizeram muitas vezes e por fim 8% (3 alunos) dizem s6 o ter feito algumas
vezes. Esta pratica de ensino deveria ser mais usada nas aulas ja que para o
aluno fazer a descricdo da vida de uma personalidade histérica implica que
este faca um trabalho de pesquisa.

A pergunta seguinte diz respeito a interdisciplinaridade, ou seja, se os
alunos ja fizeram algum trabalho com professores de outras disciplinas, tendo
um tema em comum. As respostas a esta questdo foram as seguintes: 49% (20
alunos) dizem nunca ter feito trabalhos de carater interdisciplinar; 29% (12
alunos) dizem ter feito poucas vezes; 16% cada (6 alunos) dizem ter feito

algumas vezes e 7% (3 alunos) muitas vezes trabalhos com professores de

outras disciplinas.
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Seguidamente perguntou-se, “Ja elaboraste e analisaste graficos?” as
respostas foram as seguintes: 38% (14 alunos) afirmam que fizeram estas
atividades poucas vezes; 35% (13 alunos) referem que nunca elaboraram ou
analisaram graficos; 16% (6 alunos) referem-no fazer aigumas vezes e por fim
11% (4 alunos) afirmam que fazem e analisam gréaficos muitas vezes nas aulas
de Historia. Os graficos na Histéria tem muita importancia e geralmente
acompanham o livro de texto de forma a explicar melhor os fenémenos que se
pretendem estudar. Os graficos podem representar uma situacéo histérica num
dado periodo de tempo, resumindo assim a informagéo ou podem representar
a evolugao referindo a situa¢@o em cada periodo cronologico.

De seguida, questionou-se aos inquiridos se estes costumavam construir
dossiers tematicos. Um dossier tematico € uma forma de arquivar diversos
documentos de um mesmo tema, facilitando assim a consulta sobre esse tema.
Os alunos responderam a esta questdo da seguinte forma: mais de metade dos
alunos (54% - 20 alunos) afirmam que nunca construiuv um dossier tematico;
27% (10 alunos) referiram té-lo feito poucas vezes; 11% (4 alunos) dizem ter
feito algumas vezes e por fim 8% (3 alunos) dizem té-lo feito muitas vezes.
Tendo em conta estes resultados e a definicdo de dossier teméatico, deve-se
referir que este metodo deve ser mais utilizado viste ser uma ferramenta
pedagogica muito Util que pode ser usada nas aulas, em trabalhos de grupo ou

trabalhos individuais, para trabalhos interdisciplinares, entre outras importantes

utilizagdes.

A pergunta seguinte diz respeito & construgdo de um dicionario de
conceitos/glosséario nas aulas de Histéria. As respostas para a pergunta “Ja
construiste um dicionarioc de conceitos/glossario?” foram: 49% (18 alunos)
responderam que nunca construiram esta ferramenta pedagdgica; 27% (10
alunos) afirmaram fazé-lo poucas vezes; 14% (5 alunos) responderam muitas
vezes e por fim 11% (4 alunos) responderam algumas vezes. Um glossario ou
dicionario de conceitos € uma lista em ordem alfabética com o objetivo de
explicar o significado de conceitos de um determinado tema. Sendo a Histéria
uma disciplina rica em conceitos e fendmenos, a construgéo de um dicionario
de conceitos/glossario € extremamente Otil para os alunos que sempre que se

deparam com um conceito em que o seu significado nao esta bem esclarecido
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podem aceder a esse dicionario/glossario e assim esclarecer a duvida surgida
de forma a fazer uma acomodacao mais correta dos ensinamentos.

A pergunta “E habitual fazeres resumos?” as respostas foram: 43% (16
alunos) responderam que fazem resumos muitas vezes para estudar Historia;
24% (9 alunos) dizem fazer resumos poucas vezes; 19% (7 alunos) dizem fazé-
lo algumas vezes e por fim 14% (5 alunos) dizem nunca fazerem resumos para
estudarem Histéria. Como se pode ver por estes resultados fazer resumos
ainda € uma das técnicas mais utlizadas pelos alunos para estudarem. Fazer
resumos é uma grande ajuda pois permite ao aluno em primeiro lugar, fazer
uma sintese da matéria dada, sendo assim mais facil aceder ao conteldo e em
segundo lugar facilita a memorizacéo da matéria.

A pergunta seguinte diz respeito as visitas de estudo na internet, ou seja,
as chamadas excursdes virtuais. 46% (17 alunos) dizem nunca terem feito uma
visita de estudo na internet; 30% (11 alunos) fizeram poucas vezes; 14% (5
alunos) dizem ter feito este tipo de visitas muitas vezes e por fim 11% (4
alunos) dizem ter feito algumas vezes. Este recurso, como se pode ver pelas

respostas dadas, ainda € um recurso pouco utilizado, mas que se espera,

nesta era de informacao e tecnologia ser cada vez utilizado.
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M - Atividades realizadas na sala de aula em Histéria
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Gréfico 22 - Atividades de Histdria realizadas nas aulas dos inquiridos

Relativamente a questado, utilizagdo das tecnologias para elaborar
trabalhos, as respostas foram as seguintes: 32% (12 alunos) dizem usar
poucas vezes; 30% (11 alunos) usam muitas vezes as TIC na elaboragéo de
trabalhos; 24% (9 alunos) usam algumas vezes e por fim 14% (5 alunos) dizem
nunca usar as tecnologias para a elaboragdo de trabalhos. Apesar da
percentagem maior se referir a “poucas vezes” a diferencga para “muitas vezes”
€ minima, revelando a cada vez maior utilizagdo das TIC como recurso

educacional.

Ja elaboraste trabalhos usando as
tecnologias? |

B Nunca
W Poucas vezes
& Algumas vezes

B Muitas vezes
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Grafico 23 — Ja elaboraste trabathos usando as tecnologias.

A pergunta seguinte foi “O professor costuma expor a matéria?”. As
respostas foram: 41% (15 alunos) muitas vezes; 27% (10 alunos) poucas

vezes; 22% (8 alunos) responderam, algumas vezes e 11% (4 alunos) nunca.

O professor costuma
expor a matéria?

11%

B Nunca
B Poucas vezes |

W Algumas vezes

™ Muitas vezes

=t = - o -

Grafico 24 - O professor costuma expor a materia.

As respostas a pergunta “fazes portefélio?” foram as seguintes: Mais de
metade dos inquiridos 57% (21 alunos) disseram nunca terem feito o portefélio
para a disciplina de Histéria; 19% (7 alunos) dizem ter feito poucas vezes; 14%
(5 alunos) muitas vezes e por fim 11% (4 alunos) dizem algumas vezes. Este
instrumento de avaliagao deve ser mais utilizado pelos professores pois como
foi dito anteriormente permite a que estes tenham uma visdo do

desenvolvimento e evolugao do aluno e do seu processo de aprendizagem.

| Fazes Portefélio? |

14%

11%

® Nunca
B Poucas vezes

u Algumas vezes

W Muitas vezes
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Grafico 25 — Fazes Portefolio.

A pergunta seguinte questiona se o professor aponta as ideias dos
alunos no quadro. As respostas foram as seguintes: 32% (12 alunos) poucas
vezes; 30% (11 alunos) nunca; 24% (9 alunos) algumas vezes e apenas 14%

(5 alunos) admitem que o professor faz isso muitas vezes.

i i i A S— S =

O teu professor anota as tuas
ideias no quadro? |
14% ‘

X

® Nunca |

M Poucas vezes |

# Algumas vezes

B Muitas vezes i

1 ]

S P—————— e SRR AT SR A P - S s

Grafico 26 — O teu professor anota as tuas ideias no quadro.

Quanto a questdo seguinte “Resolves situagdes-problema?”’ os
resultados foram: 35% (13 alunos) poucas vezes; 32% (12 alunos) nunca
resolvem situagdes-problemas e por fim 16% tanto para algumas vezes e para

muitas vezes correspondentes a 6 alunos.

Resolves Situacoes -
problema?

16%

B Nunca
® Poucas vezes

W Algumas vezes

W Muitas vezes

Grafico 27 - Resolves Situages- Problema.

A pergunta “constréis esquemas?” as respostas foram as seguintes: 11
alunos (30%) responderam nunca; 10 alunos (27%) responderam poucas

vezes; 9 alunos (24%) dizem algumas vezes e por fim 7 alunos (19%)
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responderam muitas vezes. Esta questdo relaciona-se com a questdo dos
resumos. Fazer esquemas e resumos facilita imenso a vida ao aluno ja que em
primeiro lugar permite fazer uma sintese da matéria dada, sendo assim mais

facil aceder ao conteido e em segundo lugar facilita a memorizagdo da

matéria.

Constrdis esquemas? |

B Nunca
B Poucas vezes |
© Algumas vezes

B Muitas vezes

Grafico 28 — Constrdis esquemas.

Na pergunta seguinte referente a se os alunos recebem ou nao
convidados nas aulas de Historia, as respostas obtidas foram: 41% (15 alunos)
nunca receberam convidados nas suas aulas, 35% (13 alunos) dizem ter
recebido poucas vezes; 16% (6 alunos) receberam algumas vezes e 8% (3

alunos) receberam muitas vezes.

Recebes convidados nas
tuas aulas? ?

B Nunca
B Poucas vezes
u Algumas vezes

® Muitas vezes

Grafico 29 ~ Recebes convidados nas tuas aulas.

Pagina | 96



A pergunta seguinte, pretende saber se os alunos costumam participar
em congressos sobre temas relacionados com Histéria, tendo os alunos
respondido o seguinte: 49% (18 alunos) dizem nunca terem participado em
conferéncias ou coléquios; 30% (11 alunos) dizem ter participado poucas

vezes; 11% (4 alunos) dizem algumas vezes e por fim 11% (4 alunos) dizem

muitas vezes.

Participas em conferencias sobre
os temas lecionados nas aulas?

11%

= Nunca

® Poucas vezes !
|

W Algumas vezes .

B Muitas vezes

Grdfico 30 - Composicdo do agregado familiar.

Quando questionados se o professor utiliza TIC nas aulas a esmagadora
maioria (97%) dos alunos afirmaram que este usa, havendo s6 um aluno que
disse que ndo usa. O recurso mais utilizado € o PowerPoint (49%), seguido da
Internet (37%), Quiz (5%), Outros nao especificados (5%), Prezi (1%) e
Webquest (1%).
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4.1.4 Estudo — Metodologia no Ensino da Geografia

O presente estudo foi realizado em 41 individuos de trés turmas, duas de 8°
ano e uma de 7° ano da escola EB 2/3 do Viso, com idades compreendidas

entre os 11 e os 15 anos. O questionario em questao € constituido por dois

grandes grupos:

|. Caracterizacdo Pessoal: onde os inquiridos responderam a questoes
relativamente aos seus dados biograficos e ao seu percurso escolar;

Il.  Opgdes Metodolégicas no Ensino da Disciplina Geografia: onde os
inquiridos responderam questdes relativamente a sua opinido e

percegao sobre a disciplina e sobre o modo que esta é lecionada.

Caracterizacao da amostra

O presente estudo foi realizado em 41 individuos de trés turmas, duas
de 8° ano e uma de 7° ano da escola EB 2/3 do Viso, com idades
compreendidas entre os 11 e os 15 anos, tal como se pode observar no grafico
8.

Como se pode observar no grafico 9, a maioria dos individuos & do sexo

feminino, sendo que a média de idades entre os dois sexos é de 13 anos.

Idade dos alunos
2%

#11 Anos .
W12 Anos |
W13 Anos :
14 Anos
@15 Anos !

W17 Anos |

Grafico 31 - Idade dos alunos.
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Sexo da amostra

® Feminimo

» Masculino

Gréfico 32 - Sexo da amostra.

Escolaridade da amostra |

W72 Ano de
Escolaridade |

B 82 Ano de
Escolaridade

Grafico 33 - Escolaridade da amostra.

Composigao do agregado familiar

No que diz respeito ao agregado familiar, hoje em dia, verificamos uma
realidade um pouco diferente que hd umas décadas, isto &, temos diferentes
tipos de familia. Basta olhar para a nossa sociedade e constatamos que na
maioria dos casos deixamos de ter o predominio do modelo de familia

tradicional, ou seja, observamos o aumento do numero de familias
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monoparentais, familias recompostas, de unides de facto, tendo-se vindo a
verificar também uma diminuicao do nimero de filhos por familia™.

A relagéo entre a familia e escola, apesar de serem duas instituicées de
extrema importancia no desenvolvimento educacional do aluno, as duas tém
um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e afetivo do aluno. Como
nos diz Savater (1997, p.64) “em contexto familiar as aprendizagens sao
diferentes do contexto familiar, isto porque o clima familiar esta recheado de
afetividade e as barreiras existentes entre os membros s&o ténues. Ja no
ensino as ligbes sao objetivas e estruturadas”.

Tal como se pode observar no grafico 34, a maioria dos agregados
familiares & constituido pelos pais e irméaos, 50% e por apenas os pais 21%,
15% € constituido pelos pais e avés e uma pequena percentagem vive com

familia monoparental ou com os avés e um dos alunos estd institucionalizado.

Caraterizacao do agregado familiar

| [PERCENTAGEM] B AVSs

B M3e e pai
B M3e, pai e avos !

1%

B M3e, pai e avds e outros
familiares
M Mée, pai e irmao/s

W M3e/Pai e Avé/Avo

B Mae/Pai e irmao/s

1%

1%

Grafico 34 - Compaosicao do agregado familiar.

4 http/ /www.janela-aberta-familia.org/pt/content/familias-monoparentais-os-jovens-comunicacao-e-
autonomia
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Caracterizagao do Percurso Escolar:

De acordo com os dados apresentados no Grafico 12, 83% dos alunos
nunca ficaram retidos. Dos 17% que ja ficaram retidos, a maioria ficou retida no
7° ano de escolaridade.

Desta forma, utilizando a percentagem de retencéo para classificar o
insucesso escolar, concluimos que nestas trés turmas a taxa de insucesso
escola que € moderada.

Podemos relacionar o facto de estes alunos apresentarem uma taxa de
insucesso escolar moderada com a instituicdo de ensino em si, pois esta

inserida num contexto com elevadas caréncias sociais.

[

| Taxa de retengao

17%

| B Sim
|
B Ndo |
I
Grafico 35 - Percentagem de retengdo da amostra.
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Grafico 36 - Ano letivo de retencdo.
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Frequéncia, local de estudo e auxilio no estudo

E importante dizer que muitos dos problemas existentes na
aprendizagem decorrem da falta de estratégias e também por falta de estudo.
O estudo diario é essencial para a motivar o aluno a estudar um pouco todos
os dias, para que desta forma a gestao do tempo seja adequada e eficaz.

O mais correto é estudar todos os dias para que desta forma os bons
resultados sejam atingidos, assim conseguem realizar um valioso trabalho de
fixagao dos contelidos e de esclarecimento de duvidas. Depois de cada aula se
o aluno deve rever a matéria lecionada e fazer os exercicios propostos pelo
docente.

Os alunos devem promover um estudo diario, mas nao nos podemos
esquecer que estes devem associar o estudo aos compromissos sociais, como
brincar, praticar desporto, estar com os amigos, assim “.... na medida em que o
sujeito tem as horas de estudo, ele comega a perceber que seu rendimento
aumenta e assim, comeca a se tornar um aluno mais participativo, mais
consciente de suas possibilidades. Como consequéncia, a possibilidade de
evasao escolar diminui.” Piazzi (2009, p. 78).

A pergunta “Estudas Geografia todos os dias?” apenas 3 alunos (7%)
responderam afirmativamente em oposicdo aos 38 alunos (98%) que
responderam nao. Quando questionados quanto tempo € que estudam os 3
alunos que responderam sim a pergunta anterior disseram: um deles disse que

estuda 2 horas por dia, outro 30 minutos e o ultimo disse que estudava entre 2

a 4 horas porque é obrigada.
Estudas Geografia todos os
dias?

M Sim

B Nao

Grafico 37 - Estudas Geografia todos os dias.
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Se sim, quanto tempo?

m2h
m30m

Grafico 38 — Qualificagdo do tempo de estudo em Geografia.

Quanto ao local do estudo a maior parte estuda em casa (83% - 34
alunos), sejam na sala, cozinha, quarto ou escritério, enquanto que os
restantes 17 % (7 alunos) estudam por exemplo em centros de estudos e
ATL’s. Quando perguntados se alguém os ajuda a estudar 54% responderam
que ndo e 46% responderam que sim. Os principais adjuvantes dos alunos sdo

os pais, irmaos e professores dos centros de estudo.
Estudas habitualmente em
casa?

X

12%

Grafico 39 - Local de estudo.
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Em que local?  saquaro
M Sala
ST 3 M Centro de estudos
— ————— W Escritorio

— e " e i Sala e quarto '
B ' _— i Sala e cozinha {
. B R - W W R '
r l il Casa de banho

Grafico 40 - Identificagdo do local de estudo.

Alguém te ajuda a estudar? |

mSim

¥ Ndo

Se sim, quem?
B Mde e Pai

M Pai
I Mae

M Professores

B outros Familiares

5%

Grafico 42 - Caracterizacdo dos acompanhantes de estudo.
Aproveitamento Escolar

Como ja foi referido, o insucesso escolar é definido como a incapacidade
que o aluno revela de atingir os objetivos globais definidos para cada ciclo de
estudos. Este insucesso €& peculiarmente expressado pela obtengdo de uma

nota negativa a cada disciplina no final do ano letivo. E importante referir que a
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par do insucesso escolar também existem muitos casos de alunos que tém
notas acima da média.

Com o objetivo de perceber o nivel de (in)sucesso escolar dos alunos
inquiridos da disciplina de Geografia em termos das notas, mais de metade
(51%) tiraram negativas no ano anterior. As disciplinas com o maior niimero de
negativas foram: Matematica, Histéria, Inglés, Portugués, Ciéncias da Terra e
da Vida e Fisico-quimica como podemos observar no grafico 21. Apés a
andlise do grafico 22, quando questionados se tirara boas notas no ano

passado 59% responderam que sim enquanto 41% responderam néo.

Tiveste negativas no ano anterior?

B Sim
W Nio |

\ p— e T ——_—ara——
Grafico 43 - Caracteriza¢do do aproveitamento do ano letivo anterior
i ‘Se sim, em que disciplina(s)?
M Matematica [ A
. } 2
| HInglés ; o 5 i
' Educagdo Visual [T ) |
# Historia o A = T R e S e A et § 8
b !

i Ciéncias
| Geografia i "
i Fisico Quimica = 3

Grafico 44 - Negativas obtidas pelos alunos inquiridos
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Tiveste notas muito boas no ano
anterior?

B Sim

B Nio

Grafico 45 - Caracterizagdo das notas de Geografia do ano letivo anterior

Interesse pela disciplina de Geografia

A Geografia € uma disciplina importante nao sé na escola como no dia-
a-dia, isto porque nos permite analisar e interpretar mapas, perceber as
questdes relacionadas com o nosso planeta, como a evolugao da populagéo e
como esta esta distribuida; perceber os elementos e fatores que influenciam o
clima; a relagao tempo e espaco; entender a importancia dos recursos naturais,
entra outros contetdos fundamentais.

Segundo Castrogiovanni “a Geografia que o aluno estuda deve permitir
que ele se perceba como participante do espagco que estuda, onde os
fenomenos que ali ocorrem sao resultados da vida e do trabalho dos homens e
estdo inseridos num processo de desenvolvimento” (1999, p.58).

Os inquiridos para responderem a questao “Motivos pelo qual gostam da
disciplina de Geografia” tinham que ordenar por ordem de importancia os
motivos”, sendo que o nimero 1 indicava o motivo que tinha mais importancia e
0 4 o que tinha menos importancia. Assim os alunos revelaram que o motivo
pelo qual gosta de Geografia € porque este lhes permite descobrir temas de
interesse atual, 38%. Em segundo lugar na ordem de preferéncia os alunos
colocaram que gostam da Geografia porque esta lhes permite conhecer melhor
o espaco fisico e natural, 31%, em terceiro lugar os individuos afirmaram gostar
de Geografia, porque podem compreender melhor a relagao entre o Homem e
o Meio, 30%, por fim os alunos gostam de Geografia, pois através dela

valorizam o que acontece a nivel local, regional e mundial, 21%.
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Para de entendermos os motivos que despertam o
interesse/desinteresse dos alunos pela disciplina de Geografia elaboraram-se
os graficos 23, 24, 25 e 26.

Gostas de Geografia?

® Nao

B Sim

Grafico 46 — Alunos inquiridos que gostam de Geografia.

Descubro Temas de interesse atual

m1
m2
m3
ma

Grafico 47- Gosto de Geografia porque valorizo o que acontece a nivel local, regional e no mundo.

De acordo com a analise dos graficos que se seguem, os alunos
demonstram n&o gostar de Geografia porque esta implica conhecimentos, 31%
(grafico 24), de seguida os alunos dizem que ndo gostam da disciplina porque
os temas n&o séo interessantes, 25% (gréfico 26). O terceiro Motivo apontado
pelos inquiridos € o facto de ndo gostarem de construir de analisar e construir
mapas e graficos, 20% (grafico 28), por fim, os alunos referem que néao gostam
da Geografia porque os temas s@o muito abstratos e pouco Uteis 17% (grafico
27).
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Valorizo o que acontece a
nivel local, regional e no
mundo

ml
m2
w3 |
ms

Grafico 48 - Nao gosto de Geografia porgue os temas abordados ndo sdo interessantes.

Conhego melhor o espago fisico
e natural

k|
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.2
.3
=4

Grafico 49 - Ndo gosto de Geografia porque os temas sdo muito abstratos e pouco Gteis.

Os temas abordados
! nao sao interessantes i

Y |
{ m2

; 8% m3 |
B N

\

Grafico 50 -Ndo gosto de Geografia porque ndo gosto de analisar e construir graficos e mapas.
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Temas que despertam mais interesse como 12 opgéo
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Grafico 51 -Ndo gosto de Geografia porque nao gosto de analisar e construir graficos e mapas.

Os alunos que indicaram n&o gostar de Geografia. As razées apontadas
para tal fato foram 42% (15 alunos) ndo consideram os temas lecionados
interessantes; 36% (13 alunos) indicam que os temas sdo muito abstratos e
pouco uteis; 33% (12 alunos) dizem que o fato da disciplina de Geografia ter
alguma Matematica € motivo para ndo gostarem da disciplina e por fim 31% (11
alunos) nao gostam de analisar e construir graficos e mapas. Os temas que
despertam menos interesse para estes alunos sédo os seguintes: o Relevo 15%
(6 alunos); Cidades 12% (5 alunos); o Ambiente e Recursos Naturais 12% (5
alunos); Rios 12% (5 alunos); Vegetagdo 10% (4 alunos); Populagédo 10% (4
alunos); Clima e Estado do Tempo 7% (3 alunos) e por fim Agricultura e Pesca

7% (3 alunos).
Opcoes Metodolégicas no Ensino da Disciplina Geografia:

Nesta parte do questiondrio os inquiridos responderam questées
relativamente a sua opinido e percegéo sobre a disciplina e sobre o0 modo que
esta é lecionada. E importante que os professores encontrem estratégias
facilitadoras da aprendizagem, isto &, que os professores utilizem metodologias
que proporcionem o sucesso da aprendizagem e o bom desempenho dos
alunos.
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A primeira questdo refere-se ao desenho e analise de mapas. Esta
atividade é feita poucas vezes por 34% (14 alunos) dos inquiridos; muitas
vezes por 29% (12 alunos); 24% (10 alunos) dizem-no fazer algumas vezes e
por fim 12% (5 alunos) dizem nunca terem desenhado ou analisado mapas nas

aulas de Geografia.

Ja desenhaste e analisaste
mapas? |

B Nunca
W Poucas vezes
W Algumas vezes

B Muitas vezes

Grafico 52 -J4 desenhaste e analisaste mapa.

O uso dos mapas na escola em geral e particularmente na disciplina de
Geografia abrangem principalmente os temas especificados no programa da
disciplina, e estdo presentes nos livros, nos documentarios audiovisuais e
artigos diversos disponiveis para consulta na internet (Ludwig ef al. 2013).

A pergunta “Ja desenhaste e analisaste graficos?” as respostas foram as
seguintes: 34% (14 alunos) afirmam que fizeram estas atividades poucas
vezes; 32% (13 alunos) referem que elaboram ou analisam graficos muitas
vezes, 27% (13 alunos) referem-no fazer algumas vezes e por fim 7% (3

alunos) afirmam que nunca fazem e analisam graficos nas aulas de Geografia.

Pagina | 110



™y

Ja desenhaste e |
analisaste graficos?

7%

B Nunca
B Poucas vezes
u Algumas vezes i

W Muitas vezes

Grafico 53 -J4 desenhaste e analisaste graficos.

Na disciplina de Geografia, os graficos tém grande importancia, pois
normalmente, nos manuais vém a acompanhar o texto para que os fenémenos
sejam explicados de uma forma mais clara, e os alunos tenham percepcgéo do
que esta a ser explicado. Os graficos também sao fundamentais na analise
estatistica, isto € dao-nos e organizam informagdes muito importantes.

No que toca a questéo dos recursos audiovisuais: “Com que frequéncia
vés/comentas filmes e documentarios?”. As respostas foram as seguintes: 32%
dos alunos (13 alunos) responderam que nunca visualizam filmes ou
documentarios nas aulas de geografia; outros 32% (13 alunos) responderam
poucas vezes, 24% (10 alunos) responderam algumas vezes e por fim 12% (5

alunos) responderam que viam ou comentavam filmes e documentéarios muitas

vezes.

Com que frequéncia vés e
comentas
filmes/documentarios |

12%

B Nunca
M Poucas vezes
u Algumas vezes

B Muitas vezes
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Grafico 54 — Com que frequéncia vés e comentas filmes/documentarios.
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A pergunta “Realizas trabalhos individuais de pesquisa” as respostas
obtidas foram: 34 % dos inquiridos (14 alunos) responderam que realizam
poucas vezes trabalhos individuais de pesquisa; 34% (14 alunos) responderam
que realizam algumas vezes; 22% (9 alunos) afirmaram que nunca realizam e
por fim 10% (4 alunos) referiram realizarem trabalhos individuais de pesquisa
muitas vezes. Dado as respostas dos inquiridos os professores de Geografia
deveriam mandar realizar mais trabalhos de pesquisa individual, assim os
alunos desenvolvem autonomia na construgao da aprendizagem. Ser esquecer,
que o professor deve orientar o trabalho de pesquisa, e dar a informagéao

necessaria para apoiar essa mesma pesquisa.

Realizas trabalhos individuais
| de pesquisa

10%

® Nunca
M Poucas vezes
™ Algumas vezes |

B Muitas vezes

Grafico 55 — Realizas trabalhos individuais de pesquisa.

Na pergunta “Ja trabalhaste em grupo” as respostas obtidas foram: 32%
(13alunos) afirmam trabalhar poucas vezes em grupo; 32% (13 alunos) referem
trabalhar algumas vezes; 22% (9 alunos) nunca trabalharam em grupo e 15%
(6 alunos) afirmam trabalhar muitas vezes em grupo. Os trabalhos de grupos
sdo fundamentais, pois assim os alunos aprendem a interagir com os colegas

de turma, na escola e na vida.
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Grafico 56 - Ja trabalhaste em grupo.

A pergunta seguinte diz respeito a interpretagao de mapas, imagens e
fotografias nas aulas de Geografia. Para esta questdo as respostas foram as
seguintes: 39% (16 alunos) fazem-no muitas vezes; 32% dos inquiridos (13
alunos) admitem fazer a interpretacéo de mapas, imagens e fotografias poucas
vezes, 24% (10 alunos) fazem-no algumas vezes; e por fim 5% (2 alunos)

admitem n&o o fazer de todo nas aulas de Geografia.

Costumas interpretar mapas,
imagens, fotografias, etc?

5%

B Nunca
M Poucas vezes
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Grafico 57 — Costumas interpretar mapas, imagens, fotografias.

As duas questdes seguintes dizem respeito a discussado e a realizagao
de debates sobre assuntos relacionados com a Geografa. Relativamente a

discussdo de assuntos na aula as respostas foram as seguintes: 41% (17
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alunos) dizem discutir muitas vezes assuntos na sala de aula; 27% (11 alunos)
referem discutir assuntos algumas vezes na sala de aula; 22% (9 alunos) dizem

discutir poucas vezes; 10% (4 alunos) afirmam nunca discutir assuntos na aula
p

de Geografia.

Discutes assuntos nas aulas? !

® Nunca
M Poucas vezes
W Algumas vezes

B Muitas vezes

Grafico 58 — Discute assuntos nas aulas.

A questao anterior pode e deve ser relacionada com a questao seguinte
referente a realizagéo de debates. As respostas foram as seguintes: 56% (23
alunos) dizem nunca realizarem debates na sala de aulas; 29% (12 alunos)
dizem fazé-lo poucas vezes; 12% (5 alunos) muitas vezes e 2% (1 aluno) diz

fazer algumas vezes.

Realizas debates a volta de
uma mesa?

3% 12%

B Nunca
B Poucas vezes
W Algumas vezes

o Muitas vezes

Grafico 59 — Realizas debates,

A pergunta seguinte diz respeito a interdisciplinaridade. As respostas a
esta questdo foram as seguintes: 41% (15 alunos) dizem nunca ter feito

trabalhos de carater interdisciplinar; 32% (12 alunos) dizem ter feito poucas
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vezes e 14% cada (5 alunos) dizem ter feito algumas vezes e muitas vezes
trabalhos com professores de outras disciplinas.

De seguida, questionou-se aos inquiridos se estes costumavam construir
dossiers tematicos. Os alunos responderam a esta questao da seguinte forma:
mais de metade dos alunos (71% - 29 alunos) afirmam que nunca construiram
um dossier tematico; 20% (8 alunos) referiram té-lo feito poucas vezes; 5% (2
alunos) dizem ter feito algumas vezes e por fim 5% (2 alunos) dizem té-lo feito

muitas vezes.

Y
1

Ja construiste dossiers
tematicos?
, 5% 5%
® Nunca ;
B Poucas vezes

u Algumas vezes

B Muitas vezes

Grafico 60 — 14 construiste dossiers tematicos.

A pergunta “E habitual fazeres resumos?” as respostas foram: 34% (14
alunos) responderam que fazem resumos poucas vezes para estudar
Geografia; 29% (12 alunos) dizem fazer resumos muitas vezes; 22% (9 alunos)
dizem fazé-lo algumas vezes e por fim 15% (6 alunos) dizem nunca fazerem

resumos para estudarem Geografa.

-~

E habitual fazeres resumos?

B Nunca
® Poucas vezes
1

© Algumas vezes

B Muitas vezes

Grifico 61 — E habitual fazeres resumos.

Pagina | 115



A pergunta seguinte diz respeito as visitas de estudo na internet, as
respostas foram as seguintes: 44% (18 alunos) dizem nunca terem feito uma
visita de estudo na internet; 32% (13 alunos) fizeram poucas vezes; 17% (7
alunos) dizem ter feito este tipo de visitas algumas vezes e por fim 7% (3

alunos) dizem ter feito muitas vezes.

| Ja fizeste visistas de estudo
| através da Internet? |

7%

® Nunca

|
W Poucas vezes
w Algumas vezes |

m Muitas vezes

Grafico 62 - Ja fizeste visitas de estudo através da Internet.

A pergunta “Utilizas as tecnologias para elaborar trabalhos?”, as
respostas foram as seguintes: 27% (11 alunos) dizem nunca usar; 24% (10
alunos) usam muitas vezes as TIC na elaboragao de trabalhos, 24% (10
alunos) usam algumas vezes e por fim 24% (10 alunos) dizem usar poucas

vezes as tecnologias para a elaboragao de trabalhos.

Ja elaboraste trabalhos usando as

tecnologias?

® Nunca
B Poucas vezes
u Algumas vezes |

B Muitas vezes

Grafico 63 — Ja elaboraste trabalhos usando as tecnologias.

A pergunta seguinte foi “O professor costuma expor a matéria?”. As
respostas foram: 41% (17 alunos) algumas vezes; 29% (12 alunos) muitas

vezes; 24% (10 alunos) e 5% (2 alunos) nunca.
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Grafico 64 - O professor costuma expor a matéria.

As respostas a pergunta “fazes portefélio?” foram as seguintes: Mais de
metade dos inquiridos (66% - 27 alunos) disseram nunca terem feito o
portefolio para a aula de Geografia; 20% (8 alunos) dizem ter feito poucas
vezes; 10% (4 alunos) algumas vezes e por fim 5% (2 alunos) dizem algumas

vezes.

Fazes portefélio?
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Grafico 65 — Fazes portefdlio.
A pergunta seguinte questiona se o professor aponta as ideias dos
alunos no quadro. As respostas foram as seguintes: 44% (18 alunos) poucas

vezes; 24% (10 alunos) nunca; 22% (9 alunos) algumas vezes e apenas 10%

(4 alunos) admitem que o professor faz isso muitas vezes.
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Grafico 66 — O teu professor anota as tuas ideias no quadro.

Na pergunta seguinte “Resolves situacdes-problema?” os resultados
foram os seguintes: 34% (14 alunos) poucas vezes; 29% (12 alunos) dos
inquiridos resolvem algumas vezes situagdes-problemas; 22% (9 alunos) nunca
resolveram este tipo de problemas e por fim 15% (6 alunos) dizem resolver

muitas vezes situagdes-problemas.

# %

Resolves Situagoes -
problema? |

® Nunca
15% 22% o

® Poucas vezes |

u Algumas
vezes !

Grafico 67 — O teu professor anota as tuas ideias no quadro.

A pergunta “Ja fizeste saidas de Campo?” as respostas foram: 46% (19
alunos) nunca fizeram este tipo de saidas; 39% (16 alunos) ja fizeram poucas
vezes; 10% (4 alunos) algumas vezes e por fim apenas 5% (2 alunos) dizem

fazer muitas vezes saidas de campo.
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Grafico 68 - Ja fizeste trabalhos de campo.

A pergunta “constrois esquemas?” as respostas foram as seguintes: 13
alunos (32%) responderam poucas vezes; 11 alunos (27%) responderam
muitas vezes; 9 alunos (22%) dizem nunca terem feito resumos e por fim 8

alunos (20%) responderam algumas vezes.

Constrois esquemas? |

® Nunca |

M Poucas vezes

W Algumas vezes

™ Muitas vezes

Grafico 69 — Constréis esquemas.

Pergunta seguinte referente a se os alunos recebem ou ndo convidados
nas aulas de Geografia, as respostas obtidas foram: 46% (19 alunos)
receberam poucas vezes convidados nas suas aulas, 24% (10 alunos) dizem
nunca terem recebido visitas; 20% (8 alunos) receberam algumas vezes e 10%

(4 alunos) receberam muitas vezes.
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Grafico 70 — Recebes convidados nas tuas aulas.

A pergunta seguinte que pretende saber se os alunos costumam
participar em congressos sobre temas relacionados com Geografia, tendo os
alunos respondido o seguinte: 37% (15 alunos) dizem terem participado poucas
vezes em conferéncias ou coléquios; 41% (17 alunos) dizem nunca terem
participado; 17% (7 alunos) dizem algumas vezes e por fim 5% (2 alunos)

dizem muitas vezes.

Participas em conferéncias |
sobre os temas lecionados nas |
aulas?
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W Algumas vezes
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Grafico 71 — Participas em conferéncias sobre os temas lecionados nas aulas.

Quando questionados se o professor utiliza TIC nas aulas a esmagadora
maioria (98%) dos alunos afirmaram que este usa, havendo s6 um aluno que
disse que ndo usa. O recurso mais utilizado & o PowerPoint (48%), seguido da
Internet (41%), Quiz (4%), Outros nado especificados (5%), Prezi (2%). O

Webquest nao é utilizado de todo.
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Grafico 72 — O professor usa tecnologias na sala de aula.
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4.2 Desenvolvimentos profissional docente

“Ser professor obriga a opgles constantes, que
cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
mameira de ensinar e que revelam a nossa
maneira de ser.” (Novoa, 1992, p.g)

A escola tem um duplo papel: ensinar e educar. Para além de transmitir
os conhecimentos cientificos e técnicos que irdo permitir ao aluno exercer
futuramente um papel no aparelho produtivo, a escola tem também outra
fungéo essencial: veicular as normas sociais, as nogbes éticas basicas, os
ideais da sociedade.

A Pratica Pedagogica em contexto escola e as atividades enumeradas
neste relatorio assumiram-se como uma forma de desenvolvimento profissional
docente continuo.

Assim sendo a aplicagdo de metodologias e a utilizagdo de estratégias
que levem a melhoria das praticas educativas do docente, é o que nos
encaminha para a questao do desenvolvimento profissional docente.

Para Fullan (1990, citado por Garcia, 1999, p.138) o desenvolvimento
profissional “inclui qualquer atividade ou processo que procura melhorar
competéncias, atitudes, compreenséo ou atuagao em papéis atuais ou futuros”.

Neste sentido, o desenvolvimento profissional nao se pode limitar a
formacdo adquirida no inicio de carreira do professor, mas deve ser um
processo ativo, continuo em de busca de aperfeicoamento profissional. Ja

neste sentido Christopher Day vem apresentar uma visdo mais abrangente:

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias espontaneas
de aprendizagem e as atividades conscientemente planificadas, realizadas
para beneficio, direto ou indireto, do individuo, do grupo ou da escola e que
contribuem, atraves destes, para a qualidade da educacio na sala de aula. E
o processo através do qual os professores, enquanto agentes de mudanca,
revém, renovam e ampliam, individual ou coletivamente, o seu compromisso
com 0s propositos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma
critica, juntamente com as criancas, os jovens e os seus colegas, o
conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para uma
reflexdo, planificacao e pratica profissionais eficazes, em cada uma das fases
das suas vidas profissionais (2001 pp.20-21).
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O professor ao longo da sua carreira deve refletir sobre o seu progresso
profissional e sobre a sua formagéo inicial, pensando assim nas suas praticas

pedagogicas e avaliagbes, “a avaliagdo ligada directamente ao
desenvolvimento profissional € um meio de ajudar os Professores a
aumentarem a sua eficacia”, (Day, 1999, p. 103).

O saber serfestar que espelha a personalidade, a maneira de ser, de
lidar com os alunos de cada professor, tem uma influéncia determinante na
sala de aula. Mas o saber cientifico: o conhecimento da matéria que esta a
lecionar, a sua cultura geral que funciona como ponte com o exterior, o saber
fazer: a metodologia utilizada para cativar, motivar e captar a atengéo, néo
serdo menos importantes. O professor € como um capitdo de um navio que,
com o leme tenta encontrar as melhores rotas para alcancar o seu destino,
neste caso os alunos.

A formagao continua “néo deve ser concebida como algo que se obtém
por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
atraves de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de
(re)construgao permanente de uma identidade pessoal”. (Novoa, 1991, p.23).

Por vezes, o docente pode questionar-se relativamente ao
aproveitamento dos alunos e pensar que o que lhe transmite é em vio e
esquecido. Isso € desmotivante para o professor e para os alunos. Se
conseguir um bom meio de transmitir a sua mensagem, o seu objetivo é
concretizado. O modo como o contelido € interpretado é fruto da forma como &
transmitido. A priori, os sentidos que os alunos tém mais apurados dentro da
sala de aula sdo a vis&o e a audigdo, por isso o professor tem de tomar
atencao quanto a sua postura, ac tom de voz, a expressado facial e contacto
visual professor-atuno. “Um gesto vale mais do que mil palavras. ”.

E preciso ser criativo, organizado, comunicativo, claro e conciso para
que a mensagem seja entendida com uma maior clareza. O professor tem de
ter o cuidado de se passar constantemente para o lugar de aluno, descer ao
nivel de conhecimento dos alunos tendo em conta o meio em que estdo
inseridos. Este tem de possuir um enorme “jogo de cintura’, ser flexivel, ter um
poder de ajustamento, de adequacgdo a turma, de variar a estrutura de forma a

ir de encontro as necessidades dos alunos. Uma das muitas fungdes do
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professor € planear o ambiente de aprendizagem em todas as areas de forma a
estimular o processo natural e gradual de desenvolvimento.

Aprender mais acerca dos alunos leva a descoberta do seu potencial de
aprendizagem. O aluno deve ser encarado como uma pessoa, como ser
humano e os seus comportamentos devem ser observados tendo como ponto
de partida a sua situagdo familiar, o seu estrato social, o seu ritmo de
aprendizagem, pois tanto é injusto tratar de modo desigual os iguais, como
tratar os diferentes como iguais. Se os professores ndo encararem os alunos
como pessoas, ndo os motivarem, nédo lhes mostrarem como € bom para eles
andarem na escola sao muitas vezes responsaveis pelo insucesso e abandono
escolar. O aluno &€ um moinho de agua que moi ao sabor da corrente a sua
propria aprendizagem e comportamento, a corrente € todo o cenario educativo
que contextualiza a sua realidade, instituicdo, professor, comunidade, familia,
isto &, gerir o movimento é uma relagéo que se impde entre mo e corrente...

O que também pode afetar a capacidade de ser um educador eficaz é a
relagdo que o professor estabelece com os alunos. Enquanto pessoas
envergam um perfil que se demarca pelo poder de interagir, as relagtes
interpessoais sdo a personificacao real que identifica seres humanos entre
outros, no mundo.

Quando o professor se sente bem e estavel com os alunos num meio
mais ou menos controlado, € possivel concentrar-se no que acontece aos
alunos, dar-lhes mais atencdo. A capacidade de se relacionar de modo positivo
e consfrutivo com os alunos, o que ndoc é facil de ser conseguido, &
fundamental. O desenvolvimento profissional docente dever ser visto como um
agregado de atitudes e de praticas de regeneracdo de saberes que
caracterizam a profissdo “a educacdo € um processo contextualizado de
desenvolvimento interaccional e continuo do individuo” (Gaspar e Roldao,
2007, p. 18).

Os professores para serem bons naquilo que fazem, ter-se-do de pér a
prova constantemente em todos os dominios: ao nivel da sua maneira de ser e
estar perante os alunos, no dominio da sua metodologia, € aumentar o seu
repertdorio de estratégias inovadoras, criativas e motivadoras. SO assim
demonstrardo um processo de evolugdo e desenvolvimento e tudo isto aliado a

capacidade de analisar o seu proprio ensino seria o casamento perfeito.
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Conclusées
“ O bom professor possui metodologia, o
professor fascinante possui sensibilidade’.
Augusto Cury

A Pratica Pedagogica foi uma mais valia na formacdo como futura
professora, quer pelo conjunto de tarefas desenvolvidas, quer pelas experiéncias
vividas, e pelas competéncias adquiridas com as actividades proporcionadas.

Assim, e com uma perspectiva positiva, considero que as experiéncias
proporcionadas durante a Pratica Pedagogica contribuiram para a aquisicao de
competéncias inerentes ao processo de ensino.

Gostaria ainda de dizer que a Pratica Pedagdgica realizada na Escola do

Viso foi muito enriquecedora no que diz respeito a aquisicdo/desenvolvimento das
aprendizagens para a lecionagéo de aulas nas disciplinas de Historia e Geografia.
Tenho, ainda, muitas duvidas sobre o ensino de Histdria e Geografia mas s6 com
o tempo e com a experiéncia € gue se vao dissolvendo.
Devo salientar que a Pratica Pedag6gica representou, para mim, uma
experiéncia muito importante no seu todo, ajudando-me a contactar com a
realidade das escolas, conhecer o seu funcionamento, interagir com todos os
elementos da comunidade educativa, unindo assim a teoria & pratica, dando-
me as competéncias necessarias para iniciar a minha profisséo ha muito
sonhada, a de ser Professora.

Consegui colocar em prética tudo o que aprendi ao longo do curso e
também todas as vivéncias que adquiri ao longo da vida, quer do ponto de vista
cientifico, quer pedagogico. O trabalho que desenvolvi junto dos alunos foi
muito proveitoso ao nivel dos conhecimentos de histéria e geografia e
sobretudo de experiéncias humanas com todos e cada um dos alunos, para a
formacéo dos quais sinto que contribui muito positivamente.

A nivel pedagégico tentei exercer um duplo papetl sendo professora e
aluna ao mesmo tempo, visto considerar esta dialéctica imprescindivel no
processo de Ensino e Aprendizagem, tendo encontrado motivac¢ao dentro desta
dualidade. Uma simples partilha de experiéncias de vida € quase sempre mais

motivante do que qualquer outro recurso, como nos diz Lao Tsé “Se deres um

Pagina | 125



peixe a um homem faminto, vais alimenta-lo por um dia. Se o ensinares a
pescar, vais alimenta-lo toda a vida’.

O meu fascinio pela Histéria e pela Geografia cresceu. E se no inicio a
ciéncia que me despertou foi a Histéria que, mantém o seu status, importancia e
relevancia, e que vi ampliada no campo filoséfico e humanista. Hoje outra ciéncia
se cinge de igual importdncia, a Geografia que apresenta uma contribuigéo
essencial para a compreensao dos lugares, somando ao seu papel ontolégico na
constituicdo da subjetividade e da identidade, a sua importancia como disciplina
escolar que desperta a reflexao critica e capacita o sujeito para o exercicio da
cidadania.

Hoje percebo, com mais clareza que, a materialidade trazida pelos lugares
& um instrumento fundamental na construgdo da consciéncia. Entretanto, posso
afirmar com mais convicgdo, que 0s seus conceitos s&o pouco utilizados nas
escolas, devida as coergdes do sistema educacional, aos interesses diversos que
permeiam a educacdo ou pela dificuldade dos professores em assumirem o
compromisso com a transformagéo da escola em geral e com o ensino da
Geografia em particular. Toda uma situacédo decorrente do excesso de trabalho,
caréncia de formacgao continuada, baixo reconhecimento publico e financeiro.

Exatamente por essas constatagdes e contexto ressalto as palavras de
Paulo Freire (1986, p.102) quando afirma que “ n&o posso ser professor se nao
percebo cada vez melhor que, por ndo ser neutra, a minha prética exige de mim
uma definicdo. Uma tomada de posi¢éo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que eu
escolha entre isso e aquilo”. “Apesar de todas as limitacbes impostas pela cultura
escolar, pelo género da atividade do professor ndo e possivel negar o nosso
compromisso com a mudanca, com a ética, com a liberdade de agir e pensar
inerentes ao papel do professor-intelectual. Precisamos de repensar tudo de
forma radical e intervir de forma consequente (Rajagopalan, 2006, p.164).

Para que os professores consigam romper com os dogmas da cultura
escolar, € importante que exista um comprometimento pessoal com a sua
formacao, o seu aperfeiccamento e constante conexao com o mundo nos ambitos
politico, académico, educacional e cuftural.

Cabe aos professores demonstrar que a mudanga na pratica pedagogica
baseada no protagonismo do aluno, na interagdo mutua, na pesquisa, na autoria

dos estudantes, nao exclui o foco no conteldo.
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Aulas expositivas, conteudos memorizados, informactes repetidas, no
combinam com a visdo da totalidade, complexidade e tensdo dialética. O
protagonismo exclusivo do professor & incompativel com os conceitos e a pratica
do dialogismo, da alteridade, da interacdo e da exotopia, fundamentais para o
desenvolvimento da tolerdncia, da diversidade e da criatividade, como
possibilidade de construgdo de uma outra globalizacdo, com base na
solidariedade e na incluséo (Santos, 2000).

O balango que fago da Pratica Pedagégica é muito positivo, pois
constituiv uma fase de grande crescimento para a minha formacdo quer
pessoal, quer profissional, na medida em que foi um momento de interagao
com a realidade escolar, de aumento e aprofundamento dos conhecimentos
tedricos e praticos, pelo que considero ter superado os desafios.

Apesar de ter aprendido muito ao longo de toda a minha formacao, sei
que este € apenas o inicio de um longo caminho que espero percorrer e ao

longo do qual ainda terei muito para aprender.
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Ano Letivo

Anexo 1 - Ata de reuniao do nicleo de estagio
2012/2013

12 Reuniao
Ata de Reunido de Estagio

Aos seis de margo de dois mil e treze, as onze horas e quarenta minutos, reuniu o grupo de

estagio de Historia e Geografia, secretariada pela estagiaria.

Cargo Nome dos Professores Rubrica
Orientadora de estagio de Histéria Marta Pinto
Orientadora de estagio de Geografia Elza Mesquita
Estagiaria Ana Loureiro
Estagiaria Ligia Eiras
Estagiaria Marcia Carvalhido
Estagiaria Patricia Martins

----- Ordem de trabalhos:

ponto um — Apresentacgéo do corpo de estdgio;

ponto dois — Apresentacao da instituicdo;

ponto trés — Informagbes sobre o estagio;

ponto quatro — Outros assuntos.

------ Os professores orientadores iniciaram a reunido transmitindo as professoras
estagiarias a organica interna da Escola do Viso. Seguidamente as professoras
cooperantes Elza Mesquita e Marta Pinto, fizeram uma caracterizagéo dos alunos que

frequentam a Escola bem como do meio socioeconémico em que a mesma se

encontra inserida.

---De seguida o grupo apresentou os elementos que até a presente data tinham
disponiveis sobre a organica do estagio. Foi referido por todos os elementos do grupo
de estagio, que ainda ndo estavam na posse de alguns elementos e documentos
importantes para o decorrer do mesmo, nomeadamente o regulamento de estagio
atualizado, organica do plano de estagio e grelha de observacéo de aula. Documentos

cujo envio e fornecimento sdo da exclusiva responsabilidade da Universidade

Portucalense.
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--—--De seguida as orientadoras fizeram uma apresentacdo da instituicdo acolhedora e
suas principais caracteristicas e especificidades. Relativamente ao ponto trés da
ordem de trabalhos foi feito um levantamento prévio da disponibilidade de horéario quer
dos orientadores quer do estagiario no que respeita a marcacdo de uma reunido do
grupo de estagio semanal.

----O grupo de estagio abordou ainda a questio das aulas a lecionar e a observar por
parte das estagiarias, ficando a data das mesmas pendentes da disponibilidade de
horario de todos os elementos do grupo de estagio. Relativamente as turmas em que
as aulas vao ocorrer, as estagiarias foram informadas pelas professoras cooperantes,
que as turmas a lecionar e observar na disciplina de Histéria seriam o oitavo ano turma
A, para as estagiarias Marcia Carvalhido e Patricia Martins e o oitavo ano turma B,
para as estagiarias Ana Loureiro e Ligia Eiras. No que concerne & disciplina de
Geografia, ficou estabelecido que as estagiarias Marcia Carvalhido e Patricia Martins

ficariam com o oitavo ano turma A, e as estagiarias Ana Loureiro e Ligia Eiras com o

sétimo ano, turma A

-—--E nada mais havendo a tratar, foi fida e aprovada a presente ata, dentro dos

termos da lei, em vigor, que inclui duas paginas, e deu-se por terminada a reunido. --—-

A Secretéria, A Presidente da Reunido,

As Estagiarias,

Visto em de de dois mil e treze,
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Anexo 2 - Ata da reunido de preparagao das regéncias de
Historia Ano Letivo
2012/2013

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO 22 Reunido

Aos dezanove dias do més de abril do ano dois mil e treze, pelas treze horas e trinta
minutos, sob a presidéncia da professora cooperante de Geografia, Marta Pinto,

reuniu-se o nucleo abaixo indicado, com a presenca dos seguintes elementos:

Nome Assinatura

Marta Pinto

Mércia Carvalhido

Patricia Martins

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto Unico — Analise do plano de aula e dos recursos para a aula assistida

Assuntos tratados/Deliberagdes:

Deu-se inicio a reunido com a apresentagdo a professora cooperante do plano de

aula, respetivas estratégias de aprendizagem e recursos didaticos elaborados pela

estagiaria Patricia Martins.--- iinie
Seguidamente a professora cooperante de Histéria, Marta Pinto, sugeriu algumas
formas de encadeamento das estratégias de ensino e aprendizagem, bem como
analisou o Power Point a ficha de trabalho e o video a serem utilizados na aula, tendo
feito algumas recomendagdes relativamente a estrutura dos recursos. ----------—-------=---
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.

A Secretdria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 3 - Plano de aula (Primeira aula de Historia)

PLANO DE AULA

Disciplina — Historia
Unidade G. 2.2- Revolugéo Francesa
N.2 de blocos (90’) previstos: 1 Ano-8 Turma_A

DATAS: 23 de Abril de 2013
Professora observada; Patricia Martins

Professor cooperante: Marta Pinto

Conceito-chave e Situagdo-problema/ Desafio

Como se caracteriza a Revolugdo Francesa, dos Estados Gerais ao Diretdrio?

Metas de aprendizagem a desenvolver na aula

I. Tratamento de Informacdo/utilizacio de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
Il. Compreensao Histdrica
Temporalidade
Identificar e situar no tempo o0s acontecimentos.
Espacialidade
Localizar no espaco os acontecimentos.
Contextualizagdo
Explicar e integrar os acontecimentos no plano da estrutura e da conjuntura.
Ill. Comunicacdo em Histéria

Utilizar o vocabuldrio especifico da disciplina.

e Analisar as condigdes econdmicas, sociais e politicas que conduziram a Revolugdo

Francesa de 1789;
e Descrever as principais etapas da Revolugao Francesa.
e Mostrar a importancia da Revolucdo Francesa de 1789.

e Reconhecer a influéncia da aboligéo dos direitos senhoriais, Declaracdo dos Direitos do

Homem e do Cidadao e Constituicdo de 1791.
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Esquema conceptual para a aula

A FRANGA NAS VESPERAS DA REVOLUGAO

Constitucionat ® Jacobing

Maonarguia ﬂ Repubics Poputar

Informagéo nova / conteudos

Ideias prévias dos alunos Utilizagdo da ferramenta Brainstorming para aferir as ideias
(avaliagdo diagnostica) prévias dos alunos sobre:

- Modelo social e econdmico do antigo regime.

Conceitos novos -Estados gerais;

- Assembleia Nacional Constituinte;

- Declaragdo dos direitos do Homem e do cidaddo;
- Assembleia Legislativa;

- Convengdo;

- Girondinos;

- Jacobinos;
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- Diretorio.

Objetivos de aprendizagem

o Explicar o contexto social e econdmico no qual surge a Revolugdo Francesa;

e ldentificar as condicdes econdmicas, sociais e politicas que conduziram 3 Revolucdo
Francesa de 1789;

e Explicar o fim da monarquia absoluta;

» Compreender a reunido dos Estados Gerais e a sua passagem a Assembleia Nacional
Constituinte;

e Descrever a tomada da Bastilha;

e Compreender o surgimento da Declaracdo dos direitos do Homem e do cidaddo e a3
Constituicao;

e |dentificar 0s momentos da passagem a Assembleia Legislativa, a Convenciio e ao
diretorio;

¢ Identificar os girondinos e os jacobinos;

e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperative no seio do

grupo.

Experiéncios de aprendizagem a proporcionar aos alunos/ Métodos

Expositivo/Dedutivo:

Revisdo de conhecimentos lecionados em aulas anteriores, recorrendo a técnica de
brainstorming para aferir os conhecimentos dos alunos; {identificacdo das ideias prévias,

Brainstormingy).

Apresentagdo e exploragdo com 0s alunos da nova matéria a lecionar recorrendo a um
documento de trabatho elaborado através da ferramenta Power Point — consultar anexo 4.

Pratica controlada através da realizacdo de um esguema sintese sobre a matéria lecionada.

Pratica independente — ao longo da aula serdo colocadas aos alunos questles {abertas para
aferir a compreensdo dos contelidos que vio sendo lecionados
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Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Estratégias /tarefas

Estratégias cognitivas:
Contextualizacao ();

Relacdo da informacgdo nova com elementos visuais (Ppti: imagens, mapas e documentos

escritos para analise);
Uso de glossario/conceitos;
Registo de notas {professor no quadro/aluno no caderno didrio};

A relacdo da informago nova com os canceitos prévios {elaboracio de esquemas no
guadro/caderno);

Sintese {cada aluno elabora em cinco linhas um resumo ou com uma ficha).

Recursos / Fontes
e Computador/ Videoprojetor;
e Quadro;
e Manual/ Cadernos diario;

e Ficha de trabalho;

Avaliagdo intercalar

Durante a aula vou resclver um exercicio do manual escolar e uma ficha.

Diferenciaciio pedagdgica

Ficha de trabalho com exercicios de grau de dificuldade diferenciado. Isto €, aos alunos gue
apresentam mais dificuldades a disciplina de Historia, serdo privilegiadas questdes fechadas e
de escolha muitipla (questdes de conhecimento). Relativamente aos alunags que revelam
methor desempenho a Historia serdo privilegiadas guestées “abertas” (de pensamento).

A afericdo do nivel de desempenho dos alunos sera feita com base nas notas de final do 29
periodo e com base no feedback fornecido pela orientadora cooperante.

Avaliagiio final

it

Vai ser contemplado no teste da disciplina uma questio sobre a matéria dada.

Sumdrios

A Revolugao Francesa.
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Anexo 4 — Power Point utilizado na primeira aula de Historia

A sociedade era exremamente
injusta e desigual:

A burguesia ndo finha acesso a
cargos polfficos;

O pave vivia na miséria, e estava
sobrecamegado de impostos;

A esta classe camponesa tao ufil (...) pelo seu
frabalho, a propriedade de nada serve; os
rendimentos da terra sdo devorados pelos impostos
(...} o cavador coberto pelos farrapos da miseria so
tem, para se deitar, um leito de palha e, por alimento,
um pdo grosseiro que, quantas vezes, cpenas pode
milhar nas suas lagrimas. Nem na infancia conhece
repouso: cavader aos sefe anos, decrépito aos frinta,
¢ esfa a sua friste sorfe.

Codernc de Gueivm do lercero Esndo de Podiers (178Y)

na das manufaturas
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Causas da Revolucdo
Francesa

Terras, cargos
prostigio,
pewiitégios,
trbunais
20ESTADO: NOBREZA | Popriose
Benglo fiscal

12£STADO: CLERO

3 ESTADO: BURGUESIA +
CAMPQONESES + SANS CULOTES:
obrizacdes & impostos,

A Anembaesd Qo ot Gerals fol umao
rocano

Queda da Bastiiha (Prisco);

A1000 reveilo4ge 8 NSO Q

30 Ot 00 1evokicho ' ' Confisco de bens da Igreja Catdlica;
Igualdade perante o pagamento de
impostos; B,

* Reunidos na Assembieia todos o3
representantes dos rés estados da sociedade
francesa

« [uk XVideu por aberfa s discussbes &
votagdes para o3 preblemas que atingiama
Franga

* No que tocava o pagamento de Impostos, a
votagfio na Assembiela enfrentou um gronde
obstacuio: 1* e 2° Estados [volopor classe) @
do 3* Estado {Votaindividual)
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Arligo & - A lel @ a expressdo da vontode geral
lodos es cldaddos 1ém o direito de concorer
pesscalmente ou pelos seus represeniantes. o
sua formacao; ela deve sef a mesma parg
todaos, quer sejo protegende, seja punindo
Todos o3 cidaddos, sendo Iguals a seus olhes
sdo igualmente admissivels o lodas as
dignidades, lugares eempregos publicos,
segundo sua capacidade e sem oulras
disfingdes que as de suas virudes e de seus

sufragio popular(voto censitério) it

de 1791 que instit

Grupos
revelucionarios

Cirondinos Jacobinoes
{Danton) [Robespierre)

Liberdade A .
comerciale Buﬁfvrgz I:;Ldm sociedade
pml%coﬁg;u {Radicais) igualitaria

Alta Burguesia

< -
Era simbolo da monarguia ¢ | : = i R
0 Terod Wl wm peindo compreent »

enre Agasta de 1092 [gueda dos
gitondinos) e 27 de phio de 1794 wﬁ

7 Eors 5 de Maximilien de Robespiere ex
I\JL.,!OHOF C‘ % 3 ' dog Jacobir

0
erdade, Ig!

Lema dos rev

. Myl pewcias lorgm pagoOCK 8 Gepoa
Pty - exe0M0dm aa Gulheing. eiksve @ e s
o.:mIOOdE. 4 IVI® 00 esposa Mona Anrtaneba & o3
i | ilrwt revohecandnes Dardon e Boberpeee

Caicuiom: s 80 mi vlimoy do guihetina
wabe 17900 1799 No pevodo deleror enie
|(17%3e 1 794), sonstotaram-ue |5 rll mortes
| na guihaing
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O rei Luis
XVi é
executado

na
guilhotina

em Janeiro
de 1793.

Decapitagdo do rei Luis XV1 | a 21 de Janeiro de 1793)

C X me
a insa
autoridade politica da burguesia.

A FRANGA NAS VESPERAS DA REVOLUCAD

v re—— g -,
. —— | U ———
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Anexo 5 - Ficha formativa utilizada na primeira aula de Historia

Nome: Ano:
Turma:

Ficha de Trabalho

A revolugao Francesa

Francesa:

A - As guerras de conquistas promovidas e comandadas por Napoledo

Bonaparte.

B - A grande influéncia da burguesia e dos trabalhadores urbanos no

sistema politico da Franga.

C - As fraudes eleitorais que existiam na Franca durante as elei¢des para

monarca e ministros.

D - A revolta de grande parte da populacio francesa (burguesia,
camponeses e trabalhadores urbanos) gerada pelas injusti¢as sociais

promovidas pela monarquia absolutista.

2. Sobre o contexto histérico da Franca pré-revolugio, é verdadeiro

afirmar que:

A - O clero e a nobreza possuiam muitos privilégios, entre eles a isengéo

tributaria (nfo pagavam impostos).
B - A estrutura social da populag@o francesa néo era estratificada.

C - Havia igualdade de direitos, sendo que ndo havia camadas sociais

privilegiadas.

D - N#o havia pobreza, nem miséria, pois existia uma justa distribuigéo de

renda.
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3. Um dos fatos histéricos mais importantes da Revolug¢io Francesa
foi:

A - A decretagdo de leis que garantiam igualdade de direitos na Franga em

1789.

B - A unido do clero e da burguesia em prol da derrubada da monarquia e

implantagio da Reptblica.

C - A Queda da Bastilha (principal prisdo politica da monarquia francesa)

em 14 de julho de 1789.

D - O apoio de Napoledo Bonaparte ao governo do monarca Luis XVI.

4. Durante o processo revoluciondrio quem eram os girondinos e o que

defendiam?

A - Eram representantes da monarquia que queriam reestabelecer o regime

mondarquico na Franga.

B - Era um grupo politico que representava a alta burguesia e queria evitar

uma participacdo maior dos trabalhadores urbanos e rurais na politica.

C - Eram representantes da baixa burguesia e defendiam uma maior

participagédo popular no governo.

D - Eram integrantes do clero e defendiam maior participagdo da Igreja na

politica francesa.

5. Qual era o lema dos revolucionarios franceses, que resumia muito

bem os anseios do Terceiro Estado?
A - "Liberdade, Paz e Justica".

B - "Paz, Pdo e Terra".
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C - "Liberdade, Igualdade e Fraternidade".

D - "Liberdade ainda que tardia".

6. Lé atentamente o texto que se segue.

“Artigo 6 - A lei é a expressio da vontade geral; todos os cidaddos tém o direito de
concorrer, pessoalmente ou pelos seus representantes, a sua formacéo; ela deve ser
a mesma para todos, quer seja protegendo, seja punindo. Todos os cidadios,
sendo iguais a seus olhos, sdo igualmente admissiveis a todas as dignidades,
lugares e empregos publicos, segundo sua capacidade e sem outras distingdes que as de

suas virtudes e de seus talentos”.
("Declaragdo dos direitos do homem e do cidaddo", 26 de agosto de 1789.)

6.1. Assinala a resposta correta.

O artigo acima estava diretamente relacionado aos ideais:
a) Socialistas que fizeram parte da Revolugdo Mexicana.

b) Capitalistas que fizeram parte da Independéncia dos EUA.
¢) Comunistas que fizeram parte da Revolugdo Russa.

d) Iluministas que fizeram parte da Revolugéo Francesa.

) Anarquistas que fizeram parte da Inconfidéncia Mineira.
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7. Descobre 6 palavras relacionadas com a Revolu¢do Francesa.

.M_WW_OTRXZQAESFTUIKX
=] 4 =] [©] 1 (=] =1 B A ES] Y 17 B S [ Y 1o 1
NYRW.QAZXCBTVUIRRFI
RTVBAIOLNVQC-YXLANW
BRECVBMNTQES_YJSRTA.
IGUALDAD.WWPZOWQT_C,Q
.WMWGOIUCMLP-ACIYVRIW
CIFPC,VHSMC,KDUWV.XRUL
EUSVXUQLGDISA-EIOTK
D.MIOJ~AELOPANZXRQTI.M
<jzlelzi=lzlid]w oz lzl=lzlolalnl=]x
DBFKFVPC,KLQETWETRSF
MFILJTG.FURTWQAAQNX
EGFD.H_SWZXNAILMNMOP
WMSTULHADNRUIOUONW
IKH_M-ZM._“A-M._MGFDWQM_MJK
LBC_FVN_UT_ESA_VCXZ_MBG

Bom trabalho!

A professora: Patricia Martins
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Anexo 6 - Ata de reunido pés primeira aula de Historia

) ) Ano Letivo
ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO 2012/2013

32 Reunido
Aos vinte e quatro dias do més de abril do ano dois mil e treze,
pelas quinze horas, sob a presidéncia da professora cooperante de Historia, Marta

Pinto, reuniu-se o nucleo abaixo indicado, com a presenga dos seguintes elementos: ---

Nome Assinatura

Marta Pinto

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte: ———

Ponto unico — Andlise aula assistida---- -

Assuntos tratados/Deliberagées: - -

Deu-se inicio a reunido com a analise da aula assistida da estagiaria Patricia Martins.

A professora cooperante de Histdria referiu que numa fase inicial da aula a
professora estagiaria se encontra nervosa, mas que com o decorrer da aula comegou a
sentir-se mais a vontade, o que contribuiu muito para que aula tivesse um bom
desfecho.---------

Considerou ainda que a primeira aula do ponto de vista pedagogico correu dentro

da normalidade tendo destacado que a planificacdo foi cumprida e a aula estava

organizada por “momentos” que foram cumpridos.------- - - -

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.---- - e TR

A Secretdria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 7 - Ata de reuniao pré segunda aula de Histéria
Ano Letivo
2012/2013

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO 42 Reunido

Aos vinte e quatro dias do més de maio do ano dois mil e treze, pelas catorze horas,
sob a presidéncia da professora cooperante de Histdria, Marta Pinto, reuniu-se o

nucleo acima indicado, com a presenga dos seguintes elementos:

Nome Assinatura

Marta Pinto

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto unico — Analise do plano de aula e dos recursos para a aula assistida
Assuntos tratados/DeliberagGes:

Deu-se inicio a reuniao com a apresentagdo a professora cooperante do plano de

aula, respetivas estratégias de aprendizagem e recursos didaticos elaborados pela

estagidria Patricia Marting.—-----=--memms e
Seguidamente a professora cooperante de Histdria, Marta Pinto, sugeriu algumas
formas de encadeamento das estratégias de ensino e aprendizagem, bem como
analisou o Power Point a ficha de trabalho e o video a serem utilizados na aula, tendo
feito algumas recomendacgdes relativamente a estrutura dos recursos. -------==--==--=------
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 8 - Plano de aula (2% aula de Historia)

PLANO DE AULA

Disciplina: Historia
Unidade: G- O Arranque da Revolucao Industrial € o Triunfo das Revolugdes Liberais

Subunidade: As revolugdes Liberais
N.° de blocos (45') previstos: 2 LICOES N.° Ano.8°

Turma: A DATAS: 28 de maio de 2013
Professor observado: Patricia Martins

Professor Cooperante: Dr.2 Marta Pinto

Conceito-chave e situagcao-problema / desafio

Situagdo problema — Caraterizar a reagéo absolutista e a Guerra Civil em
Portugal. Perceber o triunfo do liberalismo.

Questao Estruturante — Como se processou a reagao absolutista e a guerra
civil? De que forma triunfou o liberalismo?

Conceitos-Chave: reacao absolutista, guerra civil, monarquia constitucional,
instituicdes liberais

Metas de aprendizagem a desenvolver na aula

- Descrever as principais alteragdes politicas ocorridas em Portugal entre a
Revolucao de 1820 e o fim da Guerra Civil em 1834.

- Explicar a conflitualidade politico-militar, no seio do liberalismo portugués
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Esquema conceptual para a aula

Golpe de Estado em
1823, derado por
D. Miguel
(Vilafrancada), movimento
com 0 objetivo de miiitar que

restaurar o A — & levou D.
absolutismo. - Morte de D. Jodo Miguel o

exfiio.

le._:of?‘\."l J_Ur_olg,-m Em 1824
consfituigdo, em 1822, |Abrilada),

D. Pedro IV cutorgou a Portugal a Carta Constitucional
(compromisso em liberais e absolutistas)

Desrespeito pelo
regime hberal Muito
liberass 30 mortos e

outros cbrigados a
exalar-se,

Convengio de Evoramonte
(26 de Maio de 1834) ormas de Mou
Derrota e exilio de D ~ da Silveira. i
Mizuel E restaurada a Carta - Fim do Antigo regime
Constitucional q em Portugal

Informagao nova / contetdos

Ideias prévias dos Aferir os conhecimentos que os alunos tém sobre

alunos (avaliagao Revolugéao Liberal Portuguesa, recolhidas através
diagnéstica) das questdes orientadoras colocadas, de forma

verbal, no inicio da aula (motivagao inicial)

Conceitos novos Vila-Francada
Abrilada

Carta constitucional
Cartistas

Vintistas

Poder moderador

Objetivos de aprendizagem
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- Indicar a reagao absolutista ao movimento liberal em Portugal
- Conhecer como se processou a Guerra Civil
- Reconhecer a importancia da Carta Constitucional de 1826

- Indicar quais as instituicdes liberais

Sequenciagao a dar as aulas: Experiéncias de aprendizagem a
proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

Método Interrogativo, Método Expositivo Dedutivo, Método Ativo
1° momento

- Transcrigao do sumario da aula
2.° momento

— Questdes orientadoras para aferir os conhecimentos prévios dos alunos
sobre a revolucao liberal portuguesa, relacionando com os locais visitados, na
visita na visita de estudo realizada em 22 de maio de 2013, nomeadamente:

Quais os locais que visitaram relacionados com a reagao absolutista de D.
Miguel?

E quais os locais relacionados com D. Pedro?

3.2 momento

- Apresentacao de PowerPoint-sintese e de documentario sobre as causas da
reagdo absolutista e a Guerra Civil portuguesa

4° momento

Analise de PowerPoint sobre a origem da Carta Constitucional de 1826

5° momento

Analise de artigos da Carta Constitucional, com o objetivo de retirar as ideais
fundamentais e indicar as diferencas relativamente a Constituicao de 1822,
nomeadamente a importancia do poder moderador.

6.° momento

- Visualizagao de PowerPoint e de documentario sobre o desembarque de D.
Pedro em Portugal e sobre a guerra civil, relacionando com os locais visitados
gue representam a importancia da cidade do Porto nesta época.

7° momento

Esquema sintese em PowerPoint sobre as instituigcdes liberais e sobre a
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legislacao liberal mais significativa

go

- Transcrigao de resumo/sintese sobre a matéria dada
9° momento

- Elaboracéo de ficha de trabalho sobre a matéria dada

10° momento

Correcgéao da ficha de trabalho sobre a matéria dada (pedirei a varios alunos
para virem ao quadro fazer a corregao das perguntas)

Recursos / Fontes

- Caderno diario/ Manual,

- Quadro;

- Computador/ Videoprojector;
- Documentario

- Ficha Formativa

Avaliagao intercalar

Questdes verbais colocadas aos alunos sobre os conteldos lecionados

Diferenciacao pedagogica

Questdes diretas colocadas aos alunos que revelam mais dificuldades,
questdes que implicam relacionar conteudos colocadas aos restantes alunos

Avaliagdo final

Ficha de trabalho/formativa

Sumario

Reacao absolutista a Revolugéo Liberal de 1820 e Guerra Civil. A Carta
Constitucional de 1826. O triunfo da Monarquia Constitucional.
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Anexo 9 - Powerpoint utilizado na segunda aula de historia.

Por irs de D. Pedro esta Jolm Bull, um Burgués com
Cantola, Gordo e Ato, rep ntando a Inglaterrs, com o
seu poder financeiro

Por trds de D. Miguel, estdi um Guarda Imperial da
Austria, Poténcia da Santa Alhanga, da qual Portugal

fana P ic e que [I!’\,"v."'lithrl i‘l'ﬂ'rt"?!l!l:il 0 siafus quo
absolutista na Ewuropa, com a liderancd :
Principe de Metteruich

~

Dirigiu 2 levantamen nilitares para
repor o absolutismo

Vila-Francada (1823)

Abrilada (1824)
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¥ _ < As Corles

Nomeou D, comandante
Exército e conslituiu um novo Ministé
Cortes liberais foram dissolvidas no dia
Junho,

oo d0 O Migual Vila (ran, an JF B seate de 1L {uleptacts

Qo que Nao agra
0 brast

I3, Pedro decidiv, enlao, abdicar do trono
tugal a tavor de sua filhg, D . Maria da
Gléria , que a dala linha sele anos de idade.

D Miguel estava, entretanto, sxiladona )‘13.-50'5&&!

por lor oganzado revoltas c(ontra a
Monarquia liberal

D. Pedro dec au entan, que D. Miguel padena
regressar a Portugal

ALEMANHA

|en QUE CONDIGOES? ]

tinha que jurar a Carta
Constitucional e assim
assumisse a Regéncia de

Portugal

P que aceitasse casar com ascbrinha, amfanta D Mar

P & governasse, comao régente, de acordo com as Ideias
liberals
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€ idos pela Constitnco do Remno
t o guatro. o Poder Legislative, o Poder Moderador, o
Poder Executive e o Poder Judicial.
Os Repres 0 i ¢ as Cortes
Geras
Artigo 13° - O poder lepislativo compete as Coirtes com sancio d
Art. 14° - as cortes © s¢ de duas camaras: a cimara dos
cAmara do
Artigo 74° - O reil exerce o poder moderador
1* nomeando os pares sem nomero fixo
3* sancionando os decretos ¢ resoligbes das cortes gerais para que
tenham forga de le1
4° Promrogando eu adiando as Cortes Gerais ¢ dissolvendo a cimara dos

deputados

- POCER PODER
PODER LEGISLATIVO | . 0o iiivo MODERADOR

civasAos
B T T e 1]

Um més depois de D). Miguel assumir a regéncia de
Portugal, manda dissolver a Camara dos Deputados ¢
convocou as cortes tradicionats (com o clero e a
nobreza)

Em 1828 D. Miguel fez-se aclamar Rer Absohito e

Inicion uma politica de repressio scbre os hberais que

foram obngados a fugir do pais

7

Inutilidade da Carta Constitucional, ’

Dissolveu as cortes; ¢
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-

r mportancia da C e do Forto durante
a Guerra Civil (1832-1834)

10 Titulo de Invsxcts Codide do
Parte fo atrbrads 4 cudade
Iyx D Mara I pela coragem
lerns que suportod o terco dar
: opas mugaehata) darame 2
[Guerra Cold

|

O anaal Musen Soarer dog Raws
darame & guerra avd liberal o a
rendencia ¢ quirted de D Pedre IV
seade conhecido entia come Palaco
das Carvancas

Nalprep da Laga esta
scorsghode D Pedro

'

H

|

| IV, que o aferecey & APracads
popdache da cdade Liberdade

i &0 Bomenagein do devegrom v

& v i s i e 1953 Praci

| pous habstannds & Causd D Pedrs IV

t Bberal

Reformas de Mouzinho da Silveira: e

Aboligao doS morgadioS, da dizima e '
direitos Senhoriais;

Protecao do comércio e da industria,
atraves da extingao de monopélios;

Reforma da administragao publica
dividindo o pais em provincias,
comarcas e concelhoS.

| i catie b 2
| absoluustar (183:-1854)
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Anexo 10 - Ficha formativa utilizada na primeira aula de Historia

Nome: Ano:

Turma:

Ficha de Trabalho

1. Define o novo regime politico de Portugal (monarquia constitucional),
estabelecido pela Constituigdo de 1822.

____Regime politico que vigorou em quase toda a Europa, entre os séculos XVI e
XVIII (Antigo Regime), em que o rei detinha os poderes legislativo, executivo e

judicial.

Forma de governo em que o Presidente ¢ eleito pelos cidaddos ou seus

representantes, tendo a sua chefia uma duragdo limitada.

Regime politico, que reconhece 0 monarca como chefe de Estado, mas com

poderes limitados por uma Constitui¢do (conjunto de leis fundamentais).

2. Ordena os acontecimentos desde 1820 até 1832.

__ Constitui¢do Portuguesa de 1822.
__Morte de D. Jodo VI.

__Revolugdo Liberal Portuguesa.
___Restauragéo do absolutismo em Portugal.

_ Carta Constitucional de 1826.

3. Quais sdo as frases verdadeiras?

A guerra civil portuguesa foi travada entre liberais e absolutistas.
A guerra civil decorreu entre 1830 e 1832.

~_ Durante a guerra civil, no Porto, os liberais foram cercados pelos
absolutistas.

__ As batalhas de Asseiceira e Almoster foram ganhas pelos miguelistas.

___Pela Convengio de Evora-Monte, D. Miguel foi expulso do reino.
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4. Indica quais eram os grupos da populagéo que defendiam a monarquia liberal.

5. Indica quais eram os grupos da populagdo que defendiam a monarquia absoluta.

6. Em 1826, D. Miguel comegou a governar Portugal. Indica o que fez ele para o
conseguir.

7. Lé o texto e responde:

“... A Unica cidade portuguesa que se manteve
sempre liberal foi Angra, capital da ilha Terceira.
Certo dia chegou um navio com ideias
assustadoras: uma armada ao servigo de D. Miguel
ja dominara a Madeira ..."

Ana Magalhées e Isabel Algada, “Um trono para dois irméos”

(adaptado)

7.1Indica onde se situava a cidade de Angra.

7.2 Indica qual foi a importéncia desta cidade.
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8. Descobre as 7 palavras relacionadas com o Liberalismo Portugués.

.RWGUERRACIVJML_TU_HKX
=] 4 [a] |S] NN [o] 5] (Y 157 (5] 15 120 B B (8] b= 19 [
WYRWQAZXCBTVUIRRPI
=4 1] B 2] 54 ™ (=] 5] V4 B [ [9] Eal B =] B [e] =)
aijgijol>nlZl1zl=oule > = ez f<]l<
o (o] (=] B o] [7] M| fo) (31 MY 1Y B (@] 1 (o7 [ [&° (e
=] |6} (] (o] W |=] |67 P (] 9 B4 (8] M9 PE) B (-] A |80
=] [S9) [°9 P9 &0 1= 1Y D=1 8% [ [ =1 =2 B B ) [ B
5] (] (7] =g [l [=] [of M) (o] [a] N 173 B [55] N (@] (SN [25)
] b= W (o] 54 23] S| (o] P B 4 [N [3] [ (=7 (=1 A |
= NURKSQWFMLHOPBTG
m MFVPCKQOTWETRSI
s LUWIGFURRWQENM
S ENNE AR E AR RE
GRADOHIROISMOBN
AZCXO_M._GPDWQ
3 B_C F.V—M.—U T_E_S—M“_“MM—Z_M_B_G

- Constituigdo

- Liberalismo

- Angra do Heroismo

- Absolutismo

- Guerra Civil

- D. Miguel

- D. Pedro

Bom trabalho!

A professora: Patricia Martins
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Anexo 11 - Atividade de avaliagao formativa de Historia

Nome: Ano:

Turma:

Ficha de Trabalho

1. Define o novo regime politico de Portugal (monarquia constitucional),
estabelecido pela Constitui¢do de 1822.

_Regime politico que vigorou em quase toda a Europa, entre os séculos XVI e
XVIII (Antigo Regime), em que o rei detinha os poderes legislativo, executivo e
judicial.

__ Forma de governo em que o Presidente é eleito pelos cidaddos ou seus

representantes, tendo a sua chefia uma duragfo limitada.

Regime politico, que reconhece o monarca como chefe de Estado, mas com

poderes limitados por uma Constituigdo (conjunto de leis fundamentais).

2. Ordena os acontecimentos desde 1820 até 1832.

___ Constituigdo Portuguesa de 1822.

___ Morte de D. Jodo VI.

___Revolugdo Liberal Portuguesa.
__Restauragdo do absolutismo em Portugal.

___ Carta Constitucional de 1826.

3. Quais sdo as frases verdadeiras?

__ A guerra civil portuguesa foi travada entre liberais e absolutistas.

__ A guerra civil decorreu entre 1830 e 1832.

___ Durante a guerra civil, no Porto, os liberais foram cercados pelos
absolutistas.

___ As batalhas de Asseiceira e Almoster foram ganhas pelos miguelistas.

___Pela Convengio de Evora-Monte, D. Miguel foi expulso do reino.
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4. Indica quais eram os grupos da populag@o que defendiam a monarquia liberal.

5. Indica quais eram os grupos da populagdo que defendiam a monarquia absoluta.

6. Em 1826, D. Miguel comegou a governar Portugal. Indica o que fez ele para o
conseguir.

7. L& o texto e responde:

“... A Unica cidade portuguesa que se manteve
sempre liberal foi Angra, capital da ilha Terceira.
Certo dia chegou um navio com ideias
assustadoras: uma armada ao servigo de D. Miguel
ja dominara a Madeira ..."

Ana Magalhaes e Isabel Algada, "Um trono para dois irm&os”

(adaptado)

7.1Indica onde se situava a cidade de Angra.

7.2 Indica qual foi a importancia desta cidade.
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8. Descobre as 7 palavras relacionadas com o Liberalismo Portugués.

- Constituig¢do

- Liberalismo

- Angra do Heroismo

- Absolutismo

- Guerra Civil

- D. Miguel

- D. Pedro

Bom trabalho!

A professora: Patricia Martins
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Anexo 12 - Ata de reuniao pos segunda aula observada de
Historia
Ano Letivo
A . 2012/2013
ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO
52 Reunido

Ao dia seis dia do més de maio do ano dois mil e treze, pelas deze horas, sob a
orientagdo da professora cooperante de Histéria, Marta Pinto, reuniu-se o nucleo

abaixo indicado, com a presenca dos seguintes elementos:

Nome Assinatura

Marta Pinto

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:
Ponto unico — Analise da aula assistida.

Assuntos tratados/Deliberagdes:

Deu-se inicio a reunido com a analise da aula assistida da estagiaria Patricia Martins.
A professora cooperante de Histdria referiu que a professora estagidria ja se
encontrava mais a vontade nesta segunda aula, na gestdo da aula, na anadlise dos
documentos e imagens e isso refletiu-se na interagao com os alunos e na participagao
destes. Referiu o facto da professora estagidria colocar sempre questdes ao longo da

aula sobre o que estava a ser lecionado. Ainda referiu que houve uma grande evolugao

por parte da professora estagiaria de uma aula para a outra.------=---=----- -

Considerou ainda que a primeira aula do ponto de vista pedagogico correu dentro

da normalidade tendo destacado que a planificacdo foi cumprida e a aula estava

organizada por “momentos” que foram cumpridos. -—- e .
g p
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E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada @ reUNiS0. -===ms==m=mmm e e )

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 13 - Ata de reunido pré primeira aula observada de
Geografia

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO Ano Letivo 2012/2013
62 Reunido
Aos doze dias do més de abril do ano dois mil e treze, pelas doze
horas, sob a presidéncia da professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita,

reuniu-se o nucleo acima indicado, com a presencga dos seguintes elementos:

Nome Assinatura

Elza Mesquita

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto Unico — Andlise do plano de aula e dos recursos para a aula assistida

Assuntos tratados/Deliberacdes:

Deu-se inicio a reunido com a apresentacao a professora cooperante do plano de

aula, respetivas estratégias de aprendizagem e recursos didaticos elaborados pela

estagiaria Patricia Martins. e I -
Seguidamente a professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita, observou o
plano de aula, o power point e a ficha de trabalho. Depois de analisar os materiais
sugeriu pequenas sugestdes como formas de encadeamento das estratégias de ensino
e aprendizagem, bem como analisou o PowerPoint recomendando algumas alteragdes

de forma a simplificar alguns contetdos, e ainda aconselhou algumas modificagGes na

ficha de trabalho a ser utilizada na aula. - .

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por
terminada a reunido.

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 14 - Plano da primeira e segunda aula de Geografia.

PLANO DE AULA

Disciplina — Geografia
Unidade 1.13\1.14- A populagdo

N.2 de blocos (45’) previstos: 2 Ano- 8 Turma_A

DATAS: 16 e 19 de Abril de 2013
Professora observada: Patricia Martins

Professor cooperante; Elza Mesquita

Conceito- chave e SituagGo-problema/ Desafio

Os principais contrastes na estrutura etaria da populagdo.

Metas aprendizagem a desenvolver na aula

I. Tratamento de Informagdo/utilizagdo de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
Il. Compreensdo Geografica
Temporalidade
Identificar as areas geograficas.
Espacialidade
Localizar os Paises desenvolvidos e em desenvolvimento.
Contextualizagao
Explicar o que é estrutura etdria da populagdo.
1ll. Comunicagdao em Geografia

Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.
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Esquema conceptual para a unidade letiva

Estrutura etéria da
populacdo

E habitual considerar Pode ser representada através de uma

v J

Trés grandes grupos etarios

Piramide etaria

! v

Paises Desenvolvidos Paises em Desenvolvimento
Populacédo envelhecida Populaco iovem
Apresentam
Problemas

Informacgéo nova / conteidos

Ideias prévias dos alunos Utilizacdo da ferramenta Brainstorming para aferir as ideias
(avaliacdo diagndstica) prévias dos alunos:

- Como a populagdo se organiza.

Conceitos novos - Estrutura etaria

- Pirdmide de populagdo
- Fluxos migratorios

- Classes ocas

- Estrutura etaria envelhecida
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- Estrutura etéria adulta

- Estrutura etéria jovem

Objetivos de aprendizagem

e Definir o conceito estrutura etdria;

e |dentificar os trés grupos da estrutura etaria;

e Relacionar estrutura etaria com pirdmides etdria;

e |dentificar os quatro tipos de pirdmides etdrias;

e Distinguir estrutura etaria envelhecida, adulta e jovem;

e Desenvolver o envelhecimento da populagdo em Portugal;

e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperativo no seio do

grupo.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Métodos

Expositivo/Dedutivo:

Revisdo da matéria anterior; (Identificagdo das ideias prévias, Brainstorming).
Apresentagdo de material novo; (Power point).

Pratica controlada; (Realizagdo de um pequeno resumo escrito (ou esquema) sobre a matéria

lecionada).

Prética independente; (Colocagdo de questdes abertas para aferir a compreensdo dos

conteddos).

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Estratégias /tarefas

Estratégias cognitivas:

Contextualizacdo (ldentificacdo dos paises a serem lecionados);
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Relacdo da informagdo nova com elementos visuais (power point: imagens, mapas e

documentos escritos para andlise);
Uso de glossario/conceitos;
Registo de notas (professor no quadro/aluno no caderno diério);

A relacdo da informagdo nova com os conceitos prévios (elaborag¢do de esquemas no
quadro/caderno);

Sintese (cada aluno elabora em cinco linhas um resumo ou com uma ficha).

Recursos / Fontes
e Computador;
o Quadro interativo;
e Quadro;
e Manual.

Avaliagdo intercalar

Durante a aula vou resolver um exercicio e uma ficha.

Diferenciacdo pedagdgica

Dar uma ficha diferenciada, isto é, as fichas dadas aos alunos ndo vao ser iguais na sua
resolucdo. Umas serdo de desenvolvimentos e outras ndo serdo tanto de desenvolvimento e
sim de escolha multipla ou de verdadeiro e falso. (Fago a diferenciagdo através da notas no

2%periodo).

Avaliacdo final

Sumativa: realizagao de uma ficha sobre a matéria dada.

Vai ser contemplado no teste da disciplina uma guestdo sobre a matéria dada.

Sumadrios

O que é a estrutura etdria da populagdo.

Realiza¢do de uma ficha de trabalho.
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Quais sdo os principais contrastes na estrutura etdria da populacdo.

Realizagdo de uma ficha de trabalho.
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Anexo 15 - Power Point utilizado na primeira aula de Geografia.

<+ Dela dependem decisdes
estratégicas e politicas com
grandes implicacées socigis.

b amentos sokrivos.
olas. cieches & lares poro idssos

- Modidns para cragdo de emprego:

- Aberagdo da idade de reforma:

E um grafico de barras horizontais que
representa a reparticdo da populagao
por sexo e

Prrissise Etara da Pupatasio Portiaguas.s, om 2001

e e TR, Syrarete b o gt Ak P | i b

E a distribuic@o da populacds por sexo
e idade (Grupos etdrios).

Jovens - dos 0 aos 14 anos

Adultos —dos 15 aos 64 anos
i

ldoscs = com mais de 65 anos E

7

Permitem a comparagde entre paises em que as
populagées tém caract: ticas diferentes

Permite prever o comportoments futuro da populogio
( imente stural, taxa de

Permite prever as necessidades futuras da
populagdo (lares de idesos. creches, etc.)
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Piramide Etaria da Populagio Portuguesa, em 2001 ¥ 1 i ' Lz Organizam-se os dodos

demogrdlicos numa
tabela, separando a
populagdo por sexo e
grupos de idades de 4

anas.

Al e A e | st ey s, A

2. Em papel milimético,

Eepresenta o: Orapos
etdrios com | e
intervalos de &

fraca duas linhas

verticais separadas
enfre sipor icm. e
marca os grupos

elarios
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#_ Coloca do lado | - i Constroem-se as

Esquerdo os Homens barras que

Bitigstizige

e do lado direito as | conespondem ao
Mulheres ! § valor da populacdo

em mithares para
cada grupo etario e

SEX0
Representa a Popolsgdo em milbares
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»\ \ piramide ctaria
dd-nios um
confunto de
wnformacdes sobre
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A buse da pirdmide indicam 05 per

puis com elesade natalidade ou baira natalils
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Piramide etdria
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Anexo 16 - Ata da Reunido pré primeira aula observada de
Geografia.

. o Ano Letivo
ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO 2012/2013
Aos dezasseis dias do més de abril do ano dois mil e treze, pelas 72 Reunido

dezassete horas, sob a presidéncia da professora cooperante de

Geografia, Elza Mesquita, reuniu-se o nicleo abaixo indicado, com a presenca dos

seguintes elementos: ------------------ T ——

Nome Assinatura

Elza Mesquita

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte: --

Ponto Unico — Anaélise aula assistida-------=--==----

Assuntos tratados/Delibera¢des:----- R i s
Deu-se inicio a reunido com a analise da aula assistida da estagidria Patricia Martins.
A professora cooperante de Geografia, considerou esta aula do ponto de vista
pedagogico foi bom, dado que o tipo de alunos a nivel de comportamento eram bons e
ndo houve problemas de controlo em contexto sala de aula. Ainda destacou que o
plano de aula foi cumprido corretamente. A professora cooperante de Geografia
referiu que a estagidrio no inicio da aula encontrava-se um pouco nervosa e que
poderia ter dado a aula mais calmamente, referiu ainda que aula estava bem estrutura
e que seguiu uma linha condutora do inicio ao fim da aula. Em conclusdo referiu que os

recursos estavam bem construidos. Ainda referiu que o plano foi cumprido e houve um

bom feedback por parte dos alunos. ---------—-eeeeeeeeez - -

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.---- - ’ o
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E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido. - T,

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 17 - Ata da Reunido pré segunda aula observada de

Geografia.
ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO Ano Letivo
2012/2013
Aos dezoito dias do més de abril do ano dois mil e treze, pelas 82 Reuniso

dezassete horas, sob a presidéncia da professora cooperante de
Geografia, Elza Mesquita, reuniu-se o nucleo acima indicado, com a presen¢a dos

seguintes elementos:

Nome Assinatura

Elza Mesquita

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:
Ponto unico — Andlise do plano de aula e dos recursos para a aula assistida
Assuntos tratados/Deliberagdes:

Deu-se inicio a reunido com a apresentagdo a professora cooperante do plano de

aula, respetivas estratégias de aprendizagem e recursos didaticos elaborados pela

estagiaria Patricia Martins.-------===mmmmm e

Seguidamente a professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita, observou o
plano de aula e o power point. Depois de analisar os materiais sugeriu pequenas
sugestdes no PowerPoint recomendando algumas pistas na andlise dos mapas e
sugeriu a utilizagdo de algumas imagens de forma a tornar a aula mais dindmica, no

sentidos dos alunos participarem mais na aula e desconstruirem alguns contetdos. -----
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E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.----- = = .

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Vistoem ___ de de dois mil e treze.
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Anexo 18 - Power Point utilizado na segunda aula de Geografia.

Esfrutura etdria da
populacdo

A estrutura etaria da populacao
é semelhante em todos os paises?

Sarv. g d—w Aty

i e sepat i anive & Wartd @ i
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MOCAMBIQUE (2006)

[ |
| Base e larga i
1 )

3 1
{ TN & elevada |

e e

Muitos jovens ‘

EMv
reduzido

DINAMARCA {2006}

Preclominio de uma =
populagdo jovem

E tipica de um Pais
em
Desenvolvimenio

Predominio de uma
populacdo adulta e
idosa.

E tipica dos Paises
Desenvolvidos.

Diminuicdo
EMV da
elevado populacdo

Esta piramide reflete o facto do pais
esfar envelhecido
& necessario aumentar a ejsjujieisisie

jovem;

Criam-se medidas de
Incentivo a natalidade.

umento das regalias socials (abono

tcnd educao d
matemidacde)

hiks mperanca media de vied
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Diminvicdo da populagle afiva:

Ho o ncargos da segurango sockal
{pogamento de pensoes e reformas)

- Aumentc des gastos com a solde e assisiéncic

de idosos {Lares de 3" idade, centros de dia)

i Perda de dinamismo e eapiito empreendedor

| (falta de jovens)

© nivel da insfrugdo

EBevadas taxa: de analfabefizmo

Exizténcia de Wobalhe infanil

Os fihos sdo uma fonte de Aquera
\

D E—
Hlevado taxo de desemprage

afividades ficaz, come a prosfifigdo, o rdfico de droga
bem como o aumento da criminalidade

- Subnukicdo e tafla de habllagto que premove o1 baios

i i
— dw lade
w w :
Claate oo Senk

v

v

Paises Desenvolides

Paises em Desenvolvimento

L L 2
Populagio envehecida | Populagioiovem
j Apresentam
Problemas
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Anexo 19 - Ata da Reuniao pés segunda aula observada de
Geografia.

Ano Letivo

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO 2012/2013

92 Reunido

Aos dezasseis dias do més de abril do ano dois mil e treze, pelas dezassete horas,
sob a presidéncia da professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita, reuniu-se o

nucleo abaixo indicado, com a presenca dos seguintes elementos: ---------------=m--

Nome Assinatura

Elza Mesquita

Patricia Martins

Marcia Carvalhido

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:---------=-=-=ceeeeueu

Ponto Unico — Analise aula assistida--- - - = ==

Assuntos tratados/Deliberagdes: -—-- ———me-
Deu-se inicio a reunido com a analise da aula assistida da estagidria Patricia Martins.

A professora cooperante de Geografia, considerou esta aula do ponto de vista
pedagogico bom e que a professora observada se encontrava mais calma e segura, que
o plano foi cumprido corretamente e a aula teve um fio condutor do inicio ao fim da
aula. Ainda referiu que do ponto de vista disciplinar ndo havia nada a considerar, dado
que os alunos ndo tém problemas de comportamento. Observou ainda que houve um
bom feedback por parte dos alunos, sendo que se mantiveram motivados. Salientou
que a exploragdo dos mapas foi boa mas que poderia ter mandado os alunos escrever
no caderno as conclusdes do mapa, referiu ainda que como aspeto positivo manda os

alunos passar os esquemas da aula para o caderno. Ainda referiu que a escolha das
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imagens foi bem conseguida pois a exploragdo realizada pelos alunos foi positiva, por

fim salientou gue a repetigao dos conteidos a medida que a aula ia decorrendo foi

uma mais-valia.-=====sscecmmmcmacaaaao » )

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.------------- .

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido. - —

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze.
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Anexo 20 - Ficha formativa utilizada na segunda aula de Geografia.

Nome: Ano:  Turma:

FICHA DE TRABALHO

1. Observa as piramides etarias representadas pelas letras A e B.

HOMENS MULMERES

—*w'-—-r"--\:
04 04 40 5% 0D 35 18 15 40 &5 Q8 00 &% B 15 20 1% M 33 40
e T

Figura A. Figura B.

1.1 Completas as frases que se seguem colocando as letras A ou B nos espagos em branco, de
modo a torna-las verdadeiras.

« A pirimide ____ apresenta uma grande percentagem de jovens.
» A pirdmide  possui uma taxa de natalidade elevada.

« A pirdimide __ tem um elevado nimero de idosos.

* A populagdo da pirdmide ___ vive até mais tarde.

* A populagdo da pirdmide ___ tem maior taxa de mortalidade.
* A populagdo da piramide € envelhecida.

* A populagdio da pirdmide € jovem.

2. As figuras representam duas pirdmides etarias de paises com grau de desenvolvimento
economico diferente. Analisa as pirdmides e responde.

0 s s
HOMENS o MULHERES | HomEns o ML |
b5 L] nm
5545 BN {
$5.50 G |
] 5o [ 59 =
e fou [ i
0o L o |
i s L p— o "
52| - 2| =
034 |
i5-19 = . B I i
- 5 |
1919 184 |
59 %) 4
L : 4 [
04 04 02 00 00 02 04 06| (40 335 10 25 18 1S 1D 85 60 09 05 18 5 20 5 30 35 4D
Pogriacic (am mitdes, B 'L [ SS— i
Figura A Figura B

2.1 Caracteriza a piramide A guanto a forma.
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2.2 Compara a classe dos jovens nas figuras A e B.

2.3 Indica qual delas corresponde a uma estrutura mais envelhecida.

3. Considerando as piramides A e B, indica as afirmacées verdadeiras (V) e as falsas (F).

e
HOMENS n.m MULHERES
oM
4569
W 4e
555
$0-34
.0
LR )
| 153
) & L

B
134
FS-H
ip.ie
[ & ]
,__..__ o4 . e :
0s 04 02 00 00 02 04 0% [40 3% 38 25 10 13 19 45 @0 02 85 8 (5 16 13 %9 15 43
A """'“""‘“‘""‘7‘» - = == ‘ Sopuiacie e wilbom; |
Figura A Figura B

3.1 A piramide A é caracteristica de um pais:

__ Com uma taxa de natalidade baixa.

____Com uma elevada esperanga média de vida.

___ Com uma taxa de natalidade elevada.

____Que nao aplica medidas de controlo de natalidade.
____Trabalho infantil & proibido.

____Elevada taxa de desemprego.

3.2 A piramide B e caracteristica de um pais:

__Com uma taxa de natalidade baixa.

__ Com uma esperan¢a média de vida reduzida.

____ Com uma taxa de natalidade elevada.

__Que néo aplica medidas de controlo de natalidade.
____Diminuicao da populagao ativa.

___ Elevadas taxas de analfabetismo.

Bom trabalho!

A professora: Pairicia Martins
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Anexo 21 - Pedido da “Visita de estudo ao centro histérico do Porto - Os
Caminhos do Liberalismo”

.\/LA o~y
Ministérioa :
Educaf;"’ad AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS DO VISO - 150400
A o ESCOLA SEDE: EB 2.3 DO VISO - 343432

EDUCAGAC DO NORTE

PROPOSTA DE ORGANIZAGCAO DE VISITA DE ESTUDO
(DE ACORDO COM OFICIO-CIRCULAR N°21/04, DE 11/03/2004 DA DREN)

ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Escola EB 2/3 do Viso

ROTEIRO DA VISITA

1- Concentragéo na EB 23 do Viso —13.45h (6.2 feira, 26 de abril)

2- Percurso até & Praga da Republica, depois visita aos Pagos do Concelho, passagem pela
rua dos Almadas e pela praga da Liberdade (14h30-17h30)

4 - Regresso a EB 23 do Viso - 18.20h

RAZOES JUSTIFICATIVAS DA VISITA

Proporcionar aos alunos o contato direto dos alunos com os espagos que
foram essenciais para a implantacdo do liberalismo em Portugal.
Disponibilizar recursos que permitam aos alunos treinar a orientagéo

espacial e temporal.

Pagina | 186



OBJECTIVOS ESPECIFICOS DA VISITA

- Motivar os alunos para os contetidos lecionados nas disciplinas de

Historia e Geografia;

- Conhecer os locais, na cidade do porto, que serviram de palco para a

implantacao do liberalismo;

- Orientar os alunos no espaco

GUIAO DE EXPLORAGAO DO (S) LOCAL(AIS) A VISITAR

Os alunos serao motivados para a visita através de um panfleto que servira

de guia da visita

PORTFOLIO DA VISITA

Sera produzida uma noticia para o jornal escolar, acompanhada por

registos fotograficos.

REGIME DE AVALIACAO DAS/DOS CRIANGAS/ALUNOS

Resposta a questdes ao longo da visita

NOTA: A AVALIAGAO DO PROJECTO E FEITA EM DOCUMENTO PROPRIO (RELATORIO DA VISITA DE

ESTUDO)

PROPOSTA DE ACTIVIDADES PARA OS ALUNOS NAO ENVOLVIDOS
E CUJOS PROFESSORES FALTARAO EM VIRTUDE DA SUA
PARTICIPAGAO NA VISITA

Todos os alunos da turma estao envolvidos na visita.
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CALENDARIZAGAO DA VISITA

17 de Maio (6.2 feira da parte da tarde).

CRIANCAS/ALUNOS (Pré-Escolar/Ano de escolaridade —

Turma/Numero)

Todos os alunos das turmas do 8°Ae do 8°B

DOCENTES E NAO DOCENTES ACOMPANHANTES (Nomes)

Marta Pinto, Elza Mesquita, Ligia Eiras, Patricia Martins, Marcia Carvalhido

e Ana professoras dinamizadoras da visita.

MEIO DE TRANSPORTE (Referir o tipo e numero de lugares do

veiculo)

Autocarro.

CUSTOS DA VISITA

Bilhetes para o autocarro

FINANCIADA POR

HORARIOS

PARTIDA CHEGADA
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6.2 feira — 13h45 6.2 feira — 18h20

REFEIGAO (Implica refeicdo fora? — Levada por crian¢as/alunos?

Noutra Escola?)

Nao é necessario.

IMPLICA SUSPENSAO DE AULAS? QUAIS? - IMPLICA ALTERACAO
DE HORARIO?

A turma nao tem aulas na 6.2 feira da parte da tarde.

NOTA; A ALTERACAO DE HORARIO TEM DE SER ACEITE POR ESCRITO PELO ENCARREGADO DE

EDUCACAO

Aprovada no Conselho de Turma

A Diretora de Turma

A Presidente do Conselho Pedagégico
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Anexo 22 - Guiao “Visita de estudo ao centro histérico do Porto - Os Caminhos
do Liberalismo”

!_—__ - ——
1 Escola EB 2/3 do Viso
S Nome.

Disciplinas de Geografia e Historia [[{n.°

Turma:

Guido do aluno

Visita de Estudo

Centro Historico do Porto

“Os caminhos do Liberalismo”

_HOSPITAL ; "‘ j
..

. SANTENTT

PREDG
INFANTE

- mCaves DO B
= Winmo 00 PORTG
NNAM.’A of‘aua
- s ¥ O2005 DG ot
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17 de Maio de 2013

Introdugéo

A visita de Estudo ao Centro Histérico do Porto implica uma
interdisciplinaridade entre as disciplinas de Histéria e Geografia, e
incide sobre o subtema de Geografia — Areas de Fixacdo Humana
— cidade e do tema de Historia o Liberalismo. Tem como finalidade
verificar os fendémenos espaciais que se desenvolveram e
desenvolvem na cidade do Porto e a singularidade da sua
paisagem, através da observacdo e contacto diretos com a
realidade da cidade, ao mesmo tempo que consolida conteldos

histéricos que caracterizam essa mesma cidade.

Objetivos:

e Observar, descrever e interpretar o meio urbano da cidade
do Porto, no espacgo, tempo, concretamente;

e Ler e interpretar mapa e fotografias das zonas da cidade a
visitar;

e |dentificar fases do Liberalismo;

e Observar, in loco, os locais relacionados com o liberalismo:

e Identificar patriménio histérico e cultural local;

e Desenvolver competéncias de socializagao fora do espaco

escola e sala de aula, com os professores e com os colegas.

Material necessario:

m Caneta ou lapis e borracha.
m Bloco de notas ou caderno.
= Guido e mapas.

= Maquina fotografica.
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Itinerario
Partida: 14:15h- Escola EB 2/3 do Viso

Meio de Transporte: metro/ autocarro

Percurso a pé:

R. D. Manuel ll: observagdo do atual Museu Soares dos Reis, que
durante a guerra civil liberal foi a residéncia e quartel de D. Pedro IV,
sendo conhecido entdo como Palacio das Carrancas.

Campo dos Martires da Patria: referéncia aos liberais enforcados
aquando do terror miguelista, os martires da Patria.

R. Barbosa de Castro — Passeio das Virtudes: observagao da casa
onde nasceu Almeida Garrett, poeta romantico portuense e soldado das
tropas liberais.

Ribeira: o acontecimento da Ponte das Barcas e alminhas que
perpetuam a memoéria do desastre ocorrido durante a 2? invasao
francesa.

Pracga da Liberdade: explicagdo que esta praga foi o antigo Campo das
Hortas, depois Praga Nova e ainda Praga de D. Pedro IV. Observagao
da Estatua de D. Pedro IV.

Praga da Republica: Na Praga da Republica tiveram lugar diversos
acontecimentos politico-militares, especialmente em 1820, onde
decorreu a concentragao das tropas liberais.

Chegada: 18:20H Escola EB 2/3 do Viso

pate 5} Svietarn

i
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Regras:

e Respeitar os colegas e professores;
e Comportar-se ordeiramente e com civismo;

e Permanecer sempre junto dos colegas de turma e

professores;
e Seguir estritamente as indicages dadas pelo professor;
e Realizar as tarefas propostas no guido da visita de estudo.

Vamos percorrer o Porto do Liberalismo!!

Centro Histoérico do Porto

Um pouco de Geografia

O Porto € uma cidade portuguesa situada no noroeste da Peninsula lbérica, sede

do municipio homénimo com 41,66 km? de area, tendo uma populagéo de
237.584 habitantes (2011). A cidade é a capital do Distrito de Porto, da Area

Metropolitana do Porto e da regido estatistica do Norte, sub-regido do Grande

Porto. A cidade metropole, constituida pelos municipios adjacentes que formam

entre si um unico aglomerado urbano, conta com cerca de 1.286.276 habitantes,

0 que a torna a maior do noroeste peninsular e a segunda maior de Portugal,

apos a Grande Lisboa.
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Os principais indicadores demograficos

Piramides etarias do Concelho do Porto e Regido Norte 2001

Regiiic Norte
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Centro Historico do Porto

Tem origem num povoado pré-romano. Na época romana designava-se Cale
ou Portus Cale, sendo a origem do nome de Portugal. No ano de 868, Vimara Peres,
fundador da terra portugalense, teve uma importante contribuicdo na conquista do
territério aos Mouros, restaurando assim a cidade de Portucale.

Em 1111, D.Teresa, m&e do futuro primeiro rei de Portugal, concedeu ao
bispo D.Hugo o couto do Porto. Das armas da cidade faz parte a imagem de Nossa
Senhora. Dai o facto de o Porto ser também conhecido por "cidade da Virgem",
epitetos a que se devem juntar os de "Antiga, Mui Nobre, Sempre Leal e Invicta", que
lhe foram sendo atribuidos ao longo dos séculos e na sequéncia de feitos valorosos
dos seus habitantes, e que foram ratificados por decreto de D. Maria Il de Portugal.

Foi dentro dos seus muros que se efectuou o casamento do rei D. Joao | de
Portugal com a princesa inglesa D. Filipa de Lencastre. A cidade orgulha-se de ter sido
0 bergo do infante D.Henrique, o navegador. Desempenhou um papel fundamental na
defesa dos ideais do liberalismo nas batalhas do século XIX. Alids, a coragem com
que suportou o cerco das tropas miguelistas durante a guerra civil de 1832-34 e os
feitos valerosos cometidos pelos seus habitantes -- o famoso Cerco do Porto valeram-
lhe mesmo a atribuicdo, pela rainha D.Maria I, do titulo -- Gnico entre as demais
cidades de Portugal -- de Invicta Cidade do Porto (ainda hoje presente no listel das
suas armas), donde o epiteto com que é frequentemente mencionada por
antonomasia - a «Invicta»).

Alberga numa das suas muitas igrejas - a da Lapa - o coracdo de D. Pedro IV
de Portugal, que o ofereceu a populagdo da cidade em homenagem ao contributo
dado pelos seus habitantes a causa liberal. Devido aos sacrificios que fizeram para
apoiar a preparagdo da armada que partiu, em 1415, para a conquista de Ceuta, tendo
a populagéo do Porto oferecido aos expedicionarios toda a carne disponivel, ficando
apenas com as tripas para a alimentag&o, tendo com elas confecionado um prato
saboroso que hoje € menu obrigatério em qualquer restaurante.

Os naturais do Porto ganharam a alcunha de "tripeiros", uma expressdo mais

carinhosa que pejorativa.
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Rua D. Manuel i

Poucos anos apdés o levantamento do cerco miguelista, mais
precisamente em 1838, a Cémara do Porto, evocando a vitéria liberal,
determinou que a Rua dos Quartéis, hoje de D. Manuel |l, passasse a ostentar
a designagéo de Rua do Triunfo. O topénimo entdo despromovido - Rua dos
Quartéis - tivera origem num conjunto de edificios destinados a aquartelamento

militar que ali haviam sido erguidos pelos finais do século XVII.

A excegdo de um portal de granito - cujo estilo tem fundamentado a
presungdo de que a obra remonta ao século XVIlI -, pouco resta destes
primitivos quartéis, substituidos pelo actual edificio da Reitoria da Universidade
do Porto, onde esteve sediado, desde o inicio de Oitocentos, o Regimento de

Infantaria 6.

Nos anos que antecederam o Cerco do Porto, de 1829 a meados de
1832, o governo miguelista instalou aqui o Regimento de Infantaria 19, depois
novamente substituido pelo anterior, que s6 veio a ceder o edificio, ja neste

século, ao Batalhdo de Metralhadoras 3.
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Campo dos Martires da Patria

O Campo dos Martires da Patria, antigo Largo do Olival, no Porto,
mudou de nome em homenagem aos doze "Martires da Liberdade" que foram
enforcados por ordem dos tribunais miguelistas em 1829, e entre os quais se

destaca Antonio Bernardo de Brito e Cunha (1781-1829).

Rua Barbosa de Castro

Passeio das Virtudes: observagéo da casa onde nasceu Almeida Garrett, poeta

romantico portuense e soldado das tropas liberais.

Ribeira

A chamada Ponte das Barcas foi uma ponte sobre o Rio Douro que
existiu na cidade do Porto no inicio do século XIX, construida sobre barcagas.

A necessidade de haver uma travessia para a margem Sul do Douro
para circulagdo de pessoas e mercadorias do Porto, constituiu uma
preocupagdo permanente ao longo dos séculos. Ao longo dos tempos houve
varias "pontes das barcas" construidas para determinados propésitos, como a
rapida deslocacao de contingentes militares. No entanto, por regra a travessia

do Douro fazia-se com recursos a barcos, jangadas, barcagas ou bateldes.
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A Ponte das Barcas, construida com objetivos mais duradouros, foi

projetada por Carlos Amarante e inaugurada a 15 de Agosto de 1806. Era

constituida por vinte barcas ligadas por cabos de aco e que podia abrir em duas

partes para dar passagem ao trafego fluvial.

Foi nessa ponte que se deu a tristemente célebre catastrofe da Ponte
das Barcas, em que milhares de vitimas pereceram quando fugiam, através da

ponte, as cargas de baioneta das tropas da segunda invasdo francesa,
comandada pelo marechal Soult, em 29 de Marco de 1809. Mais de quatro mil

pessoas morreram.

Reconstruida depois da tragédia, a Ponte das Barcas acabaria por ser

substituida definitivamente pela Ponte Pénsil em 1843.

...

...a..s ¥4 'I"Dll -0

Praca da Liberdade

Anteriormente, a atual Praga da Liberdade designou-se por Casal ou
Lugar de Paio de Novais e Sitio ou Fonte da Arca (durante o século XV), Lugar
ou Praca da Natividade (depois de 1682, devido a fonte la construida nesse
ano); Quinta, Campo ou Sitio das Hortas (até 1711); Praga Nova das Hortas
(depois de 1711); Praga da Constituigdo (1820); Praga de D. Pedro IV (1833) e,
ainda que por poucos dias, Praga da Republica (13 de outubro de 1910). A

designacéo presente — Praca da Liberdade — foi adotada em 27 de outubro de

1910. O nome é uma alusdo ao sistema republicano de governo.

Pagina | 198



m @l f ol g,aﬁi;i'i'
lmﬂm"m‘ni“si E—__Jii

Infantaria 18 — Quartel (Praga de Santo Ovideo)

Foi no Porto, que surgiu o Sinédrio (associagdo secreta de cariz liberal), que
prepara a revolugdo de 24 de
| agosto de 1820, liderada por
| Fernandes Tomas. Juntam-se a
ele José da Silva Carvalho, José
Ferreira Borges e os militares
Comandante do Regimento de
Infantaria 18, Castro e Septlveda,

0 Brigadeiro Anténio Silveira e o
Coronel Cabreira. O Regimento de Infantaria 18 estava situado no Quartel da
Praga de Santo Ovideo (agora denominada Praca da Republica). E é assim
que na manha do dia 24 de agosto de 1820 aqui, nesta Praga e neste Quartel,
toda a guarni¢ao do Porto jura fidelidade ao liberalismo e se forma uma Junta

Provisional do Governo Supremo do Reino.
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Verificando

Conhecimentos

Verifica se sabes ...

Assinala com um X resposta certa

A planta da Ribeira do Porto é do tipo

a) Ortogonal
b) Irregular

e e

c) Radioconcéntrica — .

Rua D. Manuel Il

Poucos anos apos o levantamento do cerco miguelista, mais precisamente em
1838, a Camara do Porto, evocando a vitéria liberal, determinou que a Rua dos

Quartéis, hoje de D. Manuel |, passasse a ostentar a designagéo de...

a) Rua do Triunfo
b) Rua do Absolutismo

Campo dos Martires da Patria

O Campo dos Martires da Patria, antigo Largo do Olival, no Porto, mudou de

nome em homenagem aos doze "Martires da Liberdade"

a) Que foram enforcados por ordem dos tribunais liberais
b) Que foram enforcados por ordem dos tribunais miguelistas

Rua Barbosa de Castro

No Passeio das Virtudes podemos observar a casa

a) Onde nasceu Eca de Queiros
b) Onde nasceu Almeida Garrett

Ribeira
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A catastrofe da Ponte das Barcas aconteceu quando

a) As pessoas fugiam dos ataques das tropas francesas
b) As pessoas fugiam dos ataques das tropas inglesas

Praca da Liberdade
Em 1833 a Praga da Liberdade teve a designacéo de

a) Pragade D. Pedro IV
b) Praga de D. Miguel

Infantaria 18 — Quartel (Praca de Santo Ovideo)

Foi no Quartel localizado na Praga de Santo Ovideo (atual Praga da Republica)

que em 1820...

a) Os militares juraram fidelidade ao absolutismo
b) Os militares juraram fidelidade ao liberalismo e formaram uma Junta

Provisional do Governo Supremo do Reino

Agora ireis fazer a
autoavaliagdo desta
visista de estudo.
Assinalai comum X o

que for mais correto!

AVALIACAO

As vezes Sempre
Quase Nunca P

Prestei atencgao as
informagdes
fornecidas.
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Realizei as atividades
propostas.

Revelei autonomia e
responsabilidade nas
varias fases do
percurso.

Relacionei-me bem
com os colegas.

Relacionei-me com os
professores.

Apreciacao global da visita de estudo:

Muito

Pouco

Nada

Gostei da Visita
de Estudo

O que mais gostei foi:

O que menos gostei foi:
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Anexo 23 - Fotos da “Visita de estudo ao centro histdrico do Porto - Os

Caminhos do Liberalismo”
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Anexo 24 - Cartaz do Coldquio em Geografia "As alteragdes Climaticas’

As Alteragoes Climaticas
no Alasca

O Alasca € o local do mundo onde
s30 mais visiveis as alteragbes
climaticas.

Contamos

contigo!!

-- -

4 Promotores-Nucleo de Estigio Universidade Portucalense : Ana
Loureiro, Ligia Eiras, Mircia Carvalhido e Patricia Martins
% Docentes titalares: Dr. Elza Mesquita e Dr. Marta Pinto
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Anexo 25 - Fotografias do Coléquio em Geografia “As alteracdes Climaticas”.
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Anexo 26 - Teste de Avaliagdo Sumativa de Histéria

Classificagéo:

ESCOLA BASICA 2.° ¢ 3.° Ciclos do Viso

9 ”
—
Ano Letivo 2012/2013
Assinatura da Professora:

Ficha de Avaliagao de Historia - 8° Ano

Assinatura do EE:

Nome: Nimero:
Turma: 8°__ Data: / 12013

Lé o teste com atencdo e procura responder de forma correta.

G.2. As Revolugdes Liberais

1. L& o documento e observa a imagem:

O nascimento de um novo mundo esta ao alcance
das nossas maos [...]. A distdncia com que o
. Criador separou a Inglaterra da Ameérica &€ uma
prova natural de que a autoridade de uma sobre a

outra nunca esteve nos designios da Providéncia
] e 8 R[] Ha algo de absurdo em supor que um

continente possa ser perpetuamente governado por uma ilha.

Thomas Paine, O Senso Comum

1.1. Indica os motivos que levaram os colonos ingleses da América do Norte a proclamar a Declaracdo da

Independéncia, em 1776.

Pagina | 206




1.2.Explica o significado do acontecimento representado na imagem.

2. Lé o documento:

Nos, o povo dos Estados Unidos [...], ordenamos e estabelecemos a seguinte Constituigio:
Artigo 1° Todos os poderes legislativos [ .. ] serdo confiados a um Congresso [...].
Artigo 2°: O poder executivo sera confiado a um Presidente [.. ].

Artigo 3° O poder judicial dos EUA sera confiado a um Supremo Tribunal.

Extraido da Constituicdo dos EUA (1787)

2.1. Descreve os principios politicos presentes na Constituigdo de 1787.

2.2. Avalia a importancia da independéncia dos Estados Unidos da América.

1.0bserva as figuras:
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1.1. Descreve a situacdo economica e social da Franga nas vésperas da revolugéo de 1789.

1.2. Indica o regime politico que vigorava na Franga nas vésperas da revolugéo francesa.

2. L& o documento:

A nobreza goza de tudo, possui tudo e quereria libertar-se de tudo; no entanto, se a nobreza comanda os
exércitos, é o Terceiro estado que os compde; se a nobreza deita uma gota de sangue, o Terceiro Estado
verte torrentes; enfim, o Terceiro Estado paga tudo e ndo goza nada.

O governo deveria estabelecer um imposto tnico, em géneros ou em dinheiro (...) fazendo contribuir os
eclesiasticos e os nobres, que a ele devem estar sujeitos, tal como o Terceiro estado. Que seja redigida

uma lei que assegure a liberdade aos cidadéos.
Caderno de Queixas

2.1. Refere a solugdo proposta a Luis XVI pelos sucessivos ministros das finangas para resolver a crise.

2.2. Enumera os grupos sociais que faziam parte dos Estados Gerais.

2.3. Descreve o que aconteceu nos Estados Gerais.

3. Lé o documento:

Declaragdo dos Direitos do Homem do Cidadao
A Assembleia Nacional reconhece e declara os seguintes direitos do homem e do cidadéo:
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Artigo 1° - Todos os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos; as diferencas sociais
assentam exclusivamente no bem comum,

Artigo 2° - A finalidade de toda associagao politica é a conservacao dos direitos naturais e imprescritiveis
do homem. Esses direitos sdo a liberdade, a propriedade, a seguranga e a resisténcia a opresséo.

Artigo 3° - O principio de toda a soberania reside essencialmente na Nagédo.
Assembleia Nacional Constituinte (26 de Agosto de 1789)

Manifesto politico de Napoledo como primeiro cénsul

Franceses! Tornar a Replblica querida dos cidad3os, respeitada pelos estrangeiros e temida pelos
inimigos, tais séo as obrigagdes que nos propusemos ao aceitar a primeira magistratura. Ela sera querida
dos cidad&os se as leis e os actos de autoridade forem sempre inspirados no espirito da ordem, da justiga
e da moderagéo. (...)

A Republica serd temida pelos inimigos se os seus exércitos de terra e mar forem fortes. (...) Destes
principios advirdo a estabilidade do governo, o progresso do comércio e da agricultura, a grandeza e a
prosperidade da Nagdo

Napoledo Bonaparte (Dezembro de 1799)

3.1. Resume as circunstancias em que foi aprovada a Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao.

3.2. Diz o que entendes por governo do Terror.

3.3. Descreve sucintamente a ac&o politica de Napoledo Bonaparte.

,,!r: -\ &
r,'j L 1 \V 4. Observa a imagem:
menlira
@ A :ﬁ,;sjk M 4.1. Resolve o enigma e encontrards os ideais da
- U
IRl Revolugéo Francesa.
"©) ‘*‘}’2 el ;JK@%J
;@ $ 82 Vay

Pédgina | 209



4.2, Escreve um pequeno texto sobre a importancia da revolugao francesa.

Bom Trabalho!
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Anexo 27 - Teste de Avaliacdo Sumativa de Geografia
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Anexo 28 - Questionario de Historia aplicado.

QUESTIONARIO

Caro (a) aluno (a),

somos uma Equipa do Departamento de Ciéncias da Educagé@o e do Patrimoénio da

Universidade Portucalense e pretendemos obter indicadores sobre metodologias de ensino que
os alunos de Histéria (3.° ciclo e secundario) mais valorizam no contexto das suas
aprendizagens. Pedimos a tua colaboragé@o atraves do preenchimento do questionario que se

segue. Nao ha respostas corretas ou incorretas, todas séo validas, desde que traduzam a tua

forma de pensar e de agir. Toda a informagao fornecida é estritamente confidencial, n&o sendo

possivel fazer a tua identificagdo individual. Todavia, caso estejas interessado, seras informado

sobre os resultados alcangados.

Desde ja agradecemos a tua disponibilidade e colaboragao.

PARTE | — CARATERIZAGAO PESSOAL

1-Idade ................ anos

2 - Sexo:
» Feminino ]
3- Frequentas que ano de escolaridade?
[ ]7° ano de escolaridade
[ ]8° ano de escolaridade
[]9° ano de escolaridade

4 — Agregado Familiar

= Masculino [ ]

[]10° ano de escolaridade
[ ]111° ano de escolaridade

[]12° ano de escolaridade

Parentesco idade | Habilitacdo académica Profissdo Empregado ou Desempregado

Pai

Mae

Outros (Quem?)

Com quem vives?

5 — Percurso Escolar (Assinala com um x e, depois, responde brevemente)
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| Sim

Ficaste retido algum ang?

Qual(is)?

Estudas Histdria todos os dias?

Quanto tempo?

Estudas habitualmente em casa?

Em que local?

Alguém te ajuda a estudar?

Quem?

Tiveste negativas no ano anterior?

Em que disciplina(s)?

Tiveste notas muito boas no ano anterior?

fndica guais e gue notas tiraste.

PARTE Il - OPCOES METODOLOGICAS NO ENSINO DA DISCIPLINA DE HISTORIA

6. Gostas de Historia?

Sim [ ] {responde as questdes 6.1 e 6.2) Nio [1 (responde as

questdes 6.3 e 6.4)

6.1. Gosto de Historia porgue: (seleciona trés opgdes)

]

A historia faz-me pensar

OoOO0oOoos

Outras quais?

Descubro temas de interesse atual
Valorizo o gue aconteceu no passado
Compreendo melhor a presenga de alguns monumentos na nossa regido
Conhego homens e mulheres importantes
Gosto de conhecer o guotidianc dos Homens da Histéria
Consigo encontrar semelhancas com o que se passa no presente
Gosto de batalhas e das suas descricdes

Gosto de ler documentos antigos

6.2. Que temas de Historia te despertam mais interesse: (seleciona trés opgées)

[T] Pré-histéria e arqueologia
Sociedades recolectoras
Civilizacdo greco-romana
idade Média
Renascimento

Temas de arte
Descobrimentos
Liberalismo

Revolugdo Industrial
Outros, guais?

aoubooooo
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6.3. N3o gosto de Histdria porque: (seleciona trés opgoes)

Os temas abordados ndo s3o interessantes

N&o valorizo o passado

N3o me interessa conhecer o quotidiano dos Homens da Histdria

Os temas s&o muito tedrices e pouco tteis

N&o consigo encontrar semeihancgas com o0 que se passa no presente

N&o gosto de batalhas e das suas descrigdes
A histdria obriga a muita memorizagdo
Nao gosto de ler documentos antigos

ooupootgs

Qutras quais?

6.4. Que temas de Historia gostas menos: (seleciona trés opgdes)

Pré-histéria e arqueoclogia
Sociedades recolectoras
Civilizagdo greco-romana
idade Média
Renascimento

Temas de arte
Descobrimentos
tiberalismo

Revolucdo Industrial
Qutros, quais?

dUnogooand

7. Com base nas aulas do teu professor de Historia , preenche a seguinte tabela.

Nunca
Poucas vezes
Algumas
Muitas vezes

= J4 desenhaste e analisaste mapas?

» Ja tocaste em objetos argueoldgicas?

= Com gque frequéncia vés e comentas filmes/documentarios?

= Realizas trabathos individuais de pesquisa?

« Costumas fazer a analise de documentos?

« Fiaboras e analisas tabelas cronologicas/ cronologias?

= Ja trabalhaste em grupo?

= Costumas interpretar imagens, fotografias, efc.?

» Fazes representacdes teatrais na sala de aula?

= E habitual veres imagens/ objetos antigos?

= Discutes assuntos nas aulas?

« Reglizas debates a voita de uma mesa?
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= J& descrevesie a vida de personalidades?

» Ja fizestes um trabalho com professores de varias

disciplinas?

= J& elaboraste e analisaste graficos?

» Ja construiste dossiers tematicos?

= Ja construiste um dicionario de conceitos/ glossario?

« [ habitual fazeres resurnos?

» J3 fizeste visitas de estudo através da internat?

= Ja elaborastes trabalhos usandoe as tecnologias?

= O professor costuma expor a matéria?

= Fazes Portfolio?

= O teu professor anota as tuas ideias no quadro?

= Fazes frabalhos com um objetivo especifico?

» Resolves situagbes-problema?

= Ja simulaste situagtes histéricas?

= Constrois esquemas?

= Recebes convidados nas tuas aulas?

= Participas em conferéncias sobre temas?

8. O professor usa tecnologias na sala de aula?

Sim []

8.1. Se sim, quais?
PowerPoint [ ]
Quiz [ ]

Prezi [

Néo [ ]

internet [ ]
Webquest [}

Outras? Quais?

Obrigada pela tua colaboragao e disponibilidade.

Ao proporcionar diferentes possibilidades de aproximagdo ao contexto educativo, o estdgio
cria condicdes para a autonomia. No decurso desse ano de experiéncia, o futuro docente

desenvolve as competéncias indispensaveis ao exercicio da profissdo, por meio da participacdo
em multiplas atividades que tém lugar na Escola, pela experiéncia que adquire no campo da
didatica refletindo e avaliando criticamente as diferentes estratégias educativas que vai

ensinando.”
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Documento da responsabilidade de uma comissdo Ad hoc do Conselho de Reitores da
Universidade Portuguesa {CRUP (2001. 4 - 5) pag 23.
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Anexo 29 - Questionario de Geografia aplicado a trés turmas.

QUESTIONARIO

Caro (a) aluno (a),

somos uma Equipa do Departamento de Ciéncias da Educac&o e do Patriménio da

Universidade Portucalense e pretendemos obter indicadores sobre metodologias de ensino que

os alunos de Geografia (3.° ciclo e secundario) mais valorizam no contexto das suas

aprendizagens. Pedimos a tua colaboracéo através do preenchimento do questionario que se

segue. Nao ha respostas corretas ou incorretas, todas s&o validas, desde que traduzam a tua

forma de pensar e de agir. Toda a informacao fornecida é estritamente confidencial, ndo sendo

possivel fazer a tua identificagao individual. Todavia, caso estejas interessado, seras informado

sobre os resultados alcangados.

Desde ja agradecemos a tua disponibilidade e colaboragio.

PARTE | - CARATERIZAGAO PESSOAL

1-Idade ................ anos

2 - Sexo:
= Feminino 1|
3- Frequentas que ano de escolaridade?
[]7° ano de escolaridade
[18° ano de escolaridade
[]9° ano de escolaridade

4 — Agregado Familiar

= Masculino [ ]

[[]10° ano de escolaridade
[]11° ano de escolaridade

[]112° ano de escolaridade

Parentesco Idade | Habilitagdo académica Profissdo Empregado ou Desempregado

Pai

Mae

Outros (Quem?)

Com quem vives?

5 — Percurso Escolar (assinala com um x e, depois, responde brevemente)
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Sim

Ficaste retido algum ano?

Quall(is)?

Estudas Geografia todos os dias?

Quanto tempo?

Estudas habitualmente em casa?

Em que local?

Alguém te ajuda a estudar?

Quem?

Tiveste negativas no ano anterior?

Em que disciplina(s)?

Tiveste notas muito boas no ano anterior?

indica quais e que notas tiraste.

PARTE li — OPCOES METODOLOGICAS NO ENSINO DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

6. Gostas de Geografia?

Sim [] (responde as questoes 6.1 e 6.3)

questoes 6.2 e 6;3}

Nao "1 (responde

6.1. Gosto de Geografia porque: {ordena por ordem de concordéncia sendo o algarismo 1 o de
maior concordancia e o algarismo 4 o de menor concordancia)

[1 Descubro temas de interesse atual

[] Valorizo o que acontece a nivel Jocal, regional e no mundo
I 1 Conhego melhor o espago fisico e natural
1 Compreendo methor a relacdo entre 0 Homem e o Meio

Qutras guais?

6.2. Ndo gosto de Geografia porque: (ordena por ordem de concordancia sendo o algarismo 1

o de maior concordancia e o algarismo 4 o de menor concordincia)

[[] Ostemasabordados ndo sdo interessantes
[l Ostemas s&o muito abstratos e pouco lteis
[ ] Ndéo gosto de analisar e construir graficos e mapas

[] Tem alguma Matematica
Qutras quais?

6.3. Que temas de Geografia te despertam mais interesse: (ordena por ordem de
concerdancia sendo o algarismo 1 o de maior concordancia e o algarismo 8 o de menor

concordancia)

[ ] Relevo

["] Clima e estado do tempo

Rios

Vegetacdo

Cidades

Populagao

Agricultura e pescas
Ambiente e Recursos Naturais

oo

Qutros, quais?
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7. Com base nas aulas do teu professor de Geografia , preenche a seguinte tabela.

Nunca

Poucas vezes

Algumas

Muitas vezes

= Ja desenhaste e analisaste mapas?

» J& desenhaste e analisaste graficos?

» Com que frequéncia vés e comentas filmes/documentarios?

= Realizas trabalhos individuais de pesquisa?

= Ja trabalhaste em grupo?

» Costumas interpretar mapas, imagens, fotografias, etc.?

= Discutes assuntos nas aulas?

= Realizas debates & volta de uma mesa?

= Ja fizestes um trabalho com professores de varias

discipfinas?

= Ja construiste dossiers tematicos?

= £ habitual fazeres resumos?

= J& fizeste visitas de estudo através da internet?

= Ja elaborastes trabalhos usando as tecnologias?

= O professor costuma expor a matéria?

s Fazes Fortfolio?

= O teu professor anota as tuas ideias no quadro?

= Fazes trabalhos com um objetivo especifico?

= Resolves situagdes-problema?

= Ja saidas de campo?

» Constrdis esquemas?

= Recebes convidados nas tuas aulas?

= Participas em conferéncias sobre temas?

8. O professor usa tecnologias na sala de aula?

Sim [ ]

8.1. Se sim, quais?

PowerPoint [ ] internet [ ]
Quiz [] Webguest [ ]
Prezi [ ] Outras? Quais?

Obrigada pela tua colaboracio e disponibitidade.
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Anexo 30 — Autorizagéo da divulgagao do nome da instituicao.

De: "direccao.viso.porto” <direccao.viso.porto@gmail.com>

Data; 7 de Ago de 2013 12:54

Assunto: Re: Autorizacdo de divulgacdo do nome do agrupamento no relatério final de estigio
Para: "Ligia Eiras” <ligiaeiras@gmail com>

e

Boa Tarde

Em resposta ao seu email, venho informar que ndo hd inconveniente no uso do nome do agrupamento no
relatario final de Prética Pedagogica.

Atenciosamente
Paulo Oliveira
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