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Resumo

A concepcdo de Escola Inclusiva defende que todos os alunos tém direito a educagao
independentemente das suas dificuldades e diferencas e para tal, as escolas devem
organizar-se, criando apoios e servicos adequados. Neste contexto, consideramos as
estruturas fisicas e as condi¢des funcionais dos edificios escolares como factores a
serem destacados no processo de inclusao de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE).

Este trabalho teve como preocupacgao central compreender o processo de inclusdo de
alunos com NEE e as repercussodes nos espagos de dois edificios escolares do 12 ciclo
do Ensino Basico, EB1/]I de Agucadoura e EB1/]I do Século, ambos no concelho da
Povoa de Varzim. Assim, foi definido o objectivo de verificar se os espacos de
aprendizagem sao propiciadores da educacdo inclusiva e se sio também aptos a
acolher alunos com necessidades educativas graves, (multideficiéncia e autismo),
assegurando-lhes as condi¢des minimas de acessibilidade, autonomia e interacgao.

Os resultados encontrados mostram os aspectos positivos e menos positivos da
acessibilidade nos dois edificios escolares, as modificacdes introduzidas nos espacos,
no mobiliario e nos equipamentos existentes para acolher os alunos com NEE, assim

como, as estratégias encontradas pelas escolas para facilitar a inclusdo dos mesmos.

Palavras-chave: Arquitectura Escolar; Espaco Escolar; Escola inclusiva; Inclusio;

Necessidades Educativas Especiais.



Abstract

The idea of Inclusive School defends that all students have the right to education
regardless of their difficulties or differences. To accomplish that, schools should
organize themselves by creating support and adequate facilities. In this context, we
consider the physical structures and the functional conditions of school buildings as
outstanding factors in the inclusion process of students with Special Educational
Needs.

This study had as the main concern to understand the inclusion process of students
with Special Educational Needs and the consequences on spaces in two primary
school buildings, EB1/]I of Agucadoura and EB1/]JI of Século, both belonging to Pévoa
de Varzim county. So the main aim of this study was to check if the learning spaces
are appropriate for inclusive education and whether they are also fit for welcoming
sudents with severe educational needs (multideficiency and autism), guaranteeing
them the minimal accessibility conditions, autonomy and interaction.

The results obtained show both the postive aspects and the less positive ones of
accessibility in the two school buildings, the changes introduced in spaces, in
furniture and in the existing equipment to welcome students with Special Educational
Needs, as well as the strategies found by schools to make these students’ inclusion

easier.

Key-words: School Architecture; School Space; Inclusive School; Inclusion; Special

Educational Needs.
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Introducao

Novos desafios se colocam hoje a todos os que trabalham em educacdo, tendo em vista a
inclusdo, a promocgdo da qualidade educativa e o mais elevado rendimento escolar de
todos os alunos.
Com efeito, para que todos os alunos possam experimentar uma aprendizagem com
sucesso, a escola tem que se adaptar as diferencas e caracteristicas de cada aluno,
satisfazendo o mais plenamente possivel as suas necessidades.
A inclusao de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) implica a formacao e
a qualificacdo de professores e de outros técnicos, a elaboracao e adaptacdo de
curriculos, a orientacdo e intervencdo psico-pedagogica, a inovacdo e investigacao
educativa dos processos de inclusdo, a adaptacao dos espacos fisicos e a salvaguarda das
condicdes de acessibilidade.
Escolhemos para tema principal da nossa investigacdo a inclusdao de alunos com
necessidades educativas especiais em duas escolas do concelho da P6évoa de Varzim, de
forma a responder a seguinte questao:
As estruturas fisicas e as condigdes funcionais dos edificios escolares EB1/]JI de
Agucadoura e EB1/]I do Século sao, por si s, indicadores de escolas inclusivas e factores
facilitadores do processo de inclusdao de alunos com necessidades educativas especiais
(NEE)?
Thomas, Walker & Webb citados em Sanches & Teodoro (2007) definem escola inclusiva
como uma escola que:

e Reflecte a comunidade como um todo; os seus membros sdo abertos, positivos e

diversificados; ndo selecciona, nao exclui, ndo rejeita;
e N3o tem barreiras, é acessivel a todos, em termos fisicos e educativos: em termos

de curriculo, apoio e métodos de comunicagao.



Quando falamos de inclusdo referimo-nos a interpretacdo dada pela UNESCO em 2002 e

citada por Rodrigues (2007) ou seja:

Capacidade de acolher a diversidade;

Interac¢ao com todos os alunos, ndo rotulando nem excluindo;

Cuidado que a escola deve ter para que os alunos nao se sintam excluidos;

Direito ao acesso a educagao, adoptando medidas para determinados alunos, sem

os excluir.

Neste sentido, analisamos o espaco fisico, a adequacdo dos equipamentos e materiais de

apoio como elementos facilitadores ou barreiras a inclusao de alunos com NEE nessas

escolas. Consequentemente identificAmos as situacdes de acessibilidade dos alunos com

problemas de mobilidade aos diferentes espacos escolares.

Pudemos também constatar que o espago escolar, ainda num passado recente, foi

pensado, projectado e construido para o aluno padrdao, mesmo quando se ja vivenciava

um movimento proé integracdo. A este proposito, Falcato (2008, p.10) afirma:

“ muitos dos edificios escolares foram projectados para uma populagdo escolar média,
ndo tendo em consideragdo, por exemplo, os alunos com deficiéncia. A contradigdo entre o
edificado existente e a intengdo de promover a educagdo inclusiva e o ensino integrado
das criangas e jovens com deficiéncia é evidente. Esta realidade foi de certo um contributo
importante para que se verifiquem os baixos niveis de escolaridade que se registam na

populagdo com deficiéncia”.

Objectivos

Na realizagdo do nosso trabalho e tendo em conta as condigdes fisicas e funcionais dos

referidos edificios escolares, definimos os seguintes objectivos:

Verificar se os espac¢os de aprendizagem garantem as condi¢cdes essenciais as
actuais praticas pedagoégicas em coeréncia com os novos paradigmas da inclusao;
Evidenciar a existéncia de espacos para acolher os alunos com necessidades
educativas graves, (multideficiéncia e autismo), assegurando as condicoes
minimas de acessibilidade, autonomia e interaccao;

Reconhecer a adequada utilizacdo, adaptacao e conforto dos diferentes espacos;
Comprovar a existéncia de espagos abertos que facilitam o recreio e contacto com

a natureza.



Metodologia

Seleccionamos para o efeito dois edificios escolares com caracteristicas arquitecténicas
distintas: A Escola EB1/]JI do Século e a Escola EB1/]I de Agucadoura.

Para caracterizar as escolas concebemos uma “Ficha de Caracterizacdo da Escola”,
utilizada no levantamento dos dados e para observagdo dos espac¢os escolares criamos o
“Formuldrio de Observacdo dos Espacos Escolares” (Checklist) que teve em
consideracdo os varios tipos de espagos caracteristicos das escolas do 19 ciclo.

Os projectos das escolas foram disponibilizados pelo Departamento de Obras Municipais
da Camara Municipal da Pévoa de Varzim e foram utilizados para identificar os diversos
espacos, 0s seus usos e também para anotar os dados observados nas visitas.

Aquando das trés visitas realizadas as escolas foram estabelecidas entrevistas informais
com as coordenadoras das escolas, as professoras de educagado especial e as professoras
do ensino regular. Recolhemos elementos baseados na experiéncia dos utilizadores dos
espacos, no tipo de mobilidrio e nos recursos materiais. A observacdo dos diferentes
espacos decorreu, em grande parte, em situacdo normal de aulas. Retirdmos também
uma ideia geral sobre as condig¢des fisicas e funcionais de cada estabelecimento.

O registo das observagdes dos principais espacos foi feito nas fichas criadas para o efeito

e complementado com fotografias dos diversos espagos.

Organizacao do Trabalho

Como ponto de partida reflectimos sobre a importancia a atribuir a arquitectura escolar
enquanto factor potenciador da aprendizagem. Escolhemos, para tal, o periodo
compreendido entre o final do Estado Novo e a actualidade, com destaque para as
primeiras décadas da democratizacdo do ensino, ap6s o 25 de Abril de 1974, em
Portugal.

Constatamos nesse periodo, a orientacdo dos organismos do Estado, no sentido do
alargamento da rede de edificios escolares, seguindo directrizes de modelos-padrao, em
que a qualidade arquitectdnica dos equipamentos nem sempre foi assegurada.

Ressaltou, todavia, o ensaio de obter respostas inovadoras focalizadas na concepg¢ao de
edificios de area aberta (escolas P3) e potenciadoras de diferente gestido desses

equipamentos educativos.



No segundo capitulo, estabelecemos a relacdo entre inclusdo de alunos com NEE e os
espacos escolares. A concep¢do do espaco é essencial a criagcio de um ambiente de
aprendizagem eficiente para todos os alunos.

Abordamos os conceitos de integracao, inclusao, escola inclusiva e educagdo inclusiva na
perspectiva de investigadores em educagdo e de organizagdes internacionais.

A publicacdo de legislacdo, da mais antiga a mais recente, a que fizemos referéncia nao é
por si so suficiente para a promover e garantir, com eficacia, o acesso a educagao para
alunos com NEE. Defendemos que, sobretudo para estes alunos, se torna ainda mais
importante o papel das infra-estruturas na melhoria do acesso ao sistema educativo. A
evolucdo recente das medidas adoptadas em seu favor tem implicagdes profundas na
concep¢ao de equipamentos educativos. VerificAmos que estas medidas privilegiam no
nosso pais a inclusdo de alunos com NEE nas classes regulares e ndo em
estabelecimentos especiais e separados.

Nesse sentido procurdmos indagar em que medida sdo ou ndo asseguradas as condi¢des
minimas de acessibilidade, autonomia e interac¢do no espacgo escolar para os alunos com
deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais. As questdes da mobilidade e da acessibilidade
arquitectonica constituem cada vez mais tema de discussdo e de debate pelo que a
acessibilidade aos edificios escolares estd a melhorar, tendo em conta a progressiva
eliminacdo de barreiras arquitectonicas nos edificios e nos transportes.

No capitulo terceiro referimos vdarias consideracbes sobre os pressupostos
metodoldgicos da nossa investigacdo indicando o método e as técnicas de recolha de
dados em duas escolas do Ensino Basico: EB1/]I de Agucadoura e EB1/]JI do Século,
ambas no concelho da Pévoa de Varzim. JustificAmos a seleccdo destas escolas com
razoes de natureza pedagdgica, organizacional e arquitecténica e para a recolha de
dados concebemos uma “Ficha de Caracterizacdo de Escola” e um “Formulario de
Observacao dos Espacos Escolares®.

No capitulo quarto a informacdo recolhida foi interpretada e a partir da mesma
elaboramos um relatoério para cada escola. Os relatérios mostram os aspectos positivos e
menos positivos da acessibilidade nos dois edificios escolares, as modificacoes
introduzidas nos espac¢os, no mobiliario e nos equipamentos existentes para acolher os
alunos com necessidades educativas especiais, assim como as estratégias encontradas

pelas escolas para facilitar a inclusao de todos os alunos.



Finalmente no capitulo quinto concluimos que a distribuicdo e a correcta utilizacao dos
espacos das escolas, objecto da nossa anadlise, se enquadra nas transformacdes que a
dindmica da inclusdo proporcionou, de forma a dar resposta aos interesses e as
necessidades peculiares de cada aluno em concreto, como ficou claro nos contactos por
nos estabelecidos.

Neste sentido, para fazer face aos desafios colocados pela prestacdo de servicos de
educacdo especial destinados aos alunos com necessidades educativas especiais muito
severas instituiram-se, naquelas escolas, duas unidades especializadas de apoio a
inclusao.

Na organizacdo e distribuicdo do espaco escolar nas escolas analisadas, emergem ainda,
problemas e necessidades pontuais quanto a capacidade das escolas, a falta de espacos,
aos recursos materiais, ao equipamento, aos obstaculos que se colocam no acesso a
todos os espacgos escolares e cuja resolucao compete a administragdo central ou local.

A nossa observacdo permite também concluir que as escolas de Agucadoura e do Século
tomaram algumas medidas conducentes a aplicagdo da lei portuguesa sobre a
acessibilidade (Decreto-Lei 163/2006) nos pontos mais criticos do espago escolar.
Torna-se para nds claro que a concepc¢ao de espaco, sendo essencial para a criacdo de
um ambiente de aprendizagem eficiente para todos os alunos, é ainda mais importante,
na melhoria do acesso ao sistema educativo para os alunos que tém necessidades
educativas especiais.

Este trabalho representa um olhar sobre o espaco fisico das escolas, que parte da
observacao do seu uso efectivo pelos utentes de cada estabelecimento de ensino, isto &,
um olhar que procura compreender como é que o espaco projectado se confronta com a

utilizacao que do mesmo fazem as escolas inclusivas.



1 A construcao de escolas como espac¢os de aprendizagem

1.1 A evolucao dos edificios escolares: do periodo final do Estado
Novo a democratizaciao do ensino em Portugal

Através da historia das construcdes escolares é possivel encontrar momentos de
encontro e desencontro entre as necessidades pedagdgicas e as solugdes
arquitectonicas.

Seguindo a evolucdo histdrica das dimensdes dos espagos escolares podemos observar
as suas modificacdes ao longo do tempo e observar como alguns modelos ganham
terreno sobre outros.

Nao sendo objectivo do nosso trabalho fazer histéria da arquitectura escolar de todo o
século XX portugués ndo podemos deixar de referir os modelos das “Escolas Adaes
Bermudes”; “Escolas dos Projectos Regionais”; “Plano dos Centenarios” como
antecedentes do periodo que vamos passar a estudar.

As escolas designadas pelo nome do seu arquitecto, Addes Bermudes, eram escolas dos
inicios do século XX, com entradas independentes por sexos, geralmente de duas salas
com grandes janelas, definidas exteriormente por uma bordadura de pedra e tijolo. As
salas dividiam-se por duas alas, separadas por um corpo central mais elevado, que se
destinava a residéncia dos professores.

As Escolas dos Projectos Regionais construidas na primeira fase da Ditadura (1926-
1933) revelavam preocupacgdes estéticas e funcionais e cujos primeiros projectos foram
de Raul Lino e Rogério Azevedo.

O designado Plano dos Centenarios significava o plano para a concretizacdao da rede
escolar dinamizado pela Ditadura por ocasido do duplo centenario da fundacdo de
Portugal (1140) e da restauracdo da independéncia (1640). Os edificios deste plano sdo

uma adaptagao dos projectos regionais tornando efectiva a separagdo por sexos.



Os edificios escolares obedeciam a projectos-tipo que se caracterizavam por uma
simplificacdo dos espacos interiores e acabamentos exteriores, em contraste com os
projectos e normas técnicas produzidos durante a I Republica.

A partir da década de 60 do século passado vamos assistir ao aumento expressivo do
numero de alunos no sistema de ensino portugués. Apesar do “imobilismo” que o
caracterizava, o regime politico ndo podia ficar imune as pressdes, externas e internas,
para o desenvolvimento do pais. Em 1964 da-se o aumento da escolaridade obrigatoria
até aos 14 anos! inicialmente como 52 e 62 classe, tendo no final da década passado a
integrar o ensino preparatorio como 12 e 22 ano ministrados conjuntamente nos Liceus
e Escolas Comerciais e Industriais.

A construcdo de raiz de novas escolas ou a modificagdo das existentes vai ser uma
constante contribuindo assim, para a expansdao do parque escolar. Na distribuicao
geografica continua a privilegiar-se a instalagio dos equipamentos escolares nos
principais centros urbanos, nas capitais de distrito. No entanto, come¢caram também a
aparecer escolas preparatdrias e até secundarias, nas areas metropolitanas de Lisboa e
do Porto.

Em 1963 foi criado o Grupo de Trabalho sobre Construgdes Escolares, constituido por
técnicos do Ministério da Educacdao Nacional e do Ministério das Obras Publicas. Este
Grupo de Trabalho elaborou em 1965 as normas para a Constru¢do de Edificios para o
Ensino Primario Elementar que ndo chegaram a entrar em vigor. O Decreto-lei 49169 de
05.08.1969 centralizou no Gabinete de Estudos e Planeamento (GEP) da Direc¢ao Geral
das Construcdes Escolares (DGCE) do Ministério das Obras Publicas (MOP) o estudo e
planeamento das construgdes escolares.

Segundo Vasco Croft (2001, p. 260) a Direccao Geral da Administragdo Escolar (DGAE)
enfrentou, em 1968, dois grandes problemas no que se refere as construcdes escolares:
integrar o seu planeamento escolar no Plano de Fomento (1968-1973) e dar uma
resposta qualitativa e quantitativa as escolas de ensino preparatério correspondentes
aos dois ultimos anos do ensino basico.

Em resultado dos esforgos levados a cabo pelos técnicos do Ministério da Educacao,
surgiram no final da década de 60 duas iniciativas com interesse quanto a forma de

projectar novas escolas primarias e novas escolas para o ensino preparatorio.

1 Decreto-Lei n245.810 de 9 de Julho de 1964



A primeira, consistiu na concepc¢ao de um projecto normalizado, denominado P3 para a
escola primaria, que analisaremos no ponto seguinte do nosso trabalho. A segunda
iniciativa consistiu na concep¢dao do projecto para as novas escolas do Ensino
Preparatério e resultou da colaboracdo entre técnicos do Ministério e apoio da
Organizagdao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Neste caso,
houve a preocupacdo de definir para a Escola Preparatoria trés niveis de objectivos
fundamentais: educativos, construtivos e econémicos. A solu¢do encontrada procurou
resolver esses trés aspectos, dentro de um novo conceito de escola em que a
arquitectura procurou ir ao encontro dos objectivos pedagogicos, através de um
processo racionalizado e de economia de meios.
0 edificio foi “decomposto” em pequenos nucleos que podiam implantar-se das mais
variadas maneiras, segundo as cotas de nivel, a configuracdo do terreno, a orientacao
solar e os acessos ao terreno. Os espacos de ensino foram agrupados em “centros”
pedagogicamente completos. Cada um destes “centros” seria formado por quatro ou
cinco espacos de aulas normais, por um espago de Trabalhos Manuais, um espaco de
Desenho e um espaco de Ciéncias Naturais, Biblioteca e instala¢des sanitarias.
A escola deste tipo completava-se num “Nucleo Central” com as zonas administrativas e
de secretaria; sala de professores; biblioteca; refeitério; cozinha; salas de iniciacdo
musical. Finalmente o Nucleo Gimnodesportivo com zona coberta e campos de jogos no
exterior.
Sobre este modelo afirma Vasco Croft (2001, p. 263):
“Pensamos que a metodologia e os processos usados neste projecto se aproximam muito
do que se deve, ainda hoje, exigir da construgdo escolar, tanto do ponto de vista educativo,
como do ponto de vista construtivo e econémico. O aluno é considerado como o centro do
ensino (e ndo a turma ); procuram criar-se espagos diversificados que permitam um uso
variado e polivalente, admitindo diferentes formas de ensino e comunicagdo nas relacées

entre os alunos e dos alunos com os professores”.

Consequentemente para responder as necessidades do ensino preparatoério e secundario
a Direccao Geral da Administracdo Escolar (DGAE) lancou no principio da década de 70
um concurso para fornecimento e montagem de pavilhdes provisdrios prefabricados.

Ja nos finais da década de 70 o Gabinete de Estudos e Planeamento e a Direc¢do Geral de
Equipamento Escolar produziram o Inventario de Caréncias em Instalagdes no Ensino

Preparatério e Secundario com o objectivo de definir os tipos de intervencgao,



dimensionamentos e prioridades da construcao escolar, para o periodo entre 1979 e
1984. Este documento serviu de base aos planos de construg¢do que vieram a ser
empreendidos pela entidade executora, a Direc¢do Geral das Construcdes Escolares
(DGCE). Varias razdes, no entanto, obstaram a aplicagdo do método de trabalho
preconizado e que o seu objectivo foi desvirtuado, construindo-se escolas que ndo
estavam previstas ficando outras mais importantes por realizar. Apontam-se como
factores impeditivos, a situacdo politica, um sistema educativo por definir, meios
financeiros insuficientes e as elevadas taxas de alunos repetentes nas escolas.

Para responder a situagdo grave que, entdo se adivinhava, foi elaborada uma legislacdo
especial (Decreto-Lei 76/80) que criou o “Programa Especial de Escolas Preparatoérias e
Secundarias”. Na primeira fase do programa foram utilizados projectos de “concepg¢ao-
construcdo”, em uso desde 1975.

Na década de 80 foi utilizado exaustivamente o projecto-tipo baseado em pavilhdes
modulados com (21,60m x 21,60m) em dois pisos ligados por uma escada ao centro.
Algumas vezes estes blocos sdao ligados no exterior por galerias cobertas de
fibrocimento.

E evidente que nao existem projectos ideais que possam repetir-se em todas as
situagdes. Cada projecto resulta sempre dos condicionamentos que existem em cada
momento. A adopcdo deste “projecto-tipo” como foi feita, corresponde a negacdo da
esséncia e da qualidade que qualquer projecto de arquitectura deve ter. A sua aplicagdo,
num programa que se estendeu ao longo do tempo ainda menos sentido faz.

O projecto-tipo ndo permite uma integracdo topografica adequada ao terreno nem tira
partido ou valoriza a paisagem em cada local. E também ndo permite obter a melhor
exposicao solar, com consequéncias no conforto térmico do edificio. A rigidez
monocoérdica dos blocos nao confere a escola uma unidade prépria que, embora formada
por espacos diferentes e utilizagdes diferentes, identifique os alunos com a escola. Nao
existe flexibilidade (na ligagdo ou na separacao dos diferentes espagos) nem polivaléncia
(na utilizacdo de algumas areas para varios fins, quando as fun¢des se sobrepdem) nem
elasticidade (no sentido de permitir a evolucao da escola com expansao ou subtracgao

de espacos, no caso de isso ser necessario).



Como afirma Paulo Pisco (2006)2:

“Neste contexto os equipamentos escolares vdo ser sujeitos a uma forte pressdo. Como
resposta temos um conjunto de novos estabelecimentos, muitos com cardcter provisorio,
assim como a ampliagdo dos existentes, através de anexos. Prdtica corrente até meados de
80. Se a tudo isto juntarmos a deficiente articulagcdo entre o ME e os municipios temos um
quadro do que se passou nos ultimos anos da ditadura e nos primeiros anos do regime
democrdtico em relagdo as construgées escolares. A escolha de terrenos para a instalagdo

das escolas quer do ponto de vista técnico quer da sua localizacdo urbana, assim como o0s

”

projectos-tipo sem a adaptagdo necessdria as condigdes especificas do “lugar
caracterizam esta época. O que marcou uma relagdo entre a escola e a cidade pouco
articulada do ponto de vista urbanistico e onde a qualidade arquitecténica dos edificios
contribuiu para o “empobrecimento” do papel simbdlico que esses equipamentos tiveram

durante muitos anos.”

E fundamental considerar que a escola-edificio s6 fica completa e serve os seus
objectivos se for concebida como “espaco educativo”, pelo que ¢é fundamental
aprofundar os aspectos pedagogicos e o curriculo escolar dos alunos.

No final da década 80 comeca a existir um novo olhar sobre o parque escolar. Os anos da
“quantidade” vao dar lugar a “qualidade”. Os projectos tipo, indiferenciados foram
abandonados. O modelo arquitecténico-tipo com uma adaptacdo ao lugar, dando mais
atencdo a sua integracao urbana, vai ser a pratica destes anos. No entanto, é na melhoria
das estruturas existentes ou até na sua conclusdo ou substituicdo de antigas instalacdes
provisdrias que se vai dar o maior investimento.

Nos anos 90 dado-se passos importantes no sentido de uma conjuga¢do de interesses
entre o planeamento dos dois sistemas: urbano e escolar. O impulso dado ao
planeamento municipal torna mais clara a necessidade de uma articulacao préxima
entre planeamento escolar e urbano, primeiro através da Carta Escolar e actualmente
com a Carta Educativa.

A diminuicdo do nimero de alunos inverte a evolucdo historica dos equipamentos
escolares levando ao encerramento de escolas. Nao s6 em zonas rurais, que ja vinha
acontecendo, mas também em areas urbanas, nomeadamente aquelas que estdo junto

dos centros historicos, onde se regista uma diminuicdo demografica acentuada e um

2 Memoérias de Adriano: A escola como factor organizador do espago - Parte 1.
http://memoriasdeadriano.blogspot.com/2006/03/escola-como-factor-organizador-do.html, obtido em 12.03.2009
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envelhecimento da populacdo. Toda a rede escolar esta actualmente a ser condicionada
pela perda de populacdo em idade escolar.

Procuramos dar uma ideia da evolugdo da construcdo escolar em Portugal no periodo
atras definido. Demos a conhecer as varias iniciativas legislativas e de construcao com
que o Ministério da Educacdo actuou para fazer face a insuficiéncia de lugares de ensino,
mesmo que para tal, tenha existido erros, quer a nivel de concepcao, quer de

planeamento.

1.2 Construcao de escolas segundo o modelo do espaco aberto:
falhango ou inovacgao?

Em 1963, no ambito da Organiza¢do para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), foi iniciado um "projecto de ajuda"” aos Paises Mediterranicos. Nesse sentido, foi
constituido um grupo de trabalho, em grande parte composto por técnicos em Educacao,
que se propds apoiar paises como a Grécia, a Jugoslavia, a Espanha e Portugal a alargar a
escolaridade obrigatdéria. Neste contexto, um dos problemas a resolver foi o de
harmonizar as construgdes escolares com as concep¢des de Escola e as orientagdes no
campo da pedagogia. Para tal, foi constituido no nosso pais, um grupo de trabalho
formado por técnicos do Ministério da Habitacdo e das Obras Publicas e do Ministério da
Educacao.

Em 1969, as estruturas do Ministério da Habitacdo e das Obras Publicas (M.H.O.P.)
encarregadas da construcdo de edificios escolares foram integradas na Direc¢ao-Geral
das Construgdes Escolares. Esta medida permitiu o estudo de novos planos de
construcdo, que fossem alternativa ao projecto do "Plano dos Centenarios".

O Gabinete de Estudos e Planeamento (GEP) a quem competia o estudo e planeamento
das construgdes escolares era constituido pelas seguintes equipas de trabalho: P1:
Limites de custos para planeamento; P2: Programacdo de espacos; P3: projecto
Normalizado de Escolas Primarias; P4 metodologia de Utilizacdo das Instalacdes
Escolares; P5 Normalizacdo dos Projectos e Concursos; P6: Planeamento Fisico. O
modelo de escolas primdrias de area aberta, desenvolvida a partir da Escola-Piloto de

Mem Martins, foi adoptado pelo grupo P3, dai o nome de escola P3.
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O projecto normalizado denominado P3 para a escola primdaria tem os seguintes

objectivos segundo Vasco Croft (2001, pp. 260,261):

Adaptar a escola a novos métodos pedagdgicos, através do ensino em grupo e da
diversidade de actividade dos alunos (a novidade consistia na criacao de nucleos
de duas e trés salas de aula, ligadas entre si e com espacos de apoio comum, para
permitir tarefas com diferentes grupos num espaco mais variado e criativo);
Introduzir um grande espago central polivalente ligando todos os nucleos
permitindo fungdes diversas, como expressao livre, educacao fisica e recreio; esta
sala também servia de refeitério, com a intencdo importante de poder ser
utilizada pela comunidade local;

Obter projectos que pudessem repetir-se, embora com solugdes diversas
(conforme a dimensdo da escola e a necessidade de a adaptar aos terrenos) e
onde também pudessem ser usados materiais e métodos de construgdo
diferentes ( a planta estava condicionada a uma malha de 3,60 x3,60m em que
duas ou trés salas de aula, cada uma com 7,20m x 7,20m, participavam dum
espaco anexo comum; os blocos diferenciados podiam interligar-se de varias

maneiras, permitindo amplia¢des, sem interferéncia com a estrutura inicial).

Para José Pacheco® sio estabelecidos neste projecto alguns principios gerais:

O edificio da escola primaria representa a transi¢do da habitacdo para a vida
publica;

0 edificio da escola deve ter em consideracao o tamanho da crianca;

A escola ndo se restringe a sala de aula e deve, por isso, estar aberta ao exterior;

0 ensino ndo consta s6 de memorizagao, mas é também actividade que os espagos
diversificados devem permitir;

Deve ser fomentada a manipulagdo e criacao de objectos pelo que se introduziu
uma zona de trabalho, dita "suja", com pontos de agua, ligada as salas de aula,
propriamente ditas;

A organizacdo de situagcdes como a de trabalho em grupo prevendo-se a
mobilidade do equipamento; nem todas as actividades podem ser realizadas no

mesmo espaco e dai a instalagdo dos chamados "polivalentes";

3 Escola EB1 Ponte, “12Ciclo do Ensino basico, no limiar da sobrevivéncia”, http://www.eb1-ponte-nl.rcts.pt/documen/P3.pdf ,
obtido em 23.2.2009
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e As refeicdes sdo actividades educativas e, por isso, foi suprimida a separacdo
entre edificio-cantina e edificio-escola;

e As instalagdes sanitarias seguem a mesma ldgica, como apoio e momento de
educacdo; a escola é um edificio aberto, um equipamento social de e para toda a
comunidade.

Maria do Carmo Matos (2008)# uma das arquitectas da escola piloto de Mem Martins
apresenta dois objectivos no projecto “P3“ representado (Figura 1):

1. Pedagoégico: conceber um edificio que oferece multiplas possibilidades de ensino
individual e colectivo, destinado aos grandes e pequenos grupos e permitindo aos
alunos seguir diferentes actividades de aprendizagem;

2. Arquitectural: conceber um edificio, dotado de duas ou trés salas de aula,
comportando modulos repetidos e pouco variaveis em termos de elementos de
construc¢do, com a possibilidade de adaptar a variacdes de ou especificagcdes de
cada lugar.

Invoca-se como exemplo a escola de Mem Martins, inaugurada em 1966, escola-piloto de
um projecto de colaboracao sob a orientagdo do arquitecto inglés Guy Oddie. Nao sendo
de planta aberta, revelava aproximacdes a esse conceito como uma maior area dedicada
as aulas e com outras inovagdes para a época.

A Escola de Mem Martins foi concebida com quatro salas de aula articuladas em redor de

um patio central conforme a seguinte planta:

e T et e 5
. —

Cozinha
L - 2, Sala dos professores

Casa de banho
Sala de aula
Arumos

s

6. Bibboeca
7. Ginasio
8. Paso

9. Recreio

Figura 1- Plano da escola piloto de Mem Martins (OCDE,1968)

4+ OECD PEB Echanges: http://www.oecd.org/datacecd/15/12/41578495.pdf, obtido em 23.02.2009
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Numa escola de drea aberta praticamente nao ha divisdes entre salas, os espacos sdo
amplos e acolhem alunos de diferentes niveis de ensino e varios professores. E ndo ha
lugares marcados. Nem para estudantes, nem para professores. O conceito de planta
aberta tornou-se bastante popular nos anos 60 e 70 do século passado. O modelo foi
aplicado um pouco por todo o lado, mas o design que sacrifica paredes acabou por ter os
dias contados no nosso pais.

Ha dois aspectos fundamentais que ajudam a explicar o aparecimento das escolas de
planta aberta. As preocupagdes econdmicas, de economizar dinheiro nas construgdes, e
a influéncia de novas ideias e metodologias na area da educagao que reclamavam
espacos mais amplos e uma outra configuragdo que permitisse desenvolver vertentes
inovadoras. Desta forma, um design mais usado no mundo dos negdcios acabou por
tornar-se popular nas escolas dos anos 60 e 70, sobretudo na América do Norte,
Inglaterra e Escandinavia, antes da ideia ser exportada para outros paises. No fundo,
pretendia-se por um ponto final as tipicas "caixas" das salas de aula para que espacgos
mais flexiveis e polivalentes pudessem aparecer. Menos divisdes entre salas, menos
portas e paredes do que uma escola tradicional, mas desenhada para o mesmo nimero
de alunos.

Nos anos 70, foram construidas algumas escolas de area aberta, mas a pouco e pouco
foram sendo transformadas no modelo classico. O modelo acabaria por ndo vingar
devido a cultura de individualismo dos professores. Defendiam entdo, a ideia de um
docente por sala e queixavam-se das perturba¢des do barulho provocado por mais gente
na mesma area.

A escola de area aberta tinha sido projectada partindo do pressuposto de ndo haver
espacos individuais para a turma. Poupava-se muita drea de construgdo: menos
construcdo para o mesmo numero de alunos. O contexto, porém, alterou-se ndo apenas
pelo aumento do ndmero de alunos, mas também porque a didactica ndo acompanhou
esta inovacdo. A medida que a populacio crescia, havia menos espaco para os alunos. E
assim o modelo tradicional reconquistou o terreno que antes lhe pertencia, até pelas
alteracoes do modelo de ensino e na escolaridade basica de nove anos. Véarias situacoes
no sistema de ensino alteraram-se e o edificio ndo acompanhou essa evolugao.

Este modelo de construcao foi sendo rejeitado, suscitando uma resisténcia as tendéncias

inovadoras da pedagogia que a nova organizac¢ao do espaco possibilitava.
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Assim, em breve as paredes divisorias foram colocadas, e os espacos abertos foram

sendo fechados. Além disso, varios estudos demonstravam que os professores nao

estavam preparados para uma abordagem que se pretendia inovadora. As praticas

pedagoégicas ndo evoluiram com a arquitectura e os professores, a pretexto do barulho,

ndo hesitaram em transformar o espaco aberto em salas de aula tradicionais onde

podiam ensinar mais comodamente.

Em 1982 Graca Fernandes® enuncia os principais problemas que afectam os professores

colocados em escolas P3:

1.

Incompreensdao do projecto tipo, dos seus pressupostos, da finalidade dos
espacos e da sua organizacao;

Desconhecimento do modo de utilizagdao de grande parte do equipamento da
escola;

Desconhecimento das técnicas ou actividades susceptiveis de permitirem uma
correcta utilizacdo dos espacgos e do equipamento;

Grande dificuldade em actuar tradicionalmente em espacos diferentes e que
obrigam a compartilhar os discursos dos colegas de nucleo e a suportar o barulho
dos alunos;

Hetero e auto culpabilizacdo dos professores, porque ndo sabem trabalhar em
escolas de area aberta, porque ndo praticam uma pedagogia aberta;

Falta de apoio por parte de grande nimero de inspectores quanto ao modo
correcto de se organizarem e planificarem as actividades ;

Instabilidade do corpo docente que, sujeito a todos os problemas, desiste e
concorre logo que lhe é possivel para outras escolas, ndo permitindo criar a
continuidade necessaria a formacao de equipas e dando lugar a que todos os anos
se renovem 0s mesmos problemas;

Total indefinicdo do que seja um professor de apoio e da sua funcao dentro da

escola.

O exemplo da Escola da Ponte em S. Tomé de Negrelos sobreviveu. Curiosamente, uma

das principais razdes para o sucesso dessa escola, na opinido da sua equipa de

professores, é precisamente o design de espaco aberto.

“Um modelo passado, modelo de futuro para a educagdo basica em Portugal”

http://web.letras.up.pt/7clbheporto/trabalhos_finais/eixo1/1A1309.pdf , obtido em 23.03.09
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As escolas de area aberta que tinham surgido em paises onde os professores queriam
condi¢cdes para acompanharem os ritmos diferenciados dos seus alunos nao tinham
cabimento num Portugal que continuava a defender a mesma educacao (igual) para

todos e ndo a melhor educacdo (diferenciada) para cada um.

1.3 O programa de modernizacao do parque escolar e a
qualificacdo dos edificios escolares

O actual parque escolar portugués constitui um conjunto com grande heterogeneidade
marcado por vdrias tipologias edificatorias que reflectem as transformagdes ocorridas
em Portugal na concepc¢ao e na execucdo de instalacdes escolares ao longo do século XX.
Assim, e tendo como base o periodo de construcdo dos edificios para la do periodo que
atras analisamos é possivel identificar trés grandes grupos:

Um periodo iniciado no final do século XIX e que se estendeu até ao final dos anos 20 do
século seguinte, onde estdo em causa edificios com valor patrimonial e grande
diversidade formal e destinados ao ensino secundario. Do ponto de vista da sua
reabilitacdo, importa garantir e salvaguardar a sua unidade e qualidade arquitectonica e
dos materiais e métodos construtivos de base;

Um segundo periodo que abrange as décadas de 40 a 60, abrange edificios construidos
sob a responsabilidade do Ministério das Obras Publicas -Junta das Construgdes para o
Ensino Técnico e Secundario (JCETS-MOP), marcados por forte uniformidade e
sobriedade formal, robustez construtiva e boa qualidade dos materiais empregues. A
degradacao fisica foi originada por auséncia de manutencao e conservacao e pressupoe
uma necessaria especializagdo em técnicas de reabilitacao;

Finalmente, um terceiro periodo que se inicia no final da década de 60 com a
generalizacdo do acesso ao ensino e se caracteriza pela aplicacdo e execuc¢do de
projectos tipo desenvolvidos sob a responsabilidade do Ministério da Educagdo com
recurso frequente a sistemas de pré-fabricacao.

Ao longo das ultimas décadas constatou-se uma progressiva degradacdao do estado de
conservacao das instalagdes escolares decorrente, essencialmente, da idade dessas
instalacbes e da auséncia de uma correcta e continua politica de conservacdo e

manutencdo. As intervencdes de conservacdo, manutencdo e adaptacdo as novas
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exigéncias foram sendo realizadas de uma forma casuistica, sempre pontual e
consubstanciando abordagens superficiais.

Em Abril de 2006 foi criado pelo Despacho n.2 7503/2006, de 4 de Abril, da Ministra da
Educagdo, um grupo de trabalho com o objectivo de proceder a realizagdo de um
diagnostico sobre o estado de conservagdo e condigdes de funcionamento das
instalagdes escolares do ensino secundario de Lisboa e Porto, tendo em vista a
elaboragcdo de um programa integrado de modernizacdo das mesmas. As conclusdes
desse grupo de trabalho constituiram um bom indicador da dimensdo e complexidade
das acgdes a empreender a nivel nacional. Para repor a eficacia fisica e funcional do
parque escolar ter-se-a de proceder a correc¢do de problemas construtivos existentes,
de forma a melhorar as condi¢des de habitabilidade, seguranca e acessibilidade.
Assegurar oportunidades de aprendizagem alargadas a todos, em ambientes adequados,
confortaveis e estimulantes é também favorecer o desempenho educativo dos alunos e
oferecer a docentes e funcionarios condi¢des de trabalho adequadas.

O Programa assume que a eficicia de uma politica educativa esta dependente da
existéncia de uma rede escolar abrangente (aberta a educagdo especial) e planeada em
funcdo das caracteristicas do territério e da populagdo e da qualidade arquitectonica dos
edificios que a integram.

Neste ambito reforca-se a necessidade de requalificar globalmente o espago escolar
perseguindo os seguintes objectivos de acordo Resolugdao do Conselho de Ministros n.2
1/2007:

1. Espacos atractivos e capazes de proporcionar bem-estar e garantir as condigdes
essenciais a uma boa pratica pedagdgica, ao acesso a informacao e a construcdo
de uma comunidade escolar;

2. Espagos flexiveis capazes de se adaptarem no tempo a evolug¢ao dos curricula e
solicitacbes da comunidade escolar, bem como a rapida evolucao das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, mediante alteragdes pouco
dispendiosas;

3. Espacos multifuncionais capazes de possibilitar uma utiliza¢do variada alargada a
comunidade;

4. Espacos seguros, acessiveis e inclusivos permitindo a utilizacdo alargada a

pessoas com necessidades especiais;
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5. Solugdes espaciais, construtivas e ambientais duradouras de modo a garantir a

reducdo de custos de gestdao e de manutencao.

O Ministério da Educagao criou o Programa Nacional de Requalificagdo da Rede Escolar
do 1.2 Ciclo e Pré-Escolar nos finais do ano de 2008 com objectivos de investir em
escolas com mais do que um nivel de ensino, aumentar o nimero de alunos por escola,
criar condi¢cdes para que os estabelecimentos funcionem em regime normal e eliminar
os edificios de construgao precaria.
Afirma-se no documento “Pressupostos de enquadramento do programa nacional para o
reordenamento da rede escolar do ensino basico e da educagado pré-escolar”® a aposta no
redimensionamento da rede, assente no conceito de Centro Escolar, que permitira
renovar todo o parque do 1.2 ciclo, evoluindo para edificios que, desejavelmente,
integrem o 1.2 ciclo do ensino bdasico e a educagdo pré-escolar e se encontrem
apetrechados com espacos destinados a instalacdo de biblioteca, polivalente/refeitério,
sala de professores, para além de um conjunto de dareas multifuncionais que
contribuirdo para a melhoria da qualidade do espago educativo e que poderao,
igualmente, ser partilhados pelas comunidades locais em que as escolas se inserem”.
Transcrevemos pela sua importancia orientadora a nivel de adequacgdo arquitecténica o
ponto n? 4 dos “referenciais técnicos para a construcao /requalificagdo/ampliacdo de
escolas na perspectiva do centro escolar”:

4. Adequagdo Arquitectonica

4.1. As instalagdes escolares, em geral, devem apresentar-se preferencialmente num

conjunto tnico, ou em edificios de tal forma articulados que os alunos ndo tenham que

atravessar nenhuma zona exterior nas deslocagées mais frequentes.

4.2. As instalagées para o 1.2 ciclo devem ter, no mdximo, dois pisos, sendo sempre

conveniente que todos os espagos utilizados pelos alunos se situem em piso térreo.

a) Na eventualidade de ser necessdrio localizar salas de aula em piso superior, estas ndo

devem ser mais de metade do total, para que as que sdo destinadas aos dois primeiros

anos se situem em piso térreo. Em qualquer circunstdncia, as salas do piso superior devem

estar préximas de uma saida para o exterior, que ndo obrigue a percorrer mais de dois

lances de escada, em descontinuidade.

6 Centro Escolar - http://www.centroescolar.min-edu.pt, obtido em 25.05.09

18



b) Caves, se as houver, nunca podem ser destinadas a espagos de ensino, de apoio, ou de
permanéncia dos alunos.

4.3. Os edificios escolares devem ser flexiveis, concebidos de forma a acompanhar a
evolugdo das prdticas pedagdgicas, dos programas e da gestdo.

4.4. O conjunto construido deve constituir um todo homogéneo e harmonioso, sendo a
qualidade da sua concepgdo, o tratamento dos espagos e o enquadramento paisagistico,
factores importantes para o desenvolvimento da sensibilidade dos alunos.

4.5. As instalagdes escolares devem estar livres de barreiras que impecam a sua utilizagdo
por pessoas com mobilidade condicionada, nomeadamente as que se desloquem em
cadeiras de rodas, considerando-se que lhes deve ser facultada a possibilidade de acesso a
todos os espagos de ensino, de apoio e sociais, tanto no interior do edificio como no
exterior. Devem ser cumpridas as condigées de acessibilidade, constantes do Decreto-Lei
n.2163/2006, de 8 de Agosto.

4.6. A concepgdo e a construgdo dos edificios escolares e respectivos espagos exteriores
deve respeitar as disposicbes do Decreto-Lei n.? 414/98, de 31 de Dezembro -

Regulamento de Seguranga contra Incéndio em Edificios Escolares.

Podemos concluir que o Ministério da Educacao acolhe as investigacoes desenvolvidas
em varios contextos que mostram que o espaco escolar pode influenciar as atitudes, os
comportamentos e aprendizagens daqueles que o utilizam, bem como, influenciar o

dialogo e a comunicacao entre os membros da comunidade escolar.
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2 Os edificios escolares face aos desafios da inclusao

2.1 Mudangas conceptuais na promoc¢ao da educacao inclusiva

A educacgdo estd intimamente ligada com o desenvolvimento de valores e principios de
solidariedade, cidadania e com o desenvolvimento social e econémico das sociedades.

A histéria revela as diferentes formas de que se revestiu a relacdao entre a sociedade e os
individuos com incapacidade bem como toda a gama de reacgdes e emo¢des humanas
que tal realidade despertava: exterminio, piedade, respeito, supersti¢do, exclusao, apoio.
Nao sendo nossa intencdo fazer um percurso histérico nem desenvolver a vertente
histérica do ensino especial importa, todavia, fazer referéncia aos finais do século XIX e
inicios do século XX para classificar como assistencialista a resposta dada aos individuos
com incapacidade. Tal perspectiva funda-se na ideia de que a pessoa tinha direito a uma
certa dignidade e a sociedade tinha o dever moral de o reconhecer e assumir. Foram
criadas instituicoes proprias, separadas do mundo, entendidas como locais de guarda
procurando a satisfacdo das necessidades basicas.

A educagdo especial, enquanto servico com intencionalidade educativa comec¢a a ter
lugar nos principios do século XX.

A histéria da educacdo especial surge como um fenémeno indissociavel da propria
evolucdo do ensino regular. Com efeito, a medida que se implementava a
obrigatoriedade do ensino elementar, nos inicios do século XX, para todas as criancas,
aumentava o nimero daquelas que ndo cumpriam os objectivos de aprendizagem no
tempo previsto. Os professores ensinavam no pressuposto de uma turma homogénea
como se todos os alunos fossem um sd, defendendo um curriculo Unico a ser aprendido,
nos mesmos tempos e nas mesmas idades para todos.Esta preocupacgdo ia ao encontro

dos valores de uma sociedade igualitaria, logo, uniformizada.
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Numerosos alunos, sobretudo os que apresentavam certas deficiéncias, tinham

dificuldade em acompanhar o ritmo normal da classe e conseguir um rendimento igual

ao das restantes crianc¢as da sua idade. Esta constatacdo faz nascer segundo Jiménez

(1997) uma pedagogia diferente, uma educagdo especial institucionalizada, baseada nos

niveis de capacidade intelectual e diagnosticada em termos de quociente intelectual.

A este propdsito afirma Correia (1997, p. 13):
“No dealbar do século XX, os conhecimentos ampliam-se com a teoria psicanalitica de
Freud e com os testes de Galton para medi¢do da capacidade intelectual a partir do
desempenho de tarefas sensério-motoras. O conceito de “idade mental “ e os testes de
inteligéncia de Binet e Simon, para identificagdo de criangas mentalmente atrasadas que
ndo beneficiavam de uma situagdo educativa normal, originam uma evolugdo no sentido
da criagdo de escolas especiais.(...) Hd uma necessidade, ébvia e compreensivel de
evidenciar empenho na resolugdo do problema: comegcam a surgir instituicdes especiais,
asilos, em que sdo colocadas muitas criangas rotuladas e segregadas em fungdo da sua

deficiéncia’.

A fim de ultrapassar o problema dos alunos que nao conseguiam aprender na sala de
aula, ao ritmo dos seus colegas, foram criados locais separados de que as classes” e/ou
as escolas especiais sdo o exemplo mais eloquente. As escolas especiais multiplicavam-
se e diferenciavam-se em funcdo de diferentes etiologias: cegos, surdos, deficiéncias
mentais. Estes centros especiais e especializados, separados das escolas regulares, com
0s seus programas, técnicas e especialistas constituiam um subsistema, dentro do
sistema educativo geral que se veio a chamar Educagao Especial.

A prevaléncia deste modelo, com uma larga dependéncia da orientagdo médica e da
psicologia, foi tdo forte que ainda hoje, apesar da implementacdo do movimento de
inclusdo, a educacdo especial ndo consegue desligar-se da imagem de um servigo
dedicado a criancas portadoras de algum tipo de défice ou anomalia.

Segregacdao é assim o nome pelo qual ficou conhecido o primeiro movimento de
atendimento educativo aos individuos com incapacidade. Este movimento promovia
uma organizacdo de servicos e estruturas de apoio mediante as quais o ensino era

exclusivamente assegurado por professores especializados em espagos separados.

7 Em Portugal as primeiras classes especiais foram criadas pelo Instituto Aurélio da Costa Ferreira em 1944 destinadas as alunos

com problemas de aprendizagem.
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O conceito de segregacdo esta intimamente ligado a diferenciacdo dos locais onde o
ensino era ministrado, tendo desempenhado um papel chave na legitimacdao das
politicas que fizeram da escola um importante dispositivo de seleccdo social:
“Classificadas de deficientes e rotuladas de atrasadas, as criancas sao marginalizadas das
classes regulares e colocadas em classes especiais separadas das outras criancas da
escola”(Correia, 1997, p. 14).

No entanto, os problemas suscitados pelo crescimento da populacao de estudantes “mal
sucedidos” obrigaram a repensar os termos em que era feita a abordagem do fracasso
escolar. Importando minimizar os factores de exclusao social, o combate ao insucesso
académico s6 poderia ser empreendido sob a égide do principio da “normaliza¢do”. Esta
ruptura social e epistemoldgica inicia-se com um movimento de normalizagdo,
promovido por associacdes de pais contra as escolas segregadas. O apoio normativo a
este movimento, da-se em 1959 na Dinamarca que inclui na sua legislacdo o conceito de
“normalizacdo” de Banck-Mikkelsen entendido “como a possibilidade de o deficiente
mental desenvolver um tipo de vida tdo normal quanto possivel” Jiménez (1997, p. 24).
A filosofia da integracdo escolar fundamenta-se basicamente no principio da
normalizacdo. O conceito de normalizacdo apresentado por Wolfensberguer (1972)
representa um marco indicativo de transformacdo no pensamento educativo ao propor
que as “criancas e adultos com dificuldades severas deverdo ter experiéncias de vida
correspondentes aos padrdes culturais do meio onde se inserem devendo, por isso, viver
e ser, integralmente educados no seio das sociedades as quais naturalmente pertencem”
(Ferreira, 2007, p.32).

A integracdo como movimento preconizador de uma educagao de qualidade num meio o
menos restritivo possivel para criancas com incapacidade traduz-se na década de
setenta do século XX, em diversos paises®, na producdo legislativa com fortes
repercussodes no dominio da educagao especial.

Este movimento evoluiu e afirmou-se com sucessivos trabalhos cientificos e legislativos
entre os quais se destaca o Warnock Report, como referem Sanches & Teodoro, (2006)

que introduziu o conceito de “Special Educational Needs, substituindo a categorizacao

8 Em Portugal, na década de 70 o Ministério da Educacio passa a assumir progressivamente o sector da Educagio Especial. Em 1973,
pelo Decreto-Lei n245 /73 é criada a Divisdo do Ensino Especial do Basico e do Secundario e em 1976 sdo criadas as Equipas de
Ensino Especial Integrado que tém como objectivo: Promover a integracdo familiar, social e escolar das criangas e jovens
portadores de deficiéncias sensoriais ou motoras com capacidade para acompanahr os curriculos escolares.
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médica das criancas e jovens em situacdo de deficiéncia. Passam a ser critérios
pedagodgicos os desencadeadores da ac¢do educativa -“Educacdo Especial”- e nao
critérios exclusivamente médicos.

A tendéncia de colocacao e integracdo das criangas com necessidades educativas
especiais na escola publica culminou com a publicagdo da Public Law 94-142 “The
Education for all Handicapped Children Act” aprovada pelo Congresso dos Estados
Unidos da América em 1975 que recebe a denominagdo de Individuals with Disabilities
Education Act (IDEA) em 1990. Fazem parte desta lei: classificagdo em educagdo
especial; elegibilidade da crianca com necessidades educativas especiais; plano
educativo individual; protec¢do nos procedimentos de avaliacdo; meio menos restritivo
possivel, processo adequado e equipa multidisciplinar.

No Reino Unido, também se verificaram avancos significativos, através do ja referido
Warnock Report, em 1978, que introduziu o conceito de NEE e todo um conjunto de
referenciais que alteravam as atitudes e praticas na Educacdao Especial (EE),
defendendo-se que o principal papel da EE é identificar as necessidades educativas
especiais das criancas. “ E a passagem do paradigma médico ou médico pedagégico para
o paradigma (modelo) educativo” (Niza 1996, p.143).

Acerca do conceito de integragdo escolar Jiménez (1997, p. 29) cita Birch (1974) para se
referir a “um processo que pretende unificar a educacao regular e a educagao especial
com o objectivo de oferecer um conjunto de servicos a todas as criancas, com base nas
suas necessidades de aprendizagem” e completa com a doutrina da NARC (National
Association of Retarded Citizens, EUA) de que a integragdo é “uma filosofia ou principio
de oferta de servicos educativos, que se pde em pratica mediante a provisdo de uma
variedade de alternativas de ensino e de aulas adequadas ao plano educativo de cada
aluno, permitindo a maxima integracdo educacional, temporal e social entre alunos
deficientes e nao deficientes durante o periodo escolar normal”.

Com base nesta concepgao as criancas e os jovens em situacdo de deficiéncia foram
retiradas das instituicoes de ensino especial em defesa da sua normalizacdo Jiménez
(1997), o que lhes permitiu o usufruto de um novo espaco e novos parceiros de convivio,
de socializagdo e de aprendizagem: a escola regular. As praticas pedagdgicas foram
também transportadas das instituicdes de ensino especial para a escola regular, numa

vertente mais educativa, configuradas num programa educativo individual, de acordo
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com as caracteristicas do aluno, desenhado e desenvolvido, essencialmente, pelo
professor de educagdo especial.

Com a integracdo, continua a ser o aluno e nao a escola a ter o “6nus da prova” isto é, tem
de mostrar que esta preparado para ser aceite no ensino regular, o que implica
residirem em si as expectativas de mudancga. Assim a colocacdo dos alunos em meios
mais restritivos é legitimada pela necessidade de adquirirem as competéncias que
permitam a sua reentrada na sala de aula normal. A integracdo é definida por Costa
(1999, p.28) como o “processo através do qual as criangas consideradas com
necessidades educativas especiais sdo apoiadas individualmente, de forma a poderem

participar no programa vigente - inalterado da escola”.

De uma escola tradicional, onde a deficiéncia era identificada, rotulada e excluida para as
instituicdes ou escolas especiais, passou-se para uma escola integrativa, que procurou
responder a diferenca, trazendo-a para dentro dos muros da escola, mantendo porém, as
fortes influéncias do modelo clinico da escola tradicional. A escola integrativa
continuava a excluir os alunos, ainda que de uma forma subtil na opinido de Rodrigues
(2007).

A experiéncia adquirida com a integracao escolar e toda a reflexdo que a mesma gerou
sobre a escola que exclui uma parte consideravel dos seus alunos, ndo somente os que se
encontram em situacdo de deficiéncia, ajudou a desencadear o movimento da inclusao
que pretende promover o sucesso pessoal e académico de todos os alunos, numa escola
inclusiva.

Desde os anos 90 que diversos documentos a nivel internacional tentam promover os
principios da Educacao Inclusiva.

e Em 1990 destaca-se a Declaracao Mundial sobre Educagdo para Todos: Satisfacao
das Necessidades Basicas da Aprendizagem (Jomtien, 1990).

e Em 1993 - As Normas das Nacdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncia das Nag¢des Unidas. Afirma ndo s6 a igualdade de
direitos para todas as criancas, jovens e adultos com deficiéncia a educacdo mas
também determina que a educacao deve ser garantida em estruturas educativas e
em escolas regulares.

e Em 1994 - A Declaragio de Salamanca e o Enquadramento para a Acgio na Area

das Necessidades Educativas Especiais. “As escolas devem acolher todas as
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criancas independentemente das suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras.”

e Em 2000 - O Enquadramento da Ac¢ao de Dakar - Objectivos da Escola Para
Todos - visando, para o ano de 2015, o acesso de todas as criangas a uma
educacao basica, obrigatdria e gratuita”.

e Em 2002 - A Declaragdo de Madrid, como principio de “Ndo discriminacao mais
Accdo positiva fazem a Inclusao social”.

e Em 2006 - A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia aprovada
pela Organizagdo das Nagdes Unidas “ Os Estados Membros devem assegurar um

Sistema Educativo Inclusivo a todos os niveis e ao longo da vida”.

Podemos concluir com Sanches & Teodoro (2006) que a grande producgdo de
documentos de cariz cientifico, realizadas individualmente ou por organizacdes
internacionais, expressa bem a urgéncia do combate a exclusdo e a necessidade de
serem criadas disponibilidades e condi¢des de operacionalizagdo da inclusdo social e
escolar.

A Declaragao de Salamanca, aprovada em Junho de 1994 pelos representantes de 92
governos, entre os quais o de Portugal e 25 organizacdes internacionais, constitui uma

referéncia incontornavel no percurso de uma escola inclusiva.

“O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos vdrios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizagdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de uma
cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e
de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola”

(Declaragédo de Salamanca, 1994,p. 21).

0O documento acolhe as novas concep¢oes sobre a educacdo dos alunos com
necessidades educativas especiais, expressa a op¢do pela escola inclusiva e traca as
orientacOes necessarias para a ac¢ao, a nivel nacional e a nivel internacional, com vista a

implementac¢do de uma escola para todos.

25



O texto apela a todos os governos e incita-os a adoptar, como matéria de lei ou como
politica, o principio da educacdo inclusiva, admitindo todas as criangas nas escolas
regulares, a ndo ser que haja razdes que obriguem a proceder de outro modo. Uma das
ideias chave da escola inclusiva é justamente que a escola deve ser para todos, todos os
alunos independentemente da origem, religido, condicdo fisica, social ou intelectual o
que coloca o problema da gestdo da diferenga, considerando a diferenca uma forga e

uma base de trabalho.

O facto de, em Salamanca, ter sido clarificado que as escolas regulares constituem os
meios mais eficazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades
abertas e solidarias, representa um elemento fundamental para a orientacdo da politica
educativa. No entanto, os compromissos assumidos em Salamanca ndo se cumprem
apenas pelo simples e, no entanto, importantissimo, encaminhamento das criancas e
jovens com NEE para o ensino regular.
Tal mudanca teria pouca utilidade se limitasse a garantir um mero acesso fisico,
esquecendo que os estudos mais recentes apontam para alguns factores institucionais
como sendo comprometedores do éxito escolar de alguns alunos, tais como o
desajustamento a situacao escolar geral, o desajustamento especifico a situacdo
pedagbgica e também o desajustamento a personalidade do professor. Por isso, é
necessario proceder a mudancas nas escolas por forma a que o acesso dessas criangas a
escola ndo tenha apenas um significado simboélico, com poucas probabilidades de
sucesso educativo e escolar. Trata-se de reestruturar as escolas para atender a todas as
criangas ou, como aconselha a Declaracdo de Salamanca, de realizar uma profunda
reforma do ensino regular.
A Declaragdo de Salamanca estabeleceu o compromisso de assegurar que o futuro da
inclusdo das pessoas e dos jovens com necessidades educativas especiais passara
essencialmente por escolas regulares e a Declaracdo de Lisboa sobre educagdo especial
(2007) da continuidade ao aprovar os “Pontos de vista dos jovens sobre Educacdo
Inclusiva”:

e E muito importante dar a cada um a liberdade de escolher a escola que quer

frequentar.
e A educacgao inclusiva sera melhor se as condi¢des forem as mais adequadas. Isto

significa que devem ser disponibilizados os apoios necessarios, recursos e

26



professores formados. Os professores precisam de estar motivados, bem
informados e compreenderem as nossas necessidades. Tém de ter boa formagao
e perguntarem-nos o que necessitamos; estarem bem coordenados entre si ao
longo do ano lectivo.

e Reconhecemos muitos beneficios na educacao inclusiva; vivemos experiéncias
mais alargadas; aprendemos como resolver problemas em contexto real;

interagimos com os nossos pares com ou sem necessidades especiais.

A escola inclusiva implica um sistema de educacdo e ensino onde os alunos com
necessidades educativas especiais, incluindo os alunos com deficiéncias, sdo educados
na escola da sua area de residéncia, em ambientes de salas de aula regulares,
apropriados para a idade (cronoldgica), com colegas que nao tém deficiéncias e onde
lhes sao oferecidos ensino e apoio de acordo com as suas capacidades e necessidades
individuais.

Sabemos que a escola inclusiva exige mudangas em praticamente todos os seus

dominios por isso é importante equaciona-las.

No Parecer n? 3/99 do Conselho Nacional de Educagao publicado no Didrio da Republica
em 17 de Fevereiro de 1999, Ana Benard da Costa enuncia um conjunto vasto de
condi¢des indispensaveis para se atingir esse objectivo: mudancgas juridico - legislativas
que garantam concretamente esses direitos; mudangas organizativas e de gestdo ao
nivel das escolas; mudancas ao nivel do professor e de outros intervenientes; apoio aos
alunos numa perspectiva de escolarizacao de todos; mudangas ao nivel da natureza e da
estrutura do curriculo; mudancas nos modelos de apoio individual aos alunos;
mudancas no trabalho em equipa. E preciso que, na sala de aula, se desenvolvam
estratégias pedagodgicas que ajudem todas as criangcas a darem o seu melhor, a
progredirem tanto quanto lhes for possivel.

A colocagao na sala de aula do ensino regular é um direito basico de todo o aluno e
nunca um privilégio, ndo devendo por isso, estar condicionada a qualquer tipo de pré-
requisito académico ou social a preencher pela crianga.

Alguns estudos avaliam positivamente a frequéncia a tempo inteiro da sala de aula do

ensino regular e consideram inapropriado o modelo da sala de recursos, por nao
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oferecer um quadro de qualidade e de eficiéncia capaz de sustentar adequadamente a
concretizacao do ideal de equidade.

Este ponto de vista ndo é partilhado, entre outros, por Correia (2008) que concebe um
modelo de “inclusdao progressiva” baseada nas actividades académicas e sociais
desenroladas num mesmo espaco fisico (escola) e compreendendo trés niveis:

1- “Inclusao total” para os alunos com NEE ligeiras e moderadas;

2- “Inclusdo moderada” para alunos com NEE moderadas e severas que requerem
praticas educativas excepcionais;

3- “Inclusao limitada” para alunos com NEE muito severas.

Assim, na opinido do investigador, o conceito de inclusdo “ndo deve ser tido como um
conceito inflexivel, mas deve permitir que um conjunto de opc¢des seja considerado
sempre que a situagdo assim o exija, importando perceber, no entanto, que ele nasce
com um fim, o de inserir as criancas com NEE severas nas escolas regulares das suas
residéncias” (Correia, 1997, p.34).

A grande questdo que se coloca a reforma inclusiva ndo parece ser tanto a de perceber
como deve a escola ser organizada para acomodar as crian¢as com baixa aprendizagem,
mas antes a de saber como se deve organizar a escola para fornecer uma resposta de

qualidade a todos os alunos.

2.2 Necessidades Educativas Especiais: Um conceito englobante.

O conceito de NEE como atréas referimos foi introduzido pelo Warnock Report, em 1978, no
Reino Unido, na sequéncia dos movimentos de integracdo que se faziam sentir, um pouco por
toda a Europa. Esses movimentos vieram pdr em causa, para efeitos da intervencdo educativa,
os sistemas de categorizagdo das deficiéncias, colocando a tonica na avaliagdo das
caracteristicas individuais dos alunos e responsabilizando-se a escola regular pela activacédo
de medidas e recursos educativos especializados adequados a cada situacdo especifica. Na
opinido de Bairrdo, (1998) o conceito de NEE abarca todos os alunos que exigem recursos ou
adaptacOes especiais ndo comuns a maioria dos alunos da mesma idade, por apresentarem
dificuldades ou incapacidades que se reflectem numa ou mais areas de aprendizagem.

Este conceito foi adoptado em Portugal no final da década de 80 tendo, na década de 90, a

publicacdo do Decreto-Lei 319/91, de 23 de Agosto constituido um marco decisivo na
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garantia do direito de frequéncia das escolas regulares de muitos alunos que, até entdo,
estavam a ser educados em ambientes segregados.
De acordo com Niza (1996, p.143): “O relatério Warnock deslocou, de forma clara, o
enfoque médico nas deficiéncias de um educando para um enfoque na aprendizagem
escolar de um curriculo, ou programa, representando a passagem do paradigma médico
ou médico pedagdgico para o paradigma educativo”.
Vejamos a este propdsito o que afirma Rosemary Davidson, citado em Niza (1996,
p.146):
“Um aluno tem necessidades educativas especiais se tem dificuldades de aprendizagem
que exigem adaptagdes das condigbes em que se processa o ensino/aprendizagem, isto é,
uma dificuldade significativamente maior em aprender do que a maioria dos alunos da
mesma idade ou uma incapacidade ou incapacidades que o impedem de fazer uso das

mesmas oportunidades que sdo dadas nas escolas a alunos da mesma idade”,

Esta concepc¢ao de NEE foi adoptada em 1994 na “Declaracdo de Salamanca” e redefinida
como abrangendo todas as criangas ou jovens cujas necessidades se relacionem com
deficiéncias, ou dificuldades escolares. Inclui, criancas com incapacidades graves ou
sobredotadas, criangas da rua ou que trabalham, criangas de populagdes remotas ou
nomadas, criangas de minorias étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais.

No entanto, e ndo obstante o caracter inovador e bem intencionado daquele conceito,
verifica-se que, ao abarcar um grupo muito heterogéneo de alunos, cujas dificuldades ou
incapacidades podem ir de grau ligeiro a severo e cujas necessidades educativas podem
ter um caracter mais ou menos prolongado, acaba por estar muito centrado nos
problemas dos alunos, ndo tendo em consideracdo muitos dos factores que lhe sao
extrinsecos e que podem constituir a causa primeira dessas dificuldades. Referimo-nos a
problemas relacionados com todo o processo de escolarizacdo, sendo que muitos dos
alunos considerados com NEE poderao necessitar, de um ensino de qualidade, pautado
pelos principios da flexibilizacdo, adequacdo pedagogica e nao necessariamente de
medidas de educacdo especial.

E neste contexto que, o Decreto-Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, relativo ao novo modelo de
gestdo curricular para o ensino bdsico, veio definir pela primeira vez na legislacdao

portuguesa o conceito de necessidades educativas especiais de caracter permanente:
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“Para efeitos do presente diploma, consideram-se alunos com necessidades educativas
especiais de cardcter permanente os alunos que apresentem incapacidade ou
incapacidades que se reflictam numa ou mais dreas de realizagdo de aprendizagens,
resultantes de deficiéncias de ordem sensorial, motora ou mental, de perturbagées da fala
e da linguagem, de perturbagdes graves da personalidade ou do comportamento ou

graves problemas de satide”.9

0 documento publicado pela Direc¢ao Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC)10 apresenta o conceito de Necessidades Educativas Especiais de Caracter
Prolongado (NEECP) referindo-se a criancas e jovens que experienciam graves
dificuldades no processo de aprendizagem e participacdao nos contextos escolar, familiar
e comunitario, decorrentes da interaccdo entre factores ambientais (fisicos, sociais e
atitudinais) e limita¢des de grau acentuado ao nivel do seu funcionamento num ou mais
dos seguintes dominios: sensorial (visdo e audi¢cdo); motor; cognitivo; comunicagao,
linguagem e fala; emocional e personalidade.

Este conceito pretende a divisao dos alunos com NEE de caracter temporario denominados
“Outras NEE”11 e que deverdo receber apoio dentro das estratégias educativas e recursos do
ensino comum e os alunos com NEE de caracter prolongado, que sdo os casos mais
complexos, aos quais deverao ficar afectos os recursos de educacao especial.

Esta divisdo entre dois subgrupos de alunos com NEE criou uma situacao de indefinicdo e
ambiguidade quanto aos critérios de elegibilidade para a Educagao Especial.

Em relagdo ao nimero de alunos com NEE, o Ministério da Educacdo em 2001 (Férum de
Estudos de Educacdo Inclusiva, 2007) refere que, por cada mil alunos matriculados existe
uma taxa de prevaléncia de 18 alunos com NEECP. Esta prevaléncia foi determinada a partir
do ndmero de alunos matriculados, desde o ano lectivo de 1997/ 98 a 2000/01, em todas as
escolas do pais do pré-escolar ao secundario, tuteladas pelo referido Ministério.

No que diz respeito ao atendimento dos alunos com NEE o Relatério do Observatorio
dos Apoios Educativos (2003) refere que o aumento dos alunos com Apoio Educativo no

ano lectivo 1998/1999 relativamente ao ano anterior, explica-se pela entrada em vigor

9 Decreto Lei 6 /2001 de 18 de Janeiro, art® 10.

10 DGIDC : http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio Recursos2/Attachments/134/avaliacaoNEE obtido em 15.01.09

11 Criangas ou jovens que apresentam problemas ligeiros de leitura, escrita ou calculo, ou mesmo problemaéticas ligeiras a nivel
motor, perceptivo, linguistico, s6cio-emocional ou de satde, que se poderdo manifestar num certo momento do seu percurso
escolar, in http://sitio.dgidc.min-edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2 /Attachments/653 /relatorioOAE2002_03.pdf
obtido em 15.01.09
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do Despacho Conjunto 105/97que vem facilitar uma utilizacdo mais abrangente do
conceito de NEE; o decréscimo verificado no ano lectivo 2002/2003 pode estar
relacionado com a entrada em vigor do Decreto-Lei 6/2001 que limita a Educacgao
Especial a alunos com NEECP (Figura 2).
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Figura 2 - Evolugdo do niimero de criangas com apoio educativo - Fonte: Relatorio do Observatorio dos
Apoios Educativos (2003)

O recente Decreto-Lei n23/2008 de 7 de Janeiro vem definir claramente o grupo-alvo da
educacdo especial, enquadrando-o no grupo a que Simeonson!? (1994) refere de baixa
frequéncia e alta intensidade.

Nos termos deste diploma o conceito de Necessidades Educativas Especiais fundamenta-
se na Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) da
Organizacdo Mundial de Saude. Necessidades Educativas Especiais sdao” aquelas que
resultam de limitagdes significativas ao nivel da actividade e da participagdo num ou
varios dominios de vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais, de caracter
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicagao,
aprendizagem, mobilidade, autonomia, relacionamento interpessoal e participa¢do
social e dando lugar a mobilizacao de servigos especializados para promover o potencial

de funcionamento biopsicossocial”13. As limitagdes ou incapacidades decorrentes de

12 Simeonsson (1994) citado no Manual de Apoio a Pratica, DGIDC,2008 distingue problemas de baixa frequéncia e alta intensidade e
problemas de alta frequéncia e baixa intensidade. Os primeiros, baixa frequéncia e alta intensidade, sdo aqueles que tém grandes
probabilidades de possuirem uma etiologia bioldgica, inata ou congénita e que foram ou deviam ser detectados precocemente,
exigindo um tratamento significativo e servigos de reabilitagdo. Sdo casos tipicos dessas situagdes as alteracdes sensoriais, tais
como a cegueira e a surdez, o autismo, a paralisia cerebral, o sindroma de Down, entre outros.

13 Decreto-Lei 3/2008
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perda ou anomalia, ao nivel das fun¢des ou das estruturas do corpo podem ser
agravadas ou atenuadas por factores ambientais, dado que é sempre em funcao do
ambiente, ou da tarefa / desempenho especifica que qualquer capacidade se manifesta.

O relatério da Inspeccdo Geral da Educagdo “Organizacdo do ano lectivo 2008/09-
Relatério Nacional” apresenta numa amostra representativa de 290 agrupamentos de
escolas e escolas nao agrupadas do continente, o numero de criancas e alunos
identificados com NEE de caracter permanente na educacao pré-escolar, nos trés ciclos

do Ensino Basico e no Ensino Secundario (Tabela 1).

Tabela 1 - Criancas/alunos identificados com NEE

= Criancas/alunos identificados
oo el o] TR 2005.2006 20072008 2008-2009
2.0%

Pré-escolar 30% 30% 2.4% 2,0%
I.°CEB 48% 54% 44% 7% 35%
2°CEB 43% 4.9% 4.9% 3.7% 4,3%
3°CEB 26% 3% 30% 7% 32%
Secundirio 05% 0.7% 0.7% 0,4% 1,0%

Fonte: Ministério da Educacio- Relatério da Inspecgio Geral da Educagio: Organizacdo do ano lectivo 2008/09

Verifica-se um decréscimo do niimero de criangas/alunos identificados com NEE. No
entanto, em 2008/09 registou-se um aumento nos 22 e 32 ciclos do ensino basico e
ensino secundario.

No mesmo relatério e na amostra do mesmo nimero de agrupamentos/escolas atras
referidas foram identificadas 9098 criangas e alunos portadores de NEE de caracter
permanente, das quais 89,9% tinham apoio de Educacao Especial conforme o seguinte

quadro:

Tabela 2 - Criangas/alunos portadores de NEE por nivel de educacgio ensino

e alunos
==

Pré-escolar 30 407 G616 1.0 558 906
12 CER 101 595 3 587 35 332 9216
17 CEB 5% 393 1338 43 1015 900
37 CEB 66 833 2170 32 | 936 892

487 1.0 385 719

ES 46 T34

Fonte: Ministério da Educacdo- Relatério da Inspecgio Geral da Educagio: Organizagdo do ano lectivo 2008/09
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Importa finalmente salientar o papel que as escolas desenvolvem no sentido de
estabelecer os mecanismos que garantem a universalidade de apoio a crianc¢as/alunos

com NEE tendo em conta os servigos respectivos, os espacos e os recursos humanos.

2.2.1 Problematicas associadas as Necessidades Educativas Especiais

Uma das preocupacgdes dos professores é identificar no grupo/ turma os alunos que

apresentam necessidades educativas especiais, uma vez que envolve tomar decisdes que

poderao condicionar todo o percurso escolar desses alunos.

Consideramos fundamental comecar por delimitar as problematicas que justificam e

legitimam o desenvolvimento, por parte do professor, de processos sistematicos de

avaliacdo que visam a identificacdo das necessidades educativas especiais.

Ao referir-se ao conceito de NEE Brennan citado por Correia (1997, p. 48) afirma:
“Hd uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico, intelectual,
emocional, social ou qualquer combinagdo destas problemdticas) afecta a aprendizagem
a ponto de serem necessdrios acessos especiais ao curriculo, ao curriculo especial ou
modificado, ou a condi¢cées de aprendizagem especialmente adaptada para que o aluno
possa receber uma educagdo apropriada. Tal necessidade educativa pode classificar-se de
ligeira a severa e pode ser permanente ou manifestar-se durante uma fase do

desenvolvimento do aluno”.

No que concerne ao conceito de NEE, Correia (1997) afirma que se aplica a alunos com
problemas sensoriais, fisicos e de saude, intelectuais e emocionais e de dificuldades de

aprendizagem especificas derivadas de factores organicos ou ambientais (Figura 3)

Necessidades
Educativas
Especiais
1 | | |
. - . . . Dificuldades de
Fisicas Sensoriais Intelectuais Emocionais .
aprendizagem

Figura 3 - Problematicas associadas as NEE

O mesmo autor divide as NEE em dois grandes grupos: NEE permanentes e NEE

temporarias. As NEE permanentes exigem adaptacdes generalizadas do curriculo,
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adaptando-o as caracteristicas do aluno. As adapta¢des mantém-se durante grande parte
ou todo o percurso escolar do aluno. As NEE temporarias exigem modificagao parcial do
curriculo escolar, adaptando-o as caracteristicas do aluno num determinado momento

do seu desenvolvimento.

O conceito de NEE abrange, criangas e adolescentes com aprendizagens atipicas, isto &,
que ndo acompanham o curriculo normal, sendo necessario proceder a adequacgdes
curriculares e aos servicos e apoios de educacdo especial de acordo com o quadro em
que se insere a problematica do aluno como defende Correia (2008, p.23):

“Os alunos com NEE sdo aqueles que, por exibirem determinadas condigdes especificas,

podem necessitar de servicos de educagdo especial durante todo ou parte do seu percurso

escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socioemocional”.

Finalmente considera servicos de educagdo especial:
“o conjunto de recursos que prestam servigos de apoio especializado, do foro académico,
terapéutico, psicolégico, social e clinico, destinado a responder as necessidades especiais

do aluno com base nas suas caracteristicas e com o fim de maximizar o seu potencial”.

O conceito de NEE abarca diversas problematicas que devem ser interpretadas em
termos educacionais a fim de permitir a elaboracdo de um programa de intervencao
apropriado ao aluno. Desta forma sao considerados conceitos'* que permitem a

comunicacao entre educadores, pais e outros técnicos como passamos a enunciar:

Autismo

Desordem do desenvolvimento caracterizada por uma dificuldade significativa em
comunicar e interagir socialmente e pela presenca de comportamentos atipicos, tal
como respostas inusitadas a sensa¢do, movimentos repetitivos e insisténcia nas rotinas
ou uniformidade. O autismo comeca a notar-se entre os 18 e os 36 meses, embora,
muitas das vezes, ndo seja diagnosticado até aos cinco anos de idade. O diagnoéstico
baseia-se nos comportamentos exibidos e ndo em assun¢ées médicas, anatdémicas ou

genéticas.

14 Correia, L.M, A Escola Contemporanea e a inclusdo de alunos com NEE, Porto Editora, 2008

34



Surdocegueira

Diz respeito a uma discapacidade concomitante, visual e auditiva que, para além de
causar problemas severos de comunicagdo, causa ainda problemas de desenvolvimento
e educacionais graves que requerem intervenc¢des especificas de acordo com a

concomitancia da problematica.

Multideficiéncia

Conjunto de deficiéncias numa mesma crianga, tal como deficiéncia mental e deficiéncia
visual, paralisia cerebral e deficiéncia mental, causadoras de problemas de
desenvolvimento e educacionais severos que requerem intervencoes especificas de
acordo com a concomitancia da problematica.

De acordo com The Association for Persons with Severe Handicaps (TASH) esta
populacdo “inclui individuos de todas as idades que necessitam de apoio intenso e
continuado em mais do que uma actividade normal do dia a dia, por forma a poderem

participar em ambientes na comunidade”?>.

Problemas motores
Em termos genéricos define-se problemas motores como sendo uma perda de
capacidades a nivel motor que afecta directamente a postura e/ou movimento devido a

uma lesdao congénita ou adquirida nas estruturas do sistema nervoso.

Problemas de comunicacao
Os problemas de comunicac¢do, dizem respeito, essencialmente, aos problemas da fala e
da linguagem.
Por problemas da fala entendem-se as perturbagdes ligadas a voz, a articulacao dos sons
e a fluéncia. Estas perturbagdes ocorrem na transmissao e uso do sistema simbdlico oral.
Por problemas da linguagem entendem-se as perturbagdes ou o desenvolvimento
atipico da compreensao e/ou do uso do sistema simbolico falado, escrito e/ou qualquer
outro. As perturbagdes podem envolver:

e Aforma dalinguagem (fonologia, morfologia e sintaxe);

e O conteddo da linguagem (semantica);

15 Avaliacdo e Intervengdo em Multideficiéncia, Varios, Ministério da Educagio, Lisboa, 2004.
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e A fungao comunicativa da linguagem em qualquer combinac¢do (pragmatica).

Problemas intelectuais/Deficiéncia mental

Os problemas intelectuais/deficiéncia mental refere-se a um estado de funcionamento
atipico no seio da comunidade, manifestado logo na infancia, em que as limita¢des em
duas ou mais das seguintes areas de capacidades adaptativas: comunicac¢do, cuidados
pessoais, autonomia em casa, competéncias sociais, comportamentos comunitarios,
saude e seguranga, funcionamento académico, lazer e emprego, ocorrendo durante a
fase de desenvolvimento do individuo (0 a 18 anos). Para qualquer pessoa com
deficiéncia mental, a descri¢do deste estado de funcionamento exige o conhecimento das
suas capacidades e uma compreensao da estrutura e expectativas do meio social e

pessoal do individuo.

Perturbac¢des emocionais ou de comportamento
O termo descreve uma condi¢cdo que exibe uma ou mais das seguintes caracteristicas
durante um longo periodo de tempo e numa extensdo tal que afecta negativamente a
realizacdo escolar da crianga:
e Incapacidade inexplicavel para a aprendizagem, que ndo pode ser explicada por
factores intelectuais, sensoriais e de saude;
e Incapacidade para iniciar ou manter relagdes interpessoais satisfatériascom os
seus pares e professores;
e Comportamentos ou emog¢des inapropriadas em circunstancias normais;
e Estado geral de infelicidade ou de depressao;
e Tendéncia para desenvolver sinais fisicos ou medos associados ao pessoal ou aos
problemas da escola.
O termo inclui a esquizofrenia. O termo ndo se aplica a criangas socialmente

desajustadas, a ndo ser que se determine que apresentam distirbios emocionais.

Deficiéncia visual

Diz respeito a uma incapacidade de visdo significativa ou total que, mesmo depois de
corrigida, afecta negativamente a realizacdo escolar da crianga. O termo inclui dois
grandes grupos de criangas - as cegas e as portadoras de visdo parcial ou reduzida

(ambiliope).
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De acordo com o Ministério da Educagao portugués (2002), do ponto de vista clinico, um
individuo pode ser considerado deficiente visual quando apresenta limitacdes
significativas:

e Naacuidade visual;

e No campo visual.

Entende-se por acuidade visual a capacidade que a pessoa tem para perceber e
discriminar pormenores de um objecto a uma determinada distancia.
Entende-se por campo visual a distancia angular que o olho consegue abranger, sendo o

da pessoa normovisual de cerca de 1802, sem mover a cabecga.

Deficiéncia auditiva
Numa perspectiva clinica, ser surdo significa apresentar uma deficiéncia auditiva
resultante de lesdo no aparelho auditivo que se traduz na impossibilidade de ouvir ou na
dificuldade em ouvir determinados sons. Numa perspectiva sociocultural, assumida
pelas comunidades surdas, ser surdo significa pertencer a uma comunidade minoritaria
linguistica e cultural. Existem perdas auditivas de caracter temporario e perdas
auditivas de caracter definitivo. O termo técnico para designar surdez ou perda auditiva
é hipoacusia. As perdas de audicdao definem-se segundo o seu tipo e grau. Existem trés
tipos de surdez:
e De transmissao, referente a um problema do ouvido médio e/ou externo, na
maioria dos casos temporaria;
e Neurossensorial, referente a um problema do ouvido interno e/ou nervo
auditivo, de caracter definitivo;
e Mista, referente a uma conjugacao dos dois tipos de perda.
O grau de surdez é definido em: ligeiro (perda média entre 20 e 39dB); moderado ou
meédio (perda média entre 40 e 69dB); severo (perda média entre 70 e 99dB); profundo
(perda superior a 100dB).

Desordem por Défice de Atencgao e Hiperactividade

No que se refere a esta problematica, os critérios de diagndstico sdo os seguintes:
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1- Seis ou mais dos seguintes sintomas de falta de atengdo devem persistir pelo menos

durante seis meses, com uma intensidade que é desaptativa e inconsciente, em relacao

ao nivel de desenvolvimento.

Falta de atengdo:

a)
b)

c)
d)

g)

h)
i)

Com frequéncia ndo presta aten¢do suficiente aos pormenores ou comete erros
por descuido nas tarefas escolares, no trabalho ou noutras actividades ludicas;
Com frequéncia, tem dificuldade em manter a atengao em todas as actividades;
Com frequéncia, parece nao ouvir quando se lhe dirigem directamente;

Com frequéncia ndo segue instru¢des e ndo termina os trabalhos escolares,
encargos ou deveres no local de trabalho (sem ser por comportamentos de
oposicdo ou por incompreensao das instrugdes);

Com frequéncia, tem dificuldades em organizar tarefas ou actividades;

Com frequéncia, evita, sente repugnancia ou esta relutante em envolver-se em
tarefas que requeiram um esfor¢co mental mantido (como trabalhos escolares ou
de casa);

Com frequéncia, perde objectos necessarios a tarefas ou actividades (por
exemplo, brinquedos, exercicios escolares, 1apis, livros ou ferramentas);

Com frequéncia, distrai-se facilmente com estimulos irrelevantes;

Com frequéncia, esquece-se das actividades quotidianas.

2. Seis ou mais dos seguintes sintomas de hiperactividade-impulsividade devem

persistir pelo menos durante seis meses, com uma intensidade que é desaptativa e

inconsciente, com o nivel de desenvolvimento.

Hiperactividade:

a)

b)

Com frequéncia, movimenta excessivamente as maos e 0s pés, move-se quando
esta sentado;

Com frequéncia, levanta-se na sala de aula ou noutras situagdes em que se espera
que esteja sentado;

Com frequéncia, corre ou salta excessivamente em situacbes em que é
inadequado fazé-lo (em adolescentes ou adultos pode limitar-se a sentimentos de

impaciéncia);
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d) Com frequéncia, tem dificuldades para jogar ou dedicar-se tranquilamente a
actividades de 6cio;
e) Com frequéncia, “anda” ou s6 actua como se estivesse “ligado a um motor”;

f) Com frequéncia, fala em excesso.

Impulsividade:
a) Com frequéncia, precipita as respostas antes que as perguntas tenham acabado;
b) Com frequéncia, tem dificuldade em esperar pela sua vez,
c) Com frequéncia, interrompe ou interfere nas actividades dos outros (por

exemplo, intromete-se nas conversas ou jogos).

Alguns sintomas de hiperactividade - impulsividade ou de falta de atencao que causam
défices surgem antes dos 7anos de idade.

Alguns défices provocados pelos sintomas estdo presentes em dois ou mais contextos
(por exemplo, escola ou trabalho e em casa).

Devem existir provas claras de um défice clinicamente significativo do funcionamento
social, académico ou laboral.

Os sintomas nao ocorrem exclusivamente durante uma perturbagdo global do
desenvolvimento, esquizofrenia ou outra perturbagdo psicética e ndo sio melhor
explicados por outra perturbacdo mental (por exemplo, perturbacdo do humor,

perturbacdo da ansiedade ou perturbagdo da personalidade).

Traumatismo craniano

Diz respeito a um dano cerebral provocado por uma forga fisica exterior, e ndo de
natureza degenerativa ou congénita, que pode alterar o estado de consciéncia,
resultando numa diminuicao das capacidades intelectuais, fisicas ou emocionais. Este
dano pode ser de caracter temporario ou permanente e causar disfungdes parciais ou

totais ou problemas de ajustamento psicossocial.

Outros problemas de satude
Conjunto de problemas, tal como tuberculose, febre reumatica, asma, hemofilia, nefrite,
leucemia, diabetes, epilepsia ou problemas cardiovasculares, que limitam a vitalidade ou

a atencao da crianga, vindo a afectar-lhe a sua realizagdo escolar.
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Dificuldades de aprendizagem especifica

As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um individuo
processa a informacgdo - a recebe, a integra, a retém e a exprime, tendo em conta as suas
capacidades e o conjunto das suas realizacdes. As dificuldades de aprendizagem
especificas podem, assim, manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da escrita, da
matematica e/ou da resolugdo de problemas, envolvendo défices que implicam
problemas de memoria, perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e /ou
metacognitivos. Estas dificuldades, que nao resultam de privagdes sensoriais, deficiéncia
mental, problemas motores, défice de atenc¢do, perturbacdes emocionais ou sociais,
embora exista a possibilidade de estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem,
ainda, alterar o modo como o individuo interage com o meio envolvente.

No actual contexto legislativo Decreto-Lei 3/2008 para cada tipo de limitagdes
(sensoriais, mentais, neuromusculoesqueléticas, na voz, na fala e saude fisica) define-se
a problematica ao nivel das fun¢bes do corpo, da actividade e participacdo, tendo por
referéncia a classificacdo internacional de funcionalidade (CIF). De seguida, identificam-
se as medidas especiais de educacdo que constituem respostas as necessidades
educativas que as criangas/ alunos possam apresentar.

A Tabela 3 refere o tipo de incapacidades (limitagdes) nas fungdes ou estruturas do
corpo e a percentagem de incidéncia nas criancas e alunos com NEE de caracter
permanente numa amostra representativa de 290 agrupamentos de escolas e escolas

ndo agrupadas do continente.

Tabela 3 - Tipos de incapacidades nas funcdes ou estruturas do corpo dos alunos com NEE de caracter

permanente

Tipos de limitagBes

CREAIg 12 5% 185 BO. 1% 7 0% 7 11,7 a 0%
DREA 16 9% 493 B9,0% 19 4% 18 3,3% B 1 4%
DRELVT 206 6, 0% 2871 B3, 4% 49 | 4% 167 4.5% |48 43%
DREC L) 5 8% | 464  857% X 1.6% o4 55% 35 0%
DREM 106 6. 8% 1414 9.7 &8 11% 119 Th% 112 7R
TOTAL 539 6,0% 7426 B818% 170 1,9% 535  60% 303 34%

Fonte: Ministério da Educagio- Relatério da Inspecgdo Geral da Educagio: Organizagdo do ano lectivo 2008/09
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A maioria dos alunos identificados (82,8%) apresenta limitagdes mentais a nivel

cognitivo, da linguagem e emocional.

2.3 Enquadramento normativo portugués: Do Decreto- Lei
319/91 ao Decreto- Lei 3/2008

A legislacao, por si s0, ndo tem capacidade para iniciar e garantir a sustentabilidade das
mudancas que se impdem no sector educativo. Na realidade, na base da evolugao e do
progresso dos servicos e dos programas encontram-se outros factores decisivos tais
como o empenhamento e a competéncia de pessoas envolvidas (pais, profissionais e
membros da comunidade), a congregacao de esforcos, o estabelecimento de redes de
cooperacdao ou os apoios e incentivos de organiza¢des internacionais ou de outros
paises. Em muitos casos verifica-se até que as iniciativas assim surgidas se situam a
margem ou mesmo contra as directrizes estabelecidas.

No entanto é indiscutivel a importancia do papel que as disposicdes normativas
desempenham na orientacdo e funcionamento do sistema educativo e,
consequentemente, no desenvolvimento duma perspectiva inclusiva.

A evolucdo verificada em Portugal desde meados do século XX até aos nossos dias, no
que diz respeito as medidas educativas especiais destinadas a atender alunos com
“deficiéncia” ou com “necessidades educativas especiais” foi suportada por inimeras
medidas legislativas que reflectem as diferentes fases desse processo evolutivo.

Neste campo merecem especial destaque:

e A Lei 46/86 de 14 de Outubro -Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) que
consagra o direito de todos a educacao, atribuiu ao Estado o dever de criar
condig¢Oes para a igualdade de oportunidades no acesso e no sucesso (artigo 29) e
concebe a Educacao Especial como modalidade de educacdo escolar (artigo 162),
a realizar preferencialmente em estabelecimentos regulares de Ensino
(artigo182) e assegura no Ensino Basico o apoio a alunos com NEE (artigo 259).

e O Decreto-Lei 35/90 de 25 de Janeiro que institui a escolaridade obrigatoria para
todas as criangas em idade escolar, incluindo as criancas com NEE.

e O Decreto-Lei 319 /91 de 23 de Agosto, que define as disposi¢cdes aplicaveis aos

alunos com NEE que frequentam o ensino publico.
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e O Despacho Conjunto 105 /97 de 1 de Julho que regulamenta a prestacao de
servicos de apoio educativo tendo em vista o sucesso educativo numa escola de
qualidade para todos.

e O Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro que define os apoios especializados a
prestar na educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores
publico, particular e cooperativo.

Nos anos 90 do século passado, verificaram-se avangos importantes no plano legislativo
em Portugal. Estabeleceu-se para la da gratuitidade do ensino, a obrigatoriedade do
cumprimento da escolaridade basica por todas as criangas, incluindo as portadoras de
deficiéncia. Responsabilizou-se a escola regular por todos os alunos prevendo, para esse
efeito, as respostas educativas a aplicar no interior da escola e as condi¢des para
exclusdo de uma crianc¢a do ensino regular. Referimo-nos aos pontos 2 e 3 do artigo 29
do Decreto-Lei 35/90 e ao artigo 122 do Decreto-Lei 319/91.16
A publicagdo do Decreto-Lei 319/91 constituiu um normativo de atendimento as
criangas com NEE inovador e avangado no contexto europeu. Tinha em conta a realidade
do seu tempo e as perspectivas técnicas e cientificas mais modernas. As praticas dai
decorrentes, embora ndo fossem as ideais foram evoluindo e consolidadas com
regulamentacdo entretanto aprovada. Bairrao (1998, p.60) refere a importancia desta
legislacdo, considerando que ela constitui um salto qualitativo em termos de politica
educativa, designadamente:
“No papel e na responsabilidade atribuida a escola na educagdo de todos os alunos; na
forma como é concebida a educagdo de todos os alunos com necessidades educativas
especiais face aos alunos em geral; no reconhecimento de que as medidas de apoio se
situam no processo interactivo entre as necessidades da escola e a diversidade das

necessidades dos alunos; na necessidade de organizagdo integrada e interactiva dentro da

escola dos diferentes apoios educativos”.

No entanto, constatava-se que a identificacao das necessidades detectadas, que deveria
ser acompanhada da identificagdo do tipo de apoio especializado considerado mais
adequado, era feita de uma forma muito isolada pelo educador ou pelo professor, por

falta de equipas de especialistas. Esta situacdo decorria da inexisténcia de equipas

16 “ A frequéncia da escolaridade obrigatéria (...) em institui¢do de educagdo especial quando comprovadamente o exigem o tipo e o grau de
deficiéncia do aluno “(D.L 35/90) e (... ) propor o encaminhamento apropriado, nomeadamente a frequéncia de uma instituicdo de
educagdo especial “ (D.L 319/91).
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multidisciplinares em nimero suficiente. Faltavam técnicos ndo docentes terapeutas,
psicoélogos e técnicos de servico social. O sistema educativo devia estar dotado com
técnicos especializados, designadamente psicélogos educacionais, terapeutas, monitores
e intérpretes de linguagem gestual, por forma a assegurar as escolas o apoio técnico
indispensavel para a construgdo da escola inclusiva.

Todavia a organizacdo dos apoios educativos para as criangas com NEE foi objecto de
legislacdo posterior (Despacho Conjunto 105/97) que contextualiza os apoios
educativos na escola, de acordo com os principios da escola inclusiva, preconizando a
possibilidade de articular apoios educativos diversificados, a integracdo das criangas
com NEE e o alargamento das aprendizagens, para a promoc¢ado da interculturalidade e
para a melhoria do ambiente educativo da escola.

O Despacho Conjunto 105/97 na opinidao de Rodrigues (2007, p.44) “aponta para um
sistema educativo unico, englobando simultaneamente a educagao regular e a educagao
especial, numa preocupacgao conjunta pelo atendimento de todas as criangas na turma. O
enfoque do atendimento educativo a todos os alunos centra-se na escola e é ai que, pela
primeira vez, se assiste a colocacdo de docentes, para exercicio de fung¢des de apoio
educativo”.

A falta de interiorizacdo do conceito de NEE, a insuficiéncia de técnicos adequados, o
contexto escolar onde, com frequéncia, o professor se sentia impotente perante as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, construiam o quadro propicio a uma
sinalizagcdo de criancas em que estas, por vezes, eram apressadamente rotuladas de
deficientes. Abria-se, desta forma, a porta para a medida ensino especial. O conceito de
NEE passou a constituir uma grande categoria onde se agrupou todo o tipo de
diferencas, o que conduziu por um lado a encobrir problematicas sem as especificar e
sem lhes dar a resposta educativa adequada e por outro a ser usado abusiva e
extensivamente a criancas que nao apresentavam dificuldades significativas.
Efectivamente sao conhecidas situagdes em que a inclusao se limitou a coloca¢ao na sala
de aulas de alunos com NEE sem qualquer tipo de apoio e tal ndo é inclusdo segundo
Correia (2008) e por outro lado, sdo também conhecidas situagdes em que os alunos sao
retirados da sala de aula para apoio especializado, quando as dificuldades que
manifestavam na aprendizagem deveriam ser equacionadas no dmbito de uma gestdo
mais flexivel do curriculo. Perante esta situacdo, Correia (2008, p.13) adverte: “qualquer

modalidade de atendimento que venha a ser proposta, e que exija a saida do aluno com
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NEE da classe regular sé deve ser considerada quando o sucesso escolar (académico e
social) desse mesmo aluno ndo possa ser assegurado na classe regular, mesmo com a
ajuda de apoios e servicos suplementares”.

As escolas foram recorrendo as medidas previstas no regime educativo especial de um
modo pouco consistente, nao parecendo existir um modelo conceptual que suportasse a
tomada de decisdes. As medidas que as escolas aplicavam a generalidade dos alunos com
NEE, eram o recurso a turma reduzida, as adaptag¢des curriculares e ao apoio pedagdgico
acrescido. Importa referir que ha estudos!” que referem que a dimensdo da turma, s
por si, ndo é factor determinante na melhoria da qualidade do processo de ensino. Por
isso era fundamental implementar as medidas necessarias a sustentacdo das praticas
pedagogicas indispensaveis numa escola que se queria inclusiva. Nesta linha, Rodrigues
(2007, p.44) reconhece que o Despacho Conjunto 105 /97 “ao preconizar o conceito de
Escola Inclusiva implica altera¢des estruturais no plano organizativo e da cultura de
Escola. Os docentes de apoio educativo deixam de centrar a sua ac¢ao educativa Unica e
exclusivamente no aluno com NEE para se centrarem num apoio global a Escola
colaborando na organizacdo e gestao dos recursos e medidas diferenciadas no processo
de ensino aprendizagem”.

O projecto de uma escola inclusiva é antagénico de um sistema escolar que constitua um
instrumento de exclusdo. Ora a escola ndo ultrapassou, por vezes, as insuficiéncias que
explicam o insucesso escolar de muitas criancas e jovens, assim como o proprio
abandono antes mesmo da conclusdo da escolaridade obrigatéria. A dificuldade de
atender os alunos diferenciados que a procuram, a sua persisténcia em educar e instruir
um “aluno médio”, tornam dificil o seu desempenho no quadro da escola inclusiva que se
preconiza. Sendo as criangas e jovens com deficiéncias mais graves,
compreensivelmente, alvo de uma preocupacdo especial, importa ndo esquecer que a
maioria das criangas e jovens com NEE é constituida por aqueles que apresentam
dificuldades de aprendizagem e/ou problemas de comportamento, de socializacdo ou
saide que ndo se relacionam com qualquer deficiéncia. No ano lectivo 2001/02 a
percentagem de alunos referenciados com NEE e com Apoio Educativo representavam

6% da populagdo escolar.18

17 Conselho Nacional de Educagao, Parecer n? 3/99.
18 DGIDC : http://sitio.dgidc.min-edu.pt obtido em 30.03.09
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As debilidades estruturais na resposta aos alunos com NEE perduram e resistem as
mudancas que acabam, muitas vezes, por ser apenas aparentes. Face as escolas do
ensino regular que, por vezes, falham em aspectos de organizacdo e resposta educativa
aos alunos com NEE decorrentes de deficiéncias graves ou multideficiéncias ainda ha
pais que optam pelo ensino segregado. A existéncia de escolas especiais ainda com uma
percentagem significativa de alunos com NEE constitui um desafio a capacidade de
mudar a escola regular e de nela acolher, de facto, todos os alunos. Por outro lado, os
estabelecimentos de educagdo especial com fins nao lucrativos estdo a sofrer uma
evolucdo sendo de referir a transformac¢do de alguns deles em centro de recursos!®
constituindo a Rede Nacional de Centros de Recursos para a Inclusdo.2?

Em conclusao, o Decreto-Lei 319/91 mais do que responsabilizar os pais pelo processo
educativo dos filhos com NEE, explicita um conjunto de medidas?! a aplicar junto dessas
criancas garantindo a sua plena integracdao no meio social e educativo. Responsabiliza
também a escola regular pelos problemas dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem numa perspectiva de escola para todos.

Com a publicacdo do Decreto-Lei 3/2008 o Ministério da Educa¢do define o ambito e
objectivos da educacao especial, assim como o processo referenciacdo, avaliacdo, a
elegibilidade e a tipologia dos alunos a beneficiarem de educacao especial, na educacgao
pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e
cooperativo.

O presente Decreto-Lei faz referéncias a inclusdo de todos os alunos, a diversidade, a
flexibilidade e adequabilidade das respostas educativas. Refere ainda a possibilidade da
criacdo de projectos de transicdo da escola para a vida profissional, consagra o principio
da participacdao dos pais e o direito dos mesmos acederem a toda a informacao
produzida sobre os seus filhos. Permite todavia avancar com respostas adequadas aos
alunos quando os pais nao exercerem o seu direito/dever de participacao.

O Decreto-Lei 3/2008 revoga entre outros, o Decreto-Lei 319/91, e restringe as medidas
educativas, previstas no ponto 2 do artigo 169, as necessidades educativas especiais de

caracter permanente:

19 A Declaragdo de Salamanca preconiza a utilizacio das escolas segregadas bem equipadas como centros de recursos.

20 Aviso n® 22914/ 2008 D:R. II Série n? 170 de 3 de Setembro.

21 Decreto-Lei 319/91, art® 22 n? 2: Equipamentos especiais de compensac¢do; adaptagdes materiais; adaptagdes curriculares;
condi¢des especiais de matricula; condigdes especiais de frequéncia; condi¢cdes especiais de avaliagio; adequagdo na organizagio
de classes ou turmas; apoio pedagdgico acrescido e ensino especial.
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a) Apoio pedagdgico personalizado;

b) Adequagdes curriculares individuais;
c) Adequagdes no processo de matricula;
d) Adequagdes no processo de avaliagdo;
e) Curriculo especifico individual;

f) Tecnologias de apoio.

O mesmo Decreto-Lei explicita a obrigatoriedade da elaboragdo de um programa
educativo individual (PEI) para os alunos com NEE permanentes. O PEI deve reflectir as
necessidades do aluno a partir de avaliagdes em contexto de sala de aula e de outras
informacdes disponibilizadas por outros agentes intervenientes. Deve ainda integrar os
indicadores de funcionalidade, bem como os factores ambientais que funcionam como
facilitadores ou como barreiras a actividade e participacdo do aluno na vida escolar,
obtidos por referéncia a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF) em termos que permitam identificar o perfil concreto de funcionalidade.
Remete a responsabilidade da coordenacdo do PEI para os educadores de infancia,
docentes titulares de turma no 12 Ciclo do Ensino Basico e para os directores de turma
no 22 e 32 Ciclos do Ensino Basico e secundario.

0 mencionado Decreto-Lei evidencia ainda o principio da confidencialidade, obrigando
os profissionais ao sigilo profissional e a confidencialidade de dados. Consagra a
obrigacdo de qualquer escola publica, privada ou no ambito da solidariedade social
aceitar a matricula dos alunos com NEE, de caracter permanente e reconhece a
prioridade de matricula para estes alunos e sanciona as escolas que nao cumprirem.
Institui (artigo 4?) as unidades de ensino estruturado para a educacao de alunos com
perturbacoes do espectro do autismo e as unidades de apoio especializado para a
educacao de alunos com multideficiéncia. Sdo criadas ainda superiormente escolas de
referéncia para a educagao de alunos cegos e surdos.

O facto de os docentes do Educacdo Especial fazerem parte do quadro dos agrupamentos
de escola?? é um ganho positivo em relacdo ao normativo anterior. Estes professores,

podem agora dedicar-se a formas mais continuadas de apoio e acompanhar o

22 0 Decreto-Lei 20/2006 cria o grupo de docéncia de educagio especial.
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desenvolvimento dos alunos ao longo dos anos, avaliando os resultados tanto das
adaptacodes ocorridas na escola quanto da sua proépria intervengao.

Mas ha outros aspectos que merecem atencdo no sentido de ser garantida a
continuidade das praticas inclusivas nas nossas escolas. Rodrigues (2007, p.103)
adverte para que as “unidades de apoio” aos alunos surdos, cegos, autistas e
multideficientes, ndo se transformem em lugares de segregacdao ou constituam
“ambientes paralelos a sala de aula e muitas vezes uma mimetizacdo de ambientes
segregadores” onde os alunos com condicdo de deficiéncia sdo educados “em separado”.
E preciso apoiar os alunos que nio tém sucesso escolar, mesmo nio tendo uma NEE de
caracter permanente ou uma condi¢do de deficiéncia, como ocorre com as criancas
vindas de outras culturas e/ou que falam outra lingua, com as criangas com défices de
atencdo ou problemas de comportamento, ou com as criangas que tém problemas de
aprendizagem. Para isto, ndo s6 os professores de educacdo especial, mas também os
professores do ensino regular precisam de uma melhor formacdo, se quiserem dar
respostas competentes aos problemas didrios que a escola vive. No caso especifico da
formacdo dos professores da educacao especial, esta precisa de estar directamente
ligada a pratica e ter um aprofundamento condizente com os casos de NEE de caracter
permanente (que sdo os mais graves, raros e “duros” de intervir) e ndo serem
exclusivamente formac¢des rapidas, com caracter de sensibilizacao.

Para o bom cumprimento desta nova legislacdo, de forma a garantir uma educagao de
alta qualidade para todos os alunos, em envolvimentos inclusivos e nao segregados, é
necessaria uma atencdo acrescida por parte dos pais, dos professores, das associa¢des e
de toda a sociedade. E necessario termos uma atitude de exigéncia dos direitos inerentes
a todos os alunos e ndo apenas aqueles que beneficiam de um apoio especializado, dado

o caracter permanente das suas necessidades.

Finalmente a adop¢do da Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF) como instrumento base da classificacdo dos alunos tem sido criticada por
diversos investigadores, técnicos, professores e mesmo instituicdes.

O “Forum Educacdo Inclusiva” (FEEI)23 ja em debate realizado em Julho de 2007

juntamente com docentes de Universidades e Escolas Superiores reiterou que a CIF ndo

23 Faculdade de Motricidade Humana, Departamento de Educacdo Especial e Reabilitacao
http://www.fmh.utl.pt/feei/ obtido em 30.03.09
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avalia apenas classifica; que a utilizacdo da CIF em contexto educativo para criancas e
jovens devera ser repensada, que os critérios de classificagcdo clinica e do dominio da
funcionalidade humana ndo se devem sobrepor aos critérios de intervencao pedagégica
e educativa, em contexto escolar; que a categorizacdo dos alunos baseada em padroes de
funcionalidade em nada se adequa ou facilita o processo de escolarizacdo. Propdem a
retirada da Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)

como instrumento base da classificacao dos alunos a eleger para a Educacao Especial.

2.4 Acessibilidade e inclusao de alunos com NEE no espaco
escolar

A escola é em si propria, e no espago que organiza, lugar de aprendizagem colectiva da
crianca, do jovem, do cidadio em formacio. E pela escola que passa também a formacio
“espacial “ de todos n6s. Do modo como nos relacionamos com o ambiente que nos
envolve resulta a nossa capacidade de organizacao, de exigéncia de qualidade, enfim de
estruturacdo da vida em colectivo.

A escola é um todo, é um ambiente educativo global facilitando a comunicagdo em
diferentes espacos. A escola inclusiva requer um modelo de organizacdo e de concepg¢do
do espacgo escolar propicio as praticas educativas e sociais de acordo com os principios
de inclusdo tal como é defendido na Declaragdo de Salamanca:

“As escolas devem acolher todas as criancas independentemente das suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras “.

Uma das inovagoes chave da inclusdao na dinamica de transformacao que se deve criar na
“escola para todos” é a distribuicdo e a correcta utilizacdo dos espacos com critérios
organizativos, didacticos e metodolégicos adequados.

Os argumentos a favor da integracao apoiam-se fundamentalmente no direito que toda a
pessoa tem em participar plenamente na sua comunidade. A inclusao deve ser entendida
como uma caracteristica da escola aberta a diversidade.

0 espaco é um importante factor educativo, os seus diversos usos, tanto na sua vertente
socializadora como didactica estdo carregados de diferentes significados e, portanto,
como nenhuma componente do sistema educativo é neutro, muito menos é o espago

escolar enquanto lugar de comunicagao e de convivéncia social.
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A avaliacdo das condigdes fisicas e funcionais dos edificios existentes deve ser feita de
forma a concluir se os espagos de aprendizagem sao eficazes e confortaveis, garantem as
condi¢des essenciais as actuais praticas pedagogicas e ao estabelecimento de uma
comunidade escolar efectiva, em coeréncia com os novos paradigmas educativos da
inclusao.

Podemos enunciar, segundo Sanches & Teodoro (2007, p. 114), alguns obstaculos que
impedem a pratica de uma educacao inclusiva, uma educa¢do que se preocupe com o
sucesso de cada um e de todos: a falta de formacao ou formacdo inadequada dos
professores, a falta de recursos humanos e materiais, os espacos inadequados, as
politicas ndo ajustadas as situagdes concretas. O verdadeiro obstaculo est3, todavia, na
forma de pensar na e sobre a diferenca. E necessario comecar com as condi¢des que
temos, no intuito de gerar e bem gerir as condi¢des necessarias. Aprende-se fazendo,
para fazer melhor.

As instalagdes deverado estar construidas a medida e alcance de quem as vai utilizar. Por
isso, o espaco escolar tem de adaptar-se a distintas etapas evolutivas dos alunos e a
inter-relacdo entre eles. Neste sentido reclama-se um espacgo global e especifico que
favoreca a consecugdo de alguns objectivos:

e Uma escola para todos e cada um, que admita e aceite a diversidade e nao
discrimine nem segregue por razdes de sexo, capacidade, raga ou caracteristicas
pessoais;

e Uma escola comunicativa, dentro de si e em contexto escolar com acessos e
servigos especiais para alunos e adultos com necessidades fisicas especiais;

e Mobiliario flexivel, sélido, racional, que evite possiveis acidentes e esteja em
funcdo da fisiologia de cada idade e crescimento;

e [luminacdo tanto natural como artificial correcta e suficiente para facilitar o
trabalho;

e Espacos abertos suficientemente grandes que facilitem o recreio, o encontro e
contacto com a natureza. No desenho destes espacos ter-se-4 em conta a relacdo
harménica com o meio ambiente;

e Salas de aula espacgosas que facilitem o trabalho de grupo e outras metodologias
activas;

e Instalagdes sanitarias, lavabos e duches suficientes para conseguir o grau de

higiene pessoal adequado;
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e Equilibrio no nivel de ruido dos diferentes espacos para que facilite o clima de
trabalho pretendido;
e Acessos adequados que facilitem a circulagdo de alunos com deficiéncia fisica e
sensorial.

A preocupacdo com o ambiente escolar tem um grande significado social sobretudo num
tempo em que se inicia e desenvolve o processo de inclusdao dos alunos com NEE severas
(autismo, multideficiéncia) na rede regular do ensino. Se o espago escolar é de suma
importancia para todos é também uma condi¢do basica para estes alunos.
Em Portugal, desde 1996 o ensino estruturado que é aplicado pelo modelo TEACCH?24,
tem vindo a ser utilizado como resposta educativa aos alunos com Perturbacdo do
Espectro Autista (PEA) em escolas do ensino regular. Numa perspectiva educacional o
foco do modelo TEACCH esta no ensino de capacidades de comunicagao e organizagdo e
prazer na partilha social.
0 ensino estruturado traduz-se num conjunto de principios e estratégias que, com base
na estruturacdo externa do espa¢o/tempo, materiais e actividades, promovem uma
organizacdo interna que permite facilitar os processos de aprendizagem e autonomia
das criangas com perturbac¢do do espectro do autismo.
A estrutura fisica da unidade de ensino estruturado consiste na forma de organizar e
apresentar o espaco ou ambiente de ensino/aprendizagem. Este, deve ser estruturado
de forma visualmente clara, com fronteiras e areas bem definidas, permitindo que o
aluno obtenha informacdo e se organize o mais autonomamente possivel, sendo
essencial para garantir a estabilidade e fomentar as aprendizagens.
Numa Unidade de Ensino Estruturado podem ser criadas diferentes areas (area de
transicdo, reunido, aprender, trabalhar, brincar, trabalhar em grupo, computador) com
base no espaco existente e nas necessidades dos alunos.
Para os alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita foram criadas unidades
especializadas 2> para apoio na sua educacao. Para o funcionamento destas unidades é
necessario assegurar recursos materiais relacionados com a mobilidade e
posicionamento (standing-frame, andarilhos, cadeiras de rodas, multiposicionadores,
rampas), com a higiene pessoal e a alimenta¢do (bancada de muda de fraldas, lavatdrios

e sanitarios adaptados, materiais adaptados para a alimentacdo), com a comunicagdo

24 TEACCH- Treatment and Education of Autistic and related Communication handicapped Children
25 Unidades Especializadas em Multideficiéncia -Normas Orientadoras, Ministério da Educacio, Lisboa,2005
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(interruptores multisensoriais, digitalizadores de fala, brinquedos adaptados, solugdes
informaticas integradas, software de causa efeito).

De entre os aspectos constitutivos do espaco fisico escolar merecem destaque, para os
alunos com deficiéncia, o conforto ambiental: conjunto de situacdes térmicas, actsticas,
visuais e de seguran¢a que propiciam o seu bem-estar. A inobservancia dessas condigdes
constitui a principal causa de sintomas diversos e desagradaveis como: fadiga,
desconcentracao, desanimo, etc.

A forma de edificagdo tem grande influéncia no conforto ambiental, visto que interfere
directamente nos fluxos de ar do interior e do exterior e também, na quantidade de luz e
calor recebidos pelo prédio.

Tendo em conta os “principios e recomendagdes gerais” apresentados por Jorge Falcato
(2008) outro aspecto de fundamental importancia para a realizacdo das tarefas de sala
de aula é a iluminacdao que deve ter intensidade e direccdo adequadas, propiciar boa
definicdo das cores, para que o aluno possa desenvolver as suas tarefas visuais de leitura
e escrita com o maximo de acuidade visual e o minimo de esforco e de riscos para a sua
vista.

Os alunos com deficiéncia visual tém capacidades muito diversas. Alguns tém uma visdo
nitida com um campo visual menor enquanto outros poderdo ter uma perda da visao
central. Alguns véem tudo enevoado ou tém uma perda da acuidade visual enquanto
outros sao daltonicos.

Para todos é fundamental a existéncia de niveis de iluminacdo adequados, que deve
sempre que possivel ser natural. Contudo, de caso para caso, os niveis de iluminagao
necessarios podem variar. Assim deve prever-se a possibilidade de variar os niveis
luminosidade de modo a adequa-los as necessidades concretas de cada aluno com
necessidades especiais, através da regulacdo de estores ou da iluminacao artificial.

O controle do ambiente sonoro em todas as areas de actividade é muito importante, quer
para os alunos com deficiéncia auditiva, quer para alunos cegos que usam o som para se
orientarem. A eliminacdo de todas as fontes sonoras ndo é aconselhavel, pois sado
importantes para a orientacdo dos cegos podendo-se mesmo introduzir elementos
sonoros em pontos-chave como auxiliar a localiza¢ado e orientacao.

A utilizacdo de cortinas, tectos falsos, placards e de outros materiais absorventes do

ponto de vista acustico permitem controlar os niveis de ruido nos diversos espacos.
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A nivel dos pavimentos é importante escolher materiais de revestimento que abafem o
ruido de passos e da utilizagdo de cadeiras de rodas.

Para la de factores fisicos, outro componente muito importante é o mobiliario, que deve
permitir o desenvolvimento das actividades de ensino e ser comodo para o aluno que
estd atravessando uma importante fase do seu desenvolvimento. A evolucdo do
mobilidrio acontece paralelamente aos métodos de ensino empregados, pelo que
objectos estaticos baseados em carteiras fixas e em fila deram lugar a mobiliario de
possivel utilizagdo dinamica.

Alguns alunos com NEE necessitam de mobilidrio com caracteristicas especiais, por
exemplo, mesas em que se possa adaptar a altura do plano de trabalho, equipamentos
especializados como computadores equipados com software especifico, teclados
adaptados, apontadores, linhas Braille para propiciar condi¢oes adequadas de trabalho.
0 espaco escolar ndo estd ainda em muitas escolas preparado para os alunos com
deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais na medida em que ndo sdo asseguradas as
condi¢cdes minimas de acessibilidade, autonomia e interaccao.

A acessibilidade refere-se ao direito que o cidadao tem de ter acesso aos lugares, as
pessoas e as actividades humanas. Significa também a possibilidade de interagir com o
ambiente em que se vive, tem um sentido mais amplo e ndo se limita as barreiras
arquitectonicas. O acesso facil ao espago escolar é a condicao basica e primordial para a
inclusdo, sobretudo para os alunos com deficiéncia que apresentam incapacidades na
mobilidade, na coordenacao motora e no sentido de orientagao.

0 espaco escolar ainda num passado recente foi pensado, projectado e construido para o
aluno padrao, mesmo quando se ja vivenciava um movimento pré inclusao.

O proliferar das escolas-tipo, estandardizadas pela justificagdo administrativa da
reducao de custos e da aceleracao da renovacdo de equipamentos, encontrou validagao
acrescida pelo préprio fenémeno de crescente procura social e massificacdo do ensino
tendencialmente democratizantes mas com efeitos secundarios perversos.

0 aluno que nao tem as suas diferencas reconhecidas pela escola, também nao se
reconhece nela, ja que tal mostra implicitamente que ali ndo é o lugar para ele:
“curriculo oculto” enquanto ensinamento silencioso que pode contribuir para a exclusao.
A arquitectura escolar pode ser vista assim como um programa educador, ou seja, como
um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem

explicita ou manifesta como afirma Escolano (2000,p.185):
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“Los espacios educativos como lugares que albergan la liturgia académica, estdn dotados
de significaciones y transmiten una importante cantidad de estimulos, contenidos y
valoraciones del llamado curriculum oculto, al miesmo tiempo que imponem sus leyes

como organizaciones disciplinarias.”

A criacdo de um ambiente motivador que potencie a aceitacdo, a afectividade, a
acessibilidade e a autonomia do aluno é imprescindivel para a formacdo do auto-
conceito positivo dos alunos em geral e em particular dos alunos com deficiéncia. E
muito evidente a satisfagdo com que os pais mostram e reconhecem os espagos da escola
utilizados pelos filhos, descrevendo as actividades que eles 14 desenvolvem “como os
outros da escola”. Esta expressdo traduz bem o espirito de inclusdo na sua dimensao
pedagogica.

Na medida em que se sentem acolhidos, respeitados, ganham mais confian¢a nas suas
competéncias e estardo mais aptos a enfrentar os desafios que a escola regular lhes

apresenta.

2.4.1 Enquadramento legal do espaco e promocao das acessibilidades

0 enquadramento legal do espaco e a promocao das acessibilidades esta consignada na
Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 49/2005) que sobre edificios escolares,

determina:
Artigo 42.2
Edificios escolares
1 - Os edificios escolares devem ser planeados na dptica de um equipamento integrado e
ter suficiente flexibilidade para permitir, sempre que possivel, a sua utilizagdo em
diferentes actividades da comunidade e a sua adaptagdo em fungdo das alteracées dos
diferentes niveis de ensino, dos curriculos e dos métodos educativos.
2 - A estrutura dos edificios escolares deve ter em conta, para além das actividades
escolares, o desenvolvimento de actividades de ocupacdo de tempos livres e o
envolvimento da escola em actividades extra-escolares.
3 - A densidade da rede e as dimensées dos edificios escolares devem ser ajustadas as
caracteristicas e necessidades regionais e a capacidade de acolhimento de um niimero
equilibrado de alunos, de forma a garantir as condigdes de uma boa prdtica pedagdgica e

a realizagdo de uma verdadeira comunidade escolar.
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4 - Na concepgdo dos edificios e na escolha do equipamento devem ser tidas em conta as
necessidades especiais dos deficientes.
5 - A gestdo dos espacos deve obedecer ao imperativo de, também por esta via, se

contribuir para o sucesso educativo e escolar dos alunos.

Até ao final da década de 80 foram aprovadas algumas recomendagdes técnicas e outras
tantas declaragdes de principio, mas também elas foram incapazes de trazer a esta
questdo o necessario impulso pratico. Ao fim de 15 anos de avancos e recuos entrou
finalmente em vigor o Decreto-lei 123 /97 que obriga todos os novos edificios e espacos
que recebem publico a respeitar uma série de regras técnicas de eliminacdo de barreiras
arquitectonicas. Ao mesmo tempo, o diploma estabeleceu um prazo de sete anos para a
reconversao de todos os equipamentos colectivos anteriores a 1997, findo o qual teriam
de estar em consonancia com as disposi¢des legais.

O Decreto-lei n? 163/2006 de 8 de Agosto aprova o regime da acessibilidade aos
edificios e estabelecimentos que recebem publico, via publica e edificios habitacionais,
revogando o Decreto-lein? 123 / 97 de 22 de Maio.

O Decreto-lei n? 163/2006 defende que a promocdo da acessibilidade constitui um
elemento fundamental na qualidade de vida das pessoas, sendo um meio imprescindivel
para o exercicio dos direitos que sao conferidos a qualquer membro de uma sociedade
democratica, contribuindo decisivamente para um maior refor¢co dos lacos sociais, para
uma maior participacao civica de todos aqueles que a integram e, consequentemente,
para um crescente aprofundamento da solidariedade no Estado social de direito.

Sao, assim, devidas ao Estado ac¢des cuja finalidade seja garantir e assegurar os direitos
das pessoas com necessidades especiais, ou seja, pessoas que se confrontam com
barreiras ambientais, impeditivas de uma participagdo civica activa e integral,
resultantes de factores permanentes ou temporarios, de deficiéncias de ordem
intelectual, emocional, sensorial, fisica ou comunicacional.

O preambulo do mesmo decreto enumera do conjunto de pessoas com necessidades
especiais fazem parte pessoas com mobilidade condicionada, isto é, pessoas em cadeiras
de rodas, pessoas incapazes de andar ou que ndo conseguem percorrer grandes
distancias, pessoas com dificuldades sensoriais, tais como as pessoas cegas ou surdas, e
ainda aquelas que, em virtude do seu percurso de vida, se apresentam transitoriamente

condicionadas, como as gravidas, as criangas e os idosos.
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0 que vimos referindo estd mais no plano dos principios e das directivas, sobretudo em
ordem a um passado recente e ao futuro préximo. Em relacdo a espagos construidos ha
décadas atras, foram tomadas algumas medidas elementares com vista a atenuar as
limitacdes impostas pelas estruturas existentes. E precisamente o que acontece nas
Escolas que de seguida analisaremos, procurando no entanto, mostrar que a
acessibilidade se relaciona também com o conforto e qualidade de vida dos cidadaos.
Qualquer espaco construido deve oferecer ambientes que sejam atractivos, eficientes e
capazes de apoiar e estimular positivamente todos os seus utilizadores, promovendo a
sua mobilidade e autonomia.

Os novos espagos escolares deverao facilitar a insercdao de pessoas com deficiéncia de
modo a que estas possam estar em igualdade de circunstancias relativamente as
restantes. Havera assim a probabilidade de progredir na vida, de aprender com os
restantes utilizadores e vice-versa.

Na Declaragcdo de Lisboa: pontos de vista dos jovens sobre educagdo inclusiva foi
assinalado que “por vezes a liberdade de escolha de areas de estudo é-nos vedada por
razdes de acessibilidade dos edificios, tecnologia insuficiente e materiais adaptados”
mas também reconheceram que “a acessibilidade aos edificios esta a melhorar. As
questdes da mobilidade e da acessibilidade arquitecténica constituem, cada vez mais,
topicos de discussdo e de debate”.

Para 14 da inadequada concepgdo arquitecténica das edificacdes temos de ter em conta
os impedimentos ou obstaculos fisicos que limitam a liberdade de movimentos das
pessoas. Podem ser de trés tipos:

e As barreiras arquitectonicas urbanisticas: sdo as que se encontram nas vias
publicas e nos espacgos publicos, tais como: pisos a diferentes niveis, obstaculos
na via publica, jardins e parques nao acessiveis e mobiliario urbano mal situado.

e As barreiras arquitectonicas na edificacao: sdo as que se encontram na entrada e
interior dos edificios, tais como: escadas, corredores e portas estreitas,
elevadores com portas ou cabinas reduzidas e casas de banho de pequenas
dimensoes.

e Asbarreiras arquitecténicas no transporte: sdo as que se encontram nos diversos
meios de transporte tais como: dificuldades de estacionamento do transporte
privado e inacessibilidade aos meios de transporte publico (por portas estreitas,

coxias estreitas, entradas altas, etc.).
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A qualidade arquitecténica dos equipamentos escolares depende dos edificios serem
atractivos e proporcionarem um ambiente agradavel e confortavel para uma boa pratica
pedagogica. Por outro lado, deverdo permitir a sua adaptagdo no tempo em funcgao das
alteracdes dos curricula e didacticas associadas. O equipamento deve ser diversificado
permitindo a sua utilizagdo em diferentes actividades da comunidade e corresponder as
necessidades dos alunos com NEE.

Devera ser feito um esfor¢co no sentido de corrigir edificios existentes, conscientes de
que os pontos de maior dificuldade na resolu¢do sdo a estrutura do edificio e a sua
morfologia, no caso de ndo permitirem boa articulagdo com todos os espacos de
circulagdo. A utilizacdo quotidiana que os alunos fazem do espago escolar deve ser
entendida como uma forma de usar a escola de acordo com os seus projectos, interesses
e estratégias. A espacialidade associa-se a uma pluralidade de leituras e de
representacdes do espaco. Para cada aluno a escola possuira centros de atrac¢do mas
também de repulsa; locais familiares e proximos mas também outros que suscitam
estranheza e distancia, locais de presenca obrigatoria e locais facultativos.

A apreciacdo do espaco escolar é sempre feita de acordo com uma trajectéria, uma
historia de vida onde a escolarizacao desde ha muito ocupa um lugar importante na

estruturacdo de vivéncias e rotinas.
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3 A Metodologia

Neste capitulo, comegdmos por apresentar uma abordagem tedrica sobre a investigacdo
qualitativa de estudo de caso, que cientificamente fundamenta a nossa opcdo
metodolégica.

Seguidamente foi feita uma breve descricao do percurso da investigacdo, seleccdo das
escolas, objectivos do estudo, concepcao dos instrumentos de recolha de dados e a

analise da informacao recolhida.

3.1 Alnvestigacao Qualitativa de Estudo de Caso

A partir da década de 70 do século XX assistimos a uma utilizagdo crescente de
abordagens de natureza qualitativa na investigacdo em educag¢do. Esta metodologia
assenta em fundamentos humanistas sobre os quais se procura um envolvimento
dialégico com a realidade a investigar, com o fim de melhor a conhecer.
0 estudo de caso consiste na observagdo detalhada de um contexto, ou individuo, de
uma Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.
A investigacdo qualitativa tem, segundo Bogdan e Biklen (1994), cinco caracteristicas
principais:
1. A fonte directa dos dados é o ambiente natural e o investigador é o principal
agente na recolha desses mesmos dados;
2. Os dados que o investigador recolhe sao essencialmente de caracter descritivo
em forma de palavras ou imagens;
3. Os investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais

pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos;
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4. A andlise dos dados é feita de forma indutiva;
5. O investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado
que os participantes atribuem as suas experiéncias.

Ainda segundo os mesmos autores, na investigacdo qualitativa em educac¢do, o
investigador comporta-se mais de acordo com o viajante que nao planeia do que com
aquele que o faz meticulosamente. Enquanto que a investigacdo quantitativa utiliza
dados de natureza numérica que lhe permitem provar relagdes entre variaveis, a
investigacdo qualitativa utiliza principalmente metodologias que possam criar dados
descritivos que lhe permitira observar o modo de pensar dos actores.
Este tipo de investigacdo, privilegia uma ténica naturalista, na medida em que “o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos em
que esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das
pessoas: conversar, visitar, observar, comer (Guba, 1987, Wolf, 1979) citados em
Bogdan & Bicklen (1994, p.17).
De acordo com Tuckman (2000, p. 516) as fontes de obtencao de dados que se podem
utilizar num estudo de caso sdo normalmente de trés tipos: entrevistas; documentos

varios e observacao dos fendmenos.

Entrevistas

A entrevista adquire bastante importancia no estudo de caso, ja que ela “é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”
Bogdan & Bicklen, 1994, p.134).

Ha diferentes tipos de entrevistas descritas por Patton (1990) e citado em Tuckman
(2000,p.517), que variam entre as totalmente informais ou de conversacdo, e as
altamente estruturadas como é o caso das de resposta fixa. A entrevista informal
(conversacao) foi a escolhida na nossa investigacao por se adaptar melhor ao contexto e
objectivo do nosso estudo.

Com efeito, a utilizacdo de entrevista informal proporcionou a auscultagdo das opinides
dos interlocutores, bem como a colocacdao de questdes que surgiam naturalmente no
decurso das visitas guiadas as escolas. Como afirma Bogdan & Bicklen, (1994, p. 136):

“as boas entrevistas caracterizam-se pelo facto de os sujeitos estarem a vontade e falarem

livremente sobre os seus pontos de vista”.
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Observacao directa e participante
Tuckman (2000) refere que na investigacdo qualitativa, a observacdo visa examinar o
ambiente através de um esquema geral para nos orientar e que o produto dessa
observacao é registado em notas de campo. Bogdan & Bicklen, (1994) referem que a
observacao participante é a melhor técnica de recolha de dados neste tipo de estudos.
Com efeito, o foco da nossa investigagdo centra-se numa organizacao particular: a
Escola.
Também Henry Sanoff?6 em “School Building Assessment Methods” identifica e
caracteriza os métodos mais usados na recolha de informag¢do em espacos escolares
dividindo-os em trés categorias: observacdo directa, entrevista e simulacdo, todas elas
envolvendo, directa ou indirectamente, a participagdo dos utilizadores do espaco.
Na “observacao directa” os dados sdo recolhidos através do contacto directo com as
situa¢des do quotidiano no edificio e comportamentos que nele ocorrem naturalmente.
O observador regista os acontecimentos em curso e as actividades decorridas em cada
tipo de espaco. Para estas observagdes, defende a construcdo de uma “Ficha de
Inquérito” constituida por perguntas tipo Checklist, com uma escala numérica de
classificacao, em que o inquirido atribui uma pontua¢do a cada um dos factores em
avaliacdo. Para o efeito, Sanoff desenvolveu um formulario de observacao do edificio
escolar, composto por um conjunto de afirmagdes que possibilitam uma aproximacao e
uma redescoberta do ambiente escolar.
Preenchendo este formulario, os utilizadores, avaliam a escola de um modo geral e as
respostas expressam uma primeira impressao geral das instalacdes existentes.
A “entrevista” é a ferramenta mais utilizada na avaliagdo das reacgdes e niveis de
satisfacdo das pessoas em relacao edificio. As entrevistas podem ser estruturadas,
decidindo previamente o tipo e a ordem das questdes a colocar, ou nao estruturadas,
caso o entrevistador coloque as questdes de interesse durante a visita ao local.
Seguindo o mesmo autor a avaliacao numa escola deve também incluir:

¢ Uma conversa inicial para orientagdo com pessoa ligada a Coordenacado da Escola

de modo a conseguir uma ideia geral sobre as condi¢des fisicas e funcionais.
e Uma visita/entrevista guiada pelos principais espacos da escola com alguém

familiarizado com o programa educacional, pondo questdes e observando as

26 School Building Assessment Methods: http://www.edfacilities.org/pubs/sanoffassess.pdf obtida em 16.03.09

59


http://www.edfacilities.org/pubs/sanoffassess.pdf

caracteristicas do edificio, procurando identificar o que funciona bem e o que
funciona menos bem.

e Registo de observagdes relativas aos principais espagos da escola, numa ficha
propria para o efeito, incluindo uma fotografia do espago, um sistema de
classificacao e um espago para comentarios.

e Os produtos de uma visita ao local do projecto, incluem normalmente registos
visuais e notas escritas. Fotografias dos principais espacos e caracteristicas da
escola, sdo utensilios importantes no processo posterior, auxiliando a memaéria

visual na fase do tratamento dos dados.

3.2 0O Percurso da Investigacao

A nossa investigacdo visa o estudo de dois edificios escolares do 12 ciclo do Ensino
Basico, pretendendo conhecer o modo como foram adaptados para integrar alunos com
NEE, respeitando normas de acessibilidade entretanto publicadas.

No concelho da Pévoa de Varzim, o parque escolar do 12 ciclo abrange edificios de
tipologia diversa: Addaes Bermudes, Plano dos Centenarios, projecto Tipo P3, edificios
adaptados e por fim, escolas mais recentes, com projecto arquitecténico dos Servicos de
Arquitectura da Camara Municipal. Algumas destas escolas estdo a ser alvo de obras de
ampliacdo e requalificacdo dos seus espacos.

Verifica-se que os edificios da tipologia Adaes Bermudes e do Plano dos Centenarios
dadas as suas caracteristicas arquitectonicas, representam situagdes de dificil aplicacao
das normas técnicas aprovadas pelo Decreto-Lei n® 123/97 de 22 de Maio e pelo
Decreto-Lei n? 163/2006 de 8 de Agosto. Tornam-se assim, mais evidentes as barreiras
ambientais que impedem a circulacdao dos alunos com problemas de mobilidade pelos
diferentes espacos escolares.

As escolas com tipologia P3 apresentam melhores condi¢gdes de acessibilidade fisica.
Estdo implantadas em terrenos planos e facilitam o acesso ao edificio escolar através da
construcdo de rampas com ligeiro declive. Permitem ainda um percurso de acesso aos
diversos espacos (salas de aula, polivalente, instalacdes sanitarias, gabinetes de apoio
educativo) situados no piso rés-do-chdao. O piso superior é inacessivel aos alunos

utilizadores de cadeiras de rodas por inexisténcia de alternativa as escadas.
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Nao obstante, este projecto de arquitectura aproxima-se do que actualmente se exige do

ponto de vista educativo e construtivo para edificios escolares.

3.2.1 Aseleccao das Escolas

A seleccao das duas escolas, objecto do nosso estudo, assentou nos seguintes elementos:

e 0 facto de um dos edificios, Escola do Século, ter sido construida antes da entrada
em vigor do Decreto-Lei n?123/97, de 22 de Maio e o outro, Escola de
Agucadoura ter sido construida, posteriormente, revelando desde logo a
consideragdo dos critérios em vigor;

e O facto de os edificios terem como base um projecto de natureza diferente, sendo
um deles projecto tipo e o outro projecto especifico;

e O facto dos edificios apresentarem mais do que um nivel de ensino (Pré-escolar e
12 ciclo) aproximando-se assim da concepgao de centro escolar;

e O facto de existirem unidades de ensino estruturado para alunos com
perturbacdo do espectro do autismo ou unidades de apoio especializado para a
educacdo de alunos com multidificiéncia ou surdocegueira congénita em ambas

as escolas.

Estas estruturas de apoio a inclusdo - unidades especializadas para a educagdo de alunos
com multideficiéncia ou surdocegueira congénita / unidades de ensino estruturado para a
educagdo de alunos com perturbagdo do espectro autista -sdo uma novidade da actual
legislacao que regulamenta a educacdo especial, embora, na pratica, muitas destas
estruturas existissem antes da publicacdo do Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro. As
escolas objecto do nosso estudo enquadram-se no ponto 4 dos artigos 252 e 262 do
referido decreto que determina a concentracdo num agrupamento de escolas, alunos de
escolas ou concelhos limitrofes possibilitando-lhes respostas educativas mais
adequadas. Ao abrigo do referido decreto-lei as respostas educativas dadas por estas
Unidades implicam a existéncia de:

e Equipamentos e materiais especificos que possam de alguma forma facilitar o

processo de desenvolvimento e aprendizagem;
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e Adequacgdes profundas no processo de ensino/aprendizagem com alteragdes ao
nivel do curriculo, das estratégias e dos recursos que nem sempre Sao

possiveis de concretizar numa sala de aula normal.

O Decreto-Lei 3/2008 refere ainda que as escolas ou agrupamentos de escolas onde
funcionam as Unidades de Ensino Estruturado ou as Unidades de Apoio Especializado
devem estar apetrechadas com mobiliario e equipamento essenciais as necessidades
especificas dos alunos com espectro autista ou com multideficiéncia. Devem também
introduzir modificacdes nos espacos e nos materiais que se considerem necessarias face

as metodologias e técnicas ou ao modelo de ensino a implementar.

3.2.2 Enquadramento e objectivos do estudo

Consideramos pertinente para o desenvolvimento do nosso tema “processo de
inclusio de alunos com NEE e suas repercussdes nos espac¢os de dois edificios
escolares do 12 ciclo” escolher edificios que incluissem Unidades de Ensino
Estruturado e Unidades de Apoio Especializado para compreender as respostas dadas
pelas escolas na organizacao dos espacos.
Escolhemos para tema principal da nossa investigacdo a inclusdao de alunos com
necessidades educativas especiais em duas escolas do concelho da P6voa de Varzim, de
forma a responder a seguinte questao:
As estruturas fisicas e as condigdes funcionais dos edificios escolares EB1/]JI de
Agucadoura e EB1/]I do Século sao, por si s, indicadores de escolas inclusivas e factores
facilitadores do processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais
(NEE)?
Na realizacdo do nosso trabalho e tendo em conta as condig¢des fisicas e funcionais dos
referidos edificios escolares, definimos os seguintes objectivos:
e Verificar se os espagos de aprendizagem garantem as condi¢des essenciais as
actuais praticas pedagogicas em coeréncia com os novos paradigmas da inclusao;
e Evidenciar a existéncia de espagos para acolher os alunos com necessidades
educativas graves, (multideficiéncia e autismo), assegurando as condicoes
minimas de acessibilidade, autonomia e interacgao;

e Reconhecer a adequada utilizagdo, adaptacdo e conforto dos diferentes espacos;
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e Comprovar a existéncia de espacos abertos que facilitem o recreio e contacto com

a natureza.

3.2.3 Concepc¢ao dos instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados neste estudo foi feita exclusivamente em contexto escolar, mediante
entrevista e baseando-se na observacao directa dos diversos espagos escolares.
Para caracterizar as escolas concebemos uma “Ficha de Caracterizacdo da Escola”,
utilizada no levantamento dos dados. Para o seu preenchimento solicitamos a
colaboragdo das professoras de educacao especial, do ensino regular e das
coordenadoras de escola. Consultamos também o Projecto Educativo e a pagina da Web
dos Agrupamentos dessas Escolas.
Para observacdo dos espagos escolares criamos o “Formuldrio de Observacao dos
Espacos Escolares” (Checklist) que teve em consideracao os varios tipos de espagos
caracteristicos das escolas do 12 ciclo.
A “Ficha de Caracterizacao da Escola” é composta por 8 itens. Estes itens produzem
informacgdes sobre:

1- Identificacdo da Escola / Agrupamento.

2- Alunos.

3- Pessoal Docente / Auxiliares da Ac¢ao Educativa.

4- Regime de funcionamento.

5- Actividades extracurriculares.

6- Sala de Recursos.

7- Escola e Comunidade.

8- Obras de amplificacdo dos espacos escolares / edificio escolar.
0 “Formulario de Observacio dos Espacos Escolares” focaliza a observacdo no
estabelecimento de ensino, considerado como o conjunto dos espagos utilizados (salas
de aula, biblioteca, polivalente, instalacdes sanitarias, balnearios, areas de circulagao,
sala de recursos, gabinetes, recreio) e que incide em quatro campos:

e Descricao do Edificio Escolar.

e Organizacdo do espacgo escolar.

e Conforto do espaco escolar.

e Ambientes de aprendizagem
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0 Formulario é composto por um total de 30 itens assinaldveis com Sim ou Nao. No final
de cada campo foi reservado um espaco destinado as observagdes com informacgdes
mais pormenorizadas sobre as situacdes em estudo.
Os itens deste questionario foram construidos a partir da legislacdo que na actualidade
define as orientag¢des das politicas de educa¢do em Portugal a saber:
e Asnormas técnicas de acessibilidade as instala¢des e espagos circundantes;
e O Programa Nacional de Requalificagdo da Rede Escolar do 12 Ciclo e Pré-Escolar;
e O Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro que define os apoios especializados a
prestar na educagdo pré-escolar e no ensino basico e secundario; estabelece a
possibilidade de os agrupamentos de escolas organizarem respostas especificas
diferenciadas através da criacdo de unidades de ensino estruturado para a
educacdo de alunos com perturbacao do espectro do autismo, ou unidades de
apoio especializado para a educagcdo de alunos com multidificiéncia ou

surdocegueira congénita.

3.2.4 Procedimentos utilizados no estudo de caso

Seleccionamos dois edificios escolares com caracteristicas arquitecténicas distintas: a
Escola EB1/]JI do Século e a Escola EB1/]I de Agucadoura.

Os projectos das escolas foram disponibilizados pelo Departamento de Obras
Municipais da Camara Municipal da Pévoa de Varzim e permitiram identificar os
diversos espacos, os seus usos e anotar os dados observados nas visitas.

Aquando das trés visitas realizadas as escolas foram estabelecidas entrevistas informais
com a coordenadora da escola, a professora de educacao especial e a professora do
ensino regular. Recolhemos elementos baseados na experiéncia dos utilizadores dos
espacos, do mobiliario e dos recursos materiais. Retiramos também uma ideia geral
sobre as condigdes fisicas e funcionais do estabelecimento. A observacdo dos diferentes
espacos decorreu, em grande parte, em situa¢cdo normal de aulas.

0 registo das observagdes dos principais espacos foi feito nas fichas criadas para o efeito

e complementado com fotografias dos diversos espacos.
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3.2.5 Analise da informacao recolhida

A informacgdo recolhida foi interpretada e da mesma, foi elaborado um relatério para
cada estabelecimento de ensino. O relatério mostra os aspectos positivos e menos
positivos da acessibilidade nos dois edificios escolares, as modifica¢des introduzidas nos
espacos, no mobilidrio e nos equipamentos existentes para acolher os alunos com
necessidades educativas especiais assim como as estratégias encontradas pelas escolas

para facilitar a inclusdo de todos os alunos.
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4 Apresentac¢do e analise de dados

Neste capitulo apresentamos a andlise dos dados relativos a cada escola, obedecendo a
seguinte organizag¢ao:
e C(Caracterizacdo das Escolas a partir da analise de documentos e de informagdes
facultadas pelos professores e coordenadoras.
e Relatério da informacdo obtida através da observacdo dos espacos escolares e
registada no formulario.

Concluimos com uma sintese comparativa das duas escolas .

4.1 Estudo de Caso: Escola EB1/]JI de Agucadoura

4.1.1 Caracterizacao da Escola

e Identificacdao da Escola / Agrupamento
A Escola EB1/]I de Aldeia / Codicheira n.23 da freguesia de Agucadoura faz parte do
Agrupamento Vertical de Escolas de Aver-o-Mar que compreende um Jardim de Infancia,
nove escolas do 12 Ciclo (quatro dessas escolas tém Jardim de Infancia integrado) e uma

Escola do 22 e 32 ciclo, sede do Agrupamento.
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Tabela 4- Agrupamento Vertical de Aver-o- Mar

Designacdo do Estabelecimentos de ensino pertencentes Sede do Agrupamento de

Agrupamento ao Agrupamento/ Freguesias Escolas

EB1 de Aldeia Nova /Aver-o-Mar
EB1 de Barros /Estela

EB1 de Fieiro /Agucadoura

EB1 de Outeiro /Navais

Vertical de Aver- EB1 de Refojos /Aver-o-Mar EB2,3 de Aver-o-Mar
EB1/]I de Agro-Velho / Aver-o-Mar
EB1/]1 de Aldeia /Agucadoura
EB1/]I de Navais /Navais

EB1/]JI de Teso /Estela

JI Barros 1 e 2 /Estela

Agrupamento

o- Mar

A inauguracio da escola EB1/]I de Aldeia /Agucadoura data de 2001. E o resultado de
um projecto préprio da autoria dos Servicos de Arquitectura da Camara Municipal da
P6voa de Varzim. Situa-se numa zona rural, na rua do Loteamento Social, freguesia de
Agucadoura e funciona em regime normal das 9 horas as 17.30 horas. A escola recebe,
ainda, as criang¢as do Jardim de Infancia entre as 8.30 horas e as 18.45 horas o que
significa prolongamento de horario e consequente apoio a familia.

A escola é composta por seis salas de aula para o 1%ciclo, duas salas de actividades para
o ensino pré-escolar, sala de prolongamento do horario do pré-escolar, biblioteca,
cantina, cozinha, sala de recursos, isto é, “Unidade de ensino estruturado para a
educacao de alunos com espectro do autismo”, polidesportivo com balnearios, sala de
professores, gabinete das educadoras, gabinete das funcionarias, gabinete médico,
gabinetes de apoio educativo, arrecadacoes, instalacdes sanitarias para os funcionarios,
para os alunos do 19 ciclo, para criangas de Jardim de Infancia e instalagdes sanitarias
adaptadas a utilizadores de cadeiras de rodas.

O exterior do edificio comporta um ringue, zonas espagosas cobertas e descobertas
destinadas ao recreio. Todo o espaco fisico, em redor da escola, encontra-se vedado por

um muro com gradeamento.
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http://www.eb23-averomar.edu.pt/pagescola.php?idescola=avom
http://www.eb23-averomar.edu.pt/pagescola.php?idescola=aldeia
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1- Acesso principal

2-  Arrumos

3- Gabinete de coordenacdo e sala
dos professores

4- Gabinete médico

5- Salas de aula

6- Salas de actividades

7- Instalagdes sanitarias

8- Gabinete de apoio educativo

9- Instalagdes sanitarias para
deficientes

10- Sala de prolongamento

11- Gabinete das educadoras

12- Vestiario

13- Cozinha

14- Cantina

15- Polivalente / Ginasio

16- Balnearios

17- Gabinete das auxiliares da acgio
educativa

18- Acesso ao elevador

19- Recreio

Figura 4 - Planta da Escola EB1/]I de Agucadoura: piso 0 (sem escala)
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5 - Sala de aula

7- Sanitarios

18- Acesso ao elevador

20 - Biblioteca

21- Sala de psicologia / terapias

22 - Sala de recursos

Figura 5 - Planta da Escola EB1/]I de Agucadoura: piso 1 (sem escala)
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e Alunos

A EB1/]1 de Agucadoura é frequentada no ano lectivo 2008/2009 por 136 alunos, sendo

10 alunos com NEE de caracter permanente.

Tabela 5 - Numero de alunos por turma

Numero de alunos Numero de turmas
Pré-escolar 28 2
1%ano 20 1
19 ciclo 22 ano 22 1
32ano 28 2
42 ano 38 2
Total 136 8

Tabela 6 - Alunos com NEE de caracter permanente

Numero de alunos com NEE

de caracter permanente

Respostas educativas

Unidade de Ensino Estruturado para alunos

7 com Espectro do Autismo
Turma do ensino regular
Turma do ensino regular a tempo inteiro
3 Apoio pedagdgico personalizado (dentro do

contexto turma)

Os alunos com NEE de caracter permanente tém modalidades de atendimento

diversificadas, de acordo com a natureza e severidade da problematica da crianga.

Assim, trés desses alunos frequentam a turma do ensino regular a tempo inteiro,

desenvolvendo com os pares actividades de cardcter académico e social (inclusao

total)27. Os outros sete alunos partilham algumas actividades de caracter social com os

colegas da turma (inclusdo limitada)?28.

27 Correia, M, Luis, Alunos com necessidades educativas especiais nas classes regulares, Porto Editora, 1997,p.39

28 [dem, ibidem
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e Actividades extra-curriculares
As Actividades de Enriquecimento Curricular (AEC) desenvolvem-se no estabelecimento
escolar, com excepcao da Natacdo que se realiza na Piscina Municipal da Pdvoa de
Varzim e da Hipoterapia que se realiza no Centro Hipico de Rio Tinto no concelho de
Esposende.
Para além do ensino regular a EB1/]JI de Agucadoura oferece aos seus alunos no ambito
educativo:

Tabela 7 - Oferta Escolar

Oferta Escolar

Actividades de Actividades de
Unidade de ensino enriquecimento Componente Social
estrtiturado paraa Apoio ao Estudo curri.cular: Inglfes, (ar)i.magég e apoio a
educacao de alunos com Musica, Natacado, familia) - direccionadas
espectro do autismo Hipoterapia e Actividade | para os alunos de Jardim
Fisica e Desportiva de Infancia)

As Actividades de Componente Social (animacdo e apoio a familia) destinam-se aos
alunos do Jardim de Infancia e desenvolvem-se na sala de prolongamento, na cantina e

no recreio.

¢ Pessoal docente/ auxiliares de ac¢cao educativa
O corpo docente deste estabelecimento é relativamente estavel. A Tabela 8 refere o

numero de professores e as fungdes desempenhadas.

Tabela 8 - Pessoal Docente da escola EB1/]I de Agucadoura

Professores Educadoras Professores de Professores de
Titulares de Educacao Especial | Apoio Educativo
Turma
6 2 3 2
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Na Tabela 9 consta o pessoal ndo docente existente nesta escola :

Tabela 9 - Pessoal Auxiliar da escola EB1/]JI de Agu¢adoura

Auxiliares da Acgdo Assistente da
Educativa Acc¢ao Educativa Tarefeiras Centro de Emprego

4 1 3 6

e Sala de Recursos

A sala de recursos denominada “Unidade de ensino estruturado para a educacdo de
alunos com espectro do autismo (UEEA)"2? funciona no piso superior do edificio. O
acesso a esta sala é feito através de escadas e de elevador.

A abertura desta sala remonta ao ano lectivo 2006/2007 para dar uma resposta
educativa especializada a alunos que manifestam perturba¢des enquadraveis nesta
problematica e pertencentes aos concelhos da Pévoa de Varzim e de Vila do Conde.

A Escola de Agucadoura foi escolhida para acolher a Unidade de Ensino Estruturado por
dispor de espaco fisico adequado, de docentes com formagdo especializada em educacao

especial e transporte assegurado para os alunos dos dois concelhos.

A sala é frequentada no ano lectivo 2008/2009 por sete alunos que estao matriculados
em varias turmas do ensino regular. Frequentam a turma a tempo parcial, com o
acompanhamento da professora de educac¢do especial, onde participam com os colegas
em festas, visitas de estudo, actividades extracurriculares e actividades de
desenvolvimento da comunicagdo e socializacdo. Participam, conjuntamente com toda a
populagdo escolar, nos recreios e nas refeicdes.

A garantia de transi¢do entre ciclos para os alunos com espectro do autismo3, s estara
assegurada com a abertura de uma outra Unidade de Ensino Estruturado na escola sede

do agrupamento (EB2,3 de Aver-o-Mar), situacdo esta que se encontra ainda em estudo.

29 As UEEA sdo um recurso pedagogico especializado das escolas ou agrupamentos de escolas e constituem uma resposta educativa
especifica para alunos com perturbagdes do espectro do autismo (Unidades de ensino estruturado para alunos com perturbagio do
espectro do autismo - Normas orientadoras - Direc¢ido-Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular-2008).

30 As Perturbacgdes do Espectro do Autismo (PEA) segundo Jordam, (2000) consistem num distirbio severo do desenvolvimento e
manifestam-se através de dificuldades muito especificas da comunicagédo e da interaccdo, associadas a dificuldades em utilizar a
imaginacdo, em aceitar alteracdes de rotinas e a exibicdo de comportamentos estereotipados e restritos. Estas perturbagdes
implicam um défice na flexibilidade de pensamento e uma especificidade no modo de aprender que comprometem, em particular,
o contacto e a comunicagdo do individuo com o meio http://sitio.dgidc.min-
edu.pt/recursos/Lists/Repositrio%20Recursos2 /Attachments/771/Unidades_Autismo.pdf consultado em 20.04.09
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e Escola e Comunidade

As instalacOes escolares sao utilizadas regularmente pela comunidade local para as
seguintes actividades: karaté, ténis de mesa e festas. Os espagos ocupados sdo o ginasio e

a cantina.

e Obras de ampliacao dos espacos escolares / edificio escolar

Espacos criados

No projecto inicial constam 4 salas de aula para o 12 ciclo. Na sequéncia do Programa
Nacional de Requalificacgdo da Rede Escolar do 12 ciclo foi encerrada a Escola da
Boucinha, nesta freguesia. Em consequéncia, duas turmas passaram a frequentar a
escola da Aldeia e outra turma foi transferida para a Escola do Fieiro. Estas mudancas
obrigaram a cedéncia dos espacos da biblioteca e do gabinete destinado a coordenacao
da escola para 2 salas de aula.

A instalacdo da “Unidade de Ensino Estruturado” obrigou a adapta¢do de diversos

espacos pré-existentes destinados a outras finalidades.

Articulacido entre os autores do projecto e os professores da escola na redefinicio dos

Nnovos espacos

Na adaptacao dos espacos destinados a Unidade de Ensino Estruturado, houve
articulacdo e troca de informacao entre os técnicos da Camara, (arquitecto, engenheiro)
e os professores que culminou na visita a uma Unidade de Autismo em funcionamento
noutro concelho do distrito do Porto.

0 mesmo consenso entre os decisores e os professores nao se verificou aquando da
utilizacdo de parte do espaco da biblioteca, para adaptar a sala de aula. Os professores
eram de opinido manter o espac¢o destinado a biblioteca sem alteracao, caso contrario, a
biblioteca ficaria reduzida a uma sala e a um gabinete contiguo sem luz directa.
Sugeriram em alternativa, que o espago entre as salas de aula destinado a vestiario, com
cabides (planta do edificio n.2 12) fosse transformado em sala de aula por apresentar

dimensdo suficiente, luz directa, janelas e ficar na ala das salas de aula do 1.2 ciclo.
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Tal sugestao nao foi aceite, mantendo-se o espago com as mesmas fungdes, Figura 6. Na

biblioteca foi aberta uma janela, para entrada de ar e luz directa.

Figura 6 - (Esq) Vestiario (espaco entre as salas de aula 19 ciclo) (Dir) Sala de aula criada junto da biblioteca

4.1.2 Relatoério

Nos dias 13 de Fevereiro, 14 e 22 de Maio de 2009 visitimos a escola de forma a
proporcionar o preenchimento de um “Formulario de observacao dos espacos escolares”

a partir do qual elaboramos o seguinte relatorio:

o Edificio Escolar: espaco exterior e espaco interior

Figura 7 - Fachada principal da Escola EB1/]I de Agugadoura

O edificio escolar tem dois pisos e esta implantado num terreno plano e localizado numa
zona habitacional e contiguo as dunas da praia de Agucadoura. O acesso a escola faz-se

pela entrada principal e por uma entrada secundaria para veiculos de abastecimento.
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A saida/entrada da escola faz-se para uma zona ajardinada e de estacionamento que nao
tem lugar reservado para deficientes. A estrada de acesso ndo tem saida, termina junto
das dunas.

Na estrada principal de acesso a escola, existe sinalizagdo com indicagdo de escola, de
saida de criancas e de travessia para peoes.

Verifica-se a existéncia de condicbes de acessibilidades a todas as zonas do
estabelecimento permitindo a circulacdo de pessoas com mobilidade condicionada. O
meio envolvente é igualmente acessivel com rampas e rebaixamentos de passeios entre

a via publica e todos os espacos exteriores e interiores do edificio.

\ -3

Figura 8 -(Esq) Entrada com passeio rebaixado (Dir) Ramba de acesso 0 campo de jogos

A escola encontra-se identificada com a inscricdo do nome da Escola junto da entrada
principal e tem vigilancia com porteiro e sistema de alarme. A falta de funcionarios
suficientes ndo assegurava a permanéncia de porteiro das 12 horas as 14 horas.

O recreio é plano, cimentado e acessivel a alunos com mobilidade condicionada. O
recreio é de grandes dimensdes com zonas descobertas, zonas cobertas que protegem da
chuva e servem como zonas de sombra. Nao tem parque infantil, nem caixa de areia, mas
tem bancos, um campo de jogos e uma pequena horta tratada pelas criangas do Jardim
de Infancia. Verifica-se ainda contraste de cores nas colunas, no pavimento e piso com

texturas diferentes.
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Figura 9 -(Esq) Capo de jogos (Dir) Recreio

0 acesso ao interior do edificio faz-se pela entrada principal e por trés portas de ligacao
ao recreio.

Apresenta boa iluminag¢do natural através de janelas, clarabéias e portas de vidro, nos
corredores, escadas e em todos os espacos escolares utilizados por alunos, professores e
funcionarios.

As salas sdo em numero suficiente para a populacdo escolar permitindo o regime de
funcionamento normal e o desenvolvimento de actividades de enriquecimento
curricular. Fica assim garantido o principio de escola a “tempo inteiro” em que o
estabelecimento se mantém aberto das 9.00 horas até as 17.30 horas, assegurando o
servico de refeicdes e a ocupacdo educativa dos alunos em todo o seu horario escolar.

A escola dispde ainda de varios espacgos de apoio sécio-educativo (sala de professores /
gabinete de coordenacdo. gabinete médico, gabinete de psicologia/terapia da fala
gabinete das auxiliares da ac¢do educativa, gabinetes de apoio educativo) que sdo

espacos facilitadores de reunides e de trabalho individual. O acesso ao piso superior é

feito por escadas e por meios mecanicos (dois elevadores).

Figura 10 -(Esq) Acesso ao elevador (Dir) Escadas de acesso a biblioteca
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As escadas apresentam corrimdo apenas de um lado e os septos horizontais oferecem
pouca seguranca para os alunos, na medida em que favorecem a escalada. Para evitar
este perigo foram colocados vasos no patamar das escadas junto ao gradeamento, nas
escadas de acesso a sala de recursos.

A observacgao do espago interior permitiu-nos assim anotar e analisar os seus elementos

essenciais como passamos a enunciar:

e Conforto

Conforto Térmico

Verifica-se a existéncia de aquecimento central em todo o estabelecimento que funciona
a gas. Quatro salas de aula possuem clarabdias, sem estores de protec¢do, pelo que a
incidéncia directa do sol provoca sobreaquecimento nas mesmas. No Inverno gera

condensacdo na mesma superficie provocando queda de gotas de agua.

Luminosidade

Verifica-se a existéncia de condi¢des apropriadas de luminosidade nos diversos espacos,
com iluminagdo directa conjugada com iluminagdo artificial incluindo a iluminac¢do do
quadro.As claraboias das salas de aula por ndo terem estores de protec¢do impedem o

controle da luminosidade e perturbam a visibilidade do quadro.

Condigoes Acusticas
As condicoes acusticas ndo sdo satisfatorias nas salas de aula bem como no ginasio e

cantina devido a sua dimensao e altura ocasionando ruido e eco.

Mobiliario
0 mobiliario encontra-se em bom estado de conservacao, é atraente e adequado a faixa
etaria dos alunos do Jardim de Infancia e do 12 ciclo. As mesas permitem ainda a

acomodacdo das cadeiras de rodas.
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e Ambientes de Aprendizagem

Biblioteca

A biblioteca é um espaco agradavel com mobiliario adequado. O acesso a biblioteca faz-
se por escadas e por elevador. Possui uma grande variedade de equipamentos
audiovisuais, material multimédia, jogos, livros e revistas. O material esta arrumado em

estantes abertas e acessiveis aos alunos.

Figura 11 - Biblioteca

Sala de Actividades do Jardim de Infincia
As salas de actividades e de prolongamento do horario do Jardim de Infancia
apresentam um ambiente agradavel, estimulante e acolhedor. As salas de actividades

sdo amplas e o espago estad organizado por “cantos” ou “areas”. As paredes e alguns

expositores propiciam a exposi¢do dos trabalhos dos alunos.

Figura 12 —-(Esq) Sala de prolongamento (Dir) Sala de Jardim de Infancia
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Salas de Aula
As salas de aula sdo espacgosas e permitem a circulacdo de cadeiras de rodas. As mesas
permitem uma disposicao flexivel que facilita a utilizagdo de metodologias activas e a

acomodacdo de cadeiras de rodas.

Figura 13 - Sala de Aula

Verifica-se a utilizacao de tecnologias de informagdo em contexto de sala de aula. Para o
efeito as salas estdo apetrechadas com um computador com ligacdo a Internet.
Os trabalhos dos alunos decoram a escola e sao expostas nas paredes da sala de aula, na

biblioteca e nos expositores que se encontram por todos os espagos escolares.

Unidade de Ensino Estruturado para a Educacao de Alunos com Espectro do
Autismo

0 espaco destinado a Unidade de Ensino Estruturado é formado por pequenas salas e
gabinetes interligados nao pensado, a partida, para esta finalidade, mas que resultou
positivamente. Verifica-se a delimitacdo clara das diversas areas de trabalho fazendo
corresponder a cada area uma actividade especifica.

O ensino estruturado é um dos aspectos pedagdgicos mais importantes da metodologia
TEACCH31 e consiste basicamente num sistema de organizacao do espaco, do tempo, dos
materiais e das actividades de forma a facilitar os processos de aprendizagem e
autonomia das crian¢as com espectro do autismo.

Segundo a metodologia TEACCH as Areas de Trabalho consideradas basicas e que

existem nesta sala de recursos sio:

31 TEACCH- Treatment and Education of Autistic and related Communication handicapped Children
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1- Areade Transicio

2- Area de Reunido

3-  Areade Aprender

4-  Area de Trabalho de Grupo

5- Area de Brincar (sala de psicomotricidade)

6- Area de trabalho independente (gabinetes de
autonomia)

7-  Area do Computador

8- Instalagdes sanitarias

9- Gabinete de trabalho

10- Gabinete de psicologia/terapia da fala

Figura 14 - Unidade de ensino estruturado

Area de Transicio - corresponde ao espaco onde estdo os horarios individuais e que
irdo orientar as actividades diarias de cada aluno. As pistas visuais informam sobre
onde, quando e o que fazer durante o dia ou parte do dia.

Area de Reunido - destinada a desenvolver actividades que promovem a
comunicac¢ao e a interacgao social.

Area de Aprender - corresponde ao espago de ensino individualizado, protegido de
estimulos distractivos, onde se desenvolve a atencdo e a concentragdo, a0 mesmo
tempo que novas competéncias e tarefas sdo trabalhadas e consolidadas com o aluno.
Area de Trabalhar em Grupo - nesta area todo o grupo desenvolve trabalhos em
conjunto. Todos os alunos participam independentemente do seu nivel de
funcionamento, desenvolvendo formas de interacg¢do e partilha com os seus pares.
Area de Brincar/Lazer - destina-se a aprender a relaxar, aprender a brincar e
permite as estereotipias.

Area de Trabalho Independente - pretende-se nesta area que o aluno realize as
actividades ja aprendidas de forma auténoma. Cada aluno tem a sua area de
trabalhar. Também aqui existe um plano de trabalho que transmite ao aluno
informacao visual sobre o que fazer e qual a sequéncia.

Area do Computador - esta area pode ser utilizada de forma auténoma, com ajuda,
ou em parceria, aprendendo a esperar, a dar a vez e a executar uma actividade
partilhada. As Tecnologias de Informac¢do e Comunicacao podem ser utilizadas para
ultrapassar eventuais dificuldades de reproducdo grafica, generalizacdo de

aprendizagens, de atencao e motivacao.
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O gabinete de psicologia/terapia da fala foi utilizado em anos anteriores para apoio
terapéutico e acompanhamento psicologico dos alunos que frequentaram a Unidade de
Ensino Estruturado.

No ano lectivo de 2008/09 por dificuldades na operacionalizacao das parcerias
estabelecidas entre o Agrupamento e a Instituicdo de Educacdo Especial da area de

abrangéncia, ndo se verificou a continuidade destes servicos. Em consequéncia este

espaco nao foi utilizado para aquela finalidade.

Figura 15 -Unidade de Ensino Estruturado (UEEA): (Esq) area de reunido (Dir) area de trabalho de grupo

— —— — e

Figura 16 - Unidade de Ensino Estruturado (UEEA): (Esq) - gabinetes individuais (Dir) - 4rea de brincar/lazer

PU

A Unidade dispde de material adaptado a forma diferenciada e especifica de aprender
dos alunos com Perturbacdo do Espectro Autista. Assim verifica-se a existéncia de
material informatico (computador, impressora, software educativo, software de
comunicacdo aumentativa/alternativa), material audiovisual, material didactico, jogos
didacticos e material de desgaste.

0 mobilidrio é adequado a estruturacgdo dos diversos espacos.
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As instalacdes sanitarias que servem de apoio a Unidade de Ensino Estruturado
apresentam algumas barreiras fisicas que dificultam o desenvolvimento da autonomia
dos alunos, a saber:

- Torneiras que nao facilitam o manuseamento nem a adequada e autébnoma utilizacao
por parte dos alunos.

- Existéncia de apenas uma Unica sanita com consequentes limitagdes no treino da

autonomia e da higiene pessoal.

e Polivalente

O Polivalente é formado pela cantina e pelo ginasio.

Cantina
A cantina é um espac¢o amplo, com muita luz e com mobilidrio adequado as faixas etarias

do Jardim de Infancia e do 1%ciclo. As mesas possibilitam a acomodacao de cadeiras de

rodas.

Figura 17 - Cantina
Ginasio
O ginasio esta equipado com material em bom estado para as aulas de Actividade Fisica
e Desportiva.
Existe contraste entre as cores do pavimento e a cor da parede, a fim de facilitar a
orientacdo e mobilidade dos alunos com problemas visuais. Possui ainda instala¢des
complementares: vestiario, balnearios, um dos quais adaptado para alunos com

deficiéncia, e instalacdes sanitarias. Este espaco é também utilizado para a realizacao

das festas escolares.
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Figura 18 - Ginasio

¢ Instalagoes sanitarias

Verificam-se a existéncia de casas de banho destinadas ao pessoal docente, aos

funcionarios, a criancas do Jardim de Infancia e do 12 ciclo.

A Escola possui ainda duas instalagdes sanitarias adaptadas aos alunos com problemas
de mobilidade, mas ndo satisfazem inteiramente os requisitos do Decreto-lei
n2163/2006 a nivel de:

- As barras de apoio bilateral ndo sao rebativeis na vertical (sdo fixas);

- As torneiras nao sdo do tipo hospitalar ou de pastilha.

Figura 19- (Esq) - Sanitarios para alunos com deficiéncia (Dir) - Lavatorio
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Figura 20 - (Esq) - Sanitarios Jardim Infincia (sanitas pequenas) (Dir) - Lavatdrios do Jardim de Infincia

4.2 Estudo de Caso: Escola EB1/]JI do Século

4.2.1 Caracterizacao da Escola

e Identificacdao da Escola / Agrupamento
A Escola do Século faz parte do Agrupamento Vertical de Escolas Cego do Maio que
compreende dois Jardins de Infancia, cinco Escolas do 19 ciclo, trés das quais com Jardim

de Infancia integrado e uma Escola do 22 e 32 ciclo, sede do Agrupamento.

Tabela 10 - Agrupamento Vertical de Escolas Cego do Maio

Designacdo do Estabelecimentos de ensino pertencentes Sede do Agrupamento de
Agrupamento ao Agrupamento/ Freguesias Escolas
JI Pedreiral/ Argivai

JI Cego do Maio/ P6voa de Varzim
Agrupamento
EB1 Lapa/ Pévoa de Varzim
Vertical de

EB1 Nova Sintra/ Pévoa de Varzim EB2,3 Cego do Maio
EB1/]1 Giesteira/ P6voa de Varzim
EB1/]I Argivai/ Argivai

EB1/]J1 Século/ P6voa de Varzim

Escolas Cego

do Maio
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A escola EB1/ JI do Século fica situada na zona Sul da cidade da P6voa de Varzim, no
centro de uma comunidade piscatéria e numa rua com o mesmo nome. A construcdo
desta escola data de 1986 apresenta-se como um edificio tipo P3 fechado. O horario de
funcionamento é das 8.00h as 18.15h.

A Escola é composta por 12 salas cuja ocupac¢do actual esta estabelecida desta forma: 1
sala para o Jardim de Infancia, oito salas para o 12 ciclo, uma sala de recursos isto é
“Unidade de apoio especializado para a educacdao de alunos com multidificiéncia e
surdocegueira congénita” e duas salas unidas onde funciona a biblioteca e a sala de
ciéncia viva.

A Escola possui ainda um polivalente com ginasio e cantina, uma cozinha, uma sala de
professores, instalagdes sanitdrias para alunos e adultos, dois gabinetes de apoio
educativo, um gabinete de coordenacdo e quatro areas abertas contiguas as salas. A
Associac¢do de Pais dispde, também, de um pequeno espaco nas instalacdes da escola. No
exterior do edificio existe um espaco aberto que é utilizado para recreio e um campo de
jogos. Todo o espaco fisico em redor da escola encontra-se vedado por um muro com

gradeamento.
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Figura 21 - Planta da Escola EB1 / JI do Século (em cima) piso 0 (em baixo) piso 1 - (sem escala)
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e Alunos

A EB1/]I do Século é frequentada no ano lectivo 2008/2009 por 344 alunos, sendo 13

alunos com NEE de caracter permanente.

Tabela 11 - Numero de alunos por turma

Numero de alunos Numero de turmas
Pré-escolar 25 1
1%no 72 3
22 ano 83 4
12 ciclo 32 ano 78 3
42 ano 86 4
Total 344 15
Tabela 12 - Alunos com NEE de caracter permanente
Nudmero de alunos com NEE de Respostas educativas

caracter permanente

e Unidade de Multideficiéncia

9 e Turma do ensino regular

e Turma do ensino regular a tempo

inteiro

e Apoio Pedagdgico Personalizado

Os alunos com NEE de caracter permanente tém respostas educativas diferenciadas de
acordo com as Medidas Educativas definidas no Programa Educativo Individual. Assim,
quatro destes alunos frequentam a turma do ensino regular a tempo inteiro (inclusao
total) enquanto nove alunos devido a severidade do problema que apresentam,
partilham apenas algumas actividades com os seus pares da turma (inclusao limitada).

Para além do ensino regular a EB1/]JI do Século oferece aos seus alunos no ambito

educativo as actividades constantes da Tabela 13.
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Tabela 13 - Oferta Escolar

Oferta Escolar

Unidade de apoio
especializado para
a educagdo de
alunos com
multidificiéncia e
surdocegueira
congénita

ATL

Apoio ao Estudo

Actividades de
enriquecimento
curricular: Inglés,

MuUsica, Natagdo e
Actividade Fisica e
Desportiva

Actividades de
Componente Social
(animagdo e apoio

a familia) -
direccionadas para
os alunos de Jardim

de Infancia)

Devido a falta de instala¢des, duas turmas do 12 ciclo funcionam em regime normal32 e
as restantes doze funcionam em regime duplo33. As actividades de enriquecimento
curricular (AEC) para os alunos que frequentam a escola em regime normal
desenvolvem-se dentro do estabelecimento escolar. Para os restantes alunos que
frequentam a escola em regime duplo as AEC sao desenvolvidas em horario
extracurricular e em espacgos exteriores a escola (saldo paroquial e piscinas municipais),
com excepc¢ao da Actividade Fisica e Desportiva, desenvolvida no ginasio da Escola.

As Actividades de Componente Social funcionam como prolongamento ao horario das
actividades lectivas e decorrem no ginasio, na cantina e nas areas abertas.

7

O corpo docente deste estabelecimento é relativamente estavel. O quadro seguinte

refere o numero de professores e as funcdes desempenhadas.

Tabela 14 - Pessoal Docente da escola EB1/]I do Século

Professores Professores de | Professores de | Professores
Titulares de Educadoras Educacao Apoio com outras
Turma Especial Educativo Funcdes
14 1 3 1 2

32 “ . entende-se por «regime normal», a distribui¢do pelo periodo da manha e da tarde, interrompida para almogo, da actividade
educativa na educagdo pré-escolar e curricular no 1.%ciclo do ensino basico.” (Despacho n214460/2008, Diario da Republica, 2.2
série - n.2100-26 de Maio)

33 “ .podera a actividade curricular no 1.2 ciclo do ensino basico ser organizada em regime duplo, com a ocupagio da mesma sala por
duas turmas, uma no turno da manha e outra no turno da tarde, dependente da autoriza¢do da respectiva direc¢do regional de
educagio e unicamente desde que as instalagdes ndo o permitam em razdo do nimero de turmas constituidas no estabelecimento
de ensino em relagio as salas disponiveis.” (Despacho n214460,/2008, Didrio da Republica, 2.2 série - n.2100-26 de Maio)
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Na tabela seguinte consta o pessoal ndo docente da escola e que se revela insuficiente

para a dimensao e exigéncias da mesma.

Tabela 15 - Pessoal Auxiliar da escola EB1/]I do Século

Auxiliares da Assistente da Tarefeiras Centro de
Acc¢ao Educativa Acc¢ao Educativa Emprego
3 1 4 6

e Sala de Recursos

A sala de recursos34 denominada “Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo de
Alunos com Multidificiéncia e Surdocegueira Congénita”, funciona no piso térreo do
edificio.

A sala é frequentada no ano lectivo 2008/09 por nove alunos que estao matriculados em
seis turmas do ensino regular e realizam algumas actividades em contexto turma.
Devido a barreiras arquitectdnicas, os alunos pertencentes a turmas que funcionam no
piso superior nao tém acesso a essas salas. O problema foi contornado, deslocando-se os
colegas da turma a Unidade de Apoio Especializado ou a Biblioteca onde realizam
actividades conjuntas a nivel de comunicacgao.

O inicio do funcionamento desta sala remonta ao ano lectivo 1990/1991, com a
denominag¢ao de Sala de Apoio Permanente (SAP) e destinava-se a dar resposta
educativa as criancas com deficiéncia profunda, que ndo conseguiam aceder ao curriculo
comum.

Foram feitas adaptagdes ligeiras, ao nivel do edificio, para integrar estes alunos que
também apresentavam problemas de mobilidade.

A implementagdo da SAP numa das salas de aula implicou também a adaptacao de casas
de banho e a aquisicio de material como colchdes, piscina com bolas e mobilidrio
adaptado como mesas e cadeiras.

A fim de permitir a utilizagdo do espacgo do refeitéorio durante a refeicdo do almocgo foi
disponibilizado mobilidrio adequado e o transporte da comida entdo confeccionada na

Escola Secundaria Rocha Peixoto.

34 Sala de recursos - sala onde os alunos com multideficiéncia se deslocam para a realizagdo de algumas actividades relativas ao
desenvolvimento da autonomia e onde podem realizar em conjunto com companheiros da sua turma actividades especificas (A
Educagdo de Alunos com Multideficiéncia nas escolas de Ensino Regular, Ministério da Educagio 1999).
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A rampa para cadeiras de rodas junto da entrada nascente (Figura 22) foi construida

somente em 1998 e ja na vigéncia do Decreto-Lei 123/97 de 22 de Maio.

Figura 22 - Rampa na entrada principal do edificio (lado nascente)

Em 2001 esta sala passou a denominar-se “Unidade de Intervengao Especializada” (UIE)
para atendimento de alunos com NEE derivadas de diferentes patologias.

Em 2008, por for¢ca do Decreto-Lei n? 3/2008 de 7 de Janeiro, passou a designar-se
“Unidade de Apoio Especializado para a Educa¢do de Alunos com Multideficiéncia e
Surdocegueira Congénita” atendendo alunos com este tipo de problematica. Constitui
um recurso pedagoégico na Escola que procura dar uma resposta educativa especializada
aos alunos com Multideficiéncia3> ou Surdocegueira3¢, matriculados no Agrupamento de
Escolas Cego do Maio e oriundos do concelho da Pévoa de Varzim .

A Unidade de Apoio Especializado foi criada e mantida na Escola EB1/]I do Século, dado
o numero de alunos com Multideficiéncia ou Surdocegueira Congénita existentes em

todo o concelho, a sua situagdo estratégica facilitadora do transporte adaptado para

35 Consideram-se alunos com multideficiéncia os que apresentam acentuadas limitagdes no dominio cognitivo, associadas a
limitagbes acentuadas no dominio motor e/ou sensorial (visdo ou audi¢cdo) e que podem ainda necessitar de cuidados de satide
especificos Estas limitacdes dificultam a interac¢do natural com o ambiente, colocando em grave risco o desenvolvimento e o
acesso a aprendizagem” (in Unidades Especializadas em Multideficiéncia - Normas Orientadoras, Ministério da Educacio, Janeiro
2005)

36 “Consideram-se alunos com surdocegueira congénita os que apresentam combinagdes de acentuadas limitagoes na audi¢do e na
visdo que causam dificuldades unicas, nomeadamente em termos da comunica¢do, com implicacdes a nivel da compreensio do
mundo em seu redor e da interac¢do com os outros e com o ambiente fisico. Estas limitagdoes tém graves implicagdes no seu
desenvolvimento. Podem ter ou ndo associadas acentuadas limitagdes noutros dominios.” (in Unidades Especializadas em
Multideficiéncia - Normas Orientadoras, Ministério da Educacio, Janeiro 2005)
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estes alunos e por ser a escola do 12 ciclo situada na cidade que melhores condi¢Ges
oferece a nivel de acessibilidades.

A garantia de transicao entre ciclos também esta assegurada para o préximo ano lectivo
com a abertura de uma Unidade de Apoio Especializado a alunos com Multideficiéncia na

Escola EB2,3 Cego do Maio, sede do Agrupamento.

e Escola e Comunidade

As instalacdes escolares nao sdo utilizadas pela comunidade local para outras

actividades.

e Obras de ampliacao e requalificacdo dos espacos escolares / edificio escolar

Nestes ultimos anos tém sido feitas obras de conservagdo do edificio como pintura das
paredes, pavimentacdo do recreio, instalacdo da portaria e alarme, instalacdo do
aquecimento eléctrico e outros melhoramentos que tornaram a Escola mais atractiva e
confortavel.

Neste contexto foram feitas algumas alteragdes no edificio escolar.

Espacos criados

e (Cobertura de uma passagem, entre dois pavilhdes, no patio interior;

e Adaptagdo das casas de banho para alunos com deficiéncia, com redugao do
numero das existentes;

e Alteracao de duas salas de aula com remocdo da parede que as unia para acolher
a biblioteca e a sala de ciéncia viva;

e (olocacdo de uma porta de correr para separar no polivalente a cantina do

ginasio.

Espacos a criar

Encontra-se em fase de Projecto obras de requalificagdo da escola e ampliacdo dos
espacos escolares com a criacdo de 5 salas para jardim de infancia e uma sala de
recursos que acolhera a “Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo de alunos

com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita”. Estes espacos serao construidos no
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ringue contiguo ao recreio, presentemente desactivado e pertencente a uma associacdo

cultural local.

Articulacdo entre os autores do projecto e os professores da escola na redefinicio dos

novos espacos

Os técnicos, arquitecto e engenheiro dos Servigos da Camara Municipal reuniram-se com
os professores de educacgao especial do Agrupamento de Escolas para troca e recolha de
informacgdo acerca do funcionamento da referida Unidade. Para além das normas de
acessibilidade constante na legislacdo em vigor, foi sugerida pelos professores a criacao
de um espacgo especifico, com pouca luminosidade natural, para o desenvolvimento de
actividades de relaxamento e descanso dos alunos. Também foi sugerida a construcao de
um espac¢o de arrumos para material diverso: cadeiras de rodas, andarilhos e material
didactico.

A sala destinada a “Unidade de Apoio Especializado para a Educacao de alunos com
Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita” devera ter area suficiente que permita:

e C(ircular sem constrangimentos;

e C(riar espacos estruturados de aprendizagem.

As instalagdes sanitarias de apoio a sala devem ter em conta as especificidades dos
alunos e as limitagcdes que apresentam a nivel de mobilidade e autonomia. As dimensoes
deverdo pois permitir a coloca¢do dos recursos materiais necessarios a higiene pessoal,
nomeadamente a bancada para mudanga de fraldas.

A claridade, o brilho, o contraste, o reflexo dos materiais e o ruido devem ser tidos em
consideracdo na construcao deste espaco educativo uma vez que afectam os alunos que

apresentam limitacdes acentuadas a nivel da visdo e audicao.

Para levar a bom termo esta iniciativa também se considerou util a recolha de
informacao especifica junto de centros vocacionados para o atendimento a criangas com
Multidificiéncia ou Surdocegueira Congénita em idade escolar como o MAPADI e o

Centro de Paralisia do Porto.
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4.2.2 Relatorio

Nos dias 4 de Fevereiro, 15 e 21 de Maio de 2009 visitimos a escola, de forma a
proporcionar o preenchimento de um “Formulario de observacdo dos espacos

escolares”, a partir do qual elabordmos o seguinte relatério:

o Edificio Escolar: espaco exterior e espaco interior

Figura 23 - Fachada principal da Escola EB1/]I do Século

0 edificio escolar tem dois pisos e estd implantado num terreno plano e localizado numa
zona habitacional da cidade da P6voa de Varzim. A entrada/saida da escola faz-se por
uma zona ajardinada e de estacionamento que nao tem lugar reservado para deficientes.
Este local entronca com a rua do Século, de sentido Unico, que estabelece o acesso de
veiculos a escola e apresenta sinalizacdo de travessia para pedes e lombas junto as
passadeiras de pedes.

Verifica-se a existéncia de um percurso acessivel a todos os espacos do estabelecimento
ao nivel do rés-do-chdao, permitindo a circulacdo de pessoas com mobilidade
condicionada. O meio envolvente mostra-se igualmente acessivel, com rampas e
rebaixamento dos passeios entre a via publica e os espacos exteriores e interiores do
edificio, ao nivel do piso inferior da escola.

0 edificio apresenta bom estado de conservacdo a nivel de pintura, pavimento e janelas.
A escola encontra-se identificada com a inscricdo do nome da Escola na fachada

principal e tem vigilancia com porteiro e sistema de alarme.
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0 recreio, em bom estado de conservacgao, é plano, cimentado e acessivel a alunos com
dificuldades de mobilidade. Ndo possui parque infantil, mas tem bancos, tabelas de
basquetebol e diversos esquemas de jogos desenhados no chao.

Do lado norte e contiguo ao edificio existe um ringue cimentado pertencente a uma
Associagdo Desportiva local, e que por questdes de seguranca ndo é utilizado pelos
alunos. O recreio apresenta-se assim, com pouca dimensao para o nimero de alunos que
frequentam a escola. E exigua também a area coberta, para protecgdo nos dias de chuva,

obrigando os alunos nessas circunstancias a permanecer nas salas durante a hora de

recreio.

Figura 24 (Esq) Rampa de acess?) ao edificio (lado poente) (Dir) Area de recreio

0 acesso ao interior do edificio faz-se por duas entradas: uma, do lado nascente e outra,
do lado poente junto as quais, existe uma pequena area coberta.

Apresenta boa iluminagdo natural através de grandes janelas e portas de vidro em todos
os espacos escolares utilizados por alunos, professores e funcionario

A ligacdo entre os dois blocos de salas, ao nivel do rés-do-chao, faz-se pelo Polivalente e
por um patio interior com passagem recentemente coberta. Este patio serve assim, de

passagem alternativa quando decorrem, no Ginasio, as aulas de Educacdo Fisica.
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Figura 25 - Passagem coberta (ligagdo entre os dois pavilhdes através do patio interior)

Verifica-se nesta escola sobrelotacdo de alunos dada a sua inser¢do numa zona urbana
bastante povoada, condicionando a organizacdo dos tempos lectivos em horario duplo
para doze turmas e horario normal para duas turmas do 12 ciclo. Igualmente nao
possibilita a libertacdo de espacgos escolares para desenvolvimento de actividades de
enriquecimento curricular nem assegura a Escola a Tempo Inteiro.

Os alunos que frequentam a “Unidade Especializada para a Educacdo de Alunos com
Multideficiéncia "e a Sala de Actividades de Jardim de Infancia tém horario do regime de
funcionamento normal. A diferenciacdo dos horarios (duplo/normal) e o funcionamento
do ATL leva a que os alunos cheguem a escola em momentos diferenciados causando
alguma perturbacdo ao normal funcionamento das aulas.

Os gabinetes destinados ao apoio educativo/apoio ao estudo sdo igualmente em nimero
insuficiente, tendo por vezes os professores de partilhar o mesmo espaco por diferentes
grupos de alunos e ao mesmo tempo. Para atenuar estas caréncias, recorre-se mesmo a

outros espac¢os como a sala dos professores e as areas de trabalho abertas.

s s 5 ey

Figura 26- Areas de trabalho abertas (Dir)- andarilho de aluno por falta de espago nio esta na sala de aula
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As actividades extracurriculares para os alunos que frequentam a escola em regime
duplo funcionam fora do espaco escolar.

O ATL funciona em dois turnos, das 8 horas as 18 horas para os alunos do regime de

horario duplo nas trés areas abertas.
F

Figura 27 - (Esq) Escadas de acesso ao piso superior - (Dir) Sala dos professores

0 acesso ao piso superior é feito através de escadas que possuem corrimao de um dos
lados. As salas de aula do piso superior ndo sdo acessiveis a alunos com mobilidade
condicionada, isto é, a utilizadores de cadeiras de rodas ou andarilhos. Estes alunos
frequentam as salas de aula do rés-do-chdao sendo todos os espacos deste piso

acessiveis.

e Conforto

Conforto Térmico

Verifica-se a existéncia de aquecimento central que funciona a electricidade em todos os
espagos escolares, com excep¢ao da cantina, ginasio, corredores, atrios e instalagdes
sanitarias.

Luminosidade

Verifica-se a existéncia de condi¢des apropriadas de luminosidade nos diversos espacos,
com iluminacao directa conjugada com iluminacao artificial, incluindo a iluminacao do
quadro.

Condigées Acuisticas

As condicbes acusticas sdo satisfatorias nos locais de aprendizagem. No ginasio e na

cantina devido a sua dimensio e altura ouve-se mais ruido e eco.
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Mobilidrio

Em certos espagos o mobilidrio manifesta desgaste de uso, aspecto degradado e pouco
atraente. Na cantina, biblioteca, sala de professores e salas de aula o mobilidrio foi
substituido. O mesmo mobilidrio é adequado aos grupos etarios do ensino pré-escolar e
do 19 ciclo. Na sala de “Unidade Especializada para a Educacao de Alunos com

Multideficiéncia” existem algumas mesas adaptadas para cadeira de rodas.

e Ambientes de aprendizagem

Biblioteca/ Sala de Ciéncia Viva

A biblioteca e a sala de Ciéncia Viva estdo interligadas e resultam da unido entre duas
salas de aula fechadas. A Biblioteca da Escola aderiu a Rede de Bibliotecas Escolares no
ano de 2003 ampliando o seu espaco.

O mobiliario é atraente e adequado a faixa etaria do 12 ciclo permitindo uma utilizacao
dinamica e diversificada.

A Biblioteca/Sala de Ciéncia Viva possui uma grande variedade de equipamentos
audiovisuais para diferentes actividades educativas. Completa-se com livros, material
multimédia e materiais didacticos que sdo utilizados no ensino experimental das
ciéncias e da matematica. O material estd devidamente arrumado em estantes abertas e

acessiveis aos alunos.

Figura 28 - (Esq) Biblioteca (Dir) Sala de Ciéncia Viva
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Sala de Actividades do Jardim de Infancia

Figura 29 - Sala de Jardim de Infancia

A sala de actividades apresenta um ambiente agradavel e acolhedor. Os estores de
proteccdo solar controlam a incidéncia directa da luz solar e os niveis de iluminacao.

0 mobiliario por médulos permite adaptar-se a diversas actividades e organizar espacos
diferenciados na sala. As paredes e alguns expositores propiciam a exposicdo dos

trabalhos das criangas e algumas prateleiras estao ao seu alcance.

Salas de aula

Figura 30 - (Esq) Sala de aula (Dir) Sala de aula - lugar fixo de uma crian¢a com problemas motores

O espaco livre entre as carteiras nao permite a movimentacao dos alunos utilizadores de
cadeiras de rodas e a utilizagdo da sala por duas turmas (horario de funcionamento

duplo) limita a disposicao diversificada do mobiliario.
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Os alunos com NEE e que necessitam de Tecnologias de Apoio para facilitar o processo
de ensino aprendizagem, ocupam um lugar fixo na sala. A Figura 30 mostra que a aluna
utiliza um computador individual com impressora, suporte para livros, cadeira adaptada
e andarilho que por falta de espaco se encontra fora da sala de aula, na area aberta.
Verifica-se a utilizacdo de Tecnologias de Informacao em contexto de sala de aula. Para o
efeito todas as salas estdo apetrechadas com um computador com ligacao a Internet,

Os trabalhos dos alunos sdo expostos nas paredes das salas de aula, nas areas abertas e

nos expositores junto das entradas principais.

Unidade de Apoio Especializado para a Educacao de Alunos com Multidificiéncia e

Surdocegueira Congénita

A sala disp0e de recursos materiais especificos para cada aluno e prescritos pelo médico.

A nivel de Mobilidade e Posicionamento: standing-frame, cadeiras de rodas,

multiposicionadores, rampas e andarilhos.

Figura 31 - Recursos materiais especificos para a mobilidade e posicionamento
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A nivel de Comunicacdo: interruptores multi-sensoriais, digitalizadores da fala, solugdes

informaticas integradas, software de causa e efeito, software didactico, material
audiovisual, “switches” e brinquedos adaptados.

A nivel de Higiene Pessoal e Alimentacdo: bancada para mudanga de fraldas, adaptagado
de sanitarios e lavatorios, colheres adaptadas e rebordos para pratos.

A sala dispde de um computador antigo, que ndo é compativel com o software existente.

Figura 32 - Unidade de Multideficiéncia

Verifica-se ainda:
- Falta de espaco na sala que dificulta o desenvolvimento de algumas actividades e a
criacdo de ambientes de aprendizagem diferenciados;

- Auséncia de uma arrecadagdo (arrumos) para guardar os diferentes materiais.

e Polivalente
O polivalente encontra-se dividido em 3 areas distintas: a cantina, o ginasio e a parte
central formada por uma arrecadagdo. Existe uma porta de correr que divide o ginasio

da cantina.

Figura 33 - (Esq) Ginasio (Dir) Cantina
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Cantina

O mobiliario da cantina encontra-se em bom estado de conservagdo. As mesas e as
cadeiras sdo adequadas aos grupos etarios das criancas do pré-escolar e do 12 ciclo.
Proporcionam ainda a acomodacdo da cadeira de rodas. Para os alunos com graves
dificuldades motoras existem ajudas técnicas para a alimentag¢do: colheres, garfos e
rebordos para pratos e copos.

Ginasio

O Ginasio esta equipado com material em bom estado para as aulas de Actividade Fisica
e Desportiva. Possuiu ainda, instalacdes complementares: duas casas de banho para uso
dos professores e balnearios com chuveiros de agua fria. O espaco dos balnearios esta a
ser utilizado sobretudo como arrecadagdo de material diverso e como lavandaria.

0 Ginasio é ainda utilizado pelos alunos da Unidade de Multideficiéncia em actividades

de desenvolvimento da motricidade e para a realiza¢do das festas escolares.

¢ Instalacdes sanitarias

A Escola possuiu duas instalagdes sanitarias adaptadas aos alunos com problemas de
mobilidade, mas ndo satisfazem inteiramente os requisitos do Decreto-Lei n2163/2006
nomeadamente:

- 0 espaco disponivel para rotacdo de 3602 das cadeiras de rodas;

- 0 acesso de cadeiras de rodas por ambos os lados da sanita;

- 0 lavatorio numa das casa de banho ter coluna e torneira normal;

- Barras de apoio bilateral rebativeis na vertical numa das casas de banho.

Na casa de banho destinada aos alunos da Unidade de Multideficiéncia existe banheira e

um cilindro eléctrico para aquecimento de agua.

Figura 34 - Instalagdes sanitarias adaptadas para alunos da unidade de multideficiéncia
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As instalagdes sanitarias da Figura 35 sao utilizadas pelas criangas da sala de Jardim de

Infancia por ndo se verificar a existéncia de casas de banho adaptadas a esta faixa etaria.

Figura 35 - Instalag¢des sanitarias adaptadas

A descricdo e analise que vimos fazendo, em separado, da escola EB1/JI de Agucadoura e

da escola EB1/]I do Século, acrescentamos por ultimo, um quadro comparativo de

ambas as escolas permitindo uma visao geral e articulada do nosso estudo.

Tabela 16 - Condicdes fisicas e funcionais dos espagos

Dimensées de andlise Escola de Agugadoura | Escola do Século
Acessibilidade aos espacos escolares adequada adequada parcialmente
Mobilidade nos espagos escolares adequada adequada parcialmente

Escadas com corrimaos laterais

adequada parcialmente

adequada parcialmente

Instalagbes sanitarias adaptadas a alunos

com mobilidade condicionada

adequada parcialmente

adequada parcialmente

Balnearios adaptados a alunos com

mobilidade condicionada

adequados

nao se verifica

Instalagdes sanitarias adaptadas ao grupo | adequadas adequadas

etario do jardim de infancia e do 19 ciclo parcialmente
Luminosidade adequada parcialmente | adequada

Conforto Acustica adequada parcialmente | adequada parcialmente

ambiental Temperatura adequada parcialmente | adequada parcialmente

Mobiliario adequado adequado parcialmente

Adequacdo e utilizacdo de material de | ndo se aplica adequado

apoio ao posicionamento

Material didactico especifico adequado adequado

Espaco exterior/recreio adequado adequado parcialmente
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A acessibilidade e a mobilidade em todos os espagos escolares estao asseguradas na
escola EB1/]JI de Agucadoura. Na Escola EB1/JI do Século, a acessibilidade esta
assegurada apenas nos espagos situados no rés-do-chao e a mobilidade nas salas de aula
esta condicionada, devido as dimensdes das mesmas. As escadas nas duas escolas
apresentam corrimdos apenas de um dos lados.

Nas duas escolas existem instalagdes sanitarias adaptadas para alunos com deficiéncia,
sem no entanto, cumprirem totalmente as normas técnicas do Decreto-Lei 163/2006,
mas vdo dando a resposta necessaria e possivel aos alunos com problemas de
mobilidade. As instalagdes sanitarias na Escola EB1/]JI do Século ndo se encontram
dimensionadas para alunos da faixa etaria do jardim de infancia.

Em relacdo aos niveis de conforto ambiental tais como, temperatura, qualidade do ar,
conforto acustico, luminosidade e cor, anotdmos os seguintes pontos:

e No interior dos edificios o conforto térmico é assegurado, no Inverno, com
aquecimento central em toda a Escola EB1/]I de Agucadoura e na Escola EB1/]I
do Século somente nas salas de aula e “areas abertas”. Na Escola EB1/]I de
Agucadoura surge sobreaquecimento nas salas de aula do 12 ciclo, nos dias com
muito sol, provocado pela clarabéia que ndo tem estores de protecc¢ao.

e A renovacdo do ar faz-se através das janelas e constitui um indispensavel
corrector das condi¢cdes ambientais.

e O conforto visual esta garantido em todos os espacos de aprendizagem, gracas a
existéncia de iluminacdo natural, conjugada com iluminacgdo artificial. Por vezes,
na escola EB1/]I de Agucadoura a incidéncia dos raios solares, através da
clarabdia, prejudica a boa visibilidade do quadro. As cores dos espagos interiores
e de circulacdo sdo em tons claros em ambas as escolas.

e Em relacdo ao conforto actstico ndo constatamos fontes exteriores de ruido a
perturbar o normal funcionamento das escolas, pelo que concluimos que esse
parametro foi considerado aquando da localizacao das mesmas.

Face a circunstancia de na Escola EB1/]I do Século nao ser praticado um horario tnico e
uniforme para todos os alunos, surgem tempos de barulho causados por alunos do ATL,
da sala do jardim de infancia e de duas turmas do 12 ciclo a funcionar em regime normal.
VerificAmos ainda, ruido junto as salas de aula “dreas abertas”, onde funcionam
actividades de ATL e apoios educativos. Faz pois, todo o sentido a recomendagao do

Ministério da Educacdo de que “o edificio escolar e os seus elementos de
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compartimentacdo devem ser concebidos e dimensionados de forma a que a
transmissao sonora entre os locais interiores, em condi¢cdes normais de utiliza¢ao, nao
perturbe as actividades que neles se realizem. Todos os espagos de ensino, a sala de
alunos, o refeitério e o atrio principal, devem ser dotados, pelo menos no tecto, com
revestimento de absor¢ao acustica. Na escolha dos elementos construtivos e decorativos
devem privilegiar-se os que oferecem absorg¢do actstica apropriada”.3?

Os problemas acusticos sentidos em alguns espacos escolares como o refeitdério e o
ginasio constituem barreiras ambientais para os alunos com dificuldades auditivas.

0 mobiliario escolar das duas escolas, apesar do uso na EB1/]JI do Século, esta adequado
no que diz respeito a factores como a resisténcia, o conforto e a ergonomia.

Finalmente, também se verifica contraste entre a area reduzida de recreio e sem zonas
cobertas na EB1/]JI do Século, e a drea grande de recreio com zonas cobertas na EB1/]I
de Agucadoura. Os referidos espacos sdo acessiveis a pessoas com mobilidade
condicionada.

Concluimos, deste modo, que a escola EB1/]I de Agucadoura estd melhor preparada do
que a Escola EB1/]JI do Século a nivel de adequacdo dos espagos /equipamentos para
receber todos os alunos do pré-escolar e do 12 ciclo, nomeadamente aqueles que

apresentem necessidades educativas especiais.

37 “Alguns Referenciais Técnicos para a Construgdo/ Ampliacdo/Requalificagio de Escolas na Perspectiva de Centro Escolar”
http://www.centroescolar.min-edu.pt/np4/programa obtido em 25.08.09
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5 Conclusao

As escolas objecto da nossa analise concebem o espago escolar como espaco de praticas
educativas e sociais tendo em conta os interesses e as necessidades peculiares de cada
aluno em concreto, como ficou claro nos contactos estabelecidos.

Uma escola inclusiva respeita e valoriza todos os alunos com as suas caracteristicas
proprias individuais e modifica-se para garantir que esses mesmos alunos tenham os
seus direitos respeitados, desempenhando o seu verdadeiro papel social. Uma escola
inclusiva é um espago de convivéncia da diversidade, e das singularidades de cada
educando, seja ele possuidor de deficiéncia ou nao.

Rodrigues (2006)38 afirma:“a perspectiva da escola inclusiva é oposta a da escola
tradicional e integrativa ao promover uma escola de sucesso para todos, ao encarar os
alunos como todos diferentes e necessitados de uma pedagogia diferenciada e
cumprindo o direito a plena participacao de todos os alunos na escola regular”.

Como afirmamos no segundo capitulo o conceito de inclusdo vem substituir o de
integracdo onde a pessoa com deficiéncia ou disfung¢do tinha que se moldar ao existente.
Pelo contrario, na inclusdo sao as estruturas que se moldam aos individuos respeitando
a sua individualidade. A inclusdo ndo se limita a inserir o aluno numa classe regular, é
necessario garantir o apoio de profissionais e auxiliares especialmente formados,
proporcionando-lhes os meios que possibilitam o seu pleno desenvolvimento junto aos
outros colegas.

Entre esses meios esta a distribuicdo e aproveitamento dos espacos escolares

propiciando como que um dialogo entre a arquitectura e a pedagogia assente numa

38 “Inclusdo e Educagdo: doze olhares sobre a Educacio Inclusiva : http://redeinclusao.web.ua.pt/files/fl_47.pdf obtido em 20.10.09
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concepcao de escola que Olga Pombo3° apresenta em “Notas sobre a arquitectura
escolar”:
“A escola deve ser um prolongamento da casa familiar, os espagos de ensino devem ser
agraddveis. A vigildncia deve ceder lugar a autodisciplina. Novos principios que vdo estar
na base de novas formas arquitecturais. Os longos corredores diminuem de tamanho ou
desaparecem, os espagos de trabalho articulam-se com espacos de lazer, os espacos de
recreio tornam-se mais soltos. O recreio, o pdtio tendem a constituir-se como espagos de
repouso e locais de encontro dos alunos. As salas de aula distribuem-se em blocos
articulados por pdtios e jardins e, dentro da sala de aula, os alunos devem poder
contornar os professores, trabalhar em pequenos grupos. As antigas carteiras cedem
lugar as mesas méveis. Ao lado dos gindsios, surgem as salas polivalentes que servem para
reuniées, para teatro e musica, para bailes e festas. No limite, a escola procura ser um
lugar, ndo tanto de trabalho mas de jogo, de alegria. A escola deve abrir-se para a
natureza, plantar drvores, flores que os alunos ajudardo a plantar, relva que os alunos se
habituardo a respeitar. Todo o gigantismo deve ser eliminado. O aluno deve ser
respeitado na sua individualidade e ndo reduzido a categoria de um niimero”.
A distribuicdo e aproveitamento dos espacos escolares torna necessaria a coordenacao e
aceitacdo de certos pontos base, a comecar desde logo, no interior da propria escola. Ha,
também, outros niveis de coordenacao para resolver os problemas da distribuicdo e
aproveitamento do espac¢o nas escolas EB1/]JI de Agucadoura e EB1/]JI do Século que
evidenciam alguns indicadores de escolas inclusivas:
1- Num primeiro nivel, reconhecemos a responsabilidade da Camara Municipal, das
estruturas do Ministério da Educagcdo como a Direc¢ao Regional de Educacdo do Norte
(DREN) em relagdo as construgdes escolares, ao mobilidrio, aos materiais didacticos e as
tecnologias de apoio.
As Escolas analisadas integram a rede escolar do 12 ciclo e a Camara Municipal da Pévoa
de Varzim é responsavel pelas obras de manutengcdo ou requalificacdo dos
equipamentos escolares deste grau de ensino.
Nas entrevistas realizadas, as coordenadoras deram conta da articulacdo existente entre
os técnicos dos Servicos de Arquitectura da Camara Municipal da Pévoa de Varzim e os
professores na adaptacao dos espacgos existentes a outras fun¢des educativas, na criacao

das “Unidades Especializadas” e na adaptacdo de casas de banho.

39 Notas sobre a arquitectura escolar: http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo /hfe/lugares/arq.html, obtido em 20.09.09
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Com efeito, Falcato (2008, p.10) em questdes gerais sobre o projecto de escolas
inclusivas afirma: “Seria util, de acordo com a metodologia de projecto inclusivo, o
envolvimento da comunidade escolar. Quem melhor que os utilizadores para informar
os projectistas das suas necessidades especialmente aqueles que se designam como os “
critical users”. Ao envolver e tomar em consideragdo as necessidades daqueles que tém
mais dificuldades de interaccao, fisica, sensorial ou intelectual, a adequacao do projecto
as necessidades de todos sera mais provavel, pois estaremos a baixar as exigéncias que o
meio edificado impde na sua utilizacao”.

A criacao das “Unidades Especializadas” possibilitou o desenvolvimento de respostas
especificas diferenciadas e orientadas para alunos com NEE graves e resultou da
proposta da Direc¢do do Agrupamento de Escolas e da autorizacao da Direccao Regional
de Educacdo do Norte. Também a aquisicao de mobiliario, material didactico especifico e
tecnologias de apoio tiveram o financiamento e o apoio destas entidades.

Permanecem, no entanto, problemas e necessidades pontuais na escola EB1/]JI do
Século, dado os obstaculos no acesso a todos os espagos escolares, bem como a falta de
equipamentos adaptados e de espacos suficientes, cuja resolugio compete a

administracdo central ou local.

2- Num segundo nivel, constatdmos a competéncia do agrupamento de escolas para
estabelecer critérios de actuacdo na distribuicao e finalidades dos espacos de toda a
escola, critérios que facilitavam o trabalho e ac¢ao de todos os docentes, dos professores
de apoio educativo e de educacdo especial. Na organizacdo e distribuicio do espago
escolar nas escolas por nds analisadas, verifica-se:

- A EB1/]I do Século ndo esta dimensionada para o nimero de alunos que a frequenta. O
seu funcionamento em regime duplo devido a sobrelotacdo - 8 salas disponiveis para 14
turmas do 12 ciclo - ndo se coaduna com os principios orientadores de uma “Escola a
Tempo Inteiro” para todos os alunos. Verifica-se ainda uma ocupacao continua de todos
0s espac¢os e nem sempre respeitando as fungdes para que foram criados: a sala dos
professores e as areas abertas contiguas as salas de aula sdo usadas para actividades de
apoio ao estudo, apoio educativo e actividades de ocupacdao de tempos livres (ATL).
Também a falta de espago obriga algumas actividades extracurriculares a serem

desenvolvidas fora da escola. Para contornar as barreiras arquitecténicas que impedem
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os alunos utilizadores de cadeira de rodas ou andarilhos de aceder ao piso superior, as
salas do rés-do-chao foram destinadas as turmas onde esses alunos estao incluidos.
Dada a inexisténcia de areas cobertas no recinto do recreio, os alunos sdo obrigados a
permanecer, nos dias de chuva, na sala de aula. Em consequéncia o ruido, a falta de
arejamento e a permanéncia durante cinco horas no mesmo espac¢o ocasiona fadiga e
perturba de alguma forma o rendimento escolar.

- Na escola EB1/]JI de Agucadoura nao se verificam situagcdes idénticas porque esta
dimensionada para o numero de alunos ai matriculados. Funciona em regime normal
permitindo a todos os alunos a “Escola a Tempo Inteiro” com almogo e actividades
extracurriculares no edificio escolar. A zona exterior destinada ao recreio é constituida
por areas cobertas e descobertas permitindo o contacto com a natureza e o convivio

entre toda a populagao escolar.

3- Num terceiro nivel, verificAmos a liberdade de que gozavam os professores da turma
na distribuicdo e disposicdo dos diferentes elementos no espago da sala de aula
consoante as necessidades dos alunos e as metodologias activas utilizadas.

0 autor a que vimos fazendo referéncia, Falcato (2008, p. 11) constata: “As condig¢oes de
acessibilidade e uso do edificio alteram-se de ano para ano consoante a populacao
escolar que recebe, bem como durante o ano lectivo pode haver alteracdes das
capacidades de um aluno especifico. Assim recomendam-se solu¢des que prevejam o
maximo de adaptabilidade (capacidade para se promoverem alteracdes estruturais) e
flexibilidade (possibilidade alteracao de areas facilmente equipadas e arranjadas para
diferentes usos) dos espagos e da sua utiliza¢do.”

No ambito deste terceiro nivel constatamos:

- Na Escola EB1/]I do Século, existem alguns condicionamentos a disposicao das salas de
aula do ensino regular, por serem ocupadas por duas turmas (turno da manha e turno da
tarde) e a area ser reduzida. A mobilidade dentro da sala de aula, sobretudo para alunos
que utilizam cadeiras de rodas ou andarilhos constitui um problema. O espacgo, nao
sendo amplo, dificulta a conveniente disposicdo das mesas, de forma a possibilitar a
entrada e saida desses alunos da sala e a movimentacdao dentro da mesma. Assim, a sua
mobilidade implica, por vezes, arrastar mesas e cadeiras evidenciando, ainda que
involuntariamente, o facto de o aluno com necessidades educativas especiais ndo se

poder mover pelos seus proprios meios. Também por isso, os alunos com problemas
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motores que utilizam computador fixo e outro material tecnolégico permanecem por
regra no mesmo lugar
- Na Escola EB1/]I de Agucadoura estes constrangimentos ndo se verificam. As salas de
aula sdo amplas e permitem uma disposicao diversificada das carteiras e de outros
elementos da sala.
Os alunos com cadeiras de rodas circulam livremente e existe contraste cromatico entre
o chdo, as paredes e o mobiliario o que facilita a orientacdo dos alunos com problemas
visuais.
A disposicao do espaco é essencial para a criagdo de um ambiente de aprendizagem
eficiente para todos os alunos. Nem sempre tal principio foi considerado, pelo que
muitos edificios foram projectados para uma populacdo escolar onde nao se incluiam
alunos portadores de deficiéncia. Por isso, torna-se evidente a contradicao entre alguns
edificios escolares e a intencdo de promover a educacgdo inclusiva de criancas e jovens
com necessidades educativas especiais.
A evolugdo recente das medidas adoptadas em favor destes alunos tem implicagoes
profundas na concep¢dao de equipamentos educativos na perspectiva do Projecto
Inclusivo. Entendemos por Projecto Inclusivo o processo de concepg¢do de produtos e de
espacos utilizaveis pelo maior ndmero possivel de pessoas independentemente das suas
capacidades motoras, sensoriais e necessidades especificas dai decorrentes.
Nas escolas EB1/]I do Século e EB1/]JI de Agucadoura verificou-se a integracdo dos
alunos com necessidades educativas especiais de cardcter permanente nas turmas do
ensino regular. Alguns desses alunos frequentam a turma do ensino regular a tempo
inteiro onde recebem os apoios que necessitam em contexto de sala de aula. Para Porter
(1997) a pratica torna-se mais inclusiva através da prestacdo do apoio na turma regular.
Giangreco e Putnam citados por Rodrigues (2007) defendem uma estreita colaboracao
entre profissionais, nomeadamente o professor da turma e o de apoio educativo, no
sentido de facilitar o processo de participacdo, flexibilizacdo curricular e pratica
pedagogica.
No entanto, os desafios colocados pela prestacdo de servicos destinados aos alunos com
necessidades educativas especiais muito severas determinaram a instalacdo de duas
unidades especializadas de apoio a inclusao:

e Uma Unidade de apoio especializado para a educagdo de alunos com

multideficiéncia e surdocegueira congénita na Escola EB1/]I do Século;
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¢ Uma Unidade de ensino estruturado para a educagao de alunos com perturbacgdes
do espectro do autismo na Escola EB1/]I de Aguc¢adoura.
Tal procedimento segue a Declaragdo de Salamanca (p.12) que afirma:
“Nas escolas inclusivas os alunos com NEE devem receber o apoio suplementar de que
precisam para assegurar uma educagdo eficaz. (...) A colocagdo de criancas em escolas
especiais - ou em aulas ou secgbes especiais dentro de uma escola, de forma permanente -
deve considerar-se como medida excepcional, indicada unicamente para aqueles casos em
que fique claramente demonstrado que a educagdo nas aulas regulares é incapaz de
satisfazer as necessidades pedagdgicas e sociais do aluno, ou para aqueles em que tal seja

indispensdvel ao bem-estar da crianga deficiente ou das restantes criangas”.

A Unidade de apoio especializado para a educa¢do de alunos com multideficiéncia e
surdocegueira congénita destina-se a promover o acesso ao curriculo e respectivo
desenvolvimento de criangas e jovens com multideficiéncia e com surdocegueira
congénita, bem como apoiar a sua participagdo activa em actividades desenvolvidas com
os seus pares do ensino regular.

O processo educativo dos alunos com multideficiéncia exige alteracdes ao nivel do
curriculo, das estratégias, dos recursos que nem sempre sao possiveis de concretizar
na sala de aula do ensino regular. Neste sentido Correia (2008, p.14) afirma: “Quando
se pretende estabelecer o que é melhor para um aluno com NEE ndo se deve
menosprezar a existéncia de um conjunto de opg¢des que, caso seja absolutamente
necessario, passe pela prestacdo de apoios especializados fora da classe regular®.

Na Escola EB1/]JI do Século a unidade de apoio especializada em multideficiéncia esta
num local estratégico dentro do edificio, com acesso facil aos espagos comuns e ao
recreio, sendo também aproveitada como recurso educativo e espago de aprendizagem
para todos os alunos da escola Segundo Ladeira & Amaral (1999) “a sala /unidade
especifica” deve também ter como objectivo planificar programas, para incentivar
actividades conjuntas com os restantes alunos em todos os espagos da escola,

funcionando também como oferta para todos os alunos.

Os alunos com problematicas ligadas a multideficiéncia pertencem a turmas do ensino
regular, realizando com os pares actividades a nivel de comunicagao e socializacao nas
salas de aula que se situam no piso rés-do-chdo. Devido a barreiras arquitecténicas os

alunos estdo limitados no acesso as salas do ensino regular que se situam no piso
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superior. A escola ultrapassou esta situacdo programando a realizacdo regular de
actividades na biblioteca e na unidade especializada com as turmas de referéncia dos

alunos.

Verificamos que a unidade de apoio especializada dispde recursos materiais especificos
para a mobilidade e posicionamento, para a comunicacao e para a higiene pessoal e

alimentacao.

A incorporagdo de tecnologias de apoio a aprendizagem e a comunicacdo em contexto
escolar, assim como o mobiliario adaptado e as ajudas para o posicionamento, faz-se a
partir de prescricdo médica resultante da avaliacdo dos técnicos de saude e de
reabilitacdo. Efectivamente, a avaliacao dos técnicos é fundamental na escolha do tipo de
tecnologia mais apropriado a cada caso, nas formas de acesso ao computador, nos
sistemas aumentativos ou alternativos de comunicacao, na adaptacdo do mobiliario e do

material escolar e no posicionamento do aluno.

A dimensdao da sala destinada a Unidade de Multideficiéncia nao sendo ampla
condiciona, de certa forma, a estruturacdao dos ambientes de aprendizagem e a criacao

de espacos individualizados.

A Unidade de ensino estruturado para a educagdo de alunos com perturbacdes do
espectro do autismo constitui um recurso pedagdégico especializado cujo objectivo
principal é aplicar metodologias e estratégias de intervencao interdisciplinares
adequadas as criangas e jovens com perturbacdes do espectro do autismo.

Verifica-se na Escola EB1/]I de Agucadoura que o espaco formado por pequenas salas e
gabinetes interligados, destinado a unidade especializada é adequado ao ensino
estruturado que é um dos aspectos mais importantes da metodologia TEACCH.
Verifica-se a existéncia de material didactico especifico, de tecnologias de apoio, de
software de comunicacdao aumentativa/alternativa e outros materiais relevantes para o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos.

As instalagdes sanitarias de apoio a “Unidade de Ensino Estruturado” sao sentidas como
barreiras fisicas pelos utilizadores, uma vez que ndo sdo em nimero suficiente, nem as
torneiras estdo adaptadas de acordo com o Decreto-Lei 163/2006. Estes factores
ambientais dificultam, de alguma maneira, o desenvolvimento da autonomia destes

alunos.
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A inclusao dos alunos com espectro do autismo passa por pertencerem a turmas do
ensino regular desenvolvendo com os colegas na turma actividades a nivel de
comunicacao e socializacdo, actividades extracurriculares, participacao em festas, visitas
de estudo e convivio com toda a comunidade educativa nos periodos do almogo e de
recreio.

Nas duas escolas constatou-se através das entrevistas, que a comunidade escolar
(alunos, pais, auxiliares da acc¢dao educativa, professores) mostra uma atitude de
aceitacdo de todos os alunos com NEE, incluindo os casos mais complexos, resultado da
preparagdo do processo de escolarizacao destes alunos e que consistiu:

- Na organizacao dos espacos escolares;

- Na adequacao dos equipamentos e materiais de apoio;

- Na formacao dos professores de educacao especial em metodologia TEACCH /avaliacao
e intervencdo em Multideficiéncia;

- Na preparacao dos professores do ensino regular para receber alunos com NEE;

- Na preparacao dos colegas da turma;

- Nas respostas educativas diferenciadas (inclusao a tempo inteiro na turma do ensino
regular com apoios no contexto turma ou inclusao parcial na turma do ensino regular
para alunos com NEE muito severas).

Podemos constatar que as escolas observadas se prepararam a nivel de organizacao dos
espacos, funcionamento, recursos materiais, recursos humanos, transporte, para que os
alunos com NEE graves tivessem acesso e direito a serem educados no meio menos
restritivo possivel, que é a escola regular, e sempre que possivel desenvolverem
actividades conjuntamente com os colegas da sala de aula do ensino regular. Estas
escolas concentram alunos provenientes do concelho da Pévoa de Varzim e de Vila do
Conde que apresentam, segundo Simeonsson citado por Bairrao Ruivo (1998),
problematicas de alta intensidade e baixa frequéncia e que exigem recursos humanos e
materiais altamente especializados e de dificil generalizagdo. Num passado nao muito
distante, a resposta educativa para estes alunos ndo era dada na escola do ensino
regular mas em institui¢cdes de educacdo especial.

Com esta “organizacdo diferenciada da aprendizagem” Rodrigues (2007 p.174) conclui
que “a Escola Regular oferece as familias os mesmos servicos que sdo proporcionados

pela Escola Especial, tornando-se a primeira numa verdadeira concorrente do ensino
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segregado. Pois além de proporcionar os mesmos recursos tanto humanos como
materiais, ainda oferece ambientes de interac¢do mais ricos e diversificados”.

Para noés ndo é aceitavel instalar espacos destinados a alunos com NEE numa secc¢do
isolada do edificio escolar ou num edificio separado, em que os contactos e o
envolvimento social com a populacdo escolar fossem dificeis de promover. Todos os
alunos devem poder entrar no edificio escolar pela porta principal, aceder a todos os
espacos e participar na sua educacdo de uma maneira inclusiva. Foi esta a realidade que
pudemos observar nas duas escolas visitadas.

Constatdmos também, mais na escola EB1/]JI de Agucadoura do que na escola EB1/]I do
Século, que a disposicdo e a qualidade de concepcao do edificio trazem uma certa
flexibilidade a escola e condi¢cdes mais adequadas para a permanéncia dos alunos. A
escola deve oferecer a cada um dos seus utentes a oportunidade de participar nas
actividades que propde e utilizar os seus recursos de forma directa, imediata e
autébnoma.

0 espaco exterior da escola deve ser objecto de estudo cuidado de forma a permitir que
as criancas o possam utilizar livremente e em seguranca. Deve cuidar-se da qualidade
paisagistica de todo o conjunto de.forma a que o seu agradavel enquadramento
contribua para o desenvolvimento da sensibilidade dos alunos. O recreio exterior deve
ser constituido por diversas zonas interligadas que possibilitem actividades distintas e
simultdneas considerando-se indispensaveis:

Recreio coberto, recreio livre, drea de espagco de aventura ou polidesportivo, zonas
ajardinadas e de horta pedagogica“.

Nas escolas estudadas verifica-se:

- Na Escola EB1/]JI de Agucadoura o espaco exterior/recreio contempla todas estas
caracteristicas. O pavimento apresenta texturas e cores diferentes devido aos materiais
utilizados facilitando a orientacdo das pessoas com problemas visuais.

- Na Escola do Século o espacgo exterior/recreio tem pouca dimensdo e ndo apresenta
area coberta que permita abrigar os alunos em dias de chuva. No pavimento existem
marcacao de jogos.

As duas escolas aproximam-se da perspectiva de centro escolar por apresentarem os

seguintes espacos caracterizados por indices de qualidade funcional e conforto.

40 Centro Escolar: http://www.centroescolar.min-edu.pt/np4/programa Obtido em 29.06.2009
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a) Espacos de ensino e de apoio (salas de aula, biblioteca, polivalente/refeitério,
gabinete de trabalho de professores/educadores, gabinetes de atendimento)

b) Espacos sociais (sala de professores, atrios e circulacoes)

c) Espacos de apoio geral (cozinha e anexos, sanitarios do pessoal ndao docente,
instalacdes sanitarias de alunos, instalacGes sanitarias de adultos, instalagdo sanitaria de
deficientes, arrecadacao de material didactico, arrecadacdo geral, arrumo de materiais
de limpeza).

A Escola EB1/]I de Agucadoura apresenta melhores condi¢des da perspectiva de centro
escolar que a Escola do Século por apresentar:

e Regime de funcionamento normal para o 12 ciclo;

e Instalacdes escolares utilizadas regularmente pela comunidade e espacos
circundantes organizados e apetrechados com equipamento lidico-desportivo a
utilizar pela comunidade;

e Acessibilidades a todos os espacos escolares.

Nas escolas estudadas verificAamos a existéncia de indicadores de praticas inclusivas,
nomeadamente na acessibilidade curricular através de adequagdes curriculares e
curriculos especificos individuais, no recurso as tecnologias de apoio e na comodidade
das infra-estruturas fisicas.

A nossa observacao permitiu ainda concluir que as escolas EB1/]JI de Agucadoura e
EB1/]JI do Século tomaram algumas medidas conducentes a aplicacao da lei portuguesa
sobre a acessibilidade (Decreto-Lei 163/2006) nos pontos mais criticos do espacgo
escolar.

Com efeito, uma escola acessivel deve dispor de uma rede de espacos acessiveis. Esta
rede deve ser constituida por um percurso acessivel ligando o perimetro exterior a
todos os outros espagos do interior da escola. O percurso deve ser continuo, regular e
corresponder as principais vias de circulacdo do estabelecimento.

Seguimos um itinerdrio dos espagos acessiveis nas duas escolas, do qual resultou o
seguinte roteiro:

a) Uma zona de estacionamento sem lugares reservados a deficientes e junto da
entrada principal;

b) A entrada principal e atrio;

c) Aligacdo a pelo menos trés salas de aula no piso térreo;

d) Os espacgos que contém recursos colocados a disposicdo das criancas/alunos;

114



e) O ginasio, compreendendo os espagos complementares como os balnedrios e

instalacdes sanitarias;

f) A cantina;

g) O gabinete de coordenacdo/ sala de professores;

h) O espaco exterior/ recreio.

Verificamos que os projectos de arquitectura dos dois edificios escolares permitiram
adaptacoes e flexibilidade dos espacos para que os mesmos passassem a cumprir
fungdes diferentes, sem acarretar alteracoes de fundo na sua estrutura:

a) Modificagbes nos edificios: aumentar salas, retirar/colocar paredes divisorias,

colocar rampas de acesso (escola do Século);

b) Instalagdo de elementos fixos como por exemplo barras de apoio ( escola do

Século);

c) Instalacdao de mobilidrio adequado;

d) Modificacao do funcionamento das salas de aula para outras actividades/fun¢des
Estas adaptag¢des destinam-se a beneficiar o conjunto de utentes da escola, na medida
em que a acessibilidade torna os estabelecimentos mais funcionais, mais seguros e
confortaveis.

Estas medidas a favor da acessibilidade permitem a escolarizagdo dum numero
crescente de criangas portadoras de deficiéncia, contribuindo para sua melhor e plena
integracao.

A variedade de situacdes pessoais que constitui o tecido social deve ser aceite pela
escola e tal implica a rejeicdo de qualquer exclusdo, nomeadamente dos elementos que,
por qualquer circunstancia se encontram mais limitados nas suas possibilidades e
capacidades humanas.

Nao basta, porém, o cumprimento da legislacdo e das orientacdes educativas, o que se
verificou em ambas as escolas, para promover uma verdadeira inclusao. Esta passa
também, por uma abordagem mais fina dos contextos fisicos e funcionais dos edificios e
neste campo constatamos que na EB1/JI do Século a inclusdo ndo é tao completa ou

plena como na EB1/JI de Agucadoura
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Nenhum edificio escolar serd completo e adequado se, por qualquer razao, provocar
alguma exclusdo e ndo contemplar o valor essencial da diversidade. Concluimos que os
edificios escolares EB1/]J1 de Agucadoura e EB1/]I do Século se afirmam, por si mesmos,
como factores educativos e a memoria que deles fica em cada geracdo deve constituir

uma imagem rica de alegrias, de entusiasmos, de valores e de inclusao.
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Anexos

Anexo I

UNIVERSIDADE PORTUCALENSE
MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL
Nome da Escola:

Datas de Observacao:

CARACTERIZACAO DA ESCOLA
1. Identificacdo da escola / Agrupamento

Agrupamento Vertical de Escolas:

Escola EB1 / JI: Ano de construcao:
Niveis de Ensino
Pré- escolar - Numero de Turmas -
19 ciclo - Numero de Turmas -
2. Alunos:
N2 total de alunos da escola: N2 de alunos com NEE de caracter permanente -

3. Pessoal Docente / Auxiliares da Ac¢dao Educativa

Professores Professores Professores Educadoras Auxiliares

do Ensino de. Educacao. de de da

Regular Especial Apoio Educativo Infancia Acc¢ao Educativa




4. Regime de Funcionamento:

Normal

Duplo -

5. Actividades extracurriculares desenvolvidas:

e No edificio escolar-

e Fora do edificio escolar -

6. Sala de Recursos:

Unidades de ensino estruturado para a
educagdo de alunos com
espectro do autismo
(UEEA)

Unidades de apoio especializado para a
educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira
congénita

Ano de abertura -

Ano de abertura

Razdes da criagao:

Razdes da criagao

Observagdes:

7. Escola e Comunidade

7.1. Instalagdes escolares utilizadas pela comunidade:
7.2. Actividades desenvolvidas pela comunidade nos espacgos escolares:
7.3. Espacos escolares ocupados:

8- Obras de ampliacao dos espacos escolares/ edificio escolar:

8.1 - Espacos criados/ a criar destinam-se:

8.2 - Articulacdo entre os autores do projecto e os professores da escola na

redefinicdo dos novos espagos:

Observacao:



Anexo 11

UNIVERSIDADE PORTUCALENSE
MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL
Nome da Escola:

Datas de Observacao:

FORMULARIO DE OBSERVACAO DOS ESPACOS ESCOLARES

Caracterizacao do Edificio Escolar

Sim

Nao

1. A escola situa-se: na cidade

na aldeia

A escola tem mais que um piso

Edificio com projecto P3

Edificio com projecto préprio

SR E R

Aspecto exterior do edificio: -
- Bom estado de conservagao/ limpo
- Sinais de degradacdo/grafittis

6. Meio envolvente:
- Saida da escola directamente para rua movimentada
- Percurso acessivel entre a escola e a via publica (rampas,
passeios rebaixados)
- Sinalizacdo do edificio escolar

7. Enquadramento: - Aglomerado habitacional
- Zona ajardinada
- Zona escolar

8. Entrada principal do edificio escolar facilmente perceptivel
para alunos e visitantes

9. Identificacao da Escola

Observagoes:

Organizacao do espaco escolar

Sim

10. Vigilancia (porteiro) na entrada do edificio e nas areas
escolares exteriores

11. [luminagao natural através de janelas nos espacos escolares
utilizados por alunos, professores e funcionarios:
- Salas de aula
- Cantina
- Cozinha
- Ginasio
- Sala de professores
- Sala de recursos




- Gabinetes de apoio educativo

- Biblioteca

- Gabinete de coordenacdo

- InstalagOes sanitarias

- Corredores

12. Nimero de salas suficientes ao funcionamento da escola em
regime normal

13. Espacos especificos (gabinetes) para apoio educativo

14. Controle do nivel de ruido externo (carros, recreio...)

15. Ligacdo coberta entre as areas interior e exterior do edificio
escolar

16. Areas exteriores amplas e acessiveis a alunos com NEE

17. Rampas cobertas com acesso apropriado em: nivelamento,
largura e pavimentacdao adequadas

18. 0 acesso ao piso superior é feito através:

- Escadas
- Meios mecanicos (elevador)

19. As escadas apresentam corrimaos de ambos os lados e
extremidades boleadas

20. Os corredores e portas interiores tém espaco suficiente para o
aluno com cadeira de rodas se movimentar sozinho

21. Os alunos com cadeiras de rodas podem circular sem grandes

constrangimentos pela: - Sala de aula
- Biblioteca

- Cantina

- Polivalente

- Sala de Recursos

- Por todos os espacos escolares

22. A escola tem instalagOes sanitarias adaptadas a alunos com

problemas de mobilidade :

- Permitem o acesso em cadeira de rodas, por ambos os lados

da sanita

- Tém barras de apoio bilateral rebativeis na vertical

- Tém portas de correr ou abrir para o exterior
- A altura do lavatoério é a adequada
- As torneiras sao do tipo hospitalar ou de pastilha

23. A escola tem instala¢des sanitdrias adaptadas a faixa etaria das
criancas de jardim de infancia

Observagdes:

Conforto do espaco escolar Sim

24. Existéncia de conforto térmico (aquecimento):

- Nos locais de aprendizagem

- Nos locais de convivio dos professores

- Na cantina
- Na biblioteca




- Nos corredores
- Em toda a escola

25. Luminosidade apropriada (iluminacao directa conjugada com
iluminacdo indirecta )nos diversos espacos escolares

26. Condigdes acusticas satisfatdrias : - Nas salas de aula
- No ginasio

- Na cantina

- Na sala de recursos

27.Mobiliario :

- Bom estado de conservagdo

- Com muito uso e aspecto pouco atraente

- Adaptado a faixa etaria do 19 ciclo (sala de aula, cantina)

- Adaptado a faixa etaria do jardim de infancia (sala e cantina)
- Mesas com altura regulavel para cadeiras de rodas

- Mesas que permitem acomodacdo de cadeiras de rodas

Observagoes:

Ambientes de aprendizagem

Sim

28. Salas de aula:
- Estores de proteccdo solar ajustaveis para controlar a

incidéncia da luz solar e os niveis de iluminacao

- Adaptaveis a diversas actividades e metodologias activas
- Espacos propicios a exibi¢do dos trabalhos dos alunos

- Prateleiras e expositores ao alcance das criancas

- Uso de tecnologias de informacao

29. Unidades de apoio especializado para a educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita
- A sala tem espago suficiente para a criacdo de diversos
ambientes de aprendizagem
- Recursos materiais especificos para:
- A comunicagao
- A mobilidade e o posicionamento
- A higiene e alimentacao

30. Unidades de ensino estruturado para a educagdo de alunos com

espectro do autismo
- As areas de trabalho consideradas basicas (segundo a

metodologia TEACCH) apresentam uma delimitagdo clara
- Recursos materiais especificos

- Mobiliario adequado as diferentes areas de trabalho

Observagdes:

Vi



