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RESUMO

Este trabalho de investigacdo incide sobre os conteidos programéticos e suas
implicacdes no (in) sucesso escolar: Estudo de caso numa escola do Huambo, Angola.
Este tema reveste-se de grande importancia, pois os conteddos programaticos
constituem o eixo de todo o processo de ensino-aprendizagem. Sdo preditores do
sucesso ou insucesso escolar. Constituem o alicerce do processo de ensino-
aprendizagem e toda a promog¢do escolar assente neles. Pelo contrario, todo o insucesso
escolar assenta, grosso modo, na ma conce¢do e elaboracdo dos conteddos
programaticos. Deste modo, a pesquisa centrou-se numa vertente mais relacionada com
aspetos de ensino-aprendizagem, enfatizando a importancia das competéncias
académicas ao nivel da leitura e escrita relativamente aos contetidos programaéticos e
suas implicacdes para o sucesso nos resultados académicos do 1° ciclo de ensino

secundario numa escola do Huambo.

O estudo englobou a participacao de 6 membros da Direcdo da escola, de 20 Professores
das trés classes em apreco, de 235 Pais/Encarregados de Educacdo para um total de 300
Alunos que constituem a amostra. Acresce uma equipa de 6 professores licenciados em
Psicologia que auxiliaram na aplicacdo dos testes de diagndstico de dificuldades de

aprendizagem patentes no estudo. A pesquisa ocorreu ao longo do ano letivo de 2016.

Conclui-se que o processo de ensino-aprendizagem € muito complexo, dai, resultam
diversas dificuldades nas dreas da leitura, escrita, cdlculo e até mesmo de assimilacdo ou
compreensdo dos conteddos transmitidos aos alunos. As causas sao multiplas podendo
incluir os fatores genéticos, ambientais, culturais, sociais, econdmicos, politicos,

religiosos, institucionais, entre outros.

Palavras - chave: Conteidos programaticos, dificuldades de aprendizagem, processo

docente - educativo; ensino — aprendizagem.



ABSTRACT

This research focuses on the program content and its implications for school (un)
success: a case study in a school in Huambo, Angola. This topic is of great importance,
since the programmatic contents are the axis of the whole teaching-learning process.
They are predictors of school success or failure. They are the foundation of the
teaching-learning process and all school promotion based on them. On the contrary, all
school failure is based roughly on poor conception and elaboration of programmatic
contents. Thus, the research focused on a more related aspect of teaching-learning
aspects, emphasizing the importance of academic skills in reading and writing regarding
the programmatic content and its implications for success in the academic results of the
Ist cycle of secondary education in a school in Huambo.

The study involved the participation of 6 members of the school board, of 20 teachers
from the three classes in question, of 235 parents / guardians for a total of 300 students
who are the sample. In addition, a team of 6 professors with a degree in Psychology
have helped to apply the diagnostic tests for learning difficulties that are evident in the
study. The research took place during the academic year of 2016.

It is concluded that the teaching-learning process is very complex, hence several
difficulties arise in the areas of reading, writing, calculation and even assimilation or
understanding of the content transmitted to students. The causes are multiple and may
include genetic, environmental, cultural, social, economic, political, religious,

institutional factors, among others.

Key - words: Programmatic contents, learning difficulties, teaching - educational
process; teaching - learning
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INTRODUCAO

Este trabalho de investigacdao incide sobre os conteidos programéticos e suas
implica¢des no (in) sucesso escolar: Estudo de caso numa escola do Huambo. Passa,
necessariamente, por fundamento dial6gico de sujeito que pratica a accdo educativa com
dedicagdo e amor, comprometendo-se com o desenvolvimento psico-motor do
individuo. Assim sendo, a escola constitui um complemento para instruciao e educagao
de qualquer ser humano, considerando-a como estabelecimento social e politico onde
sd0 administrados os conteddos programaticos de forma controldvel, democritica,
participativa, raciondvel e onde sdo discutidas as questdes de resolucdo de conflitos,

autoridade, lideranca e mudanga comportamental da pessoa.

Este tema reveste-se de grande importancia, pois os conteidos programaticos
constituem o eixo de todo o processo de ensino-aprendizagem. S3o preditores do
sucesso ou insucesso escolar. Constituem o alicerce do processo de ensino-
aprendizagem e toda a promog¢do escolar assente neles. Pelo contrario, todo o insucesso
escolar assenta, grosso modo, na ma conce¢do e elaboracdo dos conteddos
programdticos. Por isso, a planificacdo, a elaboracdo dos conteidos programaticos sao
fundamentais se ndo mesmo vitais para o processo de aprendizagem. Assim, todo o

conteddo programatico tem que se adequar as faixas etdrias dos alunos.

O tema € de grande relevancia, porque os contetidos programdticos consubstanciam o
corpo do processo de ensino — aprendizagem. Significa que a substancia do ensino é
feita através de conteddos programadticos. Pois, sdo eles que direccionam o processo

docente — educativo e este apoia-se nos mesmos.

E inovador, porque nio hd meméria dum trabalho de género no contexto do Huambo.
Por isso, € um trabalho singular e novo neste ano e cd, no Planalto Central de Angola.
Este trabalho tem como objectivo identificar as dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem resultantes da ma concec¢do, planificacdo e elaboracdo dos contetidos

pedagdgicos, conducentes ao (in) sucesso escolar.

Este trabalho apoia-se numa populacido de 600 alunos, com uma amostra de 300 alunos,
com idades compreendidas entre 16 a 30 anos, sendo 140 do sexo masculino e 160 do

sexo feminino, com habilitagdes literdrias de 7%, 8% e 9*classes.
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A pergunte de partida deste trabalho € a seguinte:

- Que razoes estariao subjacentes ao insucesso escolar observado na escola de 1°

ciclo de ensino secundario do Huambo - Colégio Missionario Baptista.

Com o intuito de responder a pergunta de partida, a pesquisa centrou-se numa vertente
mais relacionada com aspetos de ensino-aprendizagem, enfatizando a importancia das
competéncias académicas ao nivel da leitura e escrita relativamente aos contetdos
programaticos e suas implicacdes para o sucesso nos resultados académicos do 1° ciclo

de ensino secundario numa escola do Huambo.

Tem como ideia a defender: os conteidos programéticos e suas implicacdes no (in)

sucesso escolar.

Conclui-se que o processo de ensino-aprendizagem € muito complexo, dai, resultam
diversas dificuldades nas dreas da leitura, escrita, cdlculo e até mesmo de assimilagcdo ou
compreensdo dos conteddos transmitidos aos alunos. As causas sao multiplas podendo
incluir os fatores genéticos, ambientais, culturais, sociais, econdmicos, politicos,

religiosos, institucionais, entre outros.

A culpabilidade em muitos casos, tem sido uma questdo urgente de se rever, tudo ao
bem dos préprios alunos, progenitores ou encarregados de educacdo e professores. O
facto de existir uma série de dificuldades no processo de ensino e aprendizagem em
diversas dreas de ensino, todo adulto é chamado a prestar mais atencdo aos seus
educandos no sentido de controlar, avaliar e detectar as possiveis dificuldades e na

convivéncia familiar, que contribuem no fraco aproveitamento escolar, dentro desse

processo e poder intervir antecipadamente em tais dificuldades.

Quanto melhor forem estruturados os conteidos pedagdgicos e se adequarem a cada

faixa etdria, maior serd a qualidade de ensino.

Esta dissertacdo de Mestrado é um estudo de caso com op¢ao de metodologia mista, ou
seja, qualitativa e quantitativa Para a recolha de dados atinentes a esta investigacao
utilizaram-se os seguintes métodos: observacdo, inquérito por entrevista, e testes de

diagnéstico.

O estudo englobou a participagcdo de 6 membros da direccdo da escola, de 20

professores das trés classes em apreco, de 235 pais/encarregados de educagdo para um
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total de 300 alunos que constituem a amostra, conforme foi referido anteriormente.
Acresce uma equipa de 6 professores licenciados em Psicologia que auxiliaram na
aplicacdo dos testes de diagnodstico de dificuldades de aprendizagem patentes no estudo.

A pesquisa ocorreu ao longo do ano letivo de 2016.

Esta dissertagdo estrutura-se no seguinte modo: o I capitulo vai abordar a sustentacdo
tedrica baseada na pesquisa bibliografica; o II capitulo incide sobre o estudo empirico,
com as definicdes metodoldgicas e instrumentos de recolha de dados, a caracterizagdo
da populacdo e amostra do estudo; a Apresentacdo e Andlise de Dados; a discussdao dos
resultados, seguindo-se as Conclusdes, Recomendagdes e, finalmente, a Bibliografia e

Anexos.
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1.1. Conceito de contetidos programaticos

E muito importante o estudo dos contetidos programaticos, porque direccionam todo o
processo docente-educativo, servem de guia e conduzem a qualidade de ensino que é

requerido para todo o ser humano.

Biologicamente falando, a multiplicidade da espécie humana fez com que surgisse a
pedagogia, ndo como ciéncia e usada no ensino informal desde os primeiros anos de
vida do ser humano até ao fim. Tornam-se indispensaveis os ensinamentos especiais que
devem ser ensinados com aten¢do e paciéncia dentro de um processo complexo e longo,

onde sdo reciclados os conhecimentos transmitidos e actualizando-os.

Os contetidos programadticos devem ser bem elaborados e estruturados. Caso contrario

conduzem a consequéncias imprevisiveis no processo de ensino - aprendizagem.

Assim Ribeiro e Baptista (2006) afirmam que contetdos mal elaborados e transmitidos,
contribuem para a deformacdo do desenvolvimento psicomotor do aluno, e
consequentemente sdo determinantes do resultado a produzir. O nicleo da educagao € o
curriculo, cujo elemento irredutivel é o conhecimento. Por isso, todo o contetido

programatico faz parte do curriculo.

1.2. Importancia dos contetidos programaticos

Os conteddos programéticos sdo de suma importancia para todo o processo didédctico -
pedagogico, pois, encaminham o processo docente — educativo de qualquer sociedade.
Sua estruturacdo promove capacidades, desenvolve habilidades, leva a mudanga de
comportamentos e atitudes de todo ser escolarizante e escolarizado, contribuem para o

progresso de todas as esferas de uma nacdo (Jesus & Regina de- UEL, s.d.).

A importancia dos conteddos pedagdgicos torna-se, cada vez mais relevante quando o
nivel de aprendizagem dos individuos estiver assente no teste feito por Samuel Kirk e
McCarthy, em 1961, chamado de Illianois Test of psicolinguistic Abilities (ITPA). Esse
teste (teste de habilidades psicolinguisticas), engloba todos os canais de comunicagao,

processos psicolinguisticos e os niveis de organizacdo, automatizacio e representacao,
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incluindo a motivagao intrinseca do préprio individuo e a motivacao extrinseca (Ribeiro

& Baptista, 2006 p. 22).

A pedagogia, como ciéncia encarrega-se do estudo da educagdo considerado fenémeno
social, cujo objectivo é a ordenagdo, reflexdo, sistematizacdo e a critica do processo
educativo. Engloba diversas disciplinas que sdo reunidas em trés grupos bdsicos:
disciplinas filoséficas, cientificas e tecno —pedagégicas. A educacdo estuda o fendmeno
mais complexo e multi-referencial de todas as etapas etarias dos seres humanos (Frizzo,
2008).

Nessa dinamica, a educacdo estd sempre presente como um meio liberal, espelhado no
processo de ensino — aprendizagem. Tal processo abarca vérios elementos, dos quais

citam-se os contetidos pedagdgicos, tendo em vista a sua reflexividade e flexibilidade, e

os ideais de crescimento, autonomia e integridade para o sucesso do individuo

O curriculo, os contetidos pedagdgicos e a educacdo estdo ligados a politica
desenvolvimentista do ser humano no seu todo, campo de producdo activa de cultura e

passiveis de contestagao.

Os contetidos programdticos tém estreita ligagdo com os curricula, pois estes sdao

produto dos contetidos programaticos. Afirma Maria do Céu Roldao (1999, p. 44, 45)

Qualquer curriculo ou projecto curricular requer programas e programagdo, no sentido
de defini¢do e previsdo de campos de desenvolvimento, linhas de organizacdo e métodos
de aprendizagem. Mas os programas (que podem elaborar-se para um ciclo ou destinar-se
a um periodo curto, preverem aprendizagens para uma drea ou para vdrias) sdo sempre
apenas instrumentos. do curriculo, e por isso reconvertiveis, mutdveis e contextuais.

O que tem de ser claro e relativamente estdvel numa sociedade ndo sdo os programas,
mas as aprendizagens curriculares a garantir, que deverdo alids ser objecto de avaliacdo e
prestacdo de contas a sociedade. Mas os “programas” para um certo conjunto de
aprendizagens podem ser diversos e organizados de vdrias maneiras. Existe assim uma
modelagdo permanente de programas, que se melhoram, se alteram, se constroem, para
chegar mais adequadamente as metas pretendidas. Ou seja, em vez do famoso “sindroma
do cumprimento dos programas”, o que importa € que oS programas que se criam, se
reconstroem e desenvolvem, déem cumprimento ao curriculo — isto €, alcancem as
finalidades curriculares que lhes deram origem.

Mc Neil (2001c, citado por Sousa, 2010, p.11), afirma que “a finalidade da educacao,
segundo o curriculo académico, é a transmissdo dos conhecimentos vistos pela

humanidade como algo inquestiondvel e, principalmente, como uma verdade absoluta”.
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1.3. Conceito de Leitura

Toda aprendizagem estd imersa numa determinada lingua. A Lingua Portuguesa, para o
caso, € a disciplina que abarca o sucesso ou insucesso de todas as areas que formam um

curriculo no processo de ensino - aprendizagem.

N z

Quando nos referimos a linguagem, € frequente utilizar os termos como
desenvolvimento ou aquisi¢ao da linguagem; mas quando se referir a linguagem visual,

geralmente, se utilizam termos como aprendizagem e ensino (Cruz, 2007, p.1).

Todo o ser humano adquire suas competéncias linguisticas orais de um modo
inconsciente, informal, e por estar imerso num contexto onde se usa a fala, esta se vai

desenvolvendo com passar do tempo, fortalecendo assim as competéncias (Cruz, 2007).

Leitura € “o acto de olhar e tomar conhecimento da indicagdo de um instrumento de
medicao ou de quaisquer sinais que indiquem medidas ou aos quais se atribui alguma

significacdo” (Diciondrio de Lingua Portuguesa, 2013).

Sim-Sim (1997); Morais (1997); National Reading Panel (2000) e Shaywitz (2003),
citados por Cruz (2007, p.1), afirmam que “a leitura é uma competéncia bdsica na
sociedade actual, que tal como outras actividades linguisticas, € um processo altamente

complexo que se prolonga ao longo de todo o percurso escolar”.

A leitura € importante para todo o ser vivente que quer penetrar a alma dos nossos
ancestrais, pois, em imensos casos as suas vivéncias, civilizagdes, tradi¢des e culturas

transmitiram-se, de geracdo em geragao, através da escrita.

A leitura €, pois, um processo complexo que envolve a descodifica¢do (tradugdo dos
simbolos escritos) e a compreensdo que permite extrair o significado do texto. E tida
como um processo de apreensdo ou assimilacdo de algum tipo de informagdo
armazenada num suporte e transmitida através de determinados cédigos, fazendo parte a
activacdo de vdrios processos fisiologicos (a linguagem, visdo, audi¢do, o sistema de
Braile e tactil” (Teles , 2011).

Cruz (2007, p. 11), afirma que “para que ocorra a leitura, implicam-se nela processos

cognitivos, sendo a descodificacdo (processos de nivel inferior) e a compreensdo

(processos de nivel superior). A descodificacio abarca a percep¢do e o 1éxico; ao passo

que a compreensao abarca a sintaxe e a semantica’.
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Em tantos modelos para a leitura, destacam-se dois aspetos fundamentais: o primeiro
aspecto tem a ver com o modo como 0s processos cognitivos que estdo implicados na
leitura se relacionam e o segundo aspecto tem a ver com a disposi¢do temporal dos

processos cognitivos implicados na leitura (Cruz, 2007, p.11).

Ainda, informa-nos que “a linguagem € uma expressdao de um atributo exclusivo da
espécie humana. Ela opera nos seres humanos em virtude de um programa genético e
estd presente mesmo nos bebés que ainda nao desenvolveram a fala. Estd organizada e
manifesta-se de acordo com uma hierarquia de sistemas verbais e ndo verbais que
seguem uma determinada sequéncia: linguagem interior, linguagem auditiva ou falada e
a linguagem visual ou escrita” (Ibidem).

A fala, por exemplo, é formada por palavras, logo, toda a leitura engloba a consciéncia
das unidades lexicais, consciéncia silabica fundida com a consciéncia fonémica e a

consciéncia do principio alfabético.

De acordo com Cruz (2007, p. 2) “o ensino da leitura tem sido um dos objectivos
fundamentais do ensino basico, tanto mais que toda a aprendizagem posterior tem como

veiculo o texto escrito e que este se alarga para niveis subsequentes de escolarizacao”.
Alguns investigadores, segundo Cruz (2007, p. 2) dizem-nos que

para além de ser uma preocupacio educativa, fundamentalmente, nas escolas de hoje, o
ensinar e o aprender a ler, é também uma questdo de satde publica. Na realidade se as
criancas ndo aprendem a ler para aprenderem os contetidos programiticos ou
conhecimentos cientificos, as suas oportunidades em alcancar uma vida gratificante,

ficam seriamente comprometidas.

Segundo o estudo feito por vdrios investigadores e reforcado por Curtis (2004, citado
por Cruz, 2007, p.5), “a leitura e a escrita sdo tidos como um processo automatico. O
cerebelo era considerado responsavel pelo equilibrio e coordenagao; sugere ainda que
tratamentos orientados para o cerebelo produzem mudancas significativas no processo

de leitura”.

1.4. A aprendizagem e o cérebro

Do ponto de vista neurobioldgico, e concordando com Cosenza e Guerra (2011, p. 38),

“a aprendizagem se traduz pela formagdo e consolidag¢do das ligacdes entre as células
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nervosas. Em tltima anélise, ela € um fendmeno individual, privado e vai obedecer as

circunstancias historicas de cada ser humano”.

Ha uma relagdo muito estreita entre a aprendizagem e o cérebro, pois a aprendizagem
humana exige um conjunto minimo de requisitos que podemos traduzir por uma
totalidade funcional neuropsicoldgica; sem esse requisito indispensédvel, a aprendizagem
nido se processa normalmente e, nesse caso, existe uma disfuncdo cerebral (Jardim,

2010, p. 141).

As relagdes cérebro - comportamento envolvem a regionalizacdo dos dois hemisférios
cerebrais: o hemisfério esquerdo - verbal, e o hemisfério direito - ndo verbal; a
regionalizacdo pré-frontal posterior (parietal, temporal e occipital) pode em termos
funcionais ajudar a classificar o diagndstico psicopatolégico de aprendizagem revelados

pelas criancas (Fonseca, 1980 citado por Jardim, 2010, p. 141).

Assim, o hemisfério cerebral responsdvel pela comunicagdo digital ou verbal é o
esquerdo. Significa que ele € responsdvel pela leitura, escrita, contas e linguagem pelo
que as lesdes do hemisfério esquerdo conduzem as dificuldades de aprendizagem. Pode
se afirmar que o hemisfério esquerdo € cognitivo. Mais concretamente os cdlculos, a
leitura, a escrita, localizam-se no 16bulo parietal e occipital do hemisfério esquerdo. A
linguagem motora (influéncia verbal) e a linguagem compreensiva, localizam-se no
hemisfério esquerdo, 16bulo frontal. A linguagem motora que nos permite articular as
palavras com sentido e de forma perceptivel localiza-se na drea de Brocca (zona 44 e

45), no cortex pré - motor, no lébulo pré — frontal (Jardim, 2010).

A linguagem compreensiva, isto é, que nos permite perceber o que dizem, localiza-se
entre o l6bulo temporal, o occipital e o parietal no hemisfério esquerdo que é a area de
Wernicke. E no I6bulo temporal onde se localiza o raciocinio verbal, a meméria verbal
auditiva e o vocabuldrio. Portanto a disfuncionabilidade desse hemisfério conduz a

dificuldades imensas de aprendizagem (Jardim, 2010, p.140).

O hemisfério direito denomina-se nao verbal, pois tem como fungdes: classificar, seriar,

reconhecer, desenhar, pintar, recortar, enfiar, cantar.

O cérebro opera como 6rgdo total, dindmico, onde algumas dreas participam mais
activamente que outras, quando estdo em jogo fungdes mais complexas da linguagem

como a leitura ou escrita (Jardim, 2010, p. 140).
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A ciéncia neuroldgica afirma que todo o nosso comportamento € cerebral. Significa
dizer que € processado no cérebro. Assim, toda a aprendizagem € analisada, conservada,
reutilizada e programada no cérebro. Nao ha vida sem cérebro. Sem uma organizacdo

cerebral integrada, intra e interneurosensorial nao é possivel uma aprendizagem normal.

O cérebro, durante a aprendizagem, recruta selectivamente os inimeros neurénios, e

para isso estd implicito um alto grau de elevagdo neuroldgica (Jardim, 2010, p.135).

Cabe a investigacdo pedagdgica e a educacional o desafio desta questdao, uma vez que a
alteracdo das condicdes externas da aprendizagem podem operar mudangas

significativas nas suas condi¢Oes internas, isto €, cerebrais. Dai a importancia das

relagdes cérebro — comportamento e cérebro — aprendizagem (Jardim, 2010, p. 136).

O conhecimento da disfuncdo cerebral pode ajudar o psicopedagdgico e o professor a
compreender e a localizar a nivel do cérebro a génese das dificuldades de aprendizagem,

no caso vertentes dificuldades de leitura, de escrita, de calculos e da fala.

As dificuldades de aprendizagem também tém a ver com as perturbagdes do
desenvolvimento do intelecto, pois, estes influenciam grandemente na autonomia do
sujeito, nas suas habilidades, nos autocuidados e na sua socializacdo. O défice da
crianga deveria ser suspeitado num periodo em que ela ndo atingisse os marcos do

desenvolvimento psicomotor (Santos, 2013, p. 58).

Nao sendo assim, todo sujeito com um atraso no desenvolvimento das suas capacidades
e habilidades, pode conduzi-lo: as perturbacdes do desenvolvimento intelectual;

perturbacdes na comunicagdo e a uma ligeira paralisia cerebral.

e Perturbacdes do desenvolvimento intelectual, porque, no sujeito estao atrasadas
a linguagem e as competéncias cognitivas; apresentando assim as habilidades
grosseiras menos afectadas;

e Perturbacdes na comunicacdo, porque, as competéncias linguisticas estio mais
atrasadas do que as competéncias motoras e o raciocinio verbal, e que pode
levar o sujeito ao autismo;

e Ligeira paralisia cerebral, porque, as habilidades motoras sdo as mais

comprometidas em relag@o a linguagem e a cognicdo (Santos, 2013, p. 59).
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“Duma forma genérica, o desenvolvimento intelectual pode assumir-se como um
processo de interac¢do social, onde o sujeito vai interiorizando de forma progressiva as

operacdes mentais realizadas num primeiro momento a nivel interpessoal” (Cruz, 2007,

p.7).

De acordo com Cruz (2007, p. 9), os processos fonoldgicos sao considerados, desde os
anos 70 do século XX, como essenciais para aprendizagem da leitura. O ensino da
mesma, conduz a perspectiva da compreensdo dos escritos, tanto na teoria como na

aplicacdo do mesmo e bem como as dificuldades que dela derivam.
A leitura consta basicamente de 4 passos, que sao:

¢ Visualiza¢do = processo descontinuo;

e Fonacdo = articulagdo oral consciente ou inconsciente, através da qual a
informacao passa da vista a fala;

¢ Audi¢do = a informacao passa pelo ouvido;

e C(Cerebracdo = a informacdo chega ao cérebro e termina com o processo da

compreensao.

1.4.1. Tipos de leitura

No processo de ensino-aprendizagem € importante o conhecimento dos tipos de leitura.

Assim sendo, a seguir discriminam-se os varios tipos de leitura (Cruz, 2007):

e Leitura explicada

Esta consiste na li¢do sobre um texto ou um trecho.

e [ eitura expressiva

E a leitura feita em voz alta, com entonagoes e timbres de voz variadas.

e Leitura sildbica

E feita pelas pessoas pouco letradas ou principiantes, de forma silabada ou
soletrada.

e [Leitura silenciosa.

E a que se faz mentalmente, sem pronunciar as palavras. Pode-se afirmar que é

uma leitura individualizada, sem sonorizagao.

22



1.4.2. Modelos de leitura

Cruz (2007, p. 248), leva-nos a saber a distin¢do de trés modelos de leitura:

Modelos de processamento ascendente ou de baixo para cima — defendem que a

7

informacdo avancga unidireccionalmente, isto &, dos niveis mais simples e
inferiores para os mais complexos e superiores; modelos de processamento
descendente ou de cima para baixo — consideram que o processamento dos
niveis inferiores € afectado pela informacdo procedente dos niveis superiores. E
os modelos interactivos — que defendem a existéncia de um processamento em

paralelo entre os niveis.

1.4.3. Importancia da leitura

A leitura tem um grande impacto na aquisicdo de conhecimentos. Exerce um papel
primordial e fundamental no processo de ensino-aprendizagem, permite-nos
compreender a fun¢do dos textos orais ou escritos, ouvidos ou lidos, desenvolvendo-se
assim competéncias em criangas que frequentam a escola, principalmente nos primeiros

tempos de escolarizagdo (Cruz, 2007).

Constitui a base de todas as aprendizagens escolares, o que torna um tem a grande de
relevancia e pertinéncia, motivo pelo qual o ensino da leitura tem sido e continua ser um
assunto que cria grandes duvidas e expectativas aos pais, professores, politicos e a

sociedade, em geral (Cruz, 2007).

A mais fundamental habilidade académica € a leitura habil para todas as aprendizagens
escolares, profissionais e sociais, pelo que o saber ler funciona como a principal zona
para a aquisicdo da aprendizagem de conhecimentos de outras ciéncias, artes e culturas de

diferentes sociedades (Cruz, 2007, p. 1).

O sucesso académico depende necessariamente da compreensao das mensagens escritas

e saber descodificé-las linguisticamente.
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Fonseca (1999), informa que para melhor se compreender o surgimento e o

funcionamento da leitura, tem-se por base duas propostas a hierarquia da linguagem:

“ A primeira proposta tem a ver com o aspecto formulativo distinto de um executivo, ou seja, o
acto motor de falar ou de escrever, antecedido e completado com uma componente ideacional de

planificagdo (formulativa) do que vai ser dito ou escrito”.

“A segunda proposta tem a ver com o desenvolvimento da linguagem, que no seu conjunto

envolve aspetos compreensivos ou receptivos como os produtivos ou os expressivos”.

Todo o fruto académico resultante da ac¢do pedagogica, dentro do processo de ensino —
aprendizagem estd na base da personalizacdo ou despersonalizagdo dos contetddos

programaticos, e cabe ao professor molda-los para facilitar a aprendizagem.

Segundo Barros e Pessanha (2010, p. 140) a aprendizagem €” o processo de aquisi¢ao,
de modificagdo relativamente permanente na compreensdo, atitude, conhecimento,

informacao, habilidade e competéncia através da experi€ncia.

Aprender a ler e escrever correctamente, pode se elevar o nivel capacitério e de

realizagdo.

A leitura constante do mundo, pelo seu desenvolvimento social, politico, cultural e
econdmico, € condicdo sine qua non para a multipluralidade scio — profissional do

homem.

O papel fundamental da instrumentalizacao da pessoa cabe a educagdo. Ela, € tida como
objecto de estudo da pedagogia e fonte de formagao do sujeito. A educagdo constitui a

vida do individuo. Sem ela o0 homem nao se estrutura em nenhuma sociedade.

Presume-se que a educagio escolar, concordando com o pensamento de Coll e Colomira
(1998, p.298), citado por Serrdo e Barros (2010, p.241) “é um instrumento de
aculturacdo e de transmissdo de cultura. O aluno constréi seu préprio conhecimento
através de um processo interactivo no qual intervém trés elementos que sido o préprio, o

conteddo de aprendizagem e o professor”.

A escola como estabelecimento para a implementacdo do processo de ensino —
aprendizagem, constitui um complemento para educagdo e instru¢io de qualquer pessoa.
Concebe-se que sua organizagdo, tanto nas formas sociais como nos conteddos, estd

relacionada com os modelos organizacionais do trabalho produtivo e a regulamentacao
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dos comportamentos e atitudes que sustentam a racionaliza¢do das sociedades modernas

de qualquer estado onde Angola ndo estd isenta.

A actividade da escola assenta em trés ritmos tradicionais que sdo: a leitura, escrita e a

aritmética.

Assim, as caracteristicas do professor, dos alunos e do contexto onde decorre a aula, sdo
fatores que influenciam as experiéncias educacionais. Logo os processos comunicativos
interpessoais e interpsicoldgicos constituem elementos — chave da educagio, por isso, o

professor deve ser um bom comunicador.

1.4.4.Dificuldades de leitura

Concordando com Jardim (2010. P. 9), a problemdtica das dificuldades de
aprendizagem ndo pode ser analisada sem a nocdo de que a “escola” € a institui¢do
reveladora dos problemas da crianca, uma vez que a passagem da familia a escola

primadria constitui uma ruptura muito significativa.

A dificuldade de leitura pode traduzir-se nas “dificuldades de aprendizagem especifica
da leitura, tida como atraso significativo e inexplicado na leitura feita por uma crianca
com inteligéncia média ou acima da média. E uma forma de dificuldade de
aprendizagem em que a leitura torna-se a capacidade cognitiva afectada” (Selikowitz,

2010, p.74).

A aprendizagem da leitura faz parte da instrumentalizacdo da educagdo. De acordo com

Cruz (2007, p. 2):

para além de ser uma preocupacdo educativa fundamental nas escolas de hoje, o
ensinar e o aprender a ler é também uma questdo de satde publica. Na realidade, se
as criancas ndo aprendem a ler, para depois lerem para aprenderem, as suas
oportunidades de poderem alcangar uma vida gratificante, melhor e repleta ficam,

seriamente, comprometidas.
Segundo 0 mesmo autor

as dificuldades na aprendizagem da leitura sdo assim um dos principais motivos para o

insucesso escolar, de um modo geral e no 1° ciclo de ensino bésico, em particular, porque
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elas t€m consequéncias tremendas e nefastas a longo termo, com efeitos negativos no
desenvolvimento da auto-confianga e da auto-estima, na motivacdo para aprender e nos

resultados académicos futuros.

E de ressaltar que o exercicio da leitura rejuvenesce. Pois, 2 medida que se 18, vdo se
criando novas sinapses, tornando o cérebro cada vez mais capaz e jovem. E quando ndo
se utiliza o cérebro de forma constante as sinapses vao-se desligando e provoca-se um
envelhecimento precoce do mesmo. E segundo Lamark (s.d.), pai da Biologia, “tudo o

que ndo se usa, cai em desuso ou atrofia-se”.

O diagnéstico de dificuldades de aprendizagem especificas estd na base do grau de
atraso na leitura e nfo no tipo de erros que a crianca d4. Tal diagndstico, segundo as
autoras, s6 deve ser feito apds uma avaliacdo exaustiva da capacidade intelectual, de
leitura e a exclusdo de outras causas de mau rendimento na leitura (Ribeiro & Baptista,

2006).

Tem-se a no¢do de que alguns problemas emocionais da adolescéncia e da idade adulta
estdo baseados nas dificuldades do nivel escolar. Pois, segundo a Psicologia de
Desenvolvimento, a afectividade € muito importante para o desenvolvimento normal da
crianga ou seja para a sua maturacdo. Assim, a mesma psicologia afirma que 60% do
equilibrio da crianca depende da afectividade. Por isso, sem a afectividade a criancga fica
desajustada e com muitos problemas de desenvolvimento e, até, de crescimento. A raiz
do comportamento futuro da crianca depende da infancia. E a raiz da raiz do
desenvolvimento e do comportamento da mesma sdo os pais; pois, cabe a eles sua
moldagem, independentemente do estilo de vida ou das condi¢des sdcio-culturais dos

mesmos.

1.4.5. Tipos de dificuldades na leitura

Geralmente sao conotados varios problemas relacionados a escrita e a leitura. As
dificuldades apresentadas na ortografia, por exemplo, acompanham com frequéncia

outros problemas indiciados a leitura, aritmética e associados a linguagem.

26



De acordo com Lopes (2010) e citando Cruz (2007, p. 255), "as dificuldades na
aprendizagem da leitura podem ser classificadas em dificuldades gerais na
aprendizagem da leitura ou atrasos na leitura e em dificuldades especificas na

aprendizagem da leitura ou dislexia”.

Segundo Selikowitz (2010, p. 23) o termo dislexia € usado pela primeira vez em 1887
para descrever uma dificuldade isolada na leitura; outros utilizam-na para uma
dificuldade na leitura e na escrita; ainda outros usam a mesma palavra para designar

qualquer dificuldade de aprendizagem especifica.

Consideram-se como fatores etioldgicos das dificuldades de aprendizagem os
neuroldgicos, psicolégicos (linguagem, memoria, atencdo), socioculturais e
institucionais. Também fazem parte a dificuldades de aprendizagem os subtipos:

discalculia, disgrafia, disortografia e dislexia (Sampaio & Brochado, 2014, p. 7-8)

Dentro das dificuldades de leitura que é a dislexia, encontramos elementos como a

disortografia, disgrafia e a discalculia que serdao abordados mais adiante.

DISLEXIA
“ 7
I e
Y ¥
Disortografia Disgrafia Discalculia

Figuras 1 - Representa os elementos da dislexia que tém relagdo com a leitura.

Fonte: elaboragio da autora.

A disortografia € uma dificuldade especifica que se verifica na aprendizagem da
ortografia, e é um acto grafico integrante e inseparavel. Ocorre quando o individuo
apresenta perturbacdes nas operacdes cognitivas de formulagdo e sintaxe, em que o
individuo, apesar de comunicar oralmente, de copiar, de revisualizar palavras e de

conseguir escrevé-las quando ditadas, ndo consegue organizar nem expressar-se
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segundo regras gramaticais. E caracterizada pela existéncia de grandes dificuldades nos
processos de planificagdo, tradugc@o ou producdo de texto e revisdo. Ela se refere

concretamente a problemas ao nivel de planificacao e de formulacdo escrita.

Disgrafia, vem do grego: dis+graphein+ia que significa perturbacdo na faculdade de

exprimir ideias por escrito (Diciondrio de Lingua Portuguesa, 2014).

De acordo com Ribeiro e Baptista (2006) a disgrafia € a dificuldade especifica na

escrita.

A disgrafia é uma dificuldade especifica conotada na aprendizagem da escrita. Refere-se

mais a problemas de execucao que a problemas de composi¢ao escrita.

1.4.6. Causas da dificuldade de leitura

A aquisicdo da leitura € uma das dificuldades centrais no ambito das aprendizagens
escolares, havendo mesmo autores que sugerem que, quando nao adquirida, constitui a
principal causa de insucesso escolar (Hallaham, kaufman & Lloyd, 1999; Lerner, 2003,

citados por Cruz, 2007, p. 195).

Em certos casos a origem das dificuldades na leitura € relativamente clara, como por
exemplo, a existéncia de défices bioldgicos que tornam dificil o processamento da
relac@o entre os sons e os simbolos, mas em outros casos a origem das dificuldades na
leitura € envolvimental como é o caso de uma instru¢do pobre ou inadequada, e de

acordo com mesmo autor.

A 1° tarefa a realizar para tipologia de pessoas que podem apresentar dificuldades na

aquisicdo da leitura é a distincdo entre as diferentes situacdes de dificuldades na

aprendizagem da leitura.

Ainda segundo Cruz (2007, p. 196), diz que varios autores, como sugestdo, admitem
que as dificuldades na aprendizagem da leitura existem, mas em dois tipos, sendo as
dificuldades gerais na aprendizagem da leitura ou atrasos na leitura que resultam tanto
de fatores exteriores a pessoa como de fatores inerentes a ela, como € o caso de algumas
deficiéncias manifestas e por outro lado as dificuldades especificas na aprendizagem da

leitura ou dislexia, que se situam ao nivel do cognitivo e do neurolégico.
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Os avangos da investigacdo cognitiva sobre a leitura, a partir de uma dada altura, as
teorias que defendem a base dos problemas de leitura se situam num défice
psicolinguistico, impdem-se e permanecem até a actualidade (Cruz, 2007, p. 230). Por
outra, 0 mesmo autor, aponta os défices na consciéncia fonolégica como causa principal
das dificuldades na aquisi¢do da leitura, pois, bloqueiam precocemente o caminho para

a leitura fluente e consequentemente apara a compreensao ( p. 176).

Usando outra nomenclatura e de acordo com Heatom e Winterson (1996), citado por
Cruz (2007, p. 196), resumem as causas das dificuldades na aquisi¢do da leitura em
causas visiveis, equiparadas as dificuldades gerais e de desvantagens escondidas, que se

equiparam as dificuldades especificas.
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Visiveis
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Baixa inteligéncia Escolaridade
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interromnida
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socioeconémica
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neuroldgica

Deficiéncia
sensorial fisica

Desvantagem
escondida

Figuras 2 - Representa as causas do surgimento das dificuldades de leitura e escrita

Fonte: elaboracdo da autora
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Surgem assim, dificuldades de leitura e de escrita, que constituem um dos principais
obstaculos no processo de ensino — aprendizagem que vao aparecendo ao longo da

escolarizagdo (Lopes, 2010).

Cruz, aponta que uma das causas de dificuldade na leitura é evidenciada no défice da
consciéncia fonolégica que bloqueia o caminho do processamento de leitura fluente e da

compreensao (2007, p.176).
De acordo com a ideia de Cruz (2007, p 255)

as dificuldades gerais na aprendizagem da leitura, podem resultar na combinagdo de
alguns fatores tais como a deficiéncia fisica, baixo nivel de inteligéncia, problemas
emocionais, escolaridade inadequada ou interrompida, desordem neurolégica visivel e a
desvantagem socio — econdmica; e as dificuldades especificas na aprendizagem da
leitura. Podem ser classificadas em dislexia superficial, que € uma dificuldade na
aquisicdo do procedimento léxico; dislexia fonoldgica, que € uma dificuldade na
aquisicdo do procedimento subléxico e a dislexia mista ou profunda que é uma

dificuldade na aquisi¢cdo de ambos os procedimentos.
Segundo Orton e citado por Jardim (2010, p.30):

as causas mais relevantes para as dificuldades de aprendizagem, relacionam-se com a
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linguagem e que sdo: “ atraso na aquisicdo das primeiras palavras; fala inadequada;
dificuldade de aprendizagem e de retencdo das palavras impressas; inversdes e rotacdes
na escrita; omissdes e substituicdes na leitura; repeticio de erros ortograficos;
problemas de laterizacdo e dominancia cerebral; confusdo em seguir instru¢des e
direcgdes no espaco e no tempo; dificuldade de encontrar a palavra adequada na

expressdo oral e a escrita ilegivel e incompreensiva.

As causas de dificuldades na leitura, propriamente ditas, prendem-se com exposi¢ao
limitada a lingua da mae, vivéncias linguisticas e culturais, inadequada integracao

pedagdgica, inadequada aprendizagem, envolvimento socioecondmico pobre.

Investigadores no campo da neuropsicologia, geralmente, apontam para uma sé causa,
mas, difere consoante o autor. Assim, por exemplo, Orton refere a falta de dominancia
cerebral como causa das dificuldades na leitura; enquanto, Bender as considera o
resultado da falta de maturagdo de certos centros cerebrais. Frostig, propde como causa
unica das dificuldades na leitura as perturbagdes na percep¢do visual”’( Cruz, 2007, p.

231).
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1.5. Dislexia

Segundo Selikowitz (2010, p.23), o termo dislexia foi empregue, pela primeira vez, em
1987, para descrever uma dificuldade isolada na leitura. Ainda, assim, tem sido usada
de forma inconsciente; utilizam-na para designar uma dificuldade na leitura e na escrita,

outros para designar qualquer dificuldade de aprendizagem especifica.
Frank (2003, citado por Baptista & Ribeiro, 2006, p. 9 ), afirma:

A dislexia € considerada uma perturbacdo da linguagem que se manifesta na dificuldade
de aprendizagem da leitura e da escrita, tendo como consequéncias os atrasos de
maturagdo, afectando a drea motora, a competéncia social e pessoal, a atencdo, as
relacdes espicio — temporais, a capacidade de discriminacdo perceptivo — visual e os
processos simbdlicos aos sujeitos que apresentam um desenvolvimento adequado para a

idade escolar e com aptiddes intelectuais normais.

a dislexia sempre serd uma realidade, um desafio diario para qualquer disléxico; torna-
se imprescindivel perceber que ela pode ser manejada, com muito apoio e intervengao
alcancar-se-ia metas e sonhos realistas. E incurdvel, isto é, ela dura a vida toda e é
tratada de modo mais eficiente com objectivos realistas e estratégias inteligentes e

comprovadas.

Toda a dificuldade detectada na leitura ou na escrita, pode constituir um dos principais
obstaculos para aquisicao de outros conhecimentos ao longo da escolarizagdo, podendo
condicionar o sucesso académico do aluno. Tal dificuldade pode manifestar-se através
de competéncias basicas normais, como a descodificacdo de palavras, frases ou textos
lidos ou ainda escritos, em que as quais poderdo manter-se posteriormente a par das

dificuldades de compreensio e interpretagdo dos mesmos.

Dados de Ribeiro e Baptista (2006, p. 9) apontam que a Federacio Mundial de
Neurologia que define a dislexia como” a dificuldade na aprendizagem da leitura,
independentemente da instru¢do convencional, adequada inteligéncia e oportunidade
sociocultural. Depende, fundamentalmente de dificuldades cognitivas e que sdo

frequentemente de origem constitucional”.

De acordo com Ribeiro e Baptista (2006, p.67) os efeitos da dislexia, geralmente,

podem agrupar-se em duas categorias: comportamentais e escolares.
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Segundo os autores, na primeira categoria incluem-se atencdo instdvel ou desinteresse
pelo estudo, inseguranca e a ansiedade; enquanto se incluem nas manifestagdes
escolares o ritmo de leitura lento, a perda da linha que estd a ser lida, confusdes na
ordem das letras, leitura parcial de palavras, inversdes de letras ou palavras e

incapacidade para ler fonologicamente.

Os escritos dos individuos com disortografia sdo curtos, t€m organizacdo pobre,
pontuacgdo inadequada e sdo pobres de ideias. Mesmo tendo codificado correctamente as
palavras, estes individuos tém dificuldades em executar seus processos cognitivos

(ibidem).

No que foi abordado, anteriormente, ¢ comum surgirem a disortografia, disgrafia
discalculia e a disfasia. Definindo-as, (Diciondrio de Lingua Portuguesa 2014)

considera-se:

i.  Disortografia como uma dificuldade manifestada por um conjunto de erros
depois do escrito;
ii.  Disgrafia como um desvio da escrita;
iii.  Discalculia como um distirbio de aprendizagem que interfere na habilidade da
pessoa em trabalhar e compreender os nimeros;
iv.  Disfasia como uma perturbacio da faculdade de falar que consiste na
impossibilidade de coordenacdo e arranjo das palavras na sua devida ordem e

causada por les@o do sistema nervoso central; também se pode dizer disfrasia

1.5.1. Origem da dislexia

De acordo com Ribeiro e Baptista (2006, p.40) uma anélise completa dos contributos e
das perspectivas neuropsicoldgicas e cognitivas, para o estudo e a compreensdo da
dislexia permite conhecer a origem do fracasso nas estratégias € nos processos concretos

das tarefas de leitura, escrita e soletragdo.

Segundo Ribeiro e Baptista (2006, p.34), Orton em 1928, se interessou por criangas com
dificuldade de leitura, adoptando uma posicdo funcional sobre este problema. Sugere a

existéncia de um hemisfério dominante em todos os individuos; quando nenhum dos
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hemisférios € dominante se verificam dificuldades na leitura. Assim as dificuldades de

leitura devem-se a falta de dominancia cerebral.

Além da alexia e dislexia, Orton acrescentou outras alteracdes com a falta de
dominancia do hemisfério esquerdo como a agrafia evolutiva, a surdes verbal evolutiva,

afasia motora evolutiva, a gaguez infantil e a apraxia evolutiva.

O estudo feito por vérios investigadores, e sob direc¢do do professor Eraldo Paulesu
(Universidade de Brocca, Mildo), citado por Ribeiro e Baptista (2006, p.36), concluem
que a base neurocognitiva é universal, s6 a manifestacdo da perturbacao difere segundo

a lingua.

De acordo com Jardim (2010, p. 119) as dificuldades de aprendizagem podem ter
origem do envolvimento familiar pobre, relacdes crianga — adultas distorcidas, erros

pedagogicos e situacdes de aprendizagem limitativas.

1.5.2. Incidéncia da dislexia

A dislexia incide na infancia e, comeca a manifestar-se, sobretudo, na 1* Infancia.

Segundo Slikowitz (2010, p.49) “ uma série de estudos demonstrou que criancas com
dificuldades de aprendizagem especificas, tem mais probabilidades de ter um parente
proximo com a mesma dificuldade de aprendizagem. Nao ha descricdo de qualquer

padrdo consistente de hereditariedade, umas vezes parece ser herdada da mae; outras do

9

pai”.

Em todos os tipos de dificuldade de aprendizagem, o nimero de rapazes € trés vezes
superior ao de raparigas. Esta vulnerabilidade dos rapazes sugere que os genes contidos
no cromossoma X podem, em muitos casos, desempenhar o seu papel. Os rapazes s
tém um cromossoma X, que herdam das maes e um cromossoma Y herdado dos pais; as

raparigas tém dois cromossomas X um de cada progenitor” (Selikowitz, 2010, p. 49).

O mesmo autor, ainda diz-nos que” as dificuldades de aprendizagem especificas sdao

mais comuns em criangas com certas sindromes genéticas. Nestas situagdes, os fatores

34



genéticos explicariam a maior incidéncia de dificuldades de aprendizagem especificas

em criangas’.

Segundo o modelo ecoldgico — clinico decorrente no estudo epidemioldgico da ilha de
Wight, por Rutter e Yeile em 1973, citado por Jardim (2010, p. 102), indica que a
incidéncia da dislexia recai a trés ou quatro rapazes em cada rapariga; os rapazes

apresentam mais problemas neuroldgicos e maior predisposi¢ao genética.

1.5.3. Tratamento da dislexia

De acordo com Selikowitz (2010, p.165), “nao hé formas rapidas e faceis de ultrapassar
uma dificuldade de aprendizagem especifica, mas, uma interven¢do convencional que
produz sempre a certa altura resultados. A existéncia de uma série de supostas curas &,

geralmente, um sinal de que nenhuma € eficaz”.

Apesar das técnicas de interven¢do na dislexia variarem de acordo com os modelos de
referéncia, existe actualmente um consenso entre os investigadores quanto aos
principios que devem reger a intervencdo. Alguns desses principios baseiam-se na
avaliacdo completa dos possiveis défices, mecanismos e erros ou no desenvolvimento
de programas individualizados. Outro, como a estruturagdo ou ordenacdo, a
sequenciacdo ou planificacdo gradual e a reavaliagdo ou estimativa dos resultados
obtidos em momentos especificos da intervencdo sdo incontorndveis para o
desenvolvimento, ndo sé da reeducacdo especifica da dislexia, mas também da
linguagem em geral” (Ribeiro & Baptista, 2006,p.89).

Jardim, (2010, p. 97), afirma que “criancas com dificuldades de aprendizagem,
recebendo intervengdes pedagdgicas adequadas e enriquecidas quanto ao processo de
ensino — aprendizagem, adquirem informacdo e desbloqueiam suas dificuldades,

podendo modificar todo o seu potencial de aprendizagem”.

Actualmente, sdo propostos tratamentos psicoeducacionais integrais com pretensoes de
fortes validades externa e ambiental, fazendo com a crianca se adapte a0 maximo as

situagdes reais em que ela se desenvolve (Coll, Palacio & Marchesi, 1993, p.69).

A falta de algum conhecimento relacionado com a psicologia educacional por parte de

alguns professores, os programas para se ocuparem dos requisitos psicologicos e
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educativos sdo quase inexistentes, situagdo que leva a crianca adquirir e desenvolver
estratégias especificas que lhe possam permitir uma aprendizagem mais eficaz e rdpida

(Coll, Palacio & Marchesi, 1993, p.69).

Tem — se como exemplos 0 modelo de estratégias de interven¢do de Shumaker, Deshler
e Ellis, 1986, citado por Coll, Palacios e Marchesi, 1993, p. 69) que consiste no

seguinte:

i.  Os componentes do curriculo podem servir de estratégias para
aprendizagem, para execugdo e para motivagao;

ii.  Os componentes instrucionais podem servir de estratégias como
procedimentos para aquisi¢do de conhecimentos;

iii.  Os componentes organizacionais podem servir de estratégias como

procedimentos para a comunicacao, direccdo e avaliagdo.

1.6. Conceito de escrita

Segundo Amaral (2005), “antes do surgimento da escrita, os antigos gregos, enviavam
suas noticias ou informagdes por meio de mensageiros navegantes ou cavalgantes e a

comunicacdo era feita cara a cara”.

A escrita trouxe grandes beneficios a humanidade. Pois, simplificou, sobremaneira, a
comunicacdo ou seja as relagdes interpessoais. Por outro lado a escrita perpetuou a

histéria dos homens ao longo dos tempos.

Assim, os antigos povos usavam marcas graficas para registar todo movimento do
comércio e de todos os acontecimentos que envolviam a sociedade. Com o surgimento
da escrita em diversos lugares, a informacdo ganhou uma acentuada acelera¢ido quanto a
divulgacdo e tornou-se num poderoso apoio para auxiliar e desenvolver cada vez mais

as capacidades da memoria ao progresso da pessoa.

Bufrem, (2012), diz-nos que “a escrita consiste na utilizacdo de sinais (simbolos) para

exprimir as ideias humanas”.

Freire, citado por Almeida (2009), para conceptualizar a palavra escrita teve de basear-

se na origem da mesma: do Latim scriptura significa “ a ac¢do e o efeito de escrever,
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representando as palavras ou as ideias com letras ou outros sinais tracados no papel ou

noutra superficie”.
A escrita € “objecto do pensamento e da vida”, (Freire, citado por Almeida, 2009).

Segundo Almeida, a escrita tem suas fungdes: executiva, funcional, instrumental e

epistémica. Em seguida, sdo definidas cada uma delas:

1. A funcdo executiva da escrita consiste na capacidade de codificar e descodificar
sinais graficos;
ii. A funcdo funcional inclui a comunicacdo interpessoal e supde o conhecimento
dos diferentes contextos, géneros e registos em que € usada a escrita;
iii. A funcdo instrumental revela-se na leitura do que estd escrito e serve de veiculo
para construir conhecimentos, tendo acesso aos mesmos;
iv. A funcdo epistémica revela-se no uso mais desenvolvido do cognitivo.

Segundo Cruz (2007, p. 11), “linguagem falada passa para a linguagem escrita por trés
etapas fundamentais da evolucdo da escrita: a escrita pictografica, a escrita ideografica
ea escrita fonografica (sildbica e alfabética), em que o sistema de escrita alfabética

representa a ultima fase na organizacao da grafia”. Assim, salienta-se:

i.  Escrita pictografica: escrita primitiva ideogrifica, em que as ideias sdo
expressas por meio de cenas ou objectos desenhados.

ii.  Escrita ideogréfica: sistema de escrita em que as ideias sdo expressas
directamente por sinais graficos que sao a imagem figurada do objecto.

ii.  Escrita fonografica: processo grafico de representar vibracdes de corpos

SOnoros.

A escrita sildbica € caracterizada por caracteres que representam as silabas da lingua

escrita e a escrita alfabética € o conjunto de letras usadas na grafia de uma lingua.
Bufrem (2012), salienta dois tipos de escrita: ideograma e grafema.

1. A escrita ideograma representa 0S conceitos;
ii. A escrita grafema representa a percepcao de sons ou grupos de sons.
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Ter dificuldades na aquisi¢do da escrita e da leitura, significard em grande parte
encontrar dificuldades noutras dreas de aprendizagens. Elas ndo sdo iguais, variam tanto
na extensdo como em magnitude. Tais dificuldades prendem-se com problemas como
meio sécio-econdmico baixo; ocorréncia de uma ou mais deficiéncias; relacdes
familiares e sociais perturbadas; instabilidade familiar; auséncia e abandono escolar;
organizacdo deficitdria, incluindo as condicdes do proprio edificio escolar; incluem-se
também os distdrbios sensoriais (defeitos de audi¢do e visdo). Defici€éncias motoras;
desvantagens circunstanciais (mau ensino e auséncia prolongada ou frequente da

escola); assim como os distirbios emocionais (Ribeiro & Baptista, 2006).

Factores que dificultam a
aquisicao da escrita e da leitura

A
Instabilidade Depauperagao Perturbagdes Alcoolismo do
familiar econdmica dos afectivas das pais
pais criangas
' A B '
Violéncia Abandono Auséncia Deficiéncias
doméstica escolar escolar cinestésicas

! g! }
Problemas no Falta da
qualificagdo dos

Deficiente

processo de estrutura da

ensino docentes escola

Figuras 3 - Representa fatores que dificultam a aquisicdo da escrita e da leitura

Fonte: elaboragdo da autora

Bru, diz-nos que existem alguns fatores que influenciam a escrita, tais como a

temperatura, habitacdes monocromaticas, os ruidos, entre outros.

A temperatura, por exemplo, € um factor importante sobre o gesto grafico. Um frio

excessivo pode provocar o amarrotamento da mao e por tanto repercutir-se na escrita;
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da mesma forma que o calor intenso pode causar uma situacdo apdtica no que se
escreve. A temperatura ambiente deve ser agraddvel ou melhor dito deve estar entre 18°

a 22° centigrados (Bru, 1990 p. 124).

Os ruidos podem influenciar a escrita sobre tudo quando os sons s@o muitos agudos. O
ouvido é o segundo sentido em importancia do individuo pelo seu uso habitual. Os
ruidos podem provocar a saturacdo da memoria, saturacdo essa que se pode reflectir
falsamente no papel; a musica intensa provoca um estado de inibi¢do (Bru, 1990, p.

124).

Demonstrou-se que as habitacdes monocromdticas (de cor vermelha, verde, azul)
provocam estados psiquicos dispares e indesejdveis para a realizacdo da escrita.
Exemplificando, o vermelho provoca estados coléricos e de hiperactividade do
individuo. A cor deve ser branca, pois, esta € composta pela mistura de ondas de todas
as cores, neutralizando-se. Assim, a cor branca facilita a escrita, faz com que a mente

esteja tranquila (Bru, p. 124).

1.6.1. Importancia da escrita

Nos primeiros anos de escolaridade, a tarefa de aprender a ler e a escrever, parece ser
um “animal com muitas estruturas esquisitas”, transformando-se assim num processo

complexo.

z

A escrita € um dos elementos que contribui grandemente para a consolida¢do dos
conhecimentos aprendidos. Quando ndo aprendida correctamente no ensino de base,
verificam-se muitos problemas no processo de ensino - aprendizagem, e

consequentemente um insucesso em todos os niveis de formag¢ao do individuo.

De acordo com Abramovich e Alexandre (2012) “o ambito da competéncia da leitura e
da escrita, assume relevante factor de inser¢do no contexto escolar e social, ao
proporcionar condi¢des para o desenvolvimento cognitivo, expressivo € a integracao em

diversos contextos avaliativos”.

A comunicagdo escrita tem grande importancia no nosso dia-a-dia, pois, em muitas
actividades e profissdes sdo dadas as provisdes aos melhores comunicadores e, assim,
para estar sempre adiante € preciso falar e escrever bem.
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Segundo a redac¢do do Mundo Vestibular (2007) “em 1988 uma pesquisa feita nos
E.A.U., mostrou que 79% dos executivos entrevistados, citaram a escrita como uma das
habilidades mais negligenciadas no mundo empresarial, contudo, umas das mais

importantes para produtividade”.

1.6.2 Dificuldades da escrita

Em 2003, segundo o artigo do Mundo Vestibular (2007), a pesquisa feita por muitos

vestibulares,

demonstrou a existéncia de grandes dificuldades em alguns ao passarem a resolucgio
dos exercicios para o papel; em outros a optimizagdo em questdes de multipla escolha,
mas com baixo desempenho nas questdes dissertivas. Conheciam a matéria, sabiam as
respostas dos exercicios, mas ndo conseguiam reponde-las de forma clara por

apresentarem dificuldades na escrita.
De uma forma sintética, vamos compreender o conceito de disortografia e disgrafia:

i.  Assim disortografia, vem do grego: orthographia; dis = nao. Etimologicamente
significa escrita ndo correcta (Diciondrio de Lingua Portuguesa, 2014).

ii.  Disgrafia, palavra derivada do grego:Dis = desvio; grafein = escrita.
Etimologicamente significa desvio da escrita.

Segundo Ribeiro e Baptista (2006), a disortografia “é uma dificuldade especifica na

ortografia”.

A grafologia parte do postulado de que toda a deformacdo da grafia aprendida ou
inserida no processo de aprendizagem, reflecte a personalidade de quem escreve. Todo
o gesto € expressdo e toda a producdo grafica é reveladora. Ndo hd razdo para negar o

valor que € préprio da escrita como reflexo de tragos do cardcter (Bru, 1990,p.12).
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Capitulo 2

Estudo empirico
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2.1 Enquadramento

Neste capitulo apresenta-se a metodologia da investigacio realizada numa instituicdo de

ensino da cidade do Huambo, em Angola.

Deste modo, procede-se a apresentacdo dos objetivos do estudo e da metodologia
utilizada, descri¢@o dos instrumentos utilizados para a recolha de dados e caracteriza¢ao
da amostra e respetivo contexto no sentido de responder a pergunta de partida — Que
razoes estarao subjacentes ao insucesso escolar observado na escola de 1° ciclo de

ensino secundario do Huambo — Colégio Missionario Baptista.

2.2 Objectivos

Com o intuito de responder a pergunta de partida, a pesquisa centrou-se numa vertente
mais relacionada com aspetos de ensino-aprendizagem, enfatizando a importancia das
competéncias académicas ao nivel da leitura e escrita relativamente aos conteidos
programaticos e suas implicacdes para o sucesso nos resultados dos exercicios de

Quimica do 1° ciclo de ensino secunddrio numa escola do Huambo.
Este trabalho de investigacao tem como objectivos:

1. Dar a conhecer a importancia e a necessidade dos contetidos programéticos em
todo o processo de ensino/aprendizagem, mormente, na drea de leitura e escrita,

serem compreendidos pelos estudantes.

Nao se pode falar de ensino sem se ter em conta o método de ensinar os contetidos
programadticos e a sua adequacdo as necessidades contextuais de desenvolvimento
técnico-cientifico. Por isso, os conteidos programéticos sao muito importantes para

todo o processo de ensino-aprendizagem.

2. Conhecer as problemadticas intrinsecas e extrinsecas dos alunos constituintes da

amostra do estudo, que podem condicionar a sua capacidade de aprendizagem.

Para tal, foram realizados testes de diagndstico aos alunos e foi elaborada uma grelha de
observacdo para permitir o registo de algumas dificuldades detetadas. A comunidade
educativa foi auscultada e os seus depoimentos registados em forma de inquérito por

entrevista, de modo a contextualizar os alunos, nomeadamente no seio familiar,
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podendo as caracteristicas deste constituir condi¢des desfavordveis para uma

aprendizagem eficaz e respetivo sucesso escolar.

O presente trabalho de investigacao foi realizado no Colégio Missiondrio Baptista que €

uma escola do 1° ciclo de Ensino Secundério na cidade do Huambo em Angola.

2.3 Metodologia

Trata-se de um estudo de caso com opc¢do de metodologia mista, ou seja, qualitativa e
quantitativa. De facto, para além de revisdo bibliografica e pesquisa documental que
serviu de suporte conceptual ao estudo em equacdo foram utilizados instrumentos de
trabalho tais como os inquéritos por entrevistafechada lancados a diversas partes
envolvidas no processo de ensino aprendizagem, formal e informal, respetivamente a
docentes e responsaveis pela escola e a encarregados de educagdo. Pela quantidade de
inquéritos por entrevista obtidos, o tratamento de dados assume um cariz sobretudo
quantitativo ndo deixando de tecer consideracdes de cardcter de andlise de conteido
mais condicentes com uma metodologia qualitativa, pese embora ndo tenha sido
possivel efetuar transcri¢cdes das entrevistas, pela dimensdao que assumiria o trabalho,
mas tendo sido o seu conteido alvo de reflexdao e registo no capitulo de andlise dos

resultados da pesquisa.

A feitura de tais instrumentos passou pela validagao dos mesmos junto de uma amostra
representativa dos respondentes e teve a preocupacdo de garantir a objetividade das
respostas, ndo as induzindo, e ainda a preserva¢cdo de anonimato na apresentacdo dos

resultados.

A preocupagdo com a maxima objetividade possivel do estudo pode observar-se no
tratamento dos dados obtidos nos testes de diagnéstico de diversas dificuldades

aplicados aos estudantes, que de certo modo servem de suporte ao proprio estudo.
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2.4 Instrumentos e métodos de recolha de dados.

Para a recolha de dados atinentes a esta investigacdo utilizaram-se o0s seguintes

métodos: observacdo, inquérito por entrevista, e testes de diagnostico.

2.4.1. Observacao

No método de observagdo pude, na qualidade de investigadora, anotar o nivel de leitura
e de escrita dos alunos para detectar as possiveis dificuldades de fala, ortografia e

caligrafia assim como o nivel de percepcao dos conteidos ministrados.

O método de observagao € muito importante, pois dd-nos todo o panorama inerente a

pessoa alvo de observagao.

A observacdo pode ser directa, participante e ndo participante. Para este tipo de
trabalho, utilizou-se a observagdo directa. Pois constitui um dos dnicos métodos de
investigacdo social que capta os comportamentos no momento em que eles se produzem

e em si mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho.

A observagdo participante do tipo etnoldgico consiste em estudar uma comunidade ou

um grupo desta comunidade durante um longo periodo, participando na vida colectiva.

Pelas caracteristicas deste trabalho de investigacdo, este tipo de observacdo nao foi

utilizado.

E de relevante importncia este método de observacdo, pois detecta as dificuldades de
leitura e de escrita e de todo um comportamento atinente ao desenvolvimento do

processo de aprendizagem do aluno.

2.4.2. Inquérito por entrevista

Perante a ideia que «é o processo de pesquisa que qualifica as técnicas e os instrumentos
para elaboracdo do conhecimento» e que, portanto, «as opcdes técnicas dependem dos
caminhos a serem percorridos e dos procedimentos a serem desenvolvidos» (Gamboa,

1995, p. 64), a técnica de recolha de dados optada foi um inquérito por entrevista
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fechada ou estruturada, para possibilitar o mdximo de uniformizag¢ao e comparabilidade

das respostas (Bogdan & Biklen, 1994).

2.5. Procedimentos

A autorizacdo para implementacdo da pesquisa conducente a elaboracdo da dissertacao
de mestrado foi solicitada a Direcdo da Escola em apreco tendo sido concedida em

documento oficial.

Para esta investigacdo utilizou-se o guido de inquérito por entrevista estruturada tendo
sido administrado aos participantes do estudo e entregue pessoalmente pela
investigadora. Foi dirigido aos membros da Direcdo da escola n=6, constituido por 10
questdes; outro guido de inquérito por entrevista foi dirigido especificamente aos
Professores n=20, constituido por 22 questdes; por ultimo foi aplicado um guido de
inquérito por entrevista, constituido por 9 questdes, aos pais/ encarregados de educagao
dos alunos, com algumas questdes coincidentes com as dirigidas aos Professores para
possibilitar o entrosamento de dados: n=80 relativos a 7* classe; n=65 relativos a 7*

classe e n=90 relativos a 9* classe.
Foi necessadria a utilizacdo do papel A4, lapis e esferogréficas.

Durante as aulas dadas foi possivel acompanhar o comportamento dos alunos ou seu
perfil em relacdo as dificuldades de leitura e escrita enquadradas nas problematicas

equacionadas na componente tedrica do estudo.

Este acompanhamento procedeu-se durante todo o ano lectivo de 2016/2017.

2.6. Populacao

O presente trabalho de investigacdo foi realizado na escola do 1° ciclo de Ensino
Secundério no Colégio Missiondrio Baptista, na cidade do Huambo, Angola, que tem
uma populacdo de 600 alunos. Destes, 350 sdo do sexo masculino e 250 do sexo

feminino, com idades compreendidas entre 16 e 30 anos.
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2.7. Amostra

Do total mencionado de 600 alunos, foram seleccionados 300 alunos, sendo160 do sexo
feminino e 140 do sexo masculino com idades compreendidas entre os 16 e os 30 anos,
correspondendo aqueles que frequentaram a 7%, 8* e 9* classes do 1° ciclo de ensino

secundario, no ano lectivo de 2016.

Tabela 1 - Niimero de alunos que constituiram a amostra deste trabalho de investigacdo por
classes e sexo

Classes Masculinos Femininos Total
Alunos

7* Classe 70 75 145

8" Classe 44 52 96

9% Classe 26 33 59

Total 140 160 300

A tabela n° 1 representa o nimero de alunos que constituiram a amostra deste trabalho
de investigacdo por classes e sexo, tendo-lhes sido aplicados testes que auxiliam a

percecao das suas dificuldades de aprendizagem, como explicaremos adiante.

No capitulo sobre a apresentacdo e andlise de dados, serdo incluidas tabelas
concernentes aos inquéritos por entrevista efetuados junto de todas as partes envolvidas,
conforme referenciado anteriormente nos procedimentos, ou seja, junto dos membros da
Direcdo da escola, dos professores e dos pais/encarregados de educacdo dos alunos

referidos na tabela, com a limitagcao de saberem ler e escrever.

2.8. Apresentacao e Analise de Dados

O estudo pretende dar a conhecer a realidade da escola em equagdo, sob a forma de
estudo de caso, e, portanto, potencialmente aplicdvel a outras realidades semelhantes, de
modo a sensibilizar a comunidade educativa para a necessidade de adequar os contetidos
programaticos a essa realidade e, por outro lado, envidar esforcos para promover as

competéncias dos alunos.
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Teve como guia de trabalho investigativo o objetivo de perceber quais os
condicionalismos de védria ordem que levam a que os alunos englobados no presente
estudam ndo tenham suficientes competéncias de leitura e escrita, nomeadamente, para
compreender eficazmente os conteidos programaticos de uma unidade curricular do 1°
ciclo de estudos do ensino secundario de uma escola do Huambo, levando ao insucesso

escolar.

Deste modo, conhecendo os resultados do estudo, a comunidade educativa, incrementa
cientificamente a consciéncia do trabalho a desenvolver nas diversas vertentes, seja no

contexto familiar, seja no escolar, na educagdo informal ou na formal.

Nesse sentido, e para percepcionar causas que possam influenciar o surgimento das
problemadticas que foram classificadas na componente teérica deste trabalho como
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia e disfasia — mas que poderemos de um
modo genérico entender como dificuldades de aprendizagem, relacionadas com a
leitura, escrita e capacidade de efetuar célculos, inclusivamente, auscultdmos as partes
envolvidas na educacdo dos alunos, sob a forma de inquérito por entrevista estruturada,

conforme enunciado anteriormente.

Assim, no que concerne as opinides dos pais / encarregados de educagdo dos alunos da
7* classe, passamos a evidenciar o quantitativo total de respondentes e a respetiva

resposta a questao colocada no guido a ser consultado nos Anexos do presente estudo:

Tabela 2 - Inquérito por entrevista feito aos pais / encarregados de educac¢do dos alunos da
7‘classe

Questoes colocadas: Pais inquiridos Respostas dos pais %
Familias desestruturadas 80 30 37,5
Condicoes socioeconomicas 80 70 87,5
desfavoraveis

Falta de emprego 80 65 81,25
Consumo excessivo de bebidas 80 50 62,5

alcoolicas dos pais

Analfabetismo dos pais 80 60 75
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A tabela n° 2 representa o inquérito por entrevista feito aos pais / encarregados de
educacgdo dos alunos da 7* classe, referente as causas que, no seu entender e conhecendo
a realidade das suas familias, conduzem ao surgimento das perturbacdes de
aprendizagem. Nao descurando outras causas, as condi¢cdes econdOmicas, a falta de
emprego, o alcoolismo dos pais, analfabetismo dos pais sdo as mais apontadas como

causas mais relevantes que fazem surgir as perturbagdes no féorum de aprendizagem.

No inquérito por entrevista feito aos pais e encarregados de educagdo dos alunos da 7
classe e no total de 80 (55%) para um universo de 145 alunos constituinte da amostra,
30 opinaram que as dificuldades de aprendizagem resultam da desestruturacdo das
familias; 70 apontaram como causas as condi¢cdes socioecondémicas desfavoraveis; 65
afirmaram que a falta de emprego tem sido uma das causas promotoras das dificuldades
de aprendizagem; 50 afirmaram que o consumo excessivo de bebidas alcodlicas dos pais
¢ uma das causas dos problemas de aprendizagem e 60 afirmaram que o analfabetismo
dos pais contribui para o surgimento das dificuldades de aprendizagem. A percentagem
mais elevada das causas elencadas € inerente as condi¢cdes socioecondmicas
desfavoraveis, pelo que podemos inferir que faltando a estabilidade econdémica, o
desequilibrio estende-se a outras vertentes da vida dos alunos em causa.

Tabela 3 - Inquérito por entrevista feito aos pais / encarregados de educagdo dos alunos da
8lasse

Questoes colocadas: Pais inquiridos Respostas dos pais %
Familias desestruturadas 65 43 66,15
Falta de emprego dos pais 65 55 84,61
Consumo excessivo de bebidas 65 30 46,15
alcoolicas dos pais

Analfabetismo dos progenitores 65 41 63,07
Divércio / separacao dos pais 65 47 72,30
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A tabela n° 3 representa o inquérito por entrevista feito aos pais e encarregados de
educagdo dos alunos da 8%classe, onde se salientou como causas das perturbacdes de
aprendizagens a falta de emprego dos pais, o divorcio/separacdo dos pais, familias

desestruturadas, analfabetismo dos progenitores, entre outras.

Dentre os pais / encarregados de educacdo dos alunos da 8* classe e no total de 65
(67,70%) para um universo de 96 alunos constituinte da amostra, 43 afirmaram que as
dificuldades de aprendizagem tém como causa as familias desestruturadas; 55
afirmaram que a falta de emprego é uma das causas do surgimento dos problemas de
aprendizagem; 30 afirmaram que o consumo excessivo de bebidas alcodlicas dos pais é
uma das causas que conduzem aos transtornos de aprendizagem; 41 afirmaram que o
analfabetismo dos progenitores é uma das causas dos problemas de aprendizagem e 47
afirmaram que o divércio e/ou a separacdo dos pais € uma das causas do surgimento das

perturbacdes da aprendizagem.

Podemos inferir, tal como no caso dos pais/encarregados de educacdo dos alunos da 7°
classe que a falta de condi¢des econdmicas, desta feita assumidas pela manifestacdo da
situacdo de “falta de emprego dos pais” atinge a mais elevada percentagem com causa
das problematicas dos alunos da 8* classe — 84,61%.

Tabela 4 - Inquérito por entrevista feito aos pais / encarregados de educacdo dos alunos da 9°
classe

Questoes colocadas Pais inquiridos Respostas dos pais %
Familias desestruturadas 90 40 44,44
Divércio / separacio dos pais 90 54 60
Falta de emprego 90 55 61,11
Condicoes socioeconémicas 90 51 56,66
desfavorecidas

Analfabetismo dos pais 90 65 72,22
Falta de comunicacio dos pais 90 63 70

para com os filhos

Surgimento de gravidez precoce 90 52 57,77
Consumo excessivo de bebidas 90 30 33,33
alcodlicas
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A tabela acima n° 4 representa inquérito por entrevista feito aos pais /encarregados de
educacdo dos alunos da 9* classe. Apontaram como causas das perturbacdes de
aprendizagem o analfabetismo dos pais / encarregados de educacdo, falta de
comunicacdo dos pais para com os filhos, falta de emprego, divorcio/separacdo dos
progenitores, surgimento de gravidezes precoces, condi¢des socioecondomicas

desfavorecidas e familias desestruturadas.

O inquérito por entrevista feito aos pais / encarregados de educacdo dos alunos da 9?
classe, no total de 90 para um universo de 59, justifica-se pela grande afluéncia dos
mesmos em resposta ao apelo da investigadora, preenchendo o guido ambos os pais em
alguns casos. Do total referido, 65sujeitos afirmaram que o analfabetismo dos pais tem
sido uma das causas para o surgimento das perturbacdes de aprendizagem; 63 sujeitos
afirmaram a falta de comunicag@o dos pais para com os filhos como uma das causas
para o surgimento das perturba¢des de aprendizagem; 55 sujeitos afirmaram que a falta
de emprego constitui uma das causas para o surgimento das perturbacdes de
aprendizagem; 54 sujeitos afirmaram que o divorcio ou a separacdo dos pais € uma das
causas para o surgimento das perturbacdes de aprendizagem;52 sujeitos afirmaram que
a gravidez precoce é uma das causas para o surgimento das perturbagdes de
aprendizagem; 51 sujeitos afirmaram que as condicdes socioecondmicas desfavorecidas
sa0 uma das causas para o surgimento das perturbacdes de aprendizagem; 40 sujeitos
afirmaram que as familias desestruturadas sdo uma das causas do surgimento das

perturbacdes de aprendizagem e 30 sujeitos afirmaram que o consumo excessivo de

bebidas alcodlicas € uma das causas do surgimento das perturbacdes de aprendizagem.

Para além das possiveis causas percepcionadas pelos pais e encarregados de educagao
da populacdo em andlise que possam contribuir para as dificuldades de aprendizagem e
que podemos designar por causas extrinsecas, outras podem ser equacionadas atendendo
as caracteristicas intrinsecas dos alunos, do ponto de vista bioldgico, nomeadamente.
Importa ainda, a percep¢do quer dos professores, quer dos membros da direcdo, cujas
opinides serdo equacionadas adiante neste estudo, pois passamos de imediato a
observacdo das tabelas que se seguem e que resultam de uma avaliacdo in loco das

problematicas enunciadas, a fim de termos elementos de andlise mais objetivos.
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Tabela 5 - N° de alunos da 7° Classe com problemas de dislexia, disortografia, disgrafia,

discalculia e disfasia

N° de

= s
= < v
Alunos ° 8 2 = s S
Q 5 5 = e = S
o] = — o a0 Q o
S D) 8] Z Z 8] 8]
= & A a8 A A A
M F M F M F M F M F M F M F
70 75
16 13 15 11 8 13 15 10 7 8 7 6 4
17 10 8 7 5 6 6 10 8 9 7 6 3
18 13 13 13 8 10 10 10 12 10 13 8 12
19 9 10 9 6 8 8 8 10 6 7 9 4
20 8 7 8 7 8 7 7 6 7 5 5 3
21 5 3 5 3 4 3 3 3 1 3 2 1
145 Total 58 56 53 36 49 49 48 46 40 42 36 27

A tabela n° 5 representa o nimero de alunos detectados com dislexia, disortografia,

disgrafia, discalculia e disfasia na 7° classe. E de ressaltar e segundo o que demonstra a

tabela, 53 sdo alunos com dislexia; 49 alunos com disortografia; 48 alunos com

disgrafia; 40 alunos com discalculia; 36 alunos com disfasia, totalizando 58 alunos e

todos do sexo masculino. Ainda a mesma tabela demonstra que sdo 56 alunos do sexo

feminino, sendo: 36 alunas com dislexia; 49 alunas com disortografia; 46 alunas com

disgrafia; 42 alunas com discalculia e 27 alunas com disfasia.

Curiosamente, verificou-se que o sexo masculino tem mais alunos com dislexia,

disgrafia e disfasia, sobretudo nas idades de 16, 17 e 18. Porém, o sexo feminino

apresenta mais perturbacdes na disortografia, disgrafia e discalculia.

Esta tabela demonstra que a dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia e disfasia em

ambos os sexos € mais incidente nos primeiros anos, isto €, entre os 16 a 18 anos.
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Tabela 6 - N° de alunos da 8° Classe com problemas de dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, e disfasia

N° de

= S
= < —
Alunos o = & ! 5 8
o & 5 = & = 3
o] = — o} o Q o
< %) 2 = = ] .z
= 0O @) [ - A @) A
M F M F M F M F M F M F M F
4 52
16 3 3 2 1 2 1 3 3 2 3 1
17 4 4 2 1 3 3 4 4 2 3 1 1
18 8 8 3 3 8 4 7 6 4 8 3 2
19 5 6 4 2 4 3 5 4 4 6 2 2
20 5 8 3 2 5 5 5 4 4 8 3 1
21 5 4 1 2 3 2 4 3 4 4 1 1
22 3 2 1 1 1 1 3 2 2 2 1
23 2 2 1 2 2 1 2 1 1
96 Total 35 37 16 13 28 21 30 28 24 35 13 7

A tabela n° 6 representa o nimero de alunos detectados com dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia e disfasia na 8* classe. Segundo a tabela, registou-se 16 alunos com
dislexia; 28 alunos com disortografia; 30 alunos com disgrafia; 24 alunos com
discalculia e 13 alunos com disfasia, no total de 35 alunos do sexo masculino. Ainda a
mesma tabela indica que registou-se 37 alunas, sendo: 13 alunas com dislexia; 21 alunas
com disortografia;28 alunas com disgrafia; 35 alunas com discalculia e 7 alunas com

disfasia.

Verificou-se que o sexo masculino tem mais alunos com perturbacdes na disgrafia e
disfasia, sobretudo nas idades de 18, 19, 20 e 21. Porém, o sexo feminino apresenta

mais perturbacdes na discalculia, disortografia e disgrafia.

Esta tabela demonstra que a dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia e disfasia em

ambos os sexos € mais incidente nos anos: 18,19, 20 e 21.
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Tabela 7 - N2 de alunos da 92 Classe com dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia e disfasia.

N de o s g = E =
Alunos 8 g 3 5 o 5 s 8

= 3 A A% B . A& B
M F M F M F M F M F M F M F
26 33

16 1 1 1 1 1

17 2 2 1 1 2 2 I 1 1

18 3 4 1 2 2 3 2 I 4 2

19 3 2 1 1 3 1 2 1 1 2 2 1

20 4 2 1 4 1 2 2 1 2 1

21 2 3 2 1 2 1 2 1 1 3 2 1

22 2 3 1 3 2 3 2 3 I 1 1

23 2 4 1 2 2 4 2 1

24 2 1 2 2 I 1

25 2 1 2 2 1 2 1

26 1 1 1 1 1 I 1 1

27 1 2 1 1 1 I 2

28 1 1 1 1 1 1

29 1 1 1

30 1 1 1 1 1 1
59 Total 27 28 10 8 23 12 23 18 12 22 9 3

A tabela n® 7 representa o nimero de alunos detectados com dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia e disfasia. E de ressaltar e segundo o que demonstra a tabela, 10
sdo alunos com dislexia; 23 alunos com disortografia; 23 alunos com disgrafia; 12
alunos com discalculia; 9 alunos com disfasia, totalizando 27 alunos e todos do sexo
masculino. Ainda a mesma tabela demonstra que sdo 28 alunos do sexo feminino,
sendo: 8 alunas com dislexia; 12 alunas com disortografia; 18 alunas com disgrafia; 22

alunas com discalculia e 3 alunas com disfasia e tudo na 9? classe.

Verificou-se que em ambos os sexos, hd mais alunos com perturbagdes na disortografia,

disgrafia, discalculia e disfasia, sobretudo entre as idades 18 a 25 anos.
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A grafologia parte do postulado de que toda a deformacdo da grafia aprendida ou
inserida no processo de ensino-aprendizagem reflecte a personalidade de quem escreve.

“Todo o gesto € expressao e toda produgio grafica é reveladora” (Bru, 1990, p. 12)

Feitos os testes de avaliacdo, e de acordo com Bru (1990, p. 85), por meio da ortografia
e pela caligrafia apresentadas, descobriu-se uma auséncia de vontade na aquisi¢ao de
conhecimentos; alguns problemas psicolégicos e complexos, como por exemplo o

nervosismo, a caréncia afectiva, ansiedade e a depressdo em certos alunos.

Em continuidade com o que precede, importa entrosar os testemunhos de professores e
membros da direcdo da escola sobre a percep¢do que t€m das possiveis causas para as

dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Relativamente aos professores, foram selecionados de acordo com os trés niveis de
escolaridade dos alunos em apreco e de modo a representarem todas as disciplinas,

conforme de pode constatar na tabela seguinte.

Tabela 8 - N° de Professores da 7¢ 8 e 9° Classes

Professores inquiridos por disciplina

Disciplinas L.Port. Hist. Geog. Fis. Mat. Ed.M.e Ed.Vis. e
Civ. Plas. =
e
[
7° classe 1 1 1 1 1 1 1 7
8classe 1 1 1 1 1 1 1 7
9classe 1 1 1 1 1 1 6

A tabela n° 8 representa o total de professores nasclassesda 7%, 8* e 9* classe inquiridos.
Afirmaram que os alunos apresentam dificuldades preocupantes nas dreas citadas, como
sendo perturbacdes de leitura, escrita, cdlculos e caligrafia.
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Tabela 9 - Membros de Diregdo inquiridos

N°de
Membros de Direcdo inquiridos Elementos
Director geral 1
Subdirector Pedagdgico 1
Subdirector Administrativo 1
Turno 3
Total 6

Inquiridos os membros da Dire¢do, sdo uninimes em afirmar que hd problemas
relevantes em relagcdo as perturbagdes citadas. A Direcdo estd preocupada em conseguir
mecanismos de minimizar ou mesmo erradicar essas perturbacdes que se podem

considerar graves no processo de ensino-aprendizagem.

Numa reflexdo analitica sobre os testemunhos conjuntos de professores, de elementos
da direcdo da escola e da prdpria investigadora enquanto professora e fruto da
observacdo direta e dos resultados de testes realizados em equipa com psicélogos da

escola em apreco, pode-se constatar o seguinte:

1. No universo de alunos dessa Instituicdo, foram descobertas 13 criancas com
dificuldades de aprendizagens severas, com probabilidades de serem patologias
hereditarias ou adquiridas; tanto que foi necessario um didlogo individual com as
mesmas, pois ndo havia sinais de assimilac@o por parte destes desde o inicio do ano
lectivo, de todos os contetidos programados e em quase todas as disciplinas.

2. Certos pais sdao de baixa renda e preferem enviar seus filhos a familias com um
nivel de rendimento econémico e social um tanto quanto aceitdvel. Estas criancas
sdo transformadas em empregados de limpeza das casas de tais familias; em
produtores de dinheiro, vendendo nas ruas das cidades ou nos mercados informais.

3. Tal facto prende-se aos muitos fatores:

a. Desestruturacao das familias;

b. Baixo nivel de escolaridade dos pais;
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c. Maes agressivas com os filhos, por serem financeiramente dependentes dos pais.
d. Alguns pais usando o dlcool todos os dias, sem preocupag¢do de acompanhamento
dos filhos na escola;

e. Ma companhia dos filhos desde pequenos por serem abandonados pelos pais;

f. Surgimento de gravidezes precoces nas raparigas por falta de comunicacdo,

didlogo e aconselhamento familiar.

Os alunos detectados com tais inquietagdes diziam que desde a infincia viviam com
seus tios. A saber, 7 Individuos vivendo com tios paternos € 6 com tios maternos. 6
sujeitos com 16, 18, 19 e 20 anos de idade a frequentarem a 7* classe; 4 com idades
entre os 18, 19, 20 e 22 anos frequentando a 8* classe e 3 alunos com 22, 27 e 30 anos
de idade a 9 classe de ensino. Foram detectados alguns alunos com perturbacgdes
relacionadas com a convivéncia familiar desde sua infincia. Dentre elas, 13 alunos de
idades compreendidas entre 16 e 30 anos, frequentando a 7%, 8* e 9* classes, sendo 7 do
sexo masculino e 6 do sexo feminino. Estas perturbagcdes consistem no isolamento,

timidez, e na personalidade anti-social.

Desde sempre, segundo eles, quer em tempos livres, quer nos tempos em que deviam
estar a rever suas licdes para consolidar as informagdes recebidas durante as aulas;
preparar-se para as avaliacOes continuas, exames orais ou escritos, nunca houve nenhum

acompanhamento pelos pais e encarregados de educacgao.

Por caridade de certos professores e pelo sistema da reforma educativa, as criangas
nessas condi¢des sdo levadas a transitarem de classes sem noc¢do alguma sobre os
conteddos programaticos transmitidos e ensinados, isto, a partir mesmo do ensino de

base.

Eles, naturalmente, sdo inteligentes, mas, devido a mé vivéncia e convivéncia familiar,
verificou-se que alguns foram adquirindo dificuldades de aprendizagens e outros ja
nasceram com tais perturbacoes, por apresentarem dificuldades em todos conhecimentos

cientificos transmitidos e por alguns fazerem quatro anos na mesma classe.

Criaram mecanismos de memorizacdo durante a explana¢do da informacao. Quando se
referisse aos exames orais tinham quase todos uns rendimentos satisfatérios. Facto

contraditdrio aos exames escritos; pois, toda avaliac@o escrita requer algumas regras tais
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como a forma de recep¢do da informagcdo e sua interpretacdo, capacidade de

organizagdo dos conhecimentos e de respostas.

Quanto a esta dltima tornou-se uma quebra cabeca. Eles podiam ter em mente algo
parecido como resposta, mas mal dada por ndo saberem ler nem escrever correctamente.

Foram sempre mal sucedidos.

Como professora, procurou-se sempre buscar a persisténcia e insisténcia na variagao dos
trabalhos de casa, associados a disciplina de Lingua Portuguesa para abertura da mente
e desenvolvimento do cognitivo dos individuos através da leitura, da escrita e calculos

como fonte de sucesso das outras disciplinas no computo geral.

Existiram alguns encontros com os pais biologicos dos alunos identificados com o
problema de assimilacdo para se saber mesmo a origem do fracasso, além do dito

anteriormente pelos alunos.

Alguns progenitores acrescentaram mais dizendo uns que nao puderam ficar com os
filhos porque ndo havia entendimento entre o casal, o que gerava conflitos no lar e
motivo que levou muitas criancas a sua retirada de casa dos pais para os tios; outros,
porque a mae ndo trabalha e tudo a depender do pai, facto que dificultou sempre o
atendimento das exigéncias da escola por parte da mae. Outro pelo uso excessivo de
alcool pelo casal, nenhum dos dois se predispunha em fazer o acompanhamento dos

filhos a escola.

Apareceram as maes de um casal de alunos (um rapaz e uma rapariga), que deram
alguma explicagcdo que segundo elas acreditam estar na base das inimeras dificuldades

apresentadas pelos seis filhos.

Mae de 40 anos de idade afirmando que viveu o periodo de gestacdo da filha todo
conflituoso. Mesmo apds a nascenga da crianca, a instabilidade familiar prevaleceu,
situac@o que a obrigou levar a menina de 6 anos a casa da tia, sua irma mais velha.
Como tia, ndo se importou em exercer o papel de mae mais velha, mas sim considerou-a
sempre como mais uma na classe dos empregados de casa e sem ser apercebido pela

progenitora.

Hoje com 30 anos, ela ndo sabe ler nem escrever correctamente; logo, ndo apresenta

competéncia alguma para desenvolver conhecimentos sobre o mundo que a rodeia e
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nem tdo pouco o seu mundo interior através leitura e da escrita. Carrega uma
dificuldade enorme de aprendizagem e a frequentar a 9* classe pela 4* vez. Ela elabora

um grande esfor¢o mental.

Segundo o estudo psicoldgico feito com alguns professores licenciados em psicologia,
sobre a jovem chegou-se a pensar que ela vive dois tipos de dislexia. Uma, da forma
congénita por ter sido concebida, nascida e criada num ambiente desagraddvel a sua
vivéncia, e outra da forma adquirida pela maneira como foi tratada até atingir a idade
que tem, influenciando negativamente no seu equilibrio, enquadramento social e

escolar. Portanto, concluiu-se que toda drea cognitiva ficou deturpada.

Outra mae explicou-se dizendo que seu filho aos 3 anos adquiriu uma doenca
manifestando-se como maldria. Com o passar do tempo, verificou que os membros
superiores estavam a dilatar-se na largura com um ligeiro aumento da cabeca,

estreitando-se os membros inferiores € com uma ligeira paralisia.

Vendo-se aflita, foi obrigada a abandonar o tratamento médico que seu filho recebia e
alojar-se em casa de seu pai. Com o avd do menino, também viu-se obrigado aceitar a

ideia da mae do rapaz, e decidiram entdo fazer um tratamento com medicina — tropical.

Segundo a mae, afirmou dizendo que foi um tratamento arduo, pois a crianga quase que
ndo andava. Estava a transformar-se mesmo em paralitico. De tanta luta pela saide e
estabilidade para seu filho, acrescenta dizendo que tanto ela assim como seu pai (avd do

rapaz), passaram em momentos muito dificeis durante quase 4 anos.

Aos 7 anos a crianga comegou a estabilizar-se encontrando melhorias. No ano seguinte
foi matriculado na 1* classe. A mae notou que seu filho apresentava um comportamento
diferente em relacdo aos outros filhos, mas, por falta de conhecimento ndao deu

importancia ao tal comportamento.

Se passaram praticamente 12 anos. Hoje com 20 anos a frequentar a 7* classe, notou-se
que o rapaz acarreta imensas dificuldades de aprendizagem. Acredita-se mesmo que
muitas areas do seu intelecto ficaram afectadas, precisando de uma intervencao urgente

da classe docente e nio so.

Ainda segundo a mae, afirma dizendo que o rapaz esforca-se tanto devido a pressdo

exercida pelos seus irmaos menores, tanto que ele é o primogénito.
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O estudo de investigacdo demonstra que os dois alunos detectados elaboram exercicios
mentais enormes; fazem comparacdes de idades e de classes com as pessoas mais
proximas (irmdos); comparacdes entre colegas e amigos. Vivem um conflito interno

muito intenso consigo proprio.

De acordo com Dewey (1965, pp. 86-87) tudo resulta de “uma combinagdo peculiar de
tendéncias em conflito, desejo e aborrecimento. Tendo em conta a emocao de esforco e
de tensdo, tornou-se um apelo para pensar, considerar, reflectir, inquirir € examinar o

assunto”.

Ele ainda afirma dizendo que “ o esforco como o interesse, ¢ como alguma coisa que
acompanha uma actividade que se expande ou se desenvolve ou entdo que se inibe;
sendo uma sucessao de tensdes, que estdo existindo em relagdo a um curso, uma ac¢ao

que tome tempo a se concluir”’(Dewey, 1965, pp. 86-87).

Em continuidade com o que precede, para auxiliar o conhecimento de problematicas
intrinsecas dos alunos foram realizados testes de audi¢do, percep¢do e prondncia com a
interven¢do da equipa profissional anteriormente mencionada. Atentemos astabela

seguintes que aferem sobre essas situacdes nas trés classes estudadas:

Tabela 10 - Niveis de audicdo, percepgdo e prontincia dos alunos da 7°classe.

N° de alunos

Nivel de audicio Nivel de percepgao Nivel de proniincia
145 M B EM B E M B EM B EM B E M B E
5

g . M F M F M F
Idade M B E M B E M B E MB E MB E M B E
16 5 7 1 2 o 3 2 9 2 1 9 5 4 7 2 1 9 5
17 2 9 1 1 5 2 2 6 2 2 5 1 3 5 2 1 5 2
18 2 9 2 1 9 34 7 2 1 9 3 1 11 1 2 10 1
19 1 7 1 2 4 4 1 7 1 1 8 1 1 6 2 2 7 1
20 2 6 1 5 1 2 5 1 1 6 2 5 1 1 5 1
21 1 4 3 5 1 2 1 4 2 1
Total 1 4 S 7 36 1 3 8§ 73 1 1 38 8§ 7 38 1

3 2 3 1 9 9 0 2 1

Legenda: M= M4; B= Boa; E= Excelente
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A tabela n° 10 representa o nimero de alunos em estudo na 7 classe e seus niveis de
audi¢do, percep¢ao e pronuncia. Segundo o que demonstra a tabela, 13 sdo alunos com
ma audi¢do; 42 alunos com boa audicdo; 5 alunos com excelente audi¢@o; 11alunos com
ma percepcao; 39alunos com boa percep¢do; 8 alunos com excelente percepcao; 12
alunos com ma pronuncia; 38 alunos com boa prontncia; 8 com excelente prontincia e
todos do sexo masculino. Ainda a mesma tabela demonstra que 7 alunas sdo de ma
audi¢do; 36 alunas sdo de boa audi¢d@o; 13 alunas de excelente audi¢do; 7 alunas sdo de
ma percep¢ao; 39 alunas sdo de boa percepcao; 10 alunas de excelente percepcgao; 7
alunas sdo de ma prontncia;38 alunas sdo de boa prontdncia; 11 alunas sdo de excelente
prontincia. Pode concluir-se que hd mais rapazes com deficiéncias de audicao,

percepgao e prontincia em relacdo as raparigas.

Tabela 11 - Niveis de audicdo, percepgdo e proniincia dos alunos da 8°classe

N° de

alunos  Njjvel de audigdo Nivel de percepcio Nivel de prontincia

96 MB EMB E MB E MB E M B E M B E

Género M F M F M F

Idade MB EMB E MB E MB E M B E M B E

16 3 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1

17 2 2 1 2 1 1 3 1 2 1 1 3 1 2 1

18 25 11 6 1 2 5 1 1 7 1 7 7 1

19 1 4 6 1 4 1 4 1 1 3 1 1 5

20 5 1 6 1 2 3 1 4 3 1 4 2 5 1

21 1 4 4 1 3 1 1 3 5 1 3

22 1 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1

23 11 2 1 1 1 1 1 1 1 1

Total 8§ 2 14 2 4 1 2 3 7 2 6 7 26 4 1 22 3
6 9 0 2 3 0

A tabela n° 11 representa o nimero de alunos detectados com os seus niveis de audicdo,

percecdo e prontncia, na 8classe. E de ressaltar e segundo o que demonstra a tabela, 8
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sa0 alunos com ma audi¢@o;26 alunos com boa audicdo; 1 aluno com excelente audi¢ao;
10alunos com mé percep¢do, 22alunos com boa percepcao, 3 alunos com excelente
percepcdo; 7 alunos com m4d prontncia, 26 alunos com boa prontncia; 4 com excelente
prontncia e todos do sexo masculino. Ainda a mesma tabela demonstra que 4 alunas sdo
de ma audicdo; 29 alunas sdo de boa audi¢cdo;4 alunas de excelente audi¢do; 7 alunas
sdo de ma percepcao; 23 alunas sdo de boa percepcdo; 6 aluna de excelente percepcao;
10 alunas sdo de md prontncia; 22 alunas sdo de boa prontncia; 3 alunas sdo de

excelente pronuncia.

Pode-se concluir que ha mais alunos do sexo masculino com deficiéncias de audicdo e
percep¢ao em relagdo aos do sexo feminino; hd mais raparigas com deficiéncia de

prontincia em relacao aos rapazes.

Tabela 12 - Niveis de audigdo, percep¢do e proniincia dos alunos da 9°classe

N° de

alunos  Nivel de audi¢do Nivel de percepcao Nivel de prontdncia

59 M B E MB E M B E MB E MB E MB E
Género M F M F M F

Idade M B E MB EM B EMB E M B EMB E
16 1 1 1 1 1

17 2 2 1 1 2 1 1 1

18 2 1 2 2 1 2 1 2 1 1 2 12

19 1 2 2 1 2 2 1 1 111

20 1 3 1 1 2 1 2 1 3 2

21 2 2 1 1 1 3 1 1 12

22 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 12

23 2 2 2 1 1 2 2 2 12

24 2 1 2 1 2 1

25 1 1 1 1 1 1 1 1 1

26 1 1 1 1 1 1

27 1 2 1 11 1 2

28 1 1 1 1 1 1

29 1 1 1

30 1 1 1

Total 7 19 1 5§ 19 4 13 12 19 18 1 12 12 3 9 16
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A tabela n° 12 representa o nimero de alunos detectados com os seus niveis de audicao,
perce¢io e proniincia, na 9°classe. E de ressaltar e segundo o que demonstra a tabela, 7
sdo alunos com md audicdo; 19 alunos com boa audi¢do; 1 aluno com excelente
audi¢do; 13 alunos com ma percecdo; 12 alunos com boa percecdo; 1 aluno com
excelente percecdo; 12 alunos com ma prontncia; 12 alunos com boa prontincia; 3 com
excelente pronuncia e todos do sexo masculino. Ainda a mesma tabela demonstra que 5
alunas sdo de ma audicdo; 19 alunas sdo de boa audi¢do; 4 alunas de excelente audi¢do;
9 alunas sdo de ma percecdo; 18 alunas sdo de boa percecdo; 1 aluna de excelente
percepcdo; 9 alunas sd@o de mé prontdncia; 16 alunas sdo de boa prontncia; 2 alunas sdao

de excelente pronuncia.

Pode-se concluir que hd mais rapazes com problemas de audi¢do, percecdo e pronuncia

em relacdo as raparigas.

Contudo, de importincia relevante para o estudo em apreco, creio que podemos concluir
que os niveis de percep¢do acompanham os niveis de audi¢do, de um modo geral, o que
€ compreensivel, pois uma boa audi¢do permite uma melhor compreensao. Igualmente,
os niveis de prontincia andam sensivelmente a par dos niveis de audi¢do, o que também

€ plausivel, se ndao houver outros condicionalismos morfoldgicos especificos.

Assim, na base de dificuldades de aprendizagem podem também considerar-se alguns

problemas intrinsecos do aluno.

2.9. Discussao dos Resultados

Este trabalho versa sobre a importancia dos conteddos programaticos serem
compreendidos pelos estudantes que tém dificuldades de aprendizagem a nivel da
leitura, escrita e cdlculos e suas implica¢des nos resultados dos exercicios na disciplina
de Quimica em particular, sendoa investigadora docente dessa disciplina na escola
estudada — Colégio Missiondrio Baptista, no Huambo, Angola - mas de um modo geral
na globalidade das disciplinas, ou seja no sucesso ou insucesso escolar na 7%, 8* e 9°

classes da referida escola.

Tem como objectivo conhecer as problemdticas intrinsecas e extrinsecas dos alunos

constituintes da amostra do estudo que podem condicionar a sua capacidade de
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aprendizagem, ou seja, respetivamente, detectar as deficiéncias na leitura, escrita e

célculos e conhecer o seu enquadramento socioeconémico.

Trabalhou-se num universo de 600 alunos, com idades compreendidas entre 16 a 30
anos de ambos os sexos. Desse universo trabalhou-se com uma amostra de 300 alunos,

sendo 160 do sexo feminino e 140 do sexo masculino.

A relevancia do estudo relaciona-se com a possibilidade de tentar desenvolver
mecanismos para se promover o sucesso escolar, a partir do conhecimento concreto da
situac@o estudada, mas que se pode aplicar a outras situacdes semelhantes, assumindo

uma importancia acrescida.

Tem cardcter inovador porque na instituicdo escolar em andlise ndo foi efetuado

nenhum trabalho do género.
Investigadores no plano da educacdo, dedicaram-se ao estudo da dislexia, como

uma perturbacdo da linguagem que se manifesta na dificuldade de aprendizagem da
leitura e da escrita, tendo como consequéncias os atrasos de maturagdo, afectando a 4rea
motora, a competéncia social e pessoal, a atencdo, as relacdes espacio — temporais, a
capacidade de discriminag@o perceptivo — visual e os processos simbdlicos aos sujeitos
que apresentam um desenvolvimento adequado para a idade escolar e com aptiddes

intelectuais normais” (Baptista & Ribeiro, 2006, p. 9);

A disortografia como “uma dificuldade especifica na ortografia” (Ribeiro & Baptista,
2006); a disgrafia como perturbacdo na faculdade de exprimir ideias por escrito

(Dicionério de Lingua Portuguesa, 2014).

O estudo englobou a participagcdo de 6 membros da direccdo da escola, de 20
professores das trés classes em aprego, de 235 pais/encarregados de educag@o para um
total de 300 alunos que constituem a amostra, conforme foi referido anteriormente.
Acresce uma equipa de 6 professores licenciados em Psicologia que auxiliaram na

aplicacdo dos testes de diagnéstico de dificuldades de aprendizagem patentes no estudo.

Pela significativa participacdo da comunidade educativa no estudo, pode considerar-se
que foi reconhecida a sua relevancia e utilidade e simultaneamente valida-a enquanto

pesquisa.
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O trabalho investigativo constatou que as causas que residem nas dificuldades de
aprendizagem sdo dentre outras o nivel sociocultural desfavorecido; o nivel de
analfabetismo dos pais ou encarregados de educacdo; condicdes econdmicas
desfavoraveis; falta de comunicagdo entre pais e filhos; méd preparagdo dos alunos;
problemas relacionados com perturbacdes hereditarias; falta de emprego para os pais ou
encarregados de educacdo; consumo excessivo de bebida alcodlica pelos pais ou
encarregados de educacio; surgimento de gravidezes precoces; familias desestruturadas,

nomeadamente.

Por outro lado, como investigadora observei a falta de preparagcao de alguns professores
e a falta de refor¢o partindo dos membros de direc¢cao da escola no sentido de, em forma
de sancionar o aluno que por preguica, desleixo ou desmotivagdo acaba por ndo obter
nenhum aproveitamento sobre a aprendizagem dos conteidos programdticos, ou seja,
nido se verifica a insisténcia junto do aluno para o envolver na aprendizagem dos
conteddos, recorrendo a estratégias pedagogicas personalizadas, pese embora o elevado

nimero de alunos por turma.

As tabelas demonstraram que hd mais rapazes com problemas de dislexia, disortografia,
disgrafia e disfasia do que raparigas; por outro lado, hd mais raparigas com discalculia
em relac@o aos rapazes. As tendéncias gerais foram tracadas e verifica-se que a maioria
sofre de alguma problemdtica intrinseca condicionadora de aprendizagem, pelo que
seria aconselhdavel haver formacdo sobre necessidades educativas especiais transversal a

todos os professores.

Este trabalho ndo € acabado, pois deve ser continuado para se garantir a eficiéncia no
processo de ensino. E como o processo de ensino € continuo, este trabalho de
investigacdo referente a detec¢do de perturbagdes acima citadas, também deve ser

continuo.

Assim, o progndstico relativo a esse trabalho € de se continuar a investigar, pois torna-
se muito necessdrio e importante combater perturbagdes de aprendizagem para se

garantir a eficdcia do processo de ensino-aprendizagem.
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CONCLUSOES

Respondendo a pergunta de partida :

— Que razoes estariao subjacentes ao insucesso escolar observado na escola de 1°

ciclo de ensino secundario do Huambo - Colégio Missionario Baptista.

O presente trabalho de investigacdo, depois da andlise de dados apresentada, permite

chegar as seguintes conclusoes:

1. Que os conteddos programaticos e as praticas educativas constituem a condi¢dao
sine qua non para o desenvolvimento técnico — cientifico da sociedade, sendo
relevante que se adequem aos niveis e as capacidades de aprendizagem das
novas geracoes.

2. Que os conteudos programaticos devem ser elaborados/transmitidos em fun¢do
das exigéncias de desenvolvimento de uma sociedade.

3. Que os conteudos programadticos na sua elaboragdao devem ter em conta as faixas
etarias dos alunos, das exigéncias culturais e de contextos parentais e sécio —
econémicos.

4. Que os conteidos programdticos devem estar bem estruturados, ser bem
ministrados e aprendidos para promoverem assim algum valor no saber do
educando, e instrumentaliza-lo para a transformacgao da sua realidade.

5. Constatou-se que a absor¢do dos contetidos programadticos de forma eficiente
depende de vdérios fatores como sendo: fatores econdmicos, familiares,
alimentar, afectivos, ambientais, sociais, culturais.

6. Apontam-se como fatores negativos conducentes a ma assimilacdo dos
contetidos programaticos pelos alunos os seguintes: familias desestruturadas,
condic¢des socioecondmicas desfavordveis, falta de emprego, consumo excessivo
de bebidas alcodlicas dos pais e/ou encarregados de educagio, analfabetismo dos
progenitores, divércio e/ou separagdo dos pais.

7. Constatou-se também que os fatores acima referenciados conduziram ao
surgimento das vdrias perturbacdes de aprendizagem. As perturbacdes mais
notadas sdo: dislexia, disortografia disgrafia, discalculia e disfasia.

8. Constatou-se que os pais constituem um elemento importante para a assimilagao,

ou ndo, dos conteddos programdticos. Tudo, porque a entrevista feita aos pais,
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quase todos afirmaram que os fatores do surgimento das perturbacdes da
aprendizagem surgiram para muitos alunos com o divorcio dos pais, consumo
excessivo de bebidas alcodlicas, falta de emprego dos pais, familias
desestruturadas, condi¢des econémicas desfavoraveis, entre outros.

9. Verificou-se que ainda ha fatores além dos ja citados e que estdo na base da nao
assimilac@o dos conteudos programadticos de forma eficaz, como a insuficiéncia
alimentar dos alunos, o consumo de dlcool por parte de alguns alunos
adolescentes e até de drogas; alunas que se engravidam precocemente, a falta de
preparacao dos alunos a partir de classes anteriores, criancas que vivem em
casas muito superpovoadas, alunos que sentem o abandono camuflado dos pais (
pais ausentes), maus tratos que sofrem os alunos pelos pais ( Azevedo & Maia,
2006).

10. Constatou-se também que as dificuldades de leitura e de escrita constituem um
dos principais obstidculos que aparecem ao longo da escolarizacdo. “E ter
dificuldades na aquisicdo da leitura e da escrita significard em grande parte

encontrar dificuldades noutras dreas de aprendizagem” (Lopes, 2010, p.129).

Pensamos que os objetivos do estudo foram alcancados, e consequentemente a pergunta
de partida respondida, dando a conhecer os fatores que interferem na aprendizagem,
sejam intrinsecos e, ou extrinsecos dos alunos em estudo e, consequentemente,
condicionam o sucesso escolar. Por outro lado, o estudo permite a comunidade
académica ficar mais consciente da necessidade de adaptar os conteddos programaticos
a realidade dos seus alunos, ou seja, utilizar métodos pedagdgicos adequados e ensino

personalizado, preferencialmente.

No Huambo existe uma escola vocacionada para os alunos com necessidades educativas
especiais, dando os primeiros passos nesse sentido. Porém, seria desejdvel que os
professores do ensino geral tivessem formagdo nessa area, perante a realidade estudada

e que € extensivel a outras escolas da regido e do pais.
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RECOMENDACOES

Tendo o trabalho de investigagdo constatado que ha dificuldades de aprendizagem que
emanam da estruturagdo dos contetidos programéticos e das dificuldades transportadas
pelos alunos a partir dos niveis anteriores, bem como produto do lar — abrigo ou seja da

transmissao genética,
Recomenda-se que:

1. Na elaboragdo dos conteidos programéticos deve-se ter em conta a estrutura etaria
dos alunos; o meio social do aluno; o contexto local; a carga cultural; as crencas; a
carga hereditaria e a propria formacao dos professores.

2. As escolas ou instituicOes escolares devem criar mecanismos de intervengdo na
deten¢do de alunos com dificuldades de aprendizagem.

3. O corpo docente deveria arranjar estratégias para motivar cada vez mais os alunos
com dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia e disfasia a praticarem a leitura e
exercitacdo dos contetidos planificados e ministrados durante as aulas.

4. Se deveria ter o ditado dos conteidos programdticos como costume para facilitar a
identificacdo de alunos com disortografia e disgrafia.

5. O professor como promotor do conhecimento cientifico, deverd orientar algumas

tarefas relacionadas com a ortografia, grafia e célculo.
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Questionario dirigido aos membros da Direcao do Colégio Missionario Baptista

1-

No computo geral, que avaliacdo foi feita em termos de aproveitamento escolar
no ano 2016
R/

Existem fatores que levam os alunos a ndo assimilagdo dos contetudos
pedagdgicos?

R/

Se sim aponte, tais fatores e se ndo, entdo a que se deve o fraco aproveitamento
de alguns alunos?

R/

Que avaliacdo faz sobre o processo de ensino-aprendizagem na vertente das
diversas disciplinas que estdo a ser ministradas?

R/

Serd que existe uma interdisciplinalidade? Fundamente.

R/

72



6- Consideraria qualquer disciplina como chave do processo de ensino -
aprendizagem? Porqué?

R/

7- Que importancia atribui a disciplina chave para o sucesso das aprendizagens?

R/

8- Serd que as aprendizagens tornam-se frutiferas quando forem bem ministrados
os conteddos programaticos?

R/

9- Que fatores devem intervir no processo docente — educativo para uma melhor
qualificacao?

R/

10- Que atitude deve ter a direccdo da escola para minimizar as deficiéncias dos

alunos? R/
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Questionario aplicado aos professores Colégio Missionario Baptista

Fazendo uma retrospectiva sobre a disciplina que lecciona, o qué que tem estado
na base do fraco aproveitamento escolar?
R/

Anote tudo o que achar como causa do fraco aproveitamento escolar?
R/

O qué que julga estar na base da fraca capacidade de leitura? R/

Nota-se uma fraca ortografia por parte dos alunos. O que pensa estar na base
dessa deficiéncia? R/

H4 alunos com dificuldades de escrita. O que pode provocar essa deficiéncia?
R/

Existem alunos que trocam o L por R, vice-versa. Haverad causas genéticas ou
produto da escola? R/

Que intervencdo devem ter os encarregados de educacdo para melhoria da
leitura, escrita e ortografia dos seus educandos? R/
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8- Que avaliagdo faz sobre a actividade docente — pedagdgica?
R/

9- Alguma vez identificou um aluno com dificuldades de leitura e escrita?
R/

10- Se ja, convocou o encarregado de educagdo para dar a conhecer o problema do
aluno?
R/

11- Que metodologias aplica para minimizar tais dificuldades?
R/

12- Qual foi a reac¢do do pai ou encarregado de educagdo ao saber os fatores reais
das dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita doseu educando?
R/

13- Quais sdo as dificuldades que mais notou em termos de aprendizagem?
R/

14- Dentre as varias disciplinas leccionadas, qual delas considera ser fundamental
para o sucesso de outras?
R/

15- Porqué?
R/
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16- A instabilidade familiar, ou seja a separagdo e/ou divorcio dos pais contribuiram
para o surgimento das defici€ncias da leitura, escrita, ortografia e exercicios de
calculos? Fundamente. R/

17- O alcoolismo dos pais serd factor da fraca aprendizagem dos filhos?
R

18- O desemprego dos pais afectard o processo de aprendizagem, fazendo surgir
deficiéncias no processo de aprendizagem da leitura, escrita, ortografia e de
calculos?

R/

19- A violéncia doméstica afectard o processo de aprendizagem das criancas?
R/

20- A falta de comunicacao entre os pais poderd afectar o processo escolar, fazendo
surgir deficiéncias escolares? R/

21- A nutricdo das criangas afectaria o processo de aprendizagem delas e com
surgimento de deficiéncias? R/

22-Serd que os filhos que nascem de gravidezes indesejadas terdo afectacdo no
processo de aprendizagem? R/
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Questionario aplicado aos encarregados de educacao

O meio ambiente, terd influéncia no de aprendizagem sobretudo no processo de
leitura, escrita e nos calculos?R/

Os filhos de pais analfabetos terdo dificuldades no processo de aprendizagem?
R/

Filhos adoptivos, serd que sdo afectados no processo de leitura, escrita e
discalculia? R/

A violéncia doméstica afectard o processo de aprendizagem das criancas?
R/

Terdo alguma dificuldade de aprendizagem, os filhos de familias reconstituidas?
R/

A falta de comunicagdo entre os pais poderd afectar o processo escolar, fazendo
surgir deficiéncias escolares? R/

Que dificuldades apresentardo, no processo de aprendizagem, os filhos de
familias monoparentais? R/

A nutricdo das criangas afectaria o processo de aprendizagem delas e com
surgimento de deficiéncias? R/

Serd que os filhos que nascem de gravidezes indesejadas terdo afectacdo no
processo de aprendizagem? R/
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Exemplares de algumas Disgrafias,
Disortografias e Discalculias
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Republica de Angola
Ministério da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

Escola do | Ciclo de Ensino Secunddrio “ Colégio Baptista”

Teste
Avaliagdo
Nome: /i‘-@&jﬁ s 2 L) @ =/ / é é; 224 TunnaLN"
Data: 82 Classe Tempo: 45min
12 grupo

Ortografia: Manual da 82 classe-Quimica
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22 grupo

Leitura: texto _ O desafio (p.26). manual da 72 classe
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Questionario aplicado aos professores

1- Fazendo uma retrospectiva sobre a disciplina que lecciona, o qué que tem estado
na base do fraco aproveitamento escolar?

F i drads de ankate. dinken
%{HWA Aol AMTHQW U@UZIF dan alubng/

2- Anote tudo, (? achar oma causg do fraco aprovgitamento,gscolar?
f Lf L 248 / y

212

3- Oqué que julga estar na basg da fraca capacid
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4- Nota-se uma fraca ortograﬁa or parte dgs alungs, OO que pensa gstar na bage
dessa deficiéncia? R/ ' ‘ p

5- Ha alunos com dific }ﬂdades de escnta qu pode pr essa deﬁmenc:a‘?
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6- Existem alunos que trocam o I por R, vice-ve sa. Havera causas genéticas ou
produto da gscola? R/
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16- A instabilidade familiar, ou seja a separagfio e/ou divorcio dos pais contribuiram
para o surgimento das deficiéncias da lltura, escrlta, onograﬁa e gxercicigp de

calgulos? Fundamg te R/ unm %
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17- O alcoglismo dos pais serd fact c}a fraca, aprendizagem éos filhos?
ird
0 dw L Y

1ANoo 12 aio laan Jazemdy O S d!
A0 ha N dudny oy z?mm 7
18- Of desemprego do¥ pais afectard o processo de aprendizagem, fazendo surgir
deficiéncias no processo de aprendizagem da leitura, escrita, ortografia e de
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21- A nutrigio das criangas afectaria o processo de aprendizagem clelas e com
surgimento de deficiéncias? R/
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22-Serd que os filhos que nascem de gravidezes indesgjadas terdo afectagio no

rocesso de aprendizagem? Rf
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9- Alguma vez identiﬁcop um aluno com dificuldades de leitura e escrita?

R/

10- Se j4, convocou 0 encarregado de educagio para dar a conhecer o problema do

a].uno';?
R/

is dificuldades?

11-Que m d?lqgias aplica para mj imizar tais
R :

12- Qual foi a reac¢io do pai ou encarregado de educaciio ao saber 08 factores reais

das diﬂculdades de 3
Le

14- Dentre as vérias dlsmplmas leccionadas,
as?

leltura e escnta do seu educando?

/
ntal

qual delas considera ser fundame
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