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Resumo

O relatério final de Estagio Pedagdgico e Geografia no 3° ciclo do Ensino apresentado
a Universidade Portucalense serve para cumprimento dos requisitos necessarios para
obtencdo de grau de Mestre em Ensino da Historia de Geografia no 3° ciclo do Ensino
Bésico e Secundario. Este foi realizado com a orientacdo da Professora Doutora Isabel Vaz
de Freitas e da Professora Marta Abelha.

Este relatorio de estagio foi elaborado como parte integrante e final do percurso no
estagio integrado nas unidades curriculares desenvolvidas ao longo do Mestrado com o
objetivo de refletir e analisar o decorrer do mesmo e aglutinar as experiéncias
proporcionadas e vivenciadas no seu percurso.

O estéagio foi desenvolvido, no ano letivo 2012/2013, na Escola EB 2/3 de Frazdo em
Pacos de Ferreira e teve a duracdo de 120 horas. Este relatério tem como objetivo dar a
conhecer o contexto da Préatica Pedagdgica fazendo a descricdo do contexto, explicitacdo
do plano, descricdo e fundamentacdo das atividades realizadas, reflexdo e critica dos
resultados e o contributo destes para o desenvolvimento profissional do docente
apresentando por fim, as metodologias aplicadas pelos professores de Historia e Geografia
em contexto de sala de aula. A andlise feita dos resultados, permite-nos verificar a
frequéncia do uso de algumas metodologias bem como, conhecer algumas opcoes
metodolégicas tomadas pelos docentes, segundo a perspetiva dos alunos participantes no
estudo.

Com a realizacdo do estagio pude perceber que o sucesso da aprendizagem em
Historia e Geografia para além de pressupor uma aprendizagem ativa e significativa por
parte dos alunos, exige sobretudo uma reflexdo diéria por parte do docente sobre as suas
praticas de ensino para que os alunos possam da melhor forma possivel adquirir saberes e

competéncias tornando a aprendizagem bem-sucedida.

Palavras-Chave: Ensino; Reflexao; Pratica Pedagodgica; Metodologias de ensino.



Abstract

The final report of Teacher Training and Geography in the 3rd cycle of Education
presented to Portucalense University serves to fulfill the necessary requirements for obtaining
a Master's degree in Geography and History Teaching in the 3rd and secondary education
cycles. This was done under the guidance of Professor Isabel Vaz de Freitas and Professor
Marta Abelha. This Teacher Training report was elaborated as an integrated part and final
stage from the integrated Teacher training in the curricular units developed throughout the
Master, with the goal of reflecting and analyzing the course of the same and put together the
experiences provided and experienced in its course. The Teacher Training was developed in
the academic year 2012/2013, at EB 2/3 Frazdo School, in Pacos de Ferreira, and lasted 120
hours.

This report aims to present the context of the Pedagogical Practice making a
description of the context, explanation of the plan, description and justification of the performed
activities, reflection and criticism of the results and their input into the professional
development of teachers presenting, at last, methodologies applied by history and geography
teachers in the classroom context. The analysis of the results allows us to check the frequency
of use of some methodologies as well, meet some methodological choices made by teachers,
according to the perspective of the students that participated in the study.

With the completion of Teacher training | realized that the success of learning in History
and Geography, in addition to assume an active and meaningful learning by the students,
especially requires a daily reflection on the part of teachers about their teaching practices so
that students can, the best possible way, acquire knowledge and skills making a successful

learning.

Keywords: Education; reflection; Teaching Practice; Teaching methodologies.
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Introducéo

Este relatério de prética pedagodgica foi elaborado no ambito do
Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario da Universidade Portucalense.

S&0 objetivos de aprendizagem® deste mestrado, a saber: adquirir e
desenvolver competéncias no ambito do desempenho docente na &area da
Historia e da Geografia; aprofundar conhecimentos nas areas cientificas de
Historia e de Geografia; adquirir conhecimentos e competéncias nas areas das
didaticas especificas; iniciar a pratica profissional e obter formacdo em areas
fundamentais para o exercicio da docéncia; conhecer a escola, 0s seus atores
e a comunidade envolvente; aplicar o campo da ética e da deontologia
profissional no exercicio pessoal do servico publico de educacéo e ensino. Da
pratica pedagdgica fazem parte também destes objetivos, formar e desenvolver
a capacidade de reflexdo do professor sobre a pratica de docente,
consciencializando decisfes, condutas e dilemas desenvolvendo a capacidade
do professor em tomar decisdes fundamentadas e de resolver problemas
profissionais.

O presente relatdrio apresenta as atividades desenvolvidas no ambito da
pratica pedagdgica e no decurso académico.

No que se refere a planificacbes, foi nosso intuito diversificar nos
recursos, tendo em atencao, a populacéo escolar e a sua heterogeneidade.

Procuramos também através de atividades desenvolvidas na sala de
aula, motivar os alunos, apoiando-os, valorizando-os promovendo a sua
autoestima e o seu desenvolvimento pessoal.

A pratica pedagogica realizou-se, tanto em Historia como em Geografia,
ja que, de certa forma estas duas areas disciplinares se encontram interligadas.

No que diz respeito a estrutura do relatorio, este divide-se em quatro
capitulos, no primeiro capitulo, temos a descricdo do contexto da pratica
pedagodgica onde é feita a caracterizacdo da instituicdo de acolhimento e a
descricéo das funcOes e papéis desempenhados pelo professor estagiario. No
segundo capitulo descrevemos o plano da pratica pedagogica em Historia e em

Os objetivos aqui explicitados, foram consultados através de documentos fornecidos nas aulas da “pratica
pedagégica” pela Universidade Portucalense.



Geografia. O terceiro capitulo € dedicado & descricdo e fundamentacdo das
atividades das duas areas disciplinares, ou seja, da disciplina de Historia e da
disciplina de Geografia. Por fim, no dltimo capitulo, é abordada a avaliacéo
sobre as varias atividades realizadas em contexto de pratica pedagogica em
Historia e Geografia. E, igualmente, apresentado um estudo sobre
metodologias no ensino da Historia e da Geografia, é feita uma reflexdo sobre
o desenvolvimento pessoal e profissional do docente.

Por fim, sdo apresentadas conclusdes e reflexdes finais que pretendem
dar uma visdo integradora de todo o trabalho desenvolvido na Pratica
Pedagdgica.



Capitulo 1. - Descricao do contexto da pratica pedagodgica

1.1 Caracterizacao da instituicdo de acolhimento

Com base na leitura do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas
de Frazao, ficamos a saber que este fica situado no concelho de Pacos de
Ferreira tendo sido criado em 2002. O mesmo integra nove estabelecimentos
de educacao e ensino das freguesias de Arreigada, Frazdo, Modelos e Seroa:
um centro escolar e trés escolas basicas com 1°ciclo e educacéo pré-escolar,
quatro escolas basicas com 1°ciclo, um jardim-de-infancia e a escola béasica de
Frazdo (escola-sede), com 2° e 3°ciclos.

No ano letivo de 2012/2013, o agrupamento é constituido por 1342
criancas/alunos: 226 (12 grupos) da educacédo pré-escolar; 466 (24 turmas) do
1°ciclo; 650 (18 turmas dos 2° e 3°ciclos) e 36 dizem respeito aos cursos de
educacao e formacao (duas turmas tipo 2 — Instalacédo e Operacéo de Sistemas
Informéticos e Acabamentos de madeira e Mobiliario).

Dos alunos matriculados no ensino basico, 99% sdo de nacionalidade
Portuguesa, 2% tém, computador com ligacdo a internet em casa e 74 %
beneficiam de auxilios econémicos, no ambito da acao social escolar.

A educacdo e o ensino sdo assegurados por 115 docentes, dos quais
91% dos quadros, a sua experiéncia profissional é significativa, pois a grande
parte dos professores ja leciona ha dez ou mais anos. O pessoal ndo docente
corresponde a 44 trabalhadores, dos quais 36 desenvolvem funcbes de
assistentes operacionais e 8 assistentes técnicos, verificando-se que cerca de
90% possuem contrato em funcdes publicas por tempo indeterminado, e a
maioria tem ja dez ou mais anos de servigo.

Os indicadores relativos a formacdo académica dos pais dos alunos
permitem constatar que apenas 2% tém uma formacdo superior e 7%
secundario e superior. Quanto a ocupagéao profissional, 97% dos pais exercem

atividades profissionais de nivel inferior.

Pontos problema destacados no Projeto Educativo:
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» As baixas taxas de transicdo/aprovacao, principalmente ao nivel do 2%
3°ciclos;

» Fracos resultados escolares nas provas de avaliagdo externa, em
particular no 9°ano de escolaridade;

» A existéncia de grandes desvios negativos nos resultados dos testes
intermédios quando comparados com os resultados nacionais, em
particular nas disciplinas de Inglés, matematica e Fisico-quimica;

» A supervisdo da pratica letiva em sala de aula, enquanto processo de
melhoria da qualidade do ensino e desenvolvimento profissional,

» A monitorizacdo e avaliagdo do impacto das medidas adotadas no
ambito da melhoria do sucesso escolar; 2

» A consolidacao do processo de autoavaliacdo e a elaboracédo de planos
de melhoria estruturados e consequentes;

» O elevado numero de ocorréncias disciplinares verificadas;

» A atitude inadequada dos discentes na sala de aula, o que condiciona
um bom clima de aprendizagem,;

» A desvalorizacdo da escola por parte de alunos e encarregados de
educacéo;

» A fraca participacdo dos encarregados de educacdo nas atividades de

sensibilizagdo/formac&o.®

Para Formosinho (1987), existe uma demissédo clara dos pais pela
educacado dos filhos e esta realidade é hoje uma das causas mais referidas.
Envolvidos por inimeras solicitagdes quotidianas, muitas vezes nem tempo tém
para si proprios, quanto mais para dedicarem a educacédo dos filhos. Quando

se pedem aos pais para se envolverem na educacao dos proprios filhos,

2 Desde os primérdios da escola como instituicdo, publica ou privada que verificamos problemas do insucesso escolar.
Contudo, com a massificagdo e democratizacdo do ensino, que em Portugal foi mais visivel a partir da década de
setenta, esta problematica ganhou maior relevancia. Movidos por estas preocupagdes, muitos investigadores da area
da educacao, com especial destaque para os psicélogos e sociélogos, trataram de pesquisar as causas do insucesso,
tendo mesmo formulado diversas teorias. De forma geral, podemos sintetiza-las em trés grupos. Séo elas: as que se
centram nos alunos como sujeito privilegiado da aprendizagem; as que se centram na instituicdo/escola,
responsabilizando o sistema e os seus atores pelo sucesso ou insucesso e as que consideram que as influéncias
sociais séo determinantes para os resultados (Fernandes, 1991).

3 Através da leitura do decreto n°38/2010 de 2 de Setembro, que regula o estatuto do aluno, artigon°6
“responsabilidade dos pais e encarregados de educagéo” pode-se ler; “aos pais e encarregados de educagdo incube
para além das suas obrigacdes legais, uma especial responsabilidade, inerente ao seu poder-dever de dirigirem a
educacédo dos seus filhos e educandos, no interesse destes, e de promoverem ativamente o desenvolvimento fisico,
intelectual e civico dos mesmos”.
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raramente colaboram e quase que se colocam na atitude de meros

compradores de servicos, exigindo eficiéncia e poucos incdmodos na sua

prestacéo.

No que se refere ao Regulamento Interno* s&o definidos alguns aspetos

fundamentais ao funcionamento das aulas tais como:

v

Dever de frequéncia da escolaridade obrigatoria acresce, por parte
dos alunos, a responsabilidade pelo cumprimento do dever de
assiduidade;

O dever de assiduidade implica para o aluno quer a presenca na sala
e demais locais onde se desenvolva o trabalho escolar, quer uma
atitude de empenho intelectual e comportamentos adequados, de
acordo com a sua idade, ao processo de ensino aprendizagem;

Os pais e Encarregados de Educacdo sdo responsaveis,
conjuntamente com estes, pelo cumprimento dos deveres referidos

neste regulamento.

Ainda no seguimento da leitura do Regulamento Interno, € possivel

constatar alguns pontos fundamentais e orientadores relativos ao excesso de

faltas, nomeadamente:

v

v

No 1.° ciclo do ensino basico o aluno ndo pode dar mais de 10 faltas
injustificadas;

Nos restantes ciclos ou niveis de ensino, as faltas injustificadas néao
podem exceder o dobro do nimero de tempos letivos semanais, por
disciplina;

Quando for atingido metade do limite de faltas injustificadas, os pais
ou encarregados de educacao ou, quando maior de idade, o aluno,
sdo convocados, pelo meio mais expedito, pelo diretor de turma ou
pelo professor titular de turma;

A notificacdo referida no numero anterior deve alertar para as

consequéncias da violagdo do limite de faltas injustificadas e procurar

4. No decreto 38/2010 de 2 de Setembro no artigo n°9 podemos ler que o regulamento interno, para além dos seus
efeitos proprios, deve proporcionar a por todos que fazem parte da vida da escola o cumprimento dos objetivos do
projeto educativo, a harmonia das relagdes interpessoais e a integracdo social, o pleno desenvolvimento fisico,
intelectual e civico dos alunos, a preservagdo da seguranca destes e do patriménio da escola e dos membros da
comunidade educativa, assim como a realiza¢éo profissional e pessoal dos docentes e ndo docentes

12



encontrar uma solugéo que permita garantir o cumprimento efetivo do
dever de assiduidade;

v' Caso se revele impraticavel o referido no nimero anterior, por motivos
nao imputaveis a escola, e sempre que a gravidade especial da
situacao o justifique, a respetiva comisséo de protecao de criangas e
jovens deve ser informada do excesso de faltas do aluno;

v' Sao também contabilizadas como faltas injustificadas as decorrentes

da aplicacdo da medida corretiva de ordem de saida da sala de aula.

As finalidades das medidas corretivas e das medidas disciplinares
sancionatorias apresentam-se como:

v' Todas as medidas corretivas e disciplinares sancionatérias prosseguem
finalidades pedagogicas, preventivas, dissuasoras e de integragao,
visando, de forma sustentada, o cumprimento dos deveres do aluno, a
preservacdo do reconhecimento da autoridade e seguranca dos
docentes no exercicio da sua atividade e de acordo com as suas
funcbes, dos demais funcionarios, tendo em conta o normal
prosseguimento das atividades da escola, a correcdo do comportamento
perturbador e o reforco da formacdo civica do aluno, com vista ao
desenvolvimento equilibrado da sua personalidade, da sua capacidade
de se relacionar com 0s outros, da sua plena integracdo no comunidade
educativa, do seu sentido de responsabilidade e das suas
aprendizagens;

v As medidas disciplinares sancionatérias, tendo em conta a sua
relevancia do dever violado e gravidade da infracdo praticada,
prosseguem igualmente, para além das identificadas no nimero anterior,
finalidades punitivas;

v' As medidas corretivas e medidas disciplinares sancionatérias, devem ser
aplicadas em coeréncia com as necessidades educativas do aluno e
com os objetivos da sua educacdo e formacdo. Desenvolvimento do
plano de trabalho da turma e do projeto educativo da escola, e nos

termos deste regulamento interno.
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1.2 Descricéao das funcdes do profissional e do papel enquanto estudante
da Prética Pedagodgica na Instituicao

Véarios estudos tém-se debrucado sobre quais as caracteristicas
especificas que os professores devem possuir. Assim, pretende-se demonstrar
a dificil situacdo que os professores se encontram atualmente. “Ser professor é
viver uma vida dedicada a uma missao” Eggleston, (1992 p.1) Segundo este, o
professor deve ser livre porém estes muitas vezes sdo “manipulados” no
sistema educativo. No seu dia-a-dia, os professores lidam com varias pessoas
ao mesmo tempo, com comportamentos imprevisiveis e caracteristicas
diversas, isto porgue na escola atual existe uma grande heterogeneidade social
e é esta diversidade social que na maior parte das vezes a escola néo
consegue lidar. Para Britzman (1986) € aqui que professor encontra grandes
obstaculos, por isso, € necessario que haja uma ligacao entre a pratica do
professor, e a instituicdo. No ponto de vista de Esteve e Fracchia, (1988) os
professores estdo sujeitos a muitas responsabilidades e por vezes o tempo e
0S meios que dispdem sdo escassos, 0 que torna dificil a sua tarefa. Ao mesmo
tempo, estes tém de manter a disciplina, ser simpaticos, motivadores,
acompanhar os alunos que revelam ritmos diferentes, avaliar, aconselhar,
participar em reunides, organizar atividades, tarefas administrativas etc.

No que se refere ao estagio deste Mestrado em Ensino da Histéria e
Geografia do 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario e que se iniciou no ano
letivo 2012/2013, no Agrupamento de Escolas de Frazao de Pacos de Ferreira,
ficou definido que as professoras estagiarias fariam a andlise de documentos
reguladores da escola como (PEE - Projeto educativo da escola;, PCA —
Projeto Curricular do Agrupamento; Rl — Regulamento Interno PAA - Plano
Anual de Atividades, bem como dos programas das disciplinas, das
planificagbes, dos manuais adotados para as turmas em que iria decorrer a
pratica pedagogica, todos estes documentos permitiram-nos contextualizar a
instituicdo como a turma que iriamos trabalhar.

De seguida, procedeu-se a calendarizacdo das atividades de estagio,
tendo em conta as orientacdes estipuladas no Regulamento de Estéagio.

Assim, ao nivel das funcdes desempenhadas enquanto professor
estagiario, tornou-se necessaria a leitura e analise dos instrumentos

reguladores da escola anteriormente referidos, a participacdo em reuniées de
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pré e poOs observacdo de aulas, planificacbes de aulas, lecionagdo e
observacdo de aulas dos professores cooperantes e colegas de estagio,
analise dos programas e metas de aprendizagem, a elaboracdo de atas de
reunides, participacdo em reunides de Departamento e de Conselho de turma,

a participacdo em reuniées do nucleo de estagio.

No que toca ao desenvolvimento das tarefas, foram consideradas as
caracteristicas e especificidades dos alunos da turma a lecionar. Consideramos
também, os objetivos de aprendizagem, a composi¢ao da estrutura curricular, o
funcionamento da Préatica Pedagogica das duas areas cientificas, a orientacao
da pratica pedagdgica e os deveres do estudante na escola, as normas
Regulamentares do Curso ministrado na Universidade Portucalense. Foram,
simultaneamente, tidos em consideracdo 0s objetivos da pratica pedagdgica
que se encontram na ficha da unidade curricular (Portucalense, 2013):

» Formar a capacidade de reflexdo do professor sobre a pratica,
consciencializando decisdes e condutas e dilemas;

» Desenvolver a capacidade do professor tomar decisées fundamentadas e de
resolver problemas profissionais;

» Conhecer documentos oficiais da instituicAo acolhedora da Pratica
Pedagdgica;

» Caracterizar a instituicdo acolhedora da Pratica Pedagdgica e o publico-alvo;

» Integrar a equipa de trabalho da instituicdo acolhedora da Pratica
Pedagogica;

» Planificar e realizar atividades da pratica pedagogica;

» Revelar responsabilidades, empenho e disponibilidade no desenvolvimento
das tarefas de Pratica pedagogica;

» Aplicar conhecimentos e competéncias obtidas nas unidades curriculares do
curso de mestrado;

» Desenvolver a capacidade de compreensao e de resolugdo de problemas
em situagbes novas e nao familiares em contextos alargados e
multidisciplinares.

Assim, independentemente da formacdo tedrica e metodologica do
professor estagiario importa ndo esquecer que cada vez mais existe uma

necessidade constante de investir na formagéao profissional dos professores.
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Para ambas as disciplinas — Histéria e Geografia, € exigido aos
professores capacidades e conhecimentos e atitudes que desenvolvem um
saber em acdo. Assim, considerando estes fatores, na Pratica Pedagdgica
fizemos algumas adaptacbes como organizar e dirigir situacbes de
aprendizagem de acordo com o programa e o perfil dos alunos, respeitar a
diversidade e a especificidade dos alunos, deter um maior conhecimento dos
curriculos, construir um conjunto de estratégias adequadas a turma em causa,
envolver os alunos nas aprendizagens, participando ativamente, planificar e
gerir as atividades na sala de aula, promover a aprendizagens, construir
instrumentos de trabalho a todos envolvidos na aprendizagem, o uso das
tecnologias com o objetivo de motivar os alunos.

E importante que as aprendizagens visem a formac&o individual social
de cada aluno, as quais s6 se alcancam por meio da partilha do conhecimento

e das vivéncias. (Delors, 2005)
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Capitulo 2. - Explicitacdo do plano da prética pedagdégica

2.1. Cronograma de atividades

A Pratica Pedagdgica teve a duragdo de 120 horas, distribuidas 60 horas
por cada area disciplinar, ou seja, Historia e Geografia, sendo esta realizada na
Escola EB 2,3 de Frazdo em Pacos de Ferreira, no ano letivo 2012/2013.
Paralelamente na Universidade Portucalense assisti a 40 horas Orientagéo da
Pratica Pedagdgica bem como 30 horas dedicadas a Seminarios de Historia e
outras 30 horas de Seminarios de Geografia.

Em Janeiro foi realizada a apresentacdo formal na respetiva escola tendo
acontecido no dia 24 do mesmo més a primeira reunido formal. Nesta
conhecemos as professoras cooperantes de Histéria e de Geografia
respetivamente.

No dia 07 de Marco de 2013 ficou decidido a elaboracdo do plano de
estagio onde constam as aulas a assistir, a lecionar, os temas abordar etc.

Foi-nos apresentado alguns instrumentos reguladores da escola, como o
Projeto Educativo, Regulamento Interno, o Plano Anual de Atividades entre
outros.

Enquanto estagiaria tentei fazer uma analise numa perspetiva didatica,
curricular e psicolégica com o objetivo de promover uma acao pedagdgica que
fosse ao encontro das caracteristicas dos alunos e assim permitir e sucesso
das aprendizagens.

No dia 19 de Marco de 2013 realizou-se a primeira reunido de conselho
de turma, onde foi possivel conhecer melhor os elementos que compdem a
turma a lecionar, bem como o aproveitamento escolar dos mesmos. No dia 01
de Julho de 2013 assisti a outra reunido de concelho de turma, 7°B onde todos
os professores debateram alguns temas como as notas, o comportamento da
turma o aproveitamento escolar etc.

As atividades de estagio tiveram inicio no més de abril de 2013. A
professora cooperante de Historia apresentou-nos a escola e a comunidade
educativa.

Na primeira reunido foi-nos apresentado também alguns instrumentos
reguladores da escola, nomeadamente o Projeto Educativo que na altura

estava a sofrer uma transformacéo uma vez que a escola estava a implementar
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o Programa TEIP. Perante esta realidade houve a necessidade de ajustar o
meu comportamento ao meio social envolvente atendendo como é ébvio ao
contexto socioeconoémico.

No quadro 1 podemos constatar todas as atividades em que participAmos
enquanto professora estagiaria no Agrupamento de Escolas de Frazéao.

No quadro 1 destacam-se todas as aulas a que assistimos das
professoras cooperantes e as aulas lecionadas das respetivas disciplinas de

Geografia

Quadrol — Cronograma de planificacdo das atividades — Histéria e
Geografia

Aulas Lecionadas

Histoéria 23-04-2013 8:30/9:20 Aula com o 7°B

30-04-2013 8:30/9:20

Aula com o 7°B

Aula com o 7°F
Aula com o 7°F
Aulas Observadas

Professora 04-04-2013 8:30/ 9:20 20 Aula com 7° A
Cooperante de 04-04-2013 9:30/10:20 16 Aula com 7°C
Histoéria 04- 4-2013 11:30/12:20 15 Aula com 7° B
| Professora 02-04-2013 10:30/11:20 21 Aula com 7° F

Geografia 09-04-2013 10:30/11:20
11-04-2013 15:30 /16:20

[
a
a
o
3

Cooperante de 02-04-2013 11:30/12:20 16 Aula com 7°C
Geografia 02-04-2012 12:30/13:20 30 Aula com 9° B
06-06-2013 15:30/16:20 20 Aula com 7°F

06-06-2013 16:30/17:20 20 Aula com 7° A

Colega do Nucleo 11-04-2013 8:30/9:20 20
de Historia 18-04-2013 8:30/9:20 20

Aula com 7° A

Aula com 7° A

Reunido do 7°A
Reunido do 7°B
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Reunides do 19-03-2013 11:00 horas
Conselho de 01-07-2013 10:30 horas
Turma

Reunides de 18-04-2013 17:30 Horas
Departamento
Outras visitas

informais a escola
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2.2 Caracterizacao das turmas

Em relagdo a disciplina de Historia foi decidido que a primeira aula seria
no dia 23 de Abril de 2013 ao 7°B e a segunda aula no dia 30 de Abril de 2013
a mesma turma.

Ao observar o Plano da Turma do 7°B, constata-se que esta é constituida
por 17 elementos do sexo feminino e 8 do sexo masculino. Em termos de
apoios sociais, oito alunos beneficiam do escaldo A, enquanto 5 tém o escaldo
B.

Face a analise das habilitagbes dos pais dos alunos, a maior parte dos
pais dos alunos tém o 4°ano de escolaridade logo a seguir o 6°ano. Apenas
duas maes e um pai tém curso superior.

As aulas assistidas da professora cooperante de Histéria tiveram como
tema a “A Expansdo do Cristianismo”. Como ponto de partida de forma
introdutéria ao tema, a professora cooperante mostrou algumas imagens do
filme a “Biblia” cujo ator protagonista € o portugués - Diogo Morgado. Foi a
partir de imagens deste filme, que a professora cooperante explorou o tema
com os alunos levando-os a refletir sobre o surgimento do cristianismo, sobre a
passagem do politeismo para o monoteismo. Foi uma aula onde os alunos
mostraram-se muito motivados e participativo.

No que respeita aos problemas diagnosticados da turma na disciplina de
Histéria, as dificuldades detetadas e com maior relevo centram-se na
compreensao Historica (espaco, tempo, contextualizacdo), na utilizacdo das
fontes e no tratamento da informacao e finalmente na comunicagéo. Os alunos
revelam dificuldades em compreender e perceber os anos em séculos e a
ordenacdo cronolégica. Também revelam dificuldades na expressdo oral e
escrita, ndo conseguindo tratar a informacéo da forma desejada o que lhes
proporciona dificuldades na competéncia de comunicagédo. Apresentam lacunas
no que se refere a interpretacdo dos documentos histéricos simples e objetivos.

Segundo Rodrigues (1985) citado por (Reis 1988 p.18)

O mais importante no ensino da Histéria ndo é tanto narrar factos
passados ou enumerar acontecimentos que podem ser
localizados geograficamente e datado cronologicamente, mas,
sim, mostrar que em cada momento os homens produzem uma
realidade cultural. Captar a forma como o homem concebe a vida
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e a transforma através de seus instrumentos proprios de trabalho
existentes no momento. Assim, o ensino da Histéria possibilita as
criangas compreenderem as diferentes maneiras pelas quais o
homem se relaciona com a natureza e com a sociedade.

Na turma existe uma aluna com NEE (Necessidades Educativas
Especiais). Assim, para esta aluna e tendo conhecimento das especificidades
da mesma, na planificacdo foi contemplada a diferenciacdo pedagogica, que
incidiu num apoio mais personalizado a mesma de forma a ser possivel
monitorizar e auxiliar na adaptacdo da mesma a sala de aula e a disciplina em
guestao.

No que se refere a disciplina de Geografia foi-me atribuida a turma do
7°F. A primeira aula decorreu no dia 09 de Abril de 2013 e a segunda no dia 11
de Abril de 2013.

Ao analisar o Plano de Turma do 7°F, verifica-se que, esta é constituida
por 19 elementos, 10 alunas e 9 alunos.

Dos elementos da turma 8 tém escaldo A, 5 B e 3 tém escaléao C.

A maior parte dos pais dos alunos possuem o 4°ano de escolaridade, de
seguida o0 6° anos e nenhum possui 0 12° ano ou 0 ensino superior.

Em relacdo aos problemas diagnosticados da turma na disciplina de
Geografia, verificamos que os resultados da avaliagdo na disciplina de
Geografia revelaram, de um modo geral, algumas dificuldades relacionadas
com a localizacdo espaco e tempo bem como ao nivel da compreensédo e
expressdo escrita. A professora considera fundamental trabalhar as
dificuldades diagnosticadas ao nivel da observacdo/ analise de mapas bem
como fomentar o trabalho escrito em contexto de sala de aula, quer no dominio
da exposicdo de conteudos, quer durante a realizacdo de exercicios.

Nesta turma, existe uma aluna com Necessidades Educativas Especiais.
ApoOs avaliacéo foi-lhe diagnosticado um atraso global de desenvolvimento com
envolvimento particular de motricidade global e fina e da linguagem. Esta aluna
apresenta limitagcdes significativas ao nivel da atividade e participacdo tais
como na aprendizagem e aplicacdo do conhecimento, tarefas e exigéncias
gerais e comunicagdo associadas a alteracdes funcionais e estruturais de

caracter permanente.
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Tendo conhecimento desta aluna, na planificacdo no item da
“diferenciagdo pedagdgica” foi tido em conta as suas caracteristicas, desta
forma e atendendo as suas necessidades, esta aluna usufruiu de um apoio
diferenciado por parte da docente.

Em relacdo as aulas lecionadas em Geografia, todos os aspetos
previstos no plano de estagio na disciplina foram cumpridos inclusivamente

assisti a mais duas aulas de Geografia dos que as previstas no plano inicial.
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Capitulo 3. - Descricdo fundamentacdo das atividades da pratica
pedagdgica no ambito das duas &reas de formacao.

Neste capitulo € abordada a planificacédo, a realizacdo e a avaliacéo
diagnostica e formativa das aprendizagens. Realizamos, também a descricao e
fundamentacdo das atividades desenvolvidas nas areas de Histéria e
Geografia, da participagao na escola e da relagdo com a comunidade.

A presenca do professor estagiario na sala de aula pode apresentar um
certo desconforto para a turma uma vez que € um elemento estranho que pode
provocar nos alunos alteragcdes de comportamento.

A dindmica da turma e da estrutura da sala de aula em relacdo aos
elementos presentes alteram-se. Os alunos deparam-se com um novo
elemento dentro da sala de aula num ambiente um pouco tenso onde os alunos
poderdo sentir um certo constrangimento em participar na aula. Assim, €&
realmente um momento intenso, onde existem variaveis que condicionam o
desempenho cientifico e pedagdgico onde as emocles estardo presentes e
serdo intensas por parte do professor e dos alunos. Nesta linha de pensamento
alguns autores referem que;

“O nosso entendimento do papel da observacdo de aulas na
formacdo dos professores alterou-se nos dltimos anos em
resultado de um afastamento em relacdo a uma viséo técnica do
ensino focada na identificagdo de comportamentos e
competéncias caracteristicas dos professores de sucesso para se
focar nos sentidos complexos subjacentes a actos de ensino
observaveis. A observacdo reflexiva, isto é, a observacao
associada a uma reflexao critica, € uma estratégia que pode ser
utilizada para auxiliar os professores a desenvolver uma melhor
compreensdo da sua propria funcdo como professores e, deste
modo, a estarem mais bem preparados para tomar decisdes
relacionadas com o0s seus préprios métodos de ensino."
(Richards, (1997) citado por Hurst (2004) p. 5)

3.1. Organizacédo e gestao do ensino das aprendizagens em Historia
Aqui iremos fundamentar detalhadamente as razées que nos levam,

enquanto professores estagiarios, a tomar varias opcdes tendo em conta a
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pratica e a area cientifica. Apresentaremos ao pormenor a planificagéao,
(anexol- a) articulando sempre os objetivos especificos de cada aula e os
objetivos gerais; aplicacdo de conhecimentos cientificos e didaticos da Historia
para o contexto da escola para o nivel dos alunos.

A planificagéo é a forma como o professor seleciona estrutura organiza o
processo de ensino aprendizagem. Quando associados as metas de
aprendizagem, esses conteddos passam também pelos procedimentos e
atitudes. A este processo que se baseia na criagdo de um plano prévio que
termina com a execucao da aula, chamamos planificacao.

Foram elaboradas duas planificacbes tendo lecionado duas aulas de 50
minutos cada. A planificacdo foi enviada para a professora cooperante e
analisada juntamente com esta na reunido de pré-observacao. Foi reformulada
de acordo com aquilo que a professora cooperante considerava importante e
funcional. A planificacdo foi concedida tendo em conta as caracteristicas da
turma, por isso, houve uma preocupacdo de planificar a aula incluindo a
construcdo dos materiais atendendo as fragilidades e potencialidades da turma
em questdo. De forma a se tornar mais clara e mais facilmente praticavel,
optamos por dividir em “momentos”, desta forma tornou-se mais direta e
objetiva sendo mais facil para mim, proporcionando-me uma Vvisdo mais precisa
de como gerir a minha aula. Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens da
turma, pude fazer uma analise geral, uma vez que fizemos a correcao da ficha

de consolidag&o no quadro.

A primeira aula decorreu no dia 23 de Abril de 2013. A aula decorreu
conforme o previsto na planificacdo. Para a lecionacdo desta primeira aula,
construi um PowerPoint (anexol-b) como material de apoio e de motivacao
para os alunos.

Esta primeira aula foi dividida em dois momentos fulcrais; num primeiro
momento sobre “O Surgimento da Arte Romanica na Europa” e num segundo
momento; “O Surgimento da Arte Romanica em Portugal’, segundo a
planificacéo elaborada.

Para esta aula, foi elaborado um PowerPoint, que teve como base uma
banda desenhada - Os Simpsons - que serviu para apresentar o tema das aula

e que teve como principal fungdo motivar, prender, despertar e estimular a
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atencdo dos alunos. A ideia da banda desenhada foi entdo associar, 0s
Simpsons (desenhos animados que os alunos conhecem) com as figuras,
imagens de monumentos romanicos e respetivas caracteristicas. Segundo
Ormond (2011), por vezes nao valorizamos o0 entendimento das evidéncias
visuais, talvez por considerarmos que os alunos tém uma habilidade nata para
interpretar a cultura visual uma vez que vivem numa era muito visual. A
investigadora refere ainda, que os alunos devem ser capazes de interpretar
diversas fontes primarias, incluindo as visuais, tais como fotografias, pinturas.
Para a mesma, o professor de Histdria tem de enfrentar um importante desafio,
ou seja, devera desenvolver estratégias de aprendizagem que permitam que
aos alunos analisar com sucesso imagens historicas. Card (2012) e da opinido
gue, as imagens visuais fornecem ao aluno um objeto real a observar, o qual
encoraja a sua focalizacdo; atraem e prendem a sua atencdo; estimulam a
curiosidade; encorajam a reflexdo e a discusséo; permitem que os alunos
realizem relacdes entre a imagem e 0S seus conhecimentos e experiéncias
prévias. Fizemos a andlise do PowerPoint dialogando sempre com os alunos.
Segundo Cooper (2012) as questdes formuladas pelo professor e pelas
criancas sao muito importantes, na medida em que, motivam as criangas para
o trabalho, permitem a discussdo das suas interpretacdes, promovendo o
desenvolvimento do seu pensamento histérico e a integracdo das
aprendizagens. Na perspetiva de Carretero & Borrelli (2008) o ensino da
Historia deve permitir aos alunos captar a relevancia que o passado tem no seu
préprio presente e, no seu futuro, que aprendam a pensar historicamente.
Nesse sentido considera que os alunos deverao (re) pensar as continuidades e
as alteracbes nas estruturas sociais, nas mentalidades dos Homens (no
passado e no presente), pois assim facilitarda o processo de ensino e
aprendizagem da Historia.

Nesta aula, também utilizei outro recurso — os Mapas da “Rota do
Romanico” — distribui pelos alunos um mapa da “Rota do Roméanico” que serviu
para que estes se situassem no tempo e no espago 0S monumentos que
pertencem a esta Rota e a0 mesmo tempo, para que tivessem um contacto
com uma realidade muito préxima deles e pouco conhecida. Recorrendo a
perspetiva de Monfort, Pagés & Santisteban (2011), a interpretacdo de fontes

histéricas tem um grande valor educativo pois permite, entre outros aspetos:
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superar a estrutura organizativa dos manuais, introduzir aspetos da vida
quotidiana das pessoas, aumentar a motivagcao dos alunos, colocar os alunos
em contacto direto com o0 passado, aumentar 0 protagonismo e a autonomia
dos alunos, adquirir progressivamente as competéncias historicas.

No fim da aula procedemos a reunido de pds-observacdo no sentido de
melhorar e limar alguns pontos fundamentais para a proxima aula.

A segunda da aula decorreu no dia 30 de Abril de 2013, iniciei a
mesma, fazendo uma revisdo sobre 0 assunto da aula anterior (caracteristicas
dos monumentos romanicos), partindo entdo depois para o assunto da aula em
questado (o surgimento da arte Gotica). A aula decorreu conforme a planificagéo
prevista (anexol-d)

O material de apoio e apresentacdo da aula teve na mesma como
ferramenta o PowerPoint (anexol-e) elaborado com recurso a mesma banda
desenhada - Os Simpsons - para que 0s alunos percebessem que 0 tema
central continuaria a ser “Arte” e para que estes tivessem a ideia de
continuidade do tema. No fim da aula, procedeu-se a elaboracdo do sumario.
Este foi construido pelos alunos, com a orientacdo da professora, assim, tratou-
se de um momento de conclusdo da aula mas também um momento de
sintese.

Nas duas aulas lecionadas que acabamos de descrever, o processo de
ensino e aprendizagem foi objeto de uma avaliagdo continua. Foi realizado com
os alunos uma ficha de consolidacdo (anexol-c e anexol-f). Para Arends
(2008) a avaliacao pode ser entendida como uma funcdo desempenhada pelos
professores para tomar decisbes acertadas sobre o seu ensino e 0s seus
alunos. Mufioz (1996), a avaliacdo é parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem e néo algo exterior, por isso, deve ser objeto de avaliagdo nao
apenas os resultados mas também todo o processo. A avaliagdo deve abranger
os diversos tipos de conteudos (tematicos, procedimentos e atitudes), dai que
esta deve incluir diversos instrumentos de avaliacdo Esta opinido € partilhada
por Freeman (2009), que considera que nas aulas de Historia a avaliacdo deve
ser diversificada e o professor de Historia ndo deve avaliar os progressos dos
alunos apenas com base num trabalho/tarefa, mas sim avaliar o aluno de uma

forma holistica.
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Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens foi constatada através do mini-
teste (anexol-g) realizado pelos alunos nas aulas de Historia sobre os
conteudos dados nas duas aulas lecionadas procedendo-se a realizacdo da
respetiva grelha de correcao (anexol-h).

Em suma, em ambas as aulas promovemos uma aprendizagem
significativa, ativa, permitindo que nossos alunos relacionassem 0sS novos
conteudos aprendidos a sua estrutura cognitiva procurando que os conteudos
aprendidos fossem significativos para os alunos. O processo de ensino e
aprendizagem permitiu o desenvolvimento do pensamento histérico e de
competéncias histéricas, através da concecdo e experimentacdo de recursos
didaticos centrados na compreensédo do passado.

Alves (2003) refere que, a Histéria € importante para a criacdo de uma
identidade europeia. Para 0 mesmo, o ensino da Histéria permite a criacdo de
uma identidade europeia, pois possibilita educar para uma cidadania
democratica que os alunos aprendam acerca da sua heranca histérica,
permitindo também o desenvolvimento de tolerancia e solidariedade.

Por seu lado, Magalhdes (2001) refere que o conhecimento histérico é
uma ferramenta fundamental para compreender o mundo. Para este, a Historia
permite a criacdo de uma identidade nacional e a existéncia de habitos de
cidadania e intervencao social bem como o desenvolvimento de competéncias
cognitivas dos alunos.

Para Monfort, Pagés & Santisteban (2011) os alunos devem saber que a
Historia que se ensina e se aprende nao é passado, pelo contrério, trata-se de
uma construcdo, uma interpretacdo do que aconteceu. Freitas (2010) também
refere que, o conhecimento histérico trata-se de uma interpretacéo, nao é fruto
de uma revelacdo, deve ser trabalhado com os alunos através de alguns
instrumentos como; pinturas, musicas com o0 objetivo de os levar a
compreender que a Histdria € e sera sempre, uma construcao.

No que se refere a nossa pratica pedagdgica procuramos que 0 processo
de ensino aprendizagem da Historia fosse ao encontro do ensino defendido por
varios investigadores. No que se refere as aulas de Historia o tema da
primeira aula de Histéria, incidiu sobre “ O Surgimento da Arte Romanica na
Europa e em Portugal” e a segunda teve como tema; “O Surgimento da Arte

Gatica na Europa em Portugal”.
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Ao longo da prética pedagdgica usei o manual adotado pela escola
“Portugal e a Gente” que me pareceu adaptado em termos de orientacdo e

suporte do plano tracado.

3.2. Organizagdo e gestdo do ensino das aprendizagens em
Geografia.

A prética pedagdgica na area do ensino da Geografia, decorreu no sétimo

ano, tendo a sua organizacado e gestdo tido como referenciais as orientacdes
do Ministério da Educacdo e Ciéncia, mais especificamente o programa de
Geografia para o 3° Ciclo do Ensino Béasico e as Metas Curriculares de
Geografia para o 3° Ciclo do Ensino Basico.
Para a aula lecionada, o dominio foi o Meio Natural, tendo como subdominio o
Clima. Para este subdominio o objetivos geral foi o seguinte: Compreender a
relacédo entre os tipos de clima e as diferentes formacgdes vegetais nas regides
guentes, temperadas e frias e compreender o clima em Portugal e as principais
formacdes vegetais.

O estudo da Geografia e o0 desenvolvimento das competéncias
essenciais, através das mais variadas experiéncias educativas devem ser
proporcionadas aos alunos ao longo de todo o processo educativo do Ensino
Basico, permitindo que as criancas e o0s jovens completem a educacédo basica
com um conhecimento do seu proprio pais e do Mundo. Assim, “o ensino da
Geografia desempenha um papel fundamental na formacé&o e na informacao
dos futuros cidaddos acerca da Europa e do Mundo, enquanto sistemas
compostos por factos diversos que interagem entre si e se alteram
constantemente (Orientaces Curriculares do 3° Ciclo, p.5)

Para as aulas de Geografia foram elaboradas duas planificacbes tendo
lecionado duas aulas de 50 minutos cada. O tema da minha primeira aula foi
“Distribuicdo e Caracteristicas das Formacgdes Vegetais” e a segunda teve
como tema “O Clima e a Vegetagdo em Portugal”. Apdés a escolha do tema
elaborei as planificaces.

Ao longo da pratica pedagdgica usei o manual adotado pela escola “GPS”
que me pareceu adaptado em termos de orientagdo e suporte do plano

tracado.
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Na reunido de pré-observacédo efetuada conjuntamente com a professora
cooperante foi possivel reformular alguns pontos na planificagdo de forma a
torna-la clara, objetiva e praticavel. Para alcancar uma planificacdo adequada
considerei necessario que a sua concecao tivesse em conta as caracteristicas
da turma, por isso, houve a preocupacdo de planificar a aula incluindo a
construcéo dos materiais atendendo as fragilidades e potencialidades da turma
em questdo. Na planificacdo, e de forma a se tornar mais clara e mais
exequivel a sua aplicacdo, optamos por dividir em “momentos”, desta forma
tornou-se mais direta e objetiva sendo mais facil para mim, pois permitiu-me
uma visdo mais precisa de como gerir a minha aula.

Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens da turma, pude fazer uma
analise geral, uma vez que fizemos a correcdo da ficha de consolidacdo no
quadro na sala de aula.

A primeira aula decorreu no dia 09 de Abril de 2013 e foi dirigida
segundo a planificacdo (anexo2-a) elaborada e construida com o apoio da
professora cooperante. Iniciei com a chamada de presencas de forma a
conhecer melhor a turma. Logo de seguida fiz um brainstorming com o objetivo
de aferir conhecimentos sobre os assuntos adquiridos nas aulas anteriores.
Segundo Cardoso (2013) a ideia desta técnica € estimular a criatividade, por
isso, trata-se de uma forma diferente do que habitual, ou seja, através de
esquemas de pensamento. Para Moreira (2012) A formulacdo de perguntas
também utilizada nas aulas € um processo crucial para o desenvolvimento de
um raciocinio critico e de um pensamento criativo. Almeida (2007) indica que
um dos objetivos prioritarios do Ensino Basico é o desenvolvimento da
capacidade de questionar, devendo o professor contribuir para o
aperfeicoamento de um questionamento de maior qualidade. O mesmo autor
refere que, as questbes adquirem, portanto, neste contexto, uma importancia
fundamental necessitando o professor de tomar consciéncia da necessidade de
desenvolver a sua propria competéncia nesta area, bem como de fomentar,
nos seus alunos, a capacidade de questionamento, de uma forma cada vez
mais autonoma. Assim, ensinar perguntando e ensinar a perguntar sdo funcdes
pedagogicas de extrema importancia, as quais teremos que, cada vez mais,
dar valor, no sentido da implementacéo de estratégias pedagdgicas ativas que

proporcionem um ensino construtor do pensamento individual, da autonomia e
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da responsabilidade. Mortimer (1996) defende que, as ideias prévias dos
alunos desempenham um papel importante no processo de aprendizagem. O
mesmo diz que, a evolucdo das ideias dos alunos na sala de aula deve ser
encarada como evolucdo de concecfes em que as novas ideais adquiridas no
processo de aprendizagem passam a conviver com as interiores sendo que
cada uma delas se empregue no devido contexto. Para esta aula também
elaborei um PowerPoint, (anexo2-b) utilizei esta ferramenta porque na minha
opinido esta permite dinamizar a aula tornando-a mais atrativa, estimulante e
motivadora, para mim permite sem divida, uma exploracdo diferente da aula
(através da imagens e animacdes). “E necessario estar muito alerta para o
risco da transformacéo dos computadores no bezerro de ouro a ser adorado
em Educagéo” (Cortella, 1995, p. 34).

No final da primeira aula realizei com a orientadora a reunido de pos-
observacdo, onde fizemos juntas uma andlise sobre a aula dada e alguns
aspetos a melhorar.

A segunda aula decorreu no dia 11 de Abril de 2013 e teve como tema
‘O clima e a vegetagdo em Portugal’, e decorreu conforme a planificagéo
(anexo2-d).

Comecei por fazer uma revisdo da aula anterior com material usado na
altima aula (PowerPoint) para desta forma perceber se os alunos ainda se
lembravam da matéria dada e se porventura ndo ficaram com duavidas. Para
esta aula, além de construir um PowerPoint (anexo2-e) que serviu para
explorar a matéria, construimos um video audio sobre o clima e respetiva
vegetacdo para motivar os alunos e diversificar as minhas ferramentas de
apoio. O video é um veiculo que prende os alunos, motivando-os onde estes
podem associar conceito a imagem. Um dos meus objetivos era que os alunos
identificassem o0s varios tipos de vegetacdo, pois quando falamos em
determinados tipos de vegetacdo, ndo sabemos o que sdo nem tdo pouco
conseguimos identifica-los, por isso consideramos o video &udio, uma boa
forma de mostra o que é por exemplo o rosmaninho, choupo, cedro etc.
Menezes (2012) é da opinido que devem ser utilizadas algumas estratégias de
motivacdo dentro da sala de aula por parte do docente, como 0 recurso a
utilizacao das TIC, o respeito pelos alunos, o proporcionar um bom ambiente

de trabalho comunicando com clareza os objetivos da aula, e a0 mesmo tempo
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ouvir as opinides dos alunos contextualizar e fundamentar o interesse dos
assuntos, levam a participagcdo dos alunos, fomentam a curiosidade pelos
temas abordados. De acordo com Junior; Lisbéa e Coutinho, (2009), existe a
necessidade possuir algum conhecimento de forma a ser possivel uma
utilizacdo e integracdo saudavel no ensino, no que se refere ao uso de
métodos tecnoldgicos. S&o claramente Uteis quando utilizados de forma
coerente, saliento o uso do mesmo como forma de captar e estimular o
desenvolvimento de varias competéncias, como o estimulo através de imagens
e sons. Todos estes recursos sdo gratuitos e encontram-se a disposi¢cao do
professor e dos alunos através das varias tecnologias e da internet. A
variedade de ferramentas que esta oferece € extremamente grande e permite
aos utilizadores realizarem praticamente varias atividades de criacdo, edicao,
gravacao, etc. Todas estas funcionalidades agregadas a criatividade do
professor poder&o potencializar diversas estratégias didaticas.

No que respeita a avaliacdo, foram realizadas duas fichas de
consolidacdo em cada uma das aulas (anexo2-c e anexo2-f). Procuramos
desenvolver uma avaliacdo integrada, integral, continua e sistematica através
de uma ficha de consolidagcdo de conhecimentos. Foi nossa preocupagéo,
permitir uma avaliacdo integrada na medida em que faz parte do conjunto de
atividades de ensino e aprendizagem propostas e integral porque tem em
conta, tanto a aquisicdo de novos conceitos, como de procedimentos, de
atitudes, de capacidades de relacdo e comunicacdo e o desenvolvimento
autonomo de cada aluno. Nesse sentido, privilegiamos a dimensao formativa
da avaliacdo. Em suma, em ambas as aulas tentamos promover uma
aprendizagem significativa, ativa, permitindo que nossos alunos relacionassem
0s novos conteldos aprendidos a sua estrutura cognitiva procurando que 0s

contetdos aprendidos fossem significativos para os alunos.

3.3. Participacédo na escola e relagdo com a comunidade

Ao consultar o PA do Departamento de Ciéncias Sociais percebe-se que
nao existe nenhuma atividade pensada por este departamento. Assim foi
realizada pelo nucleo de estagio uma palestra no ambito da disciplina de
Historia e também se incluiu a minha atividade de Geografia, uma vez que

sendo duas areas que se complementam, as orientadoras decidiram nesta
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atividade em termos no que respeita a Geografia, fazer constantemente a
contextualizacdo no espaco e tempo todos os factos que ao longo da palestra
foram apresentados pelo professor Gongalo. Para mim enquanto estagiario foi
uma experiencia altamente positiva. Em primeiro lugar pude participar na
organizagdo de um evento que envolveu toda a comunidade educativa, desde
a elaboracao dos cartazes, convites passando pela divulgacéo e distribuicdo
dos mesmos contactando sempre com varios docentes, alunos e funcionarios
da escola. Por outro lado, ver o entusiasmo do proprio nucleo de estagio, bem
como as orientadoras, docentes, funcionarios e respetivas das turmas ao
ouvirem o Professor Gongalo a contar a Histéria tdo perto de todos mas téo
desconhecida, foi sem duvida, um momento de grande aprendizagem e de um
enorme prazer .

Foi realizada uma palestra (anexo2-g) pelo ndcleo de estagio, no dia 26
de Abril de 2013 e decorreu na biblioteca do Agrupamento de Escolas de
Frazdo. Toda a organizacao e divulgacédo da palestra esteve a cargo do nucleo
de estagio com a supervisao e apoio das professoras cooperantes. Criamos um
cartaz alusivo aos temas (Saber Histéria, para qué?) que foram distribuidos em
alguns pontos estratégicos da escola. Fizemos também convites para a
palestra que foram entregues a comunidade educativa.

Esta palestra foi organizada em duas sessfes, uma com duas turmas de
7° ano e outra duas turmas de 9°. O professor Gongalo Marques Maia,
desenvolveu a tematica “Saber Historia, para qué?”. O professor desenvolveu
algumas probleméaticas como; saber Histéria para a compreensdao do mundo
atual, falou na valorizacdo do saber histérico para a compreenséo da atividade
profissional, mencionou o0s saberes histéricos/ capacidades desenvolvidas
atraves do saber historico.

As sessOes iniciaram-se com a apresentacdo do professor,
posteriormente este desenvolveu os temas através de uma projecdo em
PowerPoint. As tematicas foram desenvolvidas em interacdo com os alunos,
estes revelaram-se interessados, empenhados, colocando questdes

pertinentes. Concluimos portanto que a atividade teve sucesso.
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Capitulo 4. Reflexdo critica fundamentada sobre os resultados de
aprendizagem

A avaliacdo de todas as atividades realizadas ao longo da Prética
Pedagogica em ambas as disciplinas — Historia e Geografia, traduz a avaliacao

do nosso trabalho enquanto estagiarias na area de ensino.

“Afirmou-se, por varias vezes, que a concec¢ao construtivista ndo é
uma teoria em sentido estrito, mas antes um quadro explicativo
que, partindo da consideracéo social e socializadora da educacéo
escolar, integra contributos diversos cujo denominador comum é
constituido por um acordo acerca dos principios construtivistas (
...) medidas e explicacdes revelam as suas potencialidades
guando é utilizada como instrumento de analise das situacdes
educativas e como ferramenta util para a tomada de decisbes
inteligentes inerentes a planificagdo, desenvolvimento e avaliagdo
do ensino. (...) a conceg¢do construtivista ndo é um livro de
receitas, mas um conjunto articulado de principios, a partir dos
quais é possivel diagnosticar, formar juizos e tomar decisdes
fundamentadas sobre o ensino.” Solé & Coll, (2006) citado por
(Marques, 2013 p.9)

Fosnot (1996) recorre a teoria construtivista para fundamentar, construir e
analisar esta dialética ensino / aprendizagem. A mesma refere que “o
construtivismo é uma teoria sobre a aprendizagem e ndo uma descricdo do
ensino” (Fosnot,1996, p.52). Para a autora, a aprendizagem € vista como um
processo autorregulador entre modelos pessoais e preexistentes do mundo e
novos conhecimentos opostos, em que o individuo constr6i novas
representacdes e modelos da realidade como um projeto humano portador de
significado, com ferramentas e simbolos culturais. Ainda nesta perspetiva, a
aprendizagem deve facultar aos alunos experiéncias concretas e
contextualmente significativas, através das quais eles podem levantar as suas
proprias questdes e construir os seus proprios conhecimentos, modelos,
conceitos e estratégias. A autora defende que, a sala de aula é tida como uma
mini-sociedade de alunos empenhados na atividade, no debate e na reflexao.
Neste contexto, o professor é considerado, sobretudo, um orientador e
desafiador das aprendizagens enquanto os alunos, por sua vez, devem evoluir
e progredirem as suas proprias ideias. Por isso, os professores devem dar
espacgo para que os alunos levantem as suas proprias questdes, hipdteses e
modelos como possibilidades e os transmitam na otica da exequibilidade. Os
erros dos alunos ndo devem ser portanto, desvalorizados ou ignorados pelo
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professor. Pelo contrario, devem ser usados com intengéo formativa, pois criam
algum conflito cognitivo no aluno, conduzindo-o a novas aprendizagens. A
mesma diz ainda que, 0S sujeitos procuram, enquanto construtores de
significados, organizar as suas experiéncias de modo simbolico e, por isso,
deve promover-se periodos de reflexdo, quer escritos, quer através da partilha
de ideias. Podemos entdo entender que para a autora, “a aprendizagem nao é
o resultado do desenvolvimento, € o desenvolvimento” (Fosnot, 1996, p.52).

Portella (2010) refere que a aprendizagem auténtica s6 acontece quando
o aluno atribui significado ao contetdo que estd a ser estudado, por isso, a
aprendizagem s acontece através da interacdo entre o conhecimento ja
construido e as novas informacdes que sao organizadas segundo uma logica, e
com sentido para quem aprende, assim sendo, esse conhecimento ndo se
perde facilmente como acontece com o conhecimento que & simplesmente
decorado.

Relativamente a Pratica Pedagodgica das disciplinas de Historia e
Geografia, esta decorreu sempre na mesma turma, o que permitiu um
conhecimento aprofundado das caracteristicas dos alunos da turma. Pudemos,
assim, identificar e apoiar com uma maior facilidade os alunos com mais
dificuldades e identificar o comportamento, as atitudes, reacfes, motivacao,
fatores culturais, pessoais e socioeconémicos, elementos importantes para que
na nossa pratica pedagdgica consigamos explorar da melhor forma os temas a
abordar e os recursos a utilizar.

Uma das metodologias utilizadas foi a ficha de trabalho — que tem como
principal objetivo que os alunos realizem trabalhos autbnomos com o minimo
de ajuda por parte do professor. Segundo Tavares (2012) a ficha de
metacognigao tenta levar o aluno a tomar consciéncia do conhecimento obtido
na aula, proporcionando um autoconhecimento consciente, conduzindo-o a
construcdo de aprendizagens significativas, ou seja, conhecimentos que se
aplicam ao longo da sua educacéo e que possibilitam que o aluno atingia niveis

superiores cada vez mais complexos do conhecimento.
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4.1 Avaliacdo sumativa em Histdria

No que respeita a area disciplinar de Historia e nomeadamente no que se
refere as aprendizagens, a ficha sumativa. A professora cooperante considerou
que relativamente a avaliacdo seria mais pedagogico e menos confuso para os
alunos que cada estagiaria fizesse um teste sobre a matéria abordada nas
duas aulas, assim em vez de um teste fizemos um mini-teste cada um com a
matéria lecionada.

O mini teste elaborado contou com sete questdes e inclui o tema da Arte
Romanica e Arte Gotica. Nesta avaliagcdo, recorremos mais uma vez as figuras,
imagens, que tinha apresentado nas aulas, para que os alunos pudessem
reconhecer e associar as figuras e imagens as aulas lecionadas.

Na primeira questdo foi incluido a imagem de um mapa para que 0S
alunos assinalassem no respetivo documento a cidade em que surgiu a Arte
Romanica.

De seguida foi colocada uma questdo aberta na qual pedia-se aos alunos
para referirem qual o século em que apareceu a arte romanica e o que
entendia sobre o conceito. A terceira pergunta também constitui uma pergunta
aberta, onde foi colocado aos alunos como se vivia na altura em que surgiu a
Arte Romanica na Europa, pretendia-se uma pergunta de desenvolvimento
onde os alunos fossem obrigados a pensar e a relacionar os acontecimentos. A
quarta incidiu sobre o verdadeiro e falso nomeadamente perguntas sobre
caracteristicas dos monumentos. A questdo cinco foi colocada duas imagens
de monumentos para os alunos identificarem qual o momento Romanico e qual
o0 monumento Gotico. Com este método de avaliacao e depois de corrigidos os
testes, verificamos que os resultados foram muito positivos uma vez que todos
os alunos tiraram positiva neste mini teste.

No que se refere & corre¢cdo do mini teste, nota mais alta numa escala 0 a
100, foi de 93% e a nota mais baixa foi de 55%, contamos com 95% de
positivas e apenas 1% teve negativa. Na primeira questdo, apenas dois alunos
numa turma de vinte, ndo cumpriram com 0s requisitos exigidos e por iSso nao
tiveram a cotacdo maxima. Relativamente a questdo trés, nenhum aluno
cumpriu com o0s requisitos pretendidos para a resposta, por isso henhum aluno
conseguiu a cotacdo maxima assim como na questdo quatro. J4 na pergunta

cinco, todos os alunos obtiveram a cotacdo maxima. Na pergunta seis trés
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alunos obtiveram a cotacdo méxima, ao contrario de oito que ndo obtiveram
cotacdo, esta questdo foi aquela que teve um maior nimero de alunos com
zero. Na questdo sete apenas quatro alunos os requisitos exigidos. Este mini
teste foi corrigido juntamente com a professora cooperante. Assim tivemos um
aluno com “muito bom”, sete alunos com “bom” onze alunos com “suficiente” e

apenas um com “fraco”.

4.2 Avaliag&do sumativa em Geografia

Nesta area disciplinar ndo a avaliacdo sumativa fez-se através de duas
fichas de trabalho realizadas em cada uma das duas aulas lecionadas. A ficha
de consolidacéo realizada na aula 09 de Abril incidiu sobre o tema da aula, ou
seja, tipos de clima e formacdes vegetais. Esta ficha foi constituida por dois
exercicios fulcrais. No primeiro e com ajuda de um esguema sobre as zonas
quentes e frias, os alunos tinham de preencher os espacos com palavras
estavam numa coluna. No segundo exercicio os alunos tinham que preencher
dentro dos quadros indicados, e de acordo com a zona referida, o tipo
vegetacao que existe em cada uma delas.

Na aula de 11 de Abril, a ficha de consolidacdo o clima e a vegetacao
em Portugal foi também composta por duas questfes centrais, a primeira 0s
alunos teriam de fazer corresponder colunas com a ajuda do mapa de Portugal
e na segunda, por cada regido mencionada de referir o tipo de vegetacao.

No que toca aos resultados da primeira ficha de consolidacéo, através da
realizacdo e corre¢cado na sala de aula, podemos constatar que a aprendizagem
foi conseguida com sucesso uma vez que 0s alunos fizeram a correcao na sala
de aula e utilizando o quadro.

No gue se refere aos resultados de aprendizagem da segunda ficha de
consolidagéo, estes foram sem duavida positivos. Através do método
interrogativo e da realizacdo da ficha na sala de aula e depois e respetiva
correcdo no quadro, podemos constatar que a aprendizagem foi atingia com

Sucesso.

“Aprender geografia supde reconstruir o conhecimento da
experiéncia, resultado da interacdo do aluno com o meio social. A
aprendizagem é significativa se estes saberes prévios entram em
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relacdo com o0s novos saberes, na relacdo entre professor e os
outros alunos” (Vallori, Enrique, Aguilé e Xamena 2002) citado por
(Tavares, 2012 p. 9)

4.3 Estudo das metodologias no ensino da Histéria e da Geografia

Durante a Pratica Pedagogica tivemos a oportunidade de realizar uma
pequena investigacdo que implicou a administracdo de um inquérito por
questionario, que tinha como principal objetivo analisar indicadores sobre
metodologias de ensino que alunos afirmam ser mais utlizadas pelos
professores nas aulas de Historia e Geografia do 3° ciclo do Ensino Basico e
Secundario.

Para Tavares (2012) o profissional de educacgdo atualmente deve ser
autorreflexivo e critico na sua préatica pedagdgica. Neste sentido, é fundamental
a boa pratica educativa que o docente néo so planifique as suas aulas de modo
sustentado, para ter uma ideia bem clara dos objetivos que pretende atingir,
como também ao executa-las saiba analisar a constru¢cdo conceptual dos
alunos e os tipos de interacdo desenvolvidos, e estar recetivo a reformulagéo
de estratégias sempre que se mostre necessario as necessidades concretas
dos alunos.

A estrutura desta investigacdo teve como ponto central as opcles
metodoldgicas, nomeadamente aquelas mais utilizadas nas aulas destas duas
areas disciplinares, segundo a perspetiva dos alunos participantes no estudo.
Moreira (2013), refere que, o docente quando se assume como investigador,
adota uma metodologia que permite verificar e analisar praticas educativas,
identificar problemas, descobrir lacunas e mobilizar estratégias que possam
servir para investigar e analisar, potenciando um relagdo mais completa ente a
teoria e a prética.

O inquérito por questionario permite-nos recolher informacdes relativas a
situacdo pessoal, profissional ou familiar, do sujeito, retirar opinides atitudes,
perceber as opcdes de cada um ou até mesmo conhecer o que pensa
determinado grupo sobre as questdes humanas e sociais. Permite-nos
compreender expectativas em relacdo ao nivel do conhecimento ou até mesmo

relativas a consciéncia do individuo. (Champenhoudt & Quivy,1998). No “nicio
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de uma investigacdo sabemos que queremos estudar tal ou tal problema, mas
nao sabemos como abordar a questdo”. ((Champenhoudt & Quivy,1998, p. 2)

O inquérito foi aplicado, no ano letivo 2012/2013, no Agrupamento de
Escolas de Frazdo em Pacos de Ferreira. Aplicamos as turmas do 7° ano nas
disciplinas de Historia e Geografia. A aplicagdo deste inquérito por
questionario, foi feita na aula e a professora cooperante explicou aos alunos
qual o objetivo deste, referindo a importancia de todos colaborarem e também
garantindo a confidencialidade dos dados.

O inquérito é constituido por duas partes, a primeira parte € dedicada a
caracterizagcdo pessoal do aluno e ao seu percurso escolar. Foram
administrados 64 inquéritos por questionario as trés turmas da professora
cooperante de Geografia e 41 inquéritos por questionario as turmas da
professora cooperante de Histéria. Neste sentido, apresentamos de seguida os
dados recolhidos:

Parte | - Caracterizagdo Pessoal — Geografia
Verificamos, através da andlise do gréafico 1, que a maior parte da nossa
amostra, 29 alunos tém 12 anos, 22 tém 13 anos, 8 tém 14 anos, 4 tém 15

anos e apenas 1 aluno que tem 16 anos.

Gréfico 1 - Idade dos Alunos

Idades dos alunos
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No gréfico 2 podemos verificar que dos 64 inquiridos, 55% pertencem ao

sexo feminino e 45% ao sexo masculino.

Gréafico 2 - Sexo dos Alunos

Sexo dos alunos
0%

m Feminino
® Masculino

No que se refere as idades que compdem o agregado familiar da amostra,
50 pais tém idades que se situam na faixa etaria dos 30-40 anos.
Relativamente aos que se situam na faixa etaria dos 41- 50 anos, temos 61, no
grupo dos 51-60 temos 12 pais e no grupo dos 61-70 temos 2 pais. Nesta

guestdo nao responderam 3 alunos.

Quadro 1 - Idade dos elementos dos agregados familiares

Idades dos elementos do agregado familiar
30-40 41-50 51-60 61-70 Nao
Respondeu

Pai 25 36 _

Mae 25 25 4 _

Avd 2

Avé 2 1
Total 50 61 12 2 3

No que se refere as habilitagcdes, 29% dos pais dos alunos tém o 6° ano
de escolaridade, com 15% temos pais com o0 4°ano de escolaridade e com 13%

temos os pais dos alunos com o 9%no de escolaridade. Em relacdo ao ensino
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secundario 12% concluiram o ensino secundario, 3% tém o 11° ano de

escolaridade e 4% o 10° ano. Apenas 1% tém licenciatura.

Gréfico 3 - Habilitacbes académicas dos pais dos alunos

Habilitagc6es dos pais dos alunos

3% m1%ano
m2%ano
= 3%ano
E4° ano
m5%ano
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=7 °%ano
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® 9% ano
= 10° ano
=11% ano
m12°%ano
Licenciatura

No quadro abaixo ilustrado, podemos ver quais as profissbes do
agregado familiar, assim podemos constatar que, existem 32 elementos que
pertencem ao agregado familiar e que sao estudantes. Existem 18

merceneiros, 15 sao costureiras, 8 domésticas e 6 secretarias e 6 empresarios.

Tabela 1 - Profissdo do agregado familiar

Profissdo do Agregado Familiar
Construtor civil 4
Costureira 15
Guarda Prisional 5
Polidor(a) 7
Estudante 32
Marceneiro 18
Pasteleiro 2
Trolha 3

39



Comerciante

Estofador

Empresario

Empregada téxtil

Relacbes publicas

Serralheiro

Doméstica

Talhante

Secretaria

Carpinteiro

Maquinista

Cozinheiro
Militar

Agricultor

Emp. Fabril

Técnica de reeducacao

Emp. De limpeza
Chefe de linha

Empregado de loja

Auxiliar de Acao educativa

Balconista

Metalomecanico

Motorista

Estofador

Serralheiro

Encarregado
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Emp. De construcéo civil

Como podemos verificar no grafico 4, 70% do agregado familiar dos
inquiridos em Geografia estdo empregados e 30% encontra-se em situagao de

desemprego.
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Gréfico 4- Situacao face ao mercado de trabalho

Empregado ou Desempregados

0%

® Empregado
= Desempregado

Quando colocamos a questao “ficaste retido algum ano?”, 72% diz que

nunca ficou retido e 28% diz que sim.

Grafico 5 - Retencdes

Ficaste retido algum ano?

ESim

E N3ao

Ao analisarmos o gréfico verificamos que, o ano em que houve mais
retencdes foi 0 2° ano de escolaridade com 41%, de seguida com 18% de
respostas foi o 7°ano de escolaridade e com 15% temos o 6°ano e o0 5° ano de

escolaridade.
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Gréfico 6 - Anos de escolaridade com retencdes

Anos de escolaridade em que houve
retencoes

m2°ano
m3°ano
m4°ano
m5%°ano
mG°ano

m7°ano

4%

Quando perguntamos aos nossos alunos “Estudas Geografia todos os

dias?” estes referem que néo (70%) e os restantes (30%) referem que sim.

Gréfico 7 - Frequéncia diaria de estudo de Geografia

Estudas Geografia todos os dias?

B Sim
mN&o

Em relacdo ao tempo que estudam por dia, 39% diz que estuda 30
minutos a 1 hora por dia, 33% refere que estuda até 30 minutos por dia e 28%

diz que estuda por dia Geografia mais de uma hora.

Grafico 8 - Duracéo de estudo de Geografia diario
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Quanto tempo por dia estudas Geografia?

® 0 a 30 minutos
® 30 Minutos a 1 hora

= Mais de 1 hora

Quando questionados se habitualmente estudam em casa, 92% diz que

sim 8% diz que néo.

Gréfico 9 — Estudas habitualmente em casa

Estudas habitualmente em casa?

mSim

mN3o

Quanto ao local onde os inquiridos costumam estudar 73% da nossa
amostra indica o quarto como local de estudo, de seguida com 13% temos a

cozinha e por fim com 6% a sala e o escritorio.
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Gréafico 10 - Local de estudo

Local onde estudas?

2%

m Quarto

m Sala

= Escritorio

m Cozinha

= Sala de estudo

Quando guestionados sobre o facto de alguém ajudar a estudar, os
alunos respondem que nao (com 66% das respostas) e 34% respondem que

sim, tém ajudar para estudar.

Gréafico 11 — Auxilio no estudo

Alguém te ajuda a estudar?

0%

m Sim
m Nao

No que se refere a ajuda para estudar, 52% refere que tem ajuda do pai /
mae. Dos inquiridos 43% refere os irmédos e 5% o0s primos. Para Zenhas (2004)
devera existir uma articulagéo entre a escola e familia promove melhoria dos
resultados dos alunos, por isso, devera existir um acompanhamento uma
valorizacdo da escola e da sua frequéncia bem como um interesse nas
atividades la realizadas. Isto, ajuda o aluno a organizar o espaco e o tempo de
estudo. Os professores, dependendo do grau de ensino em que os alunos
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estdo, devem sempre ter uma relagdo prOxima e positiva com 0s pais,
encarregados de educacgédo. Quando se encontram numa situacao e diretores
de turma, essa relacdo sera, evidentemente, mais estreita uma vez que
existem reunides e contactos formais e informais. (Cardoso, 2013) Esta relacao
pretende ter influéncia na ajuda sobre como os pais poderdo auxiliar os seus

filhos em casa nomeadamente no que se refere ao estudo.

Gréfico 12 - Quem ajuda nos estudos

Quem te ajuda a estudar?

5%

m Pai/Mae
mrméaos
Primos

Da nossa amostra, 69% diz que nao teve negativas no ano anterior, 31%
diz que sim. O insucesso escolar, constatamos que existe um elevado indice
de insucesso em algumas disciplinas. Menezes (2012) os professores tém
devem recorrer as novas tecnologias para tentarem criar “novos ambientes” de
trabalho que promovam a motivacéo e o0 sucesso na aprendizagem. Desde os
primordios da escola como instituicdo, publica ou privada que verificamos
problemas do insucesso escolar. Contudo, com a massificacdo e
democratizagdo do ensino, que em Portugal foi mais visivel a partir da década
de setenta, esta problematica ganhou maior relevancia. Movidos por estas
preocupacdes, muitos investigadores da area da educacdo, com especial
destaque para os psicologos e sociblogos, trataram de pesquisar as causas do
insucesso, tendo mesmo formulado diversas teorias. De forma geral, podemos
sintetiza-las em trés grupos. Séo elas: as que se centram nos alunos como
sujeito privilegiado da aprendizagem; as que se centram na instituicao/escola,

responsabilizando o sistema e 0s seus atores pelo sucesso ou insucesso e as
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gue consideram que as influéncias sociais sdo determinantes para oS
resultados (Fernandes, 1991).

Ainda na perspetiva de Almeida (1993) a escola tem de se reorganizar,
partindo do paradigma humanista da educacdo mas procurando novos
caminhos que ajudem a fomentar o efetivo sucesso dos alunos. Um paradigma
que tenha em conta a dimensao integral do aluno, a sua proveniéncia
sociocultural e as suas caracteristicas psicologicas mas, ao mesmo tempo, que

0 prepare para ser capaz de interagir no mundo global, sendo feliz.

Grafico 13 - Negativas no ano anterior

Tiveste negativas no ano anterior?

B Sim
EN3o

Das disciplinas em que os alunos tiveram negativas, 9 alunos tiveram a
Inglés, 8 tiveram a Matematica, 7 a Historia e a Geografia e 4 a Ciéncias. Para
Benavente (1998) ndo podemos dividir as responsabilidades pelo aluno e pela
escola, o governo publica, em Janeiro de 2006, um novo Despacho Normativo
(Despacho Normativo n°® 1/2006) em que se prevé, entre outros aspetos, que
as escolas criem curriculos alternativos para os alunos em situacdo de
retencdo repetida, que revelem grandes dificuldades de aprendizagem ou que
estejam em risco de abandonar a escola. Uma vantagem que se vislumbra
nesta medida € a possibilidade de a escola agir sobre os alunos, atraindo-os
para curriculos menos académicos e mais praticos onde estes possam ter
sucesso.

Considerando que a estabilidade do corpo docente é essencial para um
bom desenvolvimento do projeto educativo e para a eficacia da escola, o
governo aprova uma lei que fixa os docentes a mesma escola por periodos
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minimos de trés anos. Fala-se da eficicia da escola e anunciam-se medidas
que implicam novos modelos de administracdo e gestdo, novos critérios de
avaliacdo dos professores, reformulacdo da formacéao inicial para aqueles que
quiserem ingressar na carreira e formacdo continua para suprir as lacunas
daqueles que ja l4 estdo. Penso que nem tudo se resolvera por essa via mas a
producéo de leis, se bem planeada, pode provocar mudangas qualitativamente

significativas (Benavente, 1998).

Gréfico 14 - Disciplinas com negativas
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Dos nossos inquiridos, 53% diz que teve notas muito boas no ano

anterior, e 47% diz que néo teve notas muito boas.
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Gréafico 15 - Notas muito boas no ano anterior

Tiveste notas muito boas no ano anterior?

mSim
m Nao

Perguntamos aos alunos se gostavam ou nao da disciplina de Geografia e
como podemos constatar no grafico abaixo, 81% da nossa amostra diz que
sim, ou seja, gosta de Geografia, e 19% diz que ndo gosta da respetiva
disciplina.

11

Recorrendo a outras investigacdes, homeadamente verificamos que “ a
tarefa do educador, ndo é apenas ser professor, € de formar seres humanos
felizes e equilibrados. Existem uma grande multiplicidade de varaveis que
contribuem para o gosto pela disciplina sem ser os por si s6 0s conteudos,
como por exemplo, atividades, recursos, experiéncias educativas...” (Zonta &
Ferreira, 2006, p.617)

Freire (1988, p. 17) ainda relativamente ao processo ensino
aprendizagem refere que, ‘toda pratica contém uma teoria, ambas S&o
indissociaveis e se constroem reciprocamente”. E necesséario explicitar,
portanto, a teoria praticada para que se possa buscar a sua compreensao e a
sua esséncia. Se essa intencionalidade for assumida pelo professor no ambito
escolar podera constituir-se emocfes concretas para uma pratica educativa
auténtica, pois € o professor quem vivencia o dia-a-dia do processo ensino-
aprendizagem e € sO através da relagdo desse com os alunos que se pode
construir uma base soélida nesse sentido e assim perceberem e entenderem

melhor o ensino.
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Grafico 16 - Gostas de Geografia

Gostas de Geografia?
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Quando pedimos aos alunos para colocam de 1 a 4 segundo o nivel de
preferéncia 37% refere “descubro de interesse atual” como primeira
preferéncia, seguida “compreendo a relagdo entre o Homem e o meio” com
23%, “valorizo o que acontece a nivel local, regional e no mundo” com 21% das
preferéncias, “conhe¢co melhor o espacgo fisico e natural” com 19%. Estas
escolhas prendem-se nomeadamente com a descoberta de novos
conhecimentos que traz ao aluno outras aprendizagens. Note-se que o0s alunos
valorizam a sua identidade e pertenca reconhecendo que 0s acontecimentos

locais, regionais e mundiais, sdo conhecidos por estes e valorizados.

Gréfico 17 - Razéo porque gostas de Geografia

Gosto de Geografia porque:

m Descubro temas de
interesse atual

m Valorizo o que acontece
a nivel local, regional e
no mundo

m Conheco melhor o
espaco fisico e natural

m Compreendo melhor a
relacdo entre o Homem
e 0o meio
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Quando pedimos aos alunos para colocam de 1 a 4 segundo o nivel de
preferéncia, 42% refere que “os temas abordados ndo s&o interessantes”
também com 42% alguns alunos dizem que “ndo gosto de analisar e construir
graficos. Com 8% das respostas “ tem alguma matematica” e “os temas sao
muito abstratos e pouco Uteis”. A ndo apreciacdo da analise e construcdo de
graficos pode estar relacionada com as dificuldades identificada na disciplina
de matemaética.

Para Cardoso (2013) o papel de professor motivador faz neste contexto
para nos, todo o sentido. Um professor de exceléncia acredita que tem a
responsabilidade de motivar os seus alunos a serem cada vez melhores.
Perante alunos desmotivados e desinteressados, o professor deve procurar
motiva-los e cativid-los ao maximo através de estratégias mais atrativas. A sua
forma de estar na sala de aula bem como na prépria escola devera ser sempre
de boa disposicao, algum humor, quando for o caso disso, para que os alunos
possam ganhar algum animo e possam ser também mais produtivos. Desta
forma pretende-se evitar o desinteresse, a desmotivacdo que possam conduzir
a indisciplina que por sua vez podera levar ao insucesso escolar. O professor
devera ter a capacidade de redefinir os seus objetivos e adaptar o seu discurso
a realidade. Se o grupo de alunos ndo estd a perceber, entdo ele tenta
comunicar de forma mais simples, mesmo em matérias mais complexas, “a arte
do professor estda em descomplicar, em descodificar” (Cardoso, 2013, p.73)
Deverd portanto ter uma certa sensibilidade de perceber se a sua mensagem
estd a ser apreendida pelos alunos e dessa forma podera alterar a sala de

aula.
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Gréfico 18 - Razado para ndo gostar de Geografia
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Pedimos aos nossos alunos inquiridos que classificassem de 1 a 8 os
temas que mais despertavam interesse, assim, sao as “cidades” com 25% das
respostas, seguidas com 23% “ambiente e recursos naturais”, com 16% das
respostas temos o “clima e o estado do tempo” e com 14% o “relevo”. Com
12% temos os “rios”, com 3% a “populagéo” e com apenas 2% das preferéncias

dos alunos “agricultura e pescas”.

Gréfico 19 - Quais os temas que despertam mais atencéao

Os temas que despertam mais atengao sao:
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No quadro abaixo indicado pedimos aos alunos para classificarem por
frequéncia como “nunca”, “poucas vezes’, algumas vezes’ muitas vezes’,
algumas varidveis apresentadas. Estas variaveis dizem respeito as
metodologias utilizadas na sala de aula pelo professor de Geografia. Neste
quadro apresentamos os dados referentes a todas as respostas dadas pelos
alunos inquiridos. Neste quadro podemos constatar as atividades
desenvolvidas com maior ou menor grau de frequéncia.

Pelo quadro abaixo indicado podemos perceber que € necessario
combater alguns aspetos negativos enunciados pelos alunos. Mais uma vez
considera-se necessario promover um ensino mais ativo, que desenvolva no
aluno a sua capacidade de se expressar e criticar.

As novas tecnologias como o recurso multimédia, fotografias videos,
imagens etc. sdo sempre ferramentas muito uteis que dao apoio tanto ao
professor como ao aluno quando usadas corretamente na sala de aula. Este
deve ser envolvido na aula e nas respetivas atividades pois quando o aluno é
responsavel pelo seu processo de conhecimento, aumenta o interesse e a sua

participacao.
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Quadro 3 -0 uso de metodologias na sala de aula

Com base nas aulas do teu professor de Geografia, preenche a seguinte tabela

Nunca Por vezes Algumas Muitas Nao
vezes responde

Ja desenhaste e analisaste mapas? 1 8 32 22 1
Ja desenhaste e analisaste graficos? 1 7 25 30 1
Com frequéncia vés e comentas 2 20 30 11 1
filmes/documentarios?
Realizas trabalhos individuais ou de 4 12 36 11 1
pesquisa?
Jé trabalhaste em grupo? 2 3 25 33 1
Costumas interpretar mapas, imagens, 4 5 29 25 1
fotografias, etc.?
Discutes assuntos na aula? 4 13 34 12 1
Realizas debates a volta de uma mesa? 15 22 20 6 1
Jé fizeste um trabalho com professores de 19 14 20 10 1
vérias disciplinas?
1Ja construiste dossiers teméticos? 30 14 17 2 1
E habitual fazeres resumos? 8 13 25 17 1
Ja fizestes visitas de estudo através da 16 14 21 12 1
Internet?
Ja elaborastes trabalhos usando as 5 7 23 28 1
tecnologias?
O teu professor costuma expor a matéria? 4 10 15 34 1
Fazes portefolio? 23 9 20 11 1
O teu professor anota as tuas ideias no 9 10 31 13 1
quadro?
Fazes trabalnos com um objetivo 5 7 27 24 1
especifico?
Resolves situagdes-problema? 4 8 33 18 1
Ja fizestes saidas de campo? 22 9 18 14 1
Constrois esquemas? 4 11 25 23 1
Recebes convidados nas tuas aulas? 8 24 24 7 1
Participas em conferéncias sobre temas? 14 19 27 3 1
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No grafico abaixo indicado, podemos visualizar de uma forma mais clara e
objetiva quais as varidveis que os alunos que colocaram como sendo as que

ocorrem “muitas vezes”. Assim temos com 17% as variaveis como “ o teu
professor costuma expor a matéria” e “ja trabalhaste em grupo”. Com 15%
temos a variavel “ja desenhaste e analisaste graficos”. De seguida com 13%
das respostas colocadas como “muitas vezes” podemos verificar a variavel
“constréis esquemas”. Surge depois as variaveis “costumas interpretar mapas,
imagens e fotografias etc.” “fazes trabalhos com objetivo especifico” ambas
com 12% das respostas.

O método expositivo é baseado na exposicdo oral feita pelo docente.
Neste caso, a participacdo dos alunos é feita ais no sentido de esclarecer
alguma duvida, ou aclarar algum conceito. Dever-se-a ter uma planificacédo
cuidada. (Cardoso, 2013) Assim o professor devera ter sempre cuidado da
forma como expde e explica a matéria.

O trabalho em grupo tem como objetivo ajudar os alunos a treinarem
determinados aspetos, nomeadamente a lideranca. Os grupos de
aprendizagem sao uma situacdo que requer alguma estruturacdo. Esta
atividade permite os alunos clarificarem opinides, comparem impressoes,
partilharem solucdes e desenvolverem capacidades de lideranca de trabalho de
grupo. Os trabalhos em grupo devem estar bem planeados pelo professor para

gue desta forma os resultados esperados sejam os obtidos. (Cardoso, 2013)

Gréfico 20 - Variaveis com frequéncia de "muitas vezes"

Variaveis com nivel de frequéncia de "muitas
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No gréfico 21 podemos verificar que as variaveis que os alunos que
colocaram como sendo as que ocorrem “algumas vezes”. Assim temos com
16% as variaveis como “realizas trabalhos individuais ou de pesquisa” seguida

temos com 15% das respostas” discutes assuntos na aula” e “ resolves
situacdes-problema”. A pesquisa aparece também como forma e estratégia
utilizada pelo professor e que permite aos alunos aprenderem a procurar 0O
conhecimento.

Em relagao a estratégia “situacao problema”, esta técnica consiste colocar
os alunos perante um problema que ter&o de resolver. Os problemas propostos
devem ser interessantes e ajustados a realidade. “Esta técnica tem também a
vantagem de melhorar os processos de memorizacao, ja que ha claramente um
contexto de aprendizagens significativas”. Piaget (s/a) citado por (Cardoso,
2013 p. 165). Além disso, os alunos adquirem outras competéncias tais como,
pesquisa, resolugdo de problemas, socais e de aprendizagem independente.
(Cardoso, 2013)

Dos inquiridos, 14% assinalam a opcéo “o teu professor anota as tuas
ideias no quadro” e igualmente com 14% indicam a opcao “ja desenhaste e
analisaste mapas” com 13% “costumas interpretar mapas, imagens, fotografias,
etc.” e “com frequéncia vés e comentas filmes/documentarios”.

Gréfico 21 - Variaveis com frequéncia de "algumas vezes"

Variaveis com nivel de frequéncia de "algumas vezes"

B Realizas trabalhos individuais ou
de pesquisa?

m Discutes assuntos na aula?
u Resolves situacdes-problema?

B Ja desenhaste e analisaste
mapas?

1 O teu professor anota as tuas
ideias no quadro?

u Com frequéncia vés e comentas
fimes/documentarios?

Costumas interpretar mapas,
imagens, fotografias, etc.?

55



No gréfico abaixo indicado, podemos verificar quais as variaveis que 0s
alunos que colocaram como sendo as que ocorrem “poucas vezes”. Assim
temos com 19% “recebes convidados nas tuas aulas”, com 18% das respostas
classificadas como “poucas vezes” temos “realizas debates a volta de uma
mesa”. Os debates sdo uma forma de tornar as aulas dinamicas e com um
ritmo proprio. Para que o debate funcione € necessario haver regras bem
definidas e que os alunos as percebam. Como por exemplo ndo interromper 0s
outros, pedir a palavra sempre que queira falar, ouvir com atencao respeitar a
opinido do outro. Para que o debate funcione € necessario que o professor
apresente um filme, uma noticia, um texto, uma imagem etc. (Cardoso, 2013)

Com 16% temos a opcao “com frequéncia vés e comentas filmes e
documentarios”, 15% apontam a opcdo “participas em conferéncias sobre
temas”, com 11% “ja fizeste visitas de estudo através da internet” e “ja
construiste dossiers tematicos” e por fim com 10% temos “discutes assuntos na
aula”.

Através da visualizacdo de filmes e documentéarios, a informacédo é
recebida por todos e de forma mais completa através dos canais auditivos,
verbal e visual. Os filmes e documentarios dizem-nos que a aprendizagem
pressupde uma grande atividade cognitiva nestes canais, isto porque, perante
uma situacdo de aprendizagem estamos expostos, simultaneamente, a
palavras, a imagens e a sons. Desta forma, os alunos sentem-se mais
despertos para este tipo de recursos retendo a informagcao de uma forma mais
eficaz.

Relativamente as visitas de estudo, ndo perdem o seu valor porque sao
uma atividade fora da sala de aula e os alunos além de desenvolverem
competéncias, manifestam atitudes e valores que se pretendem que sejam
positivos. A aprendizagem mais préxima e acessivel.

Existem outras atividades que ndo se realizam com tanta frequéncia

devido a dificuldade de gerir o tempo e o0 espaco de todos os intervenientes.
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Gréfico 22 - Variaveis com frequéncia de "poucas vezes"

Variaveis com nivel de frequéncia de "poucas vezes"

m Recebes convidados nas tuas
aulas?

H Realizas debates a volta de uma
mesa?

m Com frequéncia vés e comentas
fimes/documentarios?

E Participas em conferéncias sobre
temas?

m Ja fizestes visitas de estudo
através da Internet?

m Ja construiste dossiers
tematicos?

m Discutes assuntos na aula?

No gréafico abaixo indicado, verificar que as variaveis que os alunos que
colocaram como sendo as que “nunca” ocorrem. Assim temos com 22% “ja
construiste dossiers tematicos” com 16% “ja fizeste portefélio” e “ja fizeste
saidas de campo”, com 14% “ja fizeste um trabalho com um professor de varias
disciplinas” com 11% “ja fizeste visitas de estudo através da internet “ e
‘realizas debates a volta da mesa”, com temos 10% “participas em

conferéncias sobre temas”.
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Gréfico 23 - Variaveis com frequéncia de "nunca"

Variaveis com nivel de frequéncia de "nunca"

m Ja construiste dossiers tematicos?
m Fazes portefdlio?
m Ja fizestes saidas de campo?

m Ja fizeste um trabalho com
professores de varias disciplinas?

m Ja fizestes visitas de estudo através
da Internet?

m Realizas debates a volta de uma
mesa?

Participas em conferéncias sobre
temas?

Em relacdo ao uso das tecnologias na sala de aula pelo professor de
Geografia, 0os nossos inquiridos referem que o professor utiliza tecnologias na
sala de aula. Dos inquiridos, 97% refere que o professor utiliza tecnologias na
sala de aula e 3% diz que ndo. E usando as tecnologias que o professor
ensinara os seus alunos a trabalhar com elas. Nao ignora-as, antes pelo
contrario, ajuda o aluno a trabalhar da melhor forma com elas. Auxilia também
o aluno a pesquisar informacao, selecionar, organizar tendo sempre uma visao
reflexiva e critica. Para o professor Joaquim Costa Leite (s/a) citado por
(Cardoso, 2013, p.314)

“As tecnologias de informacéo e comunicacdo revelam um mundo
de novas possibilidades, embora usadas desenfreadamente, sem
enquadramento e sem regras, possam gerar um excesso de
informacgéo (...) por isso, desde que estas sejam “devidamente
enquadradas e focadas num objetivo pedagdgico, aumentam a
capacidade de uma professora para ensinar’.

Menezes (2012) refere ainda que, o uso das tecnologias permite uma
mudanca de estilo no que se refere ao desenvolvimento das aprendizagens.
Estas permitem uma aprendizagem mais ativa e autbnoma onde desafiam o
aluno na exploracéo e descoberta do conhecimento. Neste sentido, o ambiente
escolar e a atuacdo dos professores tem uma enorme importancia, devendo

cada docente estabelecer com os seus alunos relagbes mais ou menos
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facilitadoras das aprendizagens, utilizando métodos e ferramentas como as TIC
em sala de aula, motivando e mantendo o mais tempo possivel concentrados,

atentos e participativos.

Gréfico 24 — Uso de tecnologias na sala de aula pelo professor

O teu professor utiliza tecnologias na sala de aula?

3% 0%

E Sim
Nao

Quanto as tecnologias usadas pelo professor na sala de aula, 47% refere
qgue o professor utiliza a internet e 45% o PowerPoint. Podemos entdo concluir
gue ambas as tecnologias sado as mais utilizadas pelo professor e Geografia na
sala de aula.

A Tecnologia como estratégia em seu sentido mais geral, pedagogia e
tecnologia sempre foram elementos fundamentais e inseparaveis da educacao.
A tecnologia € uma forma de conhecimento. As tecnologias ndo fazem sentido
e nem funcionam sem o “saber-como”, &€ necessario saber usa-las, conserta-
las, fazé-las. As instituicbes de ensino ndo podem deixar de preparar seus
professores para esta revolugdo tecnolégica que invade a cada dia mais a vida
das pessoas. A escola tem que saber como inserir o professor, talvez algo
relutante, no mundo visto que o computador é, indubitavelmente, uma
ferramenta indispensavel no nosso meio; o mercado de trabalho exige e
requisita, a todo momento, profissionais cada vez mais preparados para as

novas tecnologias. (Carrdo, Silva &Pereira, 2007).
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Gréfico 25 - Tecnologias usadas pelo professor em sala de aula

Tecnologias usadas pelo professor em sala de aula-
varias opgoes

1% 1% 2% 4% 0%

B PowerPoint
W Internet

W Quiz

B Webquest
M Prezi

Outros: Manual interativo

No ambito escolar, em especial na disciplina de geografia, a ferramenta
como o computador e a internet poderdo constituir-se numa grande aliada dos
alunos e professores, pois possibilitam uma leitura mais precisa da realidade,
uma vez que a imagem digita permite além de uma visualizacdo em diferentes
angulos, com qualidade superior imagem impressa, a manipulacdo e
aproximacao das areas de maior interesse. (Coutinho, Junior & Lisbba, 2011)

Ponte (1990) O computador € essencialmente um instrumento que cria
novas formas de trabalho e também novas responsabilidades para o professor.
Assim existe a necessidade de atualizar a formacédo permanente do professor
gue passa inevitavelmente por uma aprendizagem continua, tal como os alunos
tém de estar sempre aprender, também o professor devera revestir-se cada
vez mais de conhecimento para desempenhar da melhor forma possivel a sua
profissdo. Desta feita, o professor passa a ter de fazer ndo s6 um esforco
permanente de aprendizagem, mas de aprendizagem com o aluno. Professor e
aluno passam a ser companheiros, ainda que com funcbes e bases de
experiéncia diferentes. Nesta perspetiva, 0s recursos didaticos representam um
importante papel no processo de ensino aprendizagem com vista a atingir os
objetivos: fazer com que o aluno perceba melhor a matéria (recurso ao quadro -
interativo ou néo, textos, gravacdes, noticias, folhetos desdobraveis tec). Os
recursos didaticos podem ter inUmeras vantagens: tornam a mensagem mais

rigorosa e chamativa pois desperta mais atencéo do aluno ajudando o dessa
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forma a compreender melhor a tematica. Outra vantagem, o professor poupa
tempo numa explicagdo, podendo usar esse tempo para fornecer ao aluno
informacdes complementares. (Cardoso, 2013) Ainda relativamente as TIC,
Jonassen (2007) refere que é necessario aprender a dominar as ferramentas
tecnologicas para melhor planificar e contextualizarmos no curriculo. O ensino
ganhara quando assumirmos a inovacdo tecnolégica como parceiro na
construcdo do conhecimento. A tecnologia mune o professor de novas
ferramentas conduzindo-o a mudanca das suas praticas e incentiva-o a
inovagao tornando-o mais motivador, dindmico e interativo. A interagdo deve
assumir-se através de novas dinamicas de aprendizagem tendo como principal
foco o aluno. O professor sera um mediador da aprendizagem, procurando
explorar as potencialidades das tecnologias para as envolver em

aprendizagens significativas.

Parte | — Caracterizacao Pessoal - Historia

Da nossa amostra 28 alunos tém 12 anos de idade, 7 tém 11 anos de
idade, 5 tém 13 e apenas 1 tem 14 anos de idade, como se pode constatar no

gréafico 26.

Grafico 26 - Idade dos alunos

Idades dos alunos

30 78
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5
5 4
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Através do grafico abaixo ilustrado, podemos constatar que a nossa
amostra é composta maioritariamente por elementos do sexo feminino, assim

sendo, 62% dos inquiridos pertencem ao sexo feminino e 38% ao sexo
masculino.

Grafico 27 — Sexo dos alunos

Sexo dos alunos

® Feminino
m Masculino

Como podemos constatar no quadro temos 15 pais que se situam na
faixa etaria dos 30-40 anos e mées 11. Entre os 41-50 temos 23 pais e 23
maes, entre os 51-60 temos 3 pais e 4 maes

Quadro 4 - Idade dos elementos do agregado familiar

Idades dos elementos do agregado familiar

30-40 41-50 51-60 | 61-70 Nao Total
Respondeu
Pai 15 23 3 - 3 40
Mae 11 23 4 _ 2 40
Avo 1 _ 1 2
AvO 1 1 2
Idades dos elementos do agregado familiar
0-10 11-20 21-30 | 31-40 Nao Total
Respondeu
Irméao 5 8 1 14
Irma 5 1 1 7
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Em relacdo as habitacbes dos pais dos nossos inquiridos, podemos
verificar através do grafico em baixo ilustrado que, a maioria dos pais dos
alunos possuem o0 6°no de escolaridade (46 respostas), logo de seguida 23
inquiridos responderam que 0s pais tém o 4°ano de escolaridade e 21 referem
gue os pais possuem 0 9°ano de escolaridade. De seguida temos 18 alunos
que respondem que 0s pais tém o 12° ano de escolaridade e 17 pais dos
alunos tém o 7°ano respetivamente. Dos inquiridos 7 referiram que os pais tém
como habilitacdo o 2° e 10°ano de escolaridade. Apenas 4 tém curso superior e
1 ndo tem o primeiro ciclo concluido. A maioria dos pais como podemos

verificar no grafico, ttm apenas o 6° ano de escolaridade.

Gréfico 28 - Habilitacbes académicas dos pais dos alunos

Habilitagoes dos pais dos alunos

M 1%2ano
M 22%ano
W 32%2ano
M 42 ano
M 52ano
M 62ano
m7%ano
m82ano
92 ano
m 102 ano
m 112 ano
122ano
Licenciatura

No que diz respeito as profissdbes dos pais dos alunos, a profissdo
predominante é a de “marceneiro” que se justifica por esta escola estar situada
numa zona onde prevalece o setor mobiliario. Pacos de Ferreira e arredores
tem uma forte incidéncia de industrias de mobiliario como também indUstrias de
componentes.

Nomeadamente no que se refere as profissbes das mées dos nossos
inquiridos, a profissdo que aprece com maior destaque, € a de “costureira” com
12 respostas, de seguida temos “operaria de mdveis” com 5 respostas, com 4
respostas aparece a profissdo de “doméstica”. Com apenas uma resposta

temos a profissao de “esteticista” “vendedora” e “enfermeira”. Dos inquiridos, 4

n&o responderam a esta pergunta.
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Tabela 2- Profissédo do agregado familiar dos alunos

Profissdo do Agregado Familiar
Ama 1

Construtor civil

Chefe de equipa

4
Costureira 5
1
2

Polidor(a)
Estudante 10

Esteticista

Marceneiro

Pasteleiro
Trolha

Enfermeira

Empregado/a téxtil

Serralheiro

Doméstica

Carpinteiro

Emp. De limpeza

Mecanico

Medico

Vendedor

N N R N R R A R W R R R DR

N&o responde

No gréafico abaixo ilustrado, podemos verificar que, do agregado familiar,
78% estdo empregados e 17% estdo desempregados.

Para a Marques (2000) a questdo do emprego/desemprego, encontra-se
hoje banalizada pelos mass media e nas intervencgfes politicas tendo sido
enquadradas em andlises de caracter economicista onde o rigor da
quantificacdo deste fendmeno constitui o principal ponto dos especialistas
neste dominio. Mas € necessario perceber até que ponto esta problematica

afeta a vida dos individuos, a falta de emprego, a precaridade conduz muitas
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vezes a exclusdo e esta exclusdo pelo trabalho implicacdes muitas das vezes
na vida familiar, econémica e social.

Gréfico 29- Situacao face ao emprego

Empregados / Desempregados

E Empregado(a)
mDesempregado(a)

N&o respondeu

Quando perguntamos aos inquiridos se “se fiou retido algum ano”? a
grande maioria (37 alunos) referem que nunca reprovaram, ao contrario de 2
alunos que ficaram retidos no 2°ano de escola e 1 no primeiro ano de escola.

Na atualidade das nossas escolas, é consensual entre investigadores,
responsaveis politicos e populacdo em geral, que um dos maiores males é o
insucesso escolar. Desta forma, a “doenga” esta ja diagnosticada. Contudo,
resta descobrir as causas que conduziram a escola e 0s alunos a este estado
para, a partir dos fatores relevantes, agir sobre os mesmos, contrariando-os,
enveredando por novos caminhos. Este drama do insucesso escolar é
relativamente recente. Encontramos as suas primeiras manifestacfes a partir
dos anos sessenta. Desde entdo, comecgou-se a exigir que as escolas, por
razBes econdmicas e igualitarias, encontrassem formas de garantir o sucesso
escolar de todos os seus alunos. Fatores como a preguica, a falta de
capacidade ou interesse, deixaram de ser aceites como explicagdo para o
abandono, todos os anos, de milhares e milhares de criangcas e jovens do
sistema educativo. A culpa do insucesso escolar passou a ser assumida como
um fracasso de toda a comunidade escolar. O sistema nao fora capaz de os
motivar, reter, fazer com que tivessem éxito. Assim, o desafio tornou-se

tremendo, ja que todos os casos individuais se transformaram em problemas
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sociais (Almeida, Roazzi, 1988). As manifestacbes de insucesso escolar séo
multiplas, mas quatro delas sdo particularmente referidas pela possibilidade
que oferecem de se poder medir a propria eficacia do sistema educativo. Sédo
elas: o abandono da escola antes do fim do ensino obrigatoério; as reprovacdes
sucessivas que dao lugar a grandes desniveis entre a idade cronologica do
aluno e o nivel escolar; os niveis de fracasso que podem ser totais (em todas
as disciplinas ou quase) ou parciais (hnuma ou duas disciplinas) e a passagem
dos alunos para tipos de ensino menos exigentes, que conduzem a
aprendizagens profissionais imediatas, mas os afasta do ingresso no ensino

superior (Morgado, 1998).

Grafico 30 - Retencdes

Ficaste retido algum ano?

E Sim ®Nao

Quando questionados com a pergunta: “Estudas Historia todos os dias”?

Dos 23 inquiridos responderam que “sim” e 17 responderam que “nao”.
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Grafico 31 - Estudas Histoéria todos os dias

Estudas Historia todos os dias?

ESim
E N3ao

Em relacdo ao tempo que dedicam ao estudo da Histéria diariamente,
52% responderam que estudam até 30 minutos por dia, e 48% dos inquiridos
apesar de referirem que estudam Histéria todos os dias ndo indicam quanto

tempo.

Gréfico 32 - Duracédo de estudo de Histdria por dia

Quanto tempo estudas Historia por dia?

m0-30m
® 1 hora
mmais de thora

EN&o responde

0% 0%

Em relacdo a questdo “estudas habitualmente em casa’? 95% dos

alunos dizem que sim e 2% dizem que nao.
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Grafico 33 - Local de estudo habitual € em casa

Estudas habitualmente em casa?

5%

B Sim
= N&o

Dos que responderam que estudam Historia todos os dias, 39% referem
gue o local onde costumam a estudar € no quarto, 26% responderam que € na
cozinha, 11% no escritério e 8% na sala. Dos que estudam fora de casa,
apenas 3% dos inquiridos respondeu que estuda na explicadora e 13% dos

alunos nao referem o local onde costumam a estudar.

Grafico 34 - Local onde habitualmente estudas?

Local onde estudar?

E Quarto
m Cozinha
u Sala

3% m Expplicadora
m Escritorio

m N&o Refere

No grafico podemos verificar que 65% alunos dizem que tém ajuda no
estudo e 38% responderam que ninguém os ajuda a estudar. E extremamente
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importante o aluno ter ajuda de alguém quando estudo. Como podemos
verificar através do gréfico, 62% dos alunos inquiridos respondem que tém
ajuda no estudo. Para Arends (1995) a aprendizagem dos alunos ndo depende
apenas do que os professores fazem na sala de aula, mas €& também
influenciados pelas estratégias que os professores e 0s pais juntos conseguem

fazer.

Gréfico 35 - Alguém ajuda a estudar

Alguém te ajuda e estudr?

Esim mndo

Dos que responderam “sim”, 27% dizem que tém a ajuda do pai ou da
mae, 19% referem que quem ajuda a estudar € o explicador, e com a mesma
percentagem os inquiridos também dizem que estudam sem auxilio. Dos
inquiridos, 16% responde que quem ajudar no estudo € o pai e a mae, 15%

refere o irméao (a) irméos (as) e apenas 4% apontam o primo.

69



Gréfico 36 - Quem ajuda a estudar

Quem é que te ajuda a estudar?

= M&e ou Pai

m Pais

= Explicador

m Irm&os(s) Irma(s)
m Primo

= Sem auxilio

Em relacdo as negativas, podemos constatar através da tabela que dos
inquiridos 30 responderam que n&o tiveram negativa no ano anterior e 10
responderam que tiveram negativa no ano anterior. Dos que tiveram negativa,
1 referiu Portugués, 5 Matematica, 4 a Inglés, 1 a Histéria, 1 a Francés, 1 a
Fisico-Quimica e 1 a Ciéncias da Natureza, apenas 2 néo refere qual ou quais

as disciplinas que teve negativa.

Tabela 3 - Tiveste negativas no ano anterior

Tiveste negativas no ano anterior?
Sim 10
Nao 30

Se sim, quais foram as disciplinas?

Portugués

Matematica

Inglés

Francés

Historia

Fisico-quimica

Ciéncias da Natureza

e e N B e N N N RS

Nao Refere
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No que se refere as notas muito boas, 25 dos inquiridos afirmam que

tivera e 15 dizem que nao tiveram notas muito boas no ano anterior.

Gréfico 37- Tiveste negativas no ano anterior

Tiveste negativas no ano anterior?

mSim
EN3o

Dos que responderam “sim”, 9 apontaram a Educacdo Fisica, 8 a
Historia, 5 a Ciéncias da Natureza, 3 a Portugués e a Matematica, 2 a E.V.T. 1

a Inglés e 1 a Formacéo Civica.

Gréfico 38 - Quais as disciplinas com negativas

Em que disciplinas tiveste negativas?

m Portugués

= Matem atica

u Inglés

u Histéria

EEVT.

m Ciéncias da Natureza
= Formacgdo Civica

m Educacéo Fisica

N&o Refere

Os alunos quando questionados sobre o facto de gostarem de Historia,
90% dizem que sim, e 10% dizem que néo.
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Em relacdo ao ensino da Histéria, este ndo deve ter como objetivo a
aprender em quantidade, ndo se deve basear o ensino da Histéria na
compreensao mecanicista e estereotipada, mas deve ser encarada numa
“perspetiva qualitativa respeitando a esséncia do saber historico”. Thompson
(1972) citado por (Barca 2001, p.14). Monsanto (2004) alerta para a ideia de
que a Histéria deve funcionar como interpretacdo, motivo, causa e
consequéncia/efeito, narrativa, evidéncia, explicacdo racional e provisoria,
empatia, tempo, continuidade e mudanca, progresso, desenvolvimento e
declinio. Devem proporcionar a compreensdo da Histéria, a estrutura do
conhecimento bem como a compreensdo dos conceitos substantivos da
Historia. Sdo as ferramentas intelectuais de que os alunos se apropriam para
poderem pensar sobre a humanidade no tempo, como esta resolve os seus
problemas e tomou decises, e 0 meio pelo qual a compreenséao historica dos
alunos pode ser desenvolvida. Barca (2001) diz-nos que algumas pesquisas
revelam que existem alguns principios que os professores devem ter em conta
guando estdo ensinar Historia. Assim segunda a mesma, a aprendizagem deve
processar-se em contexto concretos, ou seja, é necessario que 0s conceitos
facam sentido para os alunos, por isso devemos ter em conta alguns fatores;
vivéncias prévias, tipo de tarefas a desempenhar, aptiddes individuais séo
aspetos essenciais para a evolu¢do do conhecimento. Portanto, embora néo
haja receitas fixas existem pistas que os professores devem conhecer para
poderem aplicar devidamente.

“Os anos 70 do séc. XX marcam o inicio de uma época com uma
grande intensidade Investigativa em relagdo a cognicao Historica.
Paises com os E.U.A. ou Canadd comegcam a romper com
aceitagdo dos caminhos tradicionais do Ensino da Historia e
procuram aduzir novos elementos a forma como os alunos
assumem a compreensao da Histéria e, sobretudo, a forma como
constroem o seu conhecimento”. (Barca, 2001 p.13)
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Grafico 39 - Gostas de Historia

Gostas de Historia?

m Sim
m Nao

documentos antigos” com apenas 4 respostas.

Gréfico 40 - Razao porque gostas de Historia

Gosto de Historia porque:

m Descubro temas de interesse atual

1 Valorizo o que aconteceu no passado

u Compreendo melhor a presenca de
alguns monumentos na nossa regido

u Gosto de conhecer o quotidiano dos
Homens da Historia

® Consigo encontrar semelhangas com o
gue se passa no presente

u Gosto de batalhas e das suas
descricbes

u A Histéria faz-me pensar

n Gosto de ler documetos antigos

Quando questionados sobre o porqué de gostarem de Historia, os
alunos respondem que, gostam de Historia porque “valorizam o que aconteceu
no passado” (23 respostas), de seguida referem descobrem temas de interesse
atual, (18 respostas) e “compreendo melhor a presenca de alguns monumentos
na nossa regiao” (com 11 respostas). A variavel que tem menos respostas e

escolhas de opgdo como podemos constatar no grafico abaixo, é “gosto de ler

73



No grafico abaixo, perguntamos aos alunos quais eram os trés temas
que lhes despertam mais interesse. Como verificamos no grafico, os temas de
mais interesse para os alunos sao os temas relacionados com a “Pré-Historia e
arqueologia” com 25% respostas, de seguida aparece a “ldade Média” com
19% respostas e 18% refere os “Descobrimentos”. A Sociedade Greco-
Romana e Revolucdo Industrial ttm ambas 10% seguidas das Sociedades
Recolectoras com 9%. Os alunos apontaram com 5% os Temas de Arte e com
2% temos o Liberalismo e o Renascimento.

“O ensino da Histéria orienta-se numa didatica renovada que nao
tem uma metodologia concludente e Unica, mas sim, efetiva no
seu processo de experimentacdo. Os conteudos sdo selecionados
com vista em teméticas que privilegie assuntos relacionados aos
interesses e a faixa etaria dos alunos, sem perder o lago com os
contetdos significativos. Essa selecdo estd voltada para a
concecdo de histéria enquanto estudo das sociedades e eu
processo de constru¢do e de modificagdo, processo esse que €
motivado pelas exigéncias do presente, com o0 objetivo de
contribuir, significativamente, para a formacdo de um modo de
pensar que se pode dizer critico”. Reis (1998) citado por (Positivo
2006, p. 23)

Segundo Rolddo (2000) a questdo do curriculo nas escolas tem como
necessidade responder a aprendizagens que se consideram necessdrias para
um determinado grupo, numa determinada época. Por isso, o curriculo tem
como objetivo alcancar determinadas aprendizagens refletindo o poder dos
campos cientificos. Para 0 mesmo, a escola tem como funcéo proporcionar a
todos as aprendizagens necessdrias para a inclusdao dos individuos na
sociedade. O professor tem o papel de executor e decisor do curriculo, e por
fim, os alunos sdo os destinatarios das tarefas que o professor manda
executar, sdo também os alunos atores principais dos processos de ensino e

aprendizagem.
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Gréfico 41 - Quais os temas de Historia que te despertam mais interesse

Os temas que mais te despertam interesse o sao:

m Pré-Histéria e Arqueclogia

m Sociedades recoletoras

= Civilizacdo greco-romana

m |dade Média

m Renascimento

mTemas de arte
Descobrimentos
Liberalismo

Revoludo industrial

Os inquiridos referem que ndo gostam de Histéria porque, “ndo consigo
encontrar semelhancas com o que se passa no presente” (22%), com 15% “os
temas abordados ndo séo interessantes” com 14% “a Historia obriga a muita
memorizagao”, “ndo gosto ler documentos antigos” e “ndo valorizo o passado”
com 7% “ndo gosto de batalhas e suas descricbes”, “ndo me interessa
conhecer o quotidiano dos Homens da Histéria” e “os temas sao muito tedricos
e pouco Uteis”.

Rasario (2002) refere que toda a acgdo educativa deve incidir sobre a
atividade mental construtiva do aluno, criando condi¢Bes favoraveis para que
0s esquemas de conhecimento e o0s significados associados aos mesmos
sejam os mais profundos e holisticos possivel. Podemos, dizer que,
intervencdo construtivista se orienta para equipar o aluno habilitando-o a
realizar, por si préprio, aprendizagens significativas numa ampla gama de
situagcbes e circunstancias educativas. No fundo, que o aluno “aprenda a
aprender”.

Gréfico 42 - Razao porque ndo gostas de Histoéria
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Néo gosto de Historia porque: )
B Os temas abordados ndo sdo interessante

M N3o valorizo o passado

M Ndo me interesse conhecer o quotidiano
dos Homens da Historia

B Os temas sdo muito tedricos e pouco uteis

B N3o consigo encontrar semelhancas com
0 que Se passa no presente

B N3o gosto de batalhas e das suas
descrigbes

A Historia obriga a muita memorizagao

Ndo gosto de ler documentos antigos

O quadro abaixo referido, refere-se as aulas lecionadas pelo professor de
Histéria dos nossos inquiridos. Assim os alunos tinham varias variaveis as
quais deveriam responder com grau de frequéncia “nunca, poucas vezes,
algumas vezes e muitas vezes”.

Em relagcdo ao nivel de frequéncia de “muitas vezes” verificamos que,
17% refere que o que acontece muitas vezes é “o professor costuma expor a
matéria”, 16% refere que faz trabalhos com objetivo especifico”. Para John
Dewey, (s/a) os alunos aprendem sobretudo fazendo por isso, estes devem ser
estimulados e realizarem determinadas tarefas retirando delas experiencias
significativas. A ideia € a escola despertar no aluno o interesse e a curiosidade.
Dewey, (s.d.) citado por Cardoso (2013, p. 166)

Doo inquiridos, 15% “ja trabalhaste em grupo” e “elaboras e analisas
tabelas cronolégicas/ cronologias”, com 13% “resolves situagdes problema” e

com 12% constréis esquema e “recebes convidados nas tuas aulas”.

Quadro 5 - 0O uso da Metodologias da sala de aula
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Com base nas aulas do teu professor de Histéria, preenche a sequinte tabela

Nunca | Poucas | Algumas | Muitas N&o Responde
Vezes Vezes Vezes

Ja desenhaste e analisaste mapa 5 4 27 7

Ja tocaste objetos arqueolégicos 15 17 6 2

Com que frequéncia vés e

comentas filmes / documentérios 5 8 16 11

Realizas trabalhos individuais de

PRSI 2 6 21 11

Costuma fazer analise de

documentos 1 5 17 17

Elaboras e analisas tabelas

cronoldgicas/ cronologias 10 20 10

Ja trabalhaste em grupo 5 5 15 21

Costumas interpretar imagens

fotografias etc 8 15 17

Fazes representacdes teatrais na

%ala de aula 17 11 7 5

E habitual veres imagens /

objetos antigos 6 9 9 16

Discutes assuntos nas aulas 9 9 10 10 5
Realizas debates a volta de uma

mesa 13 10 16 1

Ja descreveste a vida de

personalidades 15 11 9 4 1
Ja fizeste um trabalho com

professores de varias disciplinas 12 12 9 6 1
Ja elaboraste e analisaste

graficos 8 11 16 5

Ja construiste dossiers tematicos 16 13 10 1

Ja construiste um dicionario de

conceitos/glossario 22 8 8 2

E habitual fazeres resumos 5 6 11 18

Ja fizeste visitas de estudo

através da internet 8 10 8 13 1
Ja elaboraste trabalhos usando

as tecnologias 6 15 19
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e O professor costuma expor a

matéria 3 3 11 23
e Fazes portefélio 12 4 18 6
e O teu professor anota as tuas

ideias no quadro 2 9 18 11
e Fazes trabalhos com um objetivo

especifico 1 5 22 12
e Resolves situacdes - problema 5 11 17 7
e Ja simulaste situacOes histéricas 14 9 11 6
e Constréis esquemas 2 11 17 10
e Recebes convidados nas tuas

aulas 8 11 17 4
e Participas em conferéncias sobre

temas 10 9 17 4

No grafico 43 podemos verificar que a variavel que obteve maior nimero
de respostas por parte dos inquiridos € “o professor costuma expor a matéria”
com 17%, de seguida com 16% aparece a variavel “fazes trabalhos com um
objetivo especifico”. Com 15% temos “elaboras e analisar tabelas
cronoldgicas/cronologias” e “ja trabalhas em grupo”. Com 13% aparece
“resolves situagdes-problema” e com 12% cada temos “constrois esquemas” e
“recebes convidados nas tuas aulas”. Assim como acontece em geografia, a
metodologia mais utilizada na sala de aula € sem davida “o professor costuma
expor a matéria”. Para Cardoso (2013) um bom professor é aquele que procura
dia apos dia, inovar, alterar e adequar as suas praticas para melhor chegar ao
aluno. Os alunos sao diferentes por isso, o professor deve socorrer-se de
varias técnicas e métodos que tem ao seu dispor para atingir os objetivos. O
professor deve trabalhar em equipa, ser cooperante, participativo, criativo,
dindmico partilhar informac&o com outros colegas afim de juntos descobrirem e
aplicarem estratégias que possam resultar para o sucesso da aprendizagem.
Para o mesmo, trabalhar em grupo € também importante para a aprendizagem
dos alunos. E necesséario estrutura o trabalho de grupo, dar objetivos
especificos aos alunos para que eles proprios possam construir o

conhecimento.
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Gréfico 43 - Variaveis com maior frequéncia de "muitas vezes"

Variaveis com nivel de frequéncia de "muitas vezes"

B O professor costuma expor a matéria
W J3 trabalhaste em grupo

B Elaboras e analisas tabelas
cronoldgicas/ cronologias

B Fazes trabalhos com um objetivo
especifico

B Resolves situagdes - problema

® Constrois esquemas

Recebes convidados nas tuas aulas

No que respeito ao nivel de frequéncia “algumas vezes”, 19% indica “ja
desenhaste e analisaste mapas”, 15% “fazes trabalhos com um objetivo
especifico” e “realizas trabalhos individuais de pesquisa”, com 13% “resolves
situacdes - problema” e com 12% temos “o teu professor anota as tuas ideias
no quadro e “fazes portefolio”. O facto de os alunos dizerem que ja
desenharam e analisaram mapas algumas vezes, pode ter a ver com o facto de
gue hoje em dia com as novas tecnologias e a entrada da era digital, o mapa
tradicional tenha sido posto de parte e até mesmo esquecido. Nas nossas
escolas quais sdo aquelas que nas salas de aula tém algum mapa exposto,
pronto a ser utilizado pelo professor? Ou entédo, quais sao os professores do
séc. XXI que andam com mapas atras de si para lecionar as aulas? Realmente
o papel do mapa, como instrumento crucial e essencial nas aulas de histéria
uma vez que permite ao aluno contextualizar no tempo e no espaco todos os
factos e conteudos programaticos, pode ter sido completamente esquecido
com instrumento e estratégia e acima de tudo como uma ferramenta crucial
gue ajuda os alunos a situar geograficamente os locais onde ocorreram tudo

aquilo que aprenderam nas aulas de Historia.
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Gréfico 44 - Variaveis com maior frequéncia de "algumas vezes

B Ja desenhaste e analisaste
mapa

mFazes trabalhos com um
ohjetivo especifico

uRealizas trabalhos
individuais de pesquisa

mElaboras e analisas tabelas
cronolégicas/ cronologias

u Fazes portefélio

u 0 teu professor anota as
tuas ideias no quadro

u Resolves situagdes -
problema

No que se refere ao nivel de frequéncia de “poucas vezes “ podemos
constatar através do grafico que 19% “ja tocaste em objetos arqueoldgicos”,
15% “ja construiste dossiers tematicos”, 14% “ja fizeste trabalhos com
professores de varias disciplinas”, 13% “fazes representagbes teatrais”, “ja
descreveste a vida de personalidades” “ja elaboraste e analisaste graficos” e
“‘resolves situagdes - problema”. Aqui nota-se o pouco contacto que os alunos
tém com a realidade. A dialética entre a teoria e a prética foi sempre ao longo
dos tempo considerada uma relagdo ambigua, se por uma lado a teédrica da-
nos as bases para a pratica, por outra no nosso sistema de ensino, a pratica é
guase inexistente e isto aplica-se ao longo de todos os graus do ensino em

Portugal.

80



Gréfico 45 - Variaveis com maior frequéncia de "poucas vezes"

M J4 tocaste objetos arqueoldgicos

M J3 construiste dossiers tematicos

m J4 fizeste um trabalho com
professores de varias disciplinas

M Fazes representacOes teatrais na
sala de aula

M J3 descreveste a vida de
personalidades

M J3 elaboraste e analisaste graficos

1 Resolves situagdes - problema

Quanto ao nivel de frequéncia “nunca”, podemos verificar que 21% diz
que “ja construiste um dicionario de conceitos/glossario”, 15% “ja construiste
dossiés tematicos, 14% “ja descreveste a vida de personalidades” e “ja tocaste
em objetos arqueoldgicos”, com 13% “ja simulaste situagdes histéricas” e 12%

“realizas debates a volta de uma mesa”.

Gréfico 46 - Variaveis com nivel de frequéncia "nunca"

Variaveis com nivel de frequéncia "nunca"

m Ja construiste um dicionario de
conceitos/glossario

HFazes representacfes teatrais
na sala de aula

m Ja construiste dossiers
tematicos

B J3 descreveste a vida de
personalidades

u Ja tocaste objetos arqueolégicos

m Ja simulaste situagdes histéricas

w Realizas debates a volta de uma
mesa

81



Quando perguntamos aos alunos se o professor utiliza tecnologias na sala de
aula, a totalidade da nossa amostra diz que sim. Por isso constatamos que 0S
recursos as tecnologias especialmente nesta escola sdo muito recorrente. “O
sistema de ensino é das areas em que a tecnologias de informacdo e
comunicacdo mais mudancas trouxeram. De facto o ensino passou a ser visto
de uma forma diferente pelos professores mas sobretudo pelos alunos”.
UNESCO, (2009) citado por (Cardoso 2013, p. 295) A internet veio alterar
completamente as formas de adquirir e transmitir conhecimentos, ndo soé
porque encurtou distancias e tempos mas também porque permitiu uma grande
quantidade de informacao disponibilizada. Este acesso a informac¢ao modificou
também o cenério quanto a producdo e pertenca do conhecimento. O desafio
gue se coloca a escola é utilizar esta ferramenta educativa de uma forma eficaz
e eficiente. Isto s6 e possivel se todos os utilizadores estiveram qualificados
para utilizar as TIC de forma féacil, analisando e avaliando sempre a informacéao
com sentido critico. Assim para Cardoso (2013);

“O grande desafio da comunidade educativa centra-se em usar a
tecnologia de forma eficaz e eficiente. AsSTIC tém um papel
fundamental na melhoria do sistema a varios niveis, como por
exemplo, na pedagogia, nomeadamente na sala de aula bem na
organizacdo da escola e mesmo na formacdo de professores”.
(Cardoso, 2013, p.296)

O uso das tecnologias € recorrente nesta escola, por isso, todos 0s
nossos inquiridos responderam que o professora de Histéria recorre as

tecnologias na aula.
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Grafico 47 - Uso de tecnologia na sala de aula pelo professor

0%

ESim ®ENao

Como podemos constatar, a ferramenta mais utilizada € o PowerPoint
seguida pela internet. Estas tecnologias sao utilizadas na sala de aula. Estas
tém como funcao, tornar a aula mais dinamica e ativa.

“A internet também é bastante utilizada na sala de aula. A Internet
veio revolucionar a forma como se pode disponibilizar contetdos e
comunicar a distancia (...) a internet trouxe a possibilidade de a
comunicacao ser bidirecional e mesmo multidirecional (...) a
comunicacao e mais rapida, facil e partilhada néo so6 entre o aluno
e professor mas também entre os alunos”. Assim, os modelos
pedagdgicos evoluiram de uma abordagem instruccionista para
uma abordagem construtivista em que se privilegia a
aprendizagem colaborativa. (Cardoso, 2013, p.296)

Gréfico 48 - Quais as tecnologias usas pelo professor na sala de aula

Quais as tecnologias que o teu professor usa
na sala de aula?

1% 20%

mpower point
m [nternet
= Quis

m Webquest
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O impacto das TIC e da comunicacao digital no ensino, e na forma de
adquirir conhecimento e competéncias, € e sera sempre e cada vez maior. O
crescimento dos contetdos on-line fard& com que novas oportunidades de
aprendizagem aparecam param o0s alunos e professores, refere Cardoso
(2013). O correio eletrénico, permite a comunicacdo de mensagens, que
podem ser mensagens de texto como ficheiros de varios formatos. Esta
ferramenta permite o envio em simultdneo para todos os alunos por exemplo
através do mail da turma. E um meio rapido e econémico. O Chat, outro meio
de comunicagdo, permite uma comunicacdo imediata entre dois ou mais
utilizadores. Esta comunicacdo pode ser escrita como através de voz ou
imagem. O mesmo, destaca os blogues ou sites e as plataformas de b.learning
como veiculos que permitem a interacdo dos professores com 0s alunos,
fornecer elementos de estudo aconselhaveis. As plataformas b. learning vieram
trazer a possibilidade de ensino a distancia, sem necessidade de deslocac¢des
por parte do professor e aluno, basta ambos, terem computador e internet.
Estas plataformas sdo aquelas que mais se adequam a situacdes de
aprendizagem nomeadamente ao 1°, 2°, 3° ciclo. Porém estas plataformas n&o
se devem cingir ao descarregamento de ficheiros, devem ser plataformas de
aprendizagem onde haja a interatividade de forma que os alunos fiqguem
envolvidos na aprendizagem. Em Portugal muitas foram as escolas que
adotaram o Moodle com uma plataforma de aprendizagem. Neste o professor
pode fazer inUmeras atividades como criar contetdos (textos, imagens etc.)
selecionar utilizadores, criar féruns, registar os varios elementos associados a
aprendizagem, criar um chat, receber trabalhos dos alunos, dialogar com os
alunos tirando duvidas, dar uma aula, criar um glossario etc. Hoje em dia existe
uma pandplia de meios que o professor pode recorrer tornando as suas aulas
mais atrativas, dinamicas e ao mesmo tempo auxiliando no tempo de aulas
como fora dele, os seus alunos (Cardoso, 2013).

Apesar das novas tecnologias trazerem beneficios para os alunos e para
a escola, € importante diz Camlong, ndo confundir os meios coma finalidade.
As maquinas sao meras maquinas que estdo ou devem estar ao servico do
Homem e ndo podem ser confundidas com o0s objetivos da utilizagdo que o
homem pode fazer (1999). Na mesma ocasido, diz Mateus que é fundamental

determinar efetivamente os fins ultimos da Educacéo, antes de sabermos como
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os relacionarem com as TIC. Na verdade vemos as TIC como um instrumento
que podera ser colocado ao servico da Educacdo. O aluno deve dominar o
computador sob pena de a sua criatividade e o seu esfor¢co cognitivos serem
prejudicados por problemas de manipulacdo da maquina. Na escola os alunos
ndo devem adquirir apenas competéncias técnicas; ndo € suficiente que, tendo
acesso a meios cada vez mais sofisticados, os alunos saibam apenas localizar
informacéo, no caso da Web. Fundamental, é que os alunos desenvolvam a
capacidade de transformar a informac&o que encontram de uma forma avulsa,
gue a selecionem transformando essa informagéo em conhecimento. Pretende-
se que as TIC transformem, e ndo apenas complementem, a aprendizagem
dos alunos (Mateus,1985).
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Desenvolvimento Profissional Docente

Para Brasil (2009), a avaliacdo torna-se fundamental como ferramenta
de gestdo, organizacdo tendo um peso no processo evolutivo para as
instituicbes sendo que através deles é possivel uma reflexdo critica interior e
pessoal de forma a ponderar e avaliar as dificuldades, os objetivos alcancados
e evoluir adotando novas estratégias e modelos didaticos pedagdgicos. Neste
sentido elaboramos fichas de consolidacdo de conhecimentos que permitiu
também ao docente receber o feedback dos conhecimentos adquiridos pelos
alunos. O mesmo refere que, as fungcbes mais importantes da auto-avaliagéo,
sao as de produzir conhecimentos, por em questéo a realizacéo das finalidades
essenciais, identificar as causalidades dos problemas e deficiéncias, aumentar
a consciéncia pedagodgica e a capacidade profissional dos professores, tornar
mais efetiva a vinculagao da instituigdo com o entorno social e a comunidade
mais ampla, julgar acerca da relevancia cientifica e social de suas atividades e
seus produtos, prestar contas a sociedade, justificar publicamente sua
existéncia e fornecer todas as informacdes que sejam necessarias ao
conhecimento do Estado e da populagéo.

Para ambas as disciplinas optei por enviar a sua planificagéo por e-mail
para a professora cooperante bem como os materiais respetivo. Na reunido de
pré-observacdo, a professora cooperante chamou a atencdo para algumas
questdes que considerou importante reformular em relagédo a planificacdo e a
organizacdo dos respetivos materiais (powerpoint) de forma a tornar estes
instrumentos mais claros e objetivos.

Para lecionacdo da aula, foi considerado a contextualizacdo dos alunos
bem como a sua ligacdo com a realidade, (através de exemplos de
monumentos romanicos) foi considerado as estratégicas e técnicas didaticas
utilizadas e com as quais os alunos estdo familiarizados (recursos as TIC,
banda desenhada utilizada na aula e que serviu como estratégia de motivacao
e estimulacao).

Foi tida em consideracao nas aulas lecionadas a gestao de sala de aula,
bem como a flexibilidade das atividades, a comunicacdo com o0s alunos. A
diferenciacdo pedagoégica foi efetuada, apoiando os alunos com mais
dificuldades, dando um apoio mais individualizado como contemplava a

planificagéo. A participagéo dos alunos, o interesse e o empenho destes foi tido
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em linha de conta, aproveitando os contributos resultantes da participacao para
enriguecimento da aula, para um aumento significativo das aprendizagens o
gue possibilitou a propria interacdo e o dinamismo da aula.

Quanto ao meu crescimento e valorizacdo ao longo deste exercicio
considero que deva enaltecer o impacto positivo que 0 contacto com a pratica
me proporcionou. Foi possivel evoluir e integrar-me num contexto novo,
desconhecido, envolvi-me e fomentei o envolvimento de todos os outros ao
meu redor uma vez investi e acredito num processo de aprendizagem e ensino
coletivo onde se envolva o grupo tornando o crescimento e desenvolvimento
mais proficuo.

Ao longo desta etapa reforcei a ideia, que levava ainda embrionaria, de
que a partilha de saberes nos eleva a um patamar mais enriquecedor tanto
enguanto agente educativo como enquanto aluno.

Considero que a minha postura foi adequada, mantive-me centrada e
atenta, considero que bastante observadora de forma a aglutinar o que

conseguia, intervindo apenas quando certa de que seria conveniente.
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Concluséo

Este mestrado, em geral, e o0 respetivo ano de estdgio, em particular,
contribuiram para uma grande melhoria do meu desempenho enquanto
professora de Histéria. O estagio pedagogico em Historia e em Geografia
permitiu-me estar em contacto com a realidade educativa e operacionalizar 0os
conhecimentos que fui adquirindo ao longo do mestrado. A oportunidade de
trabalhar com professoras experientes e com soélidos conhecimentos
cientificos, assistir as suas aulas, preparar aulas com 0 seu apoio e receber
criticas construtivas relativamente as minhas aulas, no ambito da pratica de
ensino supervisionada, enriqueceu sem duvida como pessoal e como futura
profissional.

Neste estagio pude perceber o funcionamento da verdadeira pratica de
docente.
E importante a consciencializacio de varias e variadas metodologias de ensino
adequadas ao contexto de sala de aula bem como ao meio e as
especificidades dos alunos. As metodologias visam atingir um fim; fazer com
que o aluno perceba melhor a matéria. A variedade das metodologias torna a
mensagem rigorosa e chamativa pois, em geral desperta atencédo dos alunos
ajudando a compreensdo da tematica. A Educacdo vive um tempo de
incertezas e de muitas perplexidades. Sentimos a necessidade de mudar, mas
nem sempre conseguimos definir o rumo. HA um excesso de discursos,
redundantes e repetitivos, que se traduzem no entanto, numa pobreza de
praticas. Existe uma necessidade de formacdo de professores construida
dentro da profissdo, isto €, baseada numa combinacdo complexa de
contributos cientificas, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como apoio 0S
proprios professores, sobretudo o0s professores mais experientes e
reconhecidos. (N6voa, s.d.)

A investigacdo desenvolvida no Agrupamento de Escolas de Frazéo,
com 3 turmas de 7°ano de Historia e as 3 turmas do 7°ano de Geografia,
permitiu através dos dados recolhidos em sala de aula, e através da
observacao direta, conhecer um pouco melhor o que pensam os alunos sobre a
Historia e a Geografia. Conhecer a perceg¢édo dos alunos € um dos elementos
gue podera sem duvida, ajudar os professores a melhorar o processo de

ensino e aprendizagem da Histéria e da Geografia.
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Em suma, ¢é realmente importante adaptarmos, alterarmos e
reformularmos as nossas praticas olhando para o futuro com ideia de que
inovar ndo quer dizer que estamos errados, apenas reconhecermos que
podemos melhorar.

Considero que, o desenvolvimento pessoal é indispensavel na medida em
gue o professor investe em si como a pessoa e como profissional.

Através dos Seminarios que a Universidade Portucalense proporcionou
aos seus alunos, tivemos a oportunidade de termos uma perspetiva critico-
reflexiva. Nao posso deixar de referir que a minha formacéo inicial influenciou,
sem duavida, a minha orientacdo profissional na escola ndo apenas no plano de
transmissdo dos conhecimentos mas também no que respeita a normas e
valores. N&o permitiu ultrapassar todas as dificuldades, pois também conhece
os seus limites, mas influenciou a minha pratica de uma forma muito positiva,
transmitindo-me uma maior confianca para o estagio profissional que marca,
certamente, o inicio de um processo continuado de aprendizagem ao longo da

vida.
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Anexol-a) Planificacao
PLANO DE AULA

Disciplina - Historia

Unidade- Portugal no Contexto Europeu dos Séculos Xl e XIV
Ano- 7°- B

Data: 23 de abril de 2013

Professor observado — Sandra Leite

Professora Cooperante —Deolinda Moreira

Conceito-chave e situacao-problema/ desafio

+ Conceitos Chave: Arte Romanica na Europa e em Portugal
+ Situacado-Problema: Arte romanica na Europa. Enquadramento espacio

temporal e principais caracteristicas.

Metas de aprendizagem a desenvolver na aula

+ O romanico; modelos europeus; originalidade das pequenas igrejas

rurais.

Esquema conceptual para a aula

Ver no final da planificacao

Informacdo nova / contetudos
Ideias prévias dos alunos | Aferir representacdes sociais que os alunos

(avaliagéo diagnostica) tém sobre a arte roménica (monumentos
romanicos) na Europa e em Portugal e ainda

sobre a Rota do Romanico.
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Objetivos de aprendizagem

Pretende-se que o aluno consiga:

+*
+*

Compreender os fatores que permitiram o nascimento da arte romanica;
Localizar no tempo e espaco o surgimento deste movimento artistico;
Identificar principais caracteristicas dos edificios romanicos (igrejas,
mosteiros);

Produzir oralmente comentarios e respostas para comunicar as suas
ideias e o seu conhecimento da Historia.

1° Momento (motivacao)

Atividade/Estratégias

>

2° Momento (exploracao) Atividade/Estratégias

Visualizagdo de uma imagem

Logo no inicio da aula, sera projetada uma imagem sobre, “Arte
romanica na europa e em Portugal”. Através de uma figurar os alunos
deveréo descobrir o tema da aula, com questdes do género: “O que diz

esta figura”? “Conseguem entado descobrir o tema da nossa aula”?

PowerPoint

> Seré feita uma introducdo a matéria nova, com um friso cronolégico de

forma a fazer a contextualizacédo (espacio-temporal) da arte romanica

na europa. Quando nasceu a arte romanica?

> Através de um pequena banda desenhada (de forma a motivar os

alunos) sera feita a definicdo de “arte romanica”, onde nasceu e como?

» De seguida serdo mostradas imagens de alguns monumentos europeus

e respetivas caracteristicas destes edificios.

» Sera projetado alguns monumentos que pertencem a Rota do

Romanico e sera pedido aos alunos para identificarem os respetivos
monumentos colocando algumas questbes; Conheces este

monumento? Onde podemos encontrar este edificio?
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Atividade

3°Momento

» Sera depois entregue uma ficha de consolidacéo. Sendo a sua correcao
feita oralmente. Sera pedido aos alunos depois de feita a correcéo para
colorem a ficha de trabalho no caderno diério.

» Finalmente sera elaborado o sumario. Se ndo existir disponibilidade
temporal para o fazer, sera realizado na aula seguinte fazendo uma

pequena revisdo com a aula anterior.

Sequenciacdo a dar a aula: Experiéncias de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos e estratégias.

Recursos / Fontes

- Computador

- Projetor

- Quadro interativo

- Caneta

- Textos de apoio/manual

- Caderno diario

Avaliacao intercalar

Avaliacéo formativa - analise da atividade proposta

Avaliagao final

Ficha de Trabalho
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Sumarios

12 Aula

A arte romanica na Europa e em Portugal. Contextualizacdo espacio-temporal.
Principais caracteristicas dos monumentos romanicos. Realizacdo de uma
ficha de consolidacao.

Bibliogafia

ALMEIDA, (Carlos) Primeiras Impressdes sobre a Arquitetura romanica, in
Revista da Faculdade de Letras do Porto, Porto, 1970-1971.

JANSO, H.W. (1992) Historia da Arte, editora, Fundacgéao Calouste Gulbenkian,
Lisboa.
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Esquema Concetual

Ate Romanica
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fomanicos

‘. / \

A £
Onde Nasteu? JL%m9 wmw
‘WWSA[??W

Poral | Acos devallageria | Nasecenmal | Nave aerel | Tone Cruzefo | Tone Sneia



http://www.rotadoromanico.com/vPT/Paginas/Homepage.aspx

Anexol- b) Recursos — PowerPoint

Idade Média COMO RECONHECER
a arte

Romanica

Bart, temos de
pedir ajuda & Lisa

Amanhd temos
teste a Histéria e
ndo sabemos nada
sobre Arte
Romanica

Teste? Sobre
Arte Romanica?

Humm

LISAAAA

€ sempre a mesma coisa

tenho aqui uns
te véo ajudor  perceber
tudo sobre a arte
romanica

livros?332
Estou
perdido.. Mais
uma nega

Nasceu na Franga, nas
regides da Borgonha e
Normandia
difundindo-se por toda
a europa

Sim, pronto. T4
percebi onde nasceu
aArte Romanica
MAS COMO
NASCEU?

A_Arte romdnica reflete a
heranca do mundo romano, ou

germénicos) o romanica foi
influenciodo por esses povos.
Fluenciod

Ora vé 0 mapa.

- Nosceu nos séculos XI ¢
Sim, sim pass

Mas afinal,
INDE

NASCEUA A arte romanica reflete um

climo de inseguranca e de
instabilidade politica. As
ore.

s eram a casa de Deus
al de abrigo e refigio

ARTE
ROMANICA?

Torre
cruzeiro

Assim pode ser que

Transepto Cruzeiro

“Porta da Gléria”
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Jd ouviste falar
na Claroque sim_Em baixo tens o
ROTA DO identificacdo da Rota do
ROMANICO? Roménico

Certomente j viste esta placa em
alguns locais No teu caminho para
aescola, no lugar onde moras, no
Sim, Sim..J6 teu concelho.
ouvi falar... mas
podes mostrar
alguns
monumentos
dessa ROTA?
T

rota «
Romanico

Mosteiro do Salvador de Pago de Igreja de Santa Maria de Mosteiro de Sdo Pedro de Ferreira
Sousa i Meinedo

E oqueme
tens a dizer
em relagdo a
ESCULTURA
E PINTURA?

Nesta época em que
poucas pessoas sabiam
ler, a Igreja recorria &
pintura e & escultura
para narrar  histérias
biblicas, comunicar
valores religiosos aos
fiéis ou até mesmo
situagdes do

quotidiano..

Agora que eu fe
ensinei tudo sobre
arte romanica...
quem é a melhor
irmd do
mundo0000002?22




Anexol-c) Recursos — Ficha de Consolidagédo

t: &
" " ; & GOVEINODE | aweie manescse
Ficha de Trabalho PORTUGAL | *o==
Aluno* N*© Turma

Data: 23 de abril de 2013

1) Ajuds o Bart a definir “Arte Romanica”.

2] Em bsixo podes ver 3 Igrejs de San Martin, preenche as legendas que corespondem a5
caracteristicas deste ecificio romanico.

Transepto

Som trabalho!

Sandra Leite

— . -,
- ades St
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Anexol-d) Planificagao

PLANO DE AULA

Disciplina - Histdéria

Unidade- Portugal no Contexto Europeu dos Séculos Xll e XIV
Ano- 7° ano Turma- B

Data: 30 de abril de 2013

Professor observado — Sandra Leite

Professora Cooperante — Deolinda Moreira

Conceito-chave e situacao-problema / desafio

+ Conceitos Chave: Arte G6tica na Europa e em Portugal
+ Situacdo-Problema: Arte Gética na Europa. Enquadramento espacio-

temporal e principais caracteristicas.

Metas de aprendizagem a desenvolver na aula

+ O Gotico; padrdes europeus, especificidade portuguesa.

Esquema conceptual para a aula

Ver no final da planificacao

Informacéo nova/ contetudos

Ideias prévias dos alunos | Aferir representacfes sociais que 0s alunos tém
(avaliagéo diagnostica) sobre a arte gotica (monumentos de estilo
gotico) na Europa e em Portugal.
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Objetivos de aprendizagem

Pretende-se que o aluno consiga:

+ Compreender os fatores que permitiram o surgimento da arte gotica;

+ Localizar no tempo e espago o surgimento deste movimento artistico;

+ Identificar principais caracteristicas dos edificios géticos (catedrais,
mosteiros etc.)

+ Produzir oralmente comentarios e respostas para comunicar as suas

ideias e o seu conhecimento da Historia.

Sequenciacdo a dar a aula: Experiéncias de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos / estratégias

1° Momento Atividade/Estratégias

Visualizacdo de uma

» Logo no inicio da aula, sera projetada uma imagem com um monumento
(Igreja de San Martini) da época do roméanico e com as principais
caracteristicas. O objetivo € fazer uma pequena revisao da aula anterior
(arte roméanica) e com esta imagem, lancar o tema da aula, ou seja, a arte

gotica.

2° Momento Atividade/Estratégias

PowerPoint

> Serd feita uma introducdo a matéria nova, com um friso cronoldgico de
forma a fazer a contextualizacdo (espacio-temporal) da arte gética na
Europa e em Portugal. Serdo colocadas algumas questbes exemplo,
“Quando nasceu a arte gética”?

» Através de um pequena banda desenhada (de forma a motivar os alunos)
sera feita a definicdo de “arte goética”. Esta banda desenhada acompanha
toda a matéria do powerpoint servindo de ponto de ligagdo e exploragédo
do tema.

» De seguida serdo mostradas imagens de alguns monumentos europeus e
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respetivas caracteristicas destes edificios.
» Sera projetado alguns monumentos portugueses do estilo goético onde

serdo identificadas algumas caracteristicas destes monumentos.

3° Momento

Atividade/Conclusao

» Ser& depois entregue uma ficha de consolidacdo. Sendo a sua correcao
feita oralmente. Sera pedido aos alunos depois de feita a correcdo para
colorem a ficha de trabalho no caderno diario.

» Finalmente serd elaborado o suméario. Se néo existir disponibilidade
temporal para o fazer, sera realizado na aula seguinte fazendo uma

pequena revisdo com a aula anterior.

Recursos / Fontes

- Computador

- Projetor

- Quadro interativo

- Caneta

- Textos de apoio/manual

- Caderno diario

Avaliacdao intercalar

Avaliacdo formativa - andlise da atividade proposta

Avaliacéo final

Ficha de Trabalho
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Sumarios

22 Aula

A arte gotica na Europa e em Portugal. Contextualizacdo espacio-temporal.
Principais caracteristicas dos monumentos goticos. Realizacdo de uma ficha de
consolidagéo.

Bibliografia

JANSO, H.W. (1992) Historia da Arte, editora, Fundacao Calouste Gulbenkian,
Lisboa.

Esquema Concetual

Arte Gtica

Enquadramento espacio-temporal —— -
H i . Principais caracteristicas dos monumentos

Ondes nasceu?

107



Anexol-e) Recursos PowerPoint

Transepto

Igreja de San Mar
Espanha Caule 3

Nave Central

Hum, pensaste em
1ud0??? Deixa -me
adivinhar, vemos pedir
ajuda & Lisa ndo €2

Claro que sim__ quem
melhor que ela para
nos dor uma

Sim. Mas na ARTE
ROMANICA, os
monumentos sdo muito
diferentesdos
monumentos de estilo
60TICO.. Entdo
COMO NASCEU A ARTE
GOTICA?

Sim.. Ndo te esquegas que 03
MONUMENTOS ROMANICOS
eram feitos rapidamente porque
havia muitas invasdes . vivia-se
um clima de instabilidade ¢ por
155005 construgdes tinhom de
ser fertos ropidamente. Por isso
as construgdes eram muito
simples

ada de Cruzaria

Idade Média

Toere
Sineira

Surgimento
da Arte
Gética

Lisaaca._ podes parar de
tocar. Preciso da tue ajuda,
preciso de saber
ONDE NASCEU A ARTE
GOTICA?

=

e~

Espana

Enquanto que os
MONUMENTOS ROMANICOS
centrom-se no campo (rural)a
ARTE GOTICA é urbano, ou
seja, as construgdes centram-se
ros cidodes
Nesta altura houve um grande
crescmento da populago, e da
economiae a arquiteturaé o
reflexodisso.

EmPortugl
também
existem

monumentos
géticos.
Reparem no
Vémalio
distritoda
6uarda?

Nantes
.

ESPANHA

Bart, temos de organizar o
Palestralé na

omos
propriamente perit.
Desse assunto

ndo somos peritos
nto, rem noutro
qualquer.Essaé o

RTE 60T TILO
nasceu_na drea de
Paris em Franga em meados do
século XIT espalhondo-se
depois pelos outros paises
europeusaté o séeulo XVI

ORA VE O MAPA

Lm—

REINO
RInG HOLANDA
Durkerque
= BELGICA
ancha LG ALEMANHA

s
> suica
u - Lyon
it Grenobl ITALIA
“Bordéus Valencé
Toulouse* Marselha Hices
p.r’|°n.= < Toulon
Cérsega
Mar
Mediterraneo

Orareparaem olgumos

CARACTERISTICAS
dos monumentos

6GTICOS na Europa.

Vitral Exterior Vitral Interior




Capela Mor Transepto

Copela
Lateral

Teere
Sineira

Também
existem em
ALCOBACA
monumentos
do ESTILO
60TICO

Mosteiro de Santa
Maria de Alcobaga

Também
existem na
BATALHA
monumentos do
ESTIL(
60

Nave central -
Batalha

Arte Romdnica
Mosteiro do Salvador de R —

Mosteiro de Santa Maria 7
Pago de Sousa de Alcobaga Abobada:de ?ergn ede
resta

Arte Gética
Abébada de Cruzaria

A Arte Gética surge
depoisda Arte
Romanica, mas, apesar
das construgdes do
Mosteirgs serem do
estilo 6OTICO ainda
permanecem alquns

trogos
da ARTE ROMANICA

uicizx B

Arte Romdnica Arte Gética
Arcos de volta perfeita Arco quebrado

As paredes
libertom-se do
peso exercido
pelas abobades

coloridos
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£ que me
tens o dizer
em relagio &

escultura e nd
pintura fransmitiom-se
voloresreligiosos
Nesta altura, a
ESCULTURA e
PINTURA torna-se mais
realisto, ou sejo, o5
artistas procuram
oproximar as suas obros
go realidode

Consequimosl!
18 somos especialistas
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Anexol-f) Ficha de consolidagao

t 2 ) :'f'“ %
- ¥ A |3 SGOERND D SO . R
&a.,',,f* Ficha de Trabalho F PORFUGAL l pon
Aluno- N° Turma

Data: 30 de abril de 2013

1) Ajucs o Bart e o Milhouse a definir “Arte GOTICA™.

A ARTE GOTICA corresponde

2] Em daixo podes ver a 5& da Guards, preenche as legendas que corresponcem as

{5 po@Du Ef - .

e B
g



Anexol-g) Teste das Aulas

AL AN O IS00TAS 18 PRAZAL
ESCOLA E5 23 DE FRAZAO

FICHA FORMATIVA DE AVALIACAO A DISCIPLINA DE

NOME

N

DATA L

AVALIACAO

COMENTARIO

DURACAC: TURMA ANO

PROFESSOR

ENC.DE EDUCACAO

1. Observa o mapa, este mapa & 0 maps de Franga. Faz um circulo 3 volta das cidades onde
surgiu a Arte Romanica.

2) O Bart precisa de saber em Que_seculo surgiu a Arte Romanica e o que entendes por Arte

Romanica.
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3) Explica como se vivia na Europa na aitura em que surge 2 arte romanica.

4) Assinala com (V) as afirmagoes verdadeiras e com (F) as falsas.

» s arcoz de voita perfeita 230 uma caractriscia dos moNUMENtos rOMBNIcos

Noz monumentoz romanicos exiztem Torres Sineiras

~

N

Az 25003085 de bargo nao 530 LMa caracteristica Cos monumentos romanicos

N

Em Portugal existe um Rota do Romanico onde podemos conhecer monumentos que 03
romancs construiram____

v

A planta de cruz fatina nao & uma plants caractenistica 6oz monumentos romanicos

N

Atraves ca pinturs & da escuitura narrava-se historias bidlicas que serviam para comunicar
valores religiozos 205 fieis

5] Em baixo existe dois monumentos que pertencem a dois movimentos artisticos (Arte Romanica
e Arte Gotica) diferentes, identifica-os.

6] A Arte Gotica, surge em meados do seculo Xil, explica 0z motivos que fizeram surgiu este
movimento.
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7) Em baixo ves a S& da g pleta as leg que p Bs caracteristicas deste
momumento gotico.

Sandra Leite
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Anexol- h) Grelha de Resultados do Mini Teste

N° de Neqatiras 1

¥ de Positivas

953

T de Neqativas

5

Turma: 1B
n LA(12[13.[ 2 [ 31| 4 | 51 Takl . x
Apreciagac
Calugad oF b i ¥ ¥ B
l-"n_.luh b i i 3 [ 7 2
1| ana ZiW|Ww|l B W] 0|10 5 Eam
£l ana RIW| 0 i ] | # [ L Eom
3| bdrbara 21 1 2] 1" 7 ! o Suficiente
| beatriz 211 I i i 7 12 o Sufizients
5l beatriz 21 i b i I 12 k) Zuficiente
b bebiana IR 2] 1" 0 i " Sufizients
T|bruna 21 i ] | 7 [ ki Sufiziente
4 brran 214 3 5 14 1il ) i Eom
Al danicl 21 i i ] | # fi L Eom
10 huga Bl 0 2] 1 i} b E Sufizients
11| jpdn 2] 7 i [ i 2 L Sufizients
iinin 217 5 1 il 12 L Sufiziente
13 maria IR 2] 1" f 10 k] Eom
14 mariana RIW| 0 3 " 0 L} i Sufiziente
15| pedro L= I (1 I W i i o Sufizients
16| pedrn 610 I 5 it 5 i I Sufizients
17 rui Rl ] 2] ] R]a i Eam
15[ rafia 2" 1 il W 0 14 k] Eom
19| tiaqo 2] 1 12 B ¥ 12 " Eil MuitaBam
] Luir f Fraco
Balango do Teste Foitiiee | Negativas
HE de Alwnos 1)
Midia de Hotaz  &&6 th.qf:-u
Mods de Notas T
Hota mais elevads 93
Nota mais baiza [ o
o
N* de Positiras 1 i

Critirios
0-13  Fraco
2043 Inzuficiente
5074 Suficiente
75-83 Bom
30100 Rhuita Bom
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Anexo2
Documentos

Inerentes as aulas de Geografia

116



indice de anexo
Anexo2-a) Planificacdo da aula de Geografia de 09 de abril de 2013........... 117

Anexo2-b) PowerPoint utilizado na aula de Geografia de 09 de Abril de

Anexo2-c) Ficha de consolidacéo utilizada na aula de Geografia de 09 de Abril
B 20T 3 124
Anexo2-d) Planificacdo da aula de Geografia de 11 de abril de 2013..........126

Anexo2-e) PowerPoint utilizado na aula de Geografia de 11 de abril de

20 1 PRSP 130
Anexo2-f) Ficha de consolidacao utilizada na aula de Geografia de 11 de abril
B 20T 3. 136

117



Anexo 2-a) Planificagcao

PLANO DE AULA

Disciplina - Geografia
Unidade — Meio Natural
Ano- 7°ano Turma- F
Data: 09 de abril de 2013

Professor observado — Sandra Leite

Professor Cooperante — Professora llda Moreira

Conceito-chave e situacao-problema / desafio

+ Situacdo-Problema: Identificar os tipos de clima que permitem o
desenvolvimento de formagdes vegetais no mundo.

+ Questdo-Estruturante: Identificar as caracteristicas do clima existente nas
zonas climaticas e respetiva vegetacao.

+ Conceitos Chave: Clima/ Bioma / Formacdes vegetais

Metas de aprendizagem a desenvolver na aula

+ Compreender as relages entre os tipos de clima e as diferentes formacdes

vegetais nas zonas quentes, temperadas e frias.
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Esquema conceptual para a aula

Tipos de Clima e Biomas

-ﬂhﬂ ﬂ

Informacéo nova / conteudos

Ideias prévias dos alunos
(avaliacdo diagnostica)

Aferir conhecimentos adquiridos em aulas anteriores que
estejam relacionados com os tipos clima, através da
tempestade de ideias.

Objetivos de aprendizagem

«+ |dentificar de acordo com as zonas climaticas, os tipos de clima e respetiva

vegetacao.

Sequenciacdo a dar a aula: Experiéncias de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos / estratégias

+ |dentificar de acordo com as zonas climéticas, os tipos de clima e

respetivos Biomas

1° Momento:

Método Expositivo Dedutivo - Revisdo do trabalho anterior (Tempestade de
Ideias) e apresentacdo de material novo (PowerPoint), tendo em vista procurar

relacdes entre a informacgéo nova e a informacéo ja existente.

Atividade/Estratégias

Brainstorming
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» A aula iniciou-se com o sumario assim como a chamada de presenca dos
alunos. Logo depois, realiza-se um Brainstorming sobre as “quais zonas
climaticas que existem® através de uma imagem do globo com as respetivas

divisbes. O objetivo é realmente aferir os conhecimentos que os alunos

tinham das respetivas zona climaticas e respetivos climas existentes.

2° Momento: Atividade/Estratégias

PowerPoint

» ApOs esta fase, serd explorado um PowerPoint, projetado no quadro
interativo. Este instrumento de trabalho pretende mostrar 0s conceitos
fundamentais para a aula (Bioma e formagfes vegetais) assim como também

mostrar o esquema concetual sobre o qual toda a aula seguira.

» Este instrumento também surge para que os alunos relacionem os tipos de
clima e respetivas formacdes vegetais. A ideia € criar interagdo e a0 mesmo
tempo o dialogo com os alunos no sentido de serem eles a descobrir que

tipos de vegetacao correspondem a cada clima.

3° Momento Atividade/Estratégias

Ficha de trabalho

» Serd dada proposta duas atividades aos alunos, para verificar se o0s
conteudos dados na aula foram atingidos e se persistem duvidas. De seguida
sera feita a correcdo de uma das atividades que se fara no quadro pedindo a
cada aluno para escrever a resposta no quadro. Quanto a outra atividade sera

dito aos alunos para preencherem na aula, e colorem no seu caderno diario.

» Ao longo da aula sera feita a diferenciacdo pedagogica, pedindo aos alunos
gue demonstrarem mais dificuldade a sua participacdo e colaboragcéo, mas

também aqueles alunos que tem mais facilidade na aprendizagem.

Recursos / Fontes
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- Computador

- Projetor

- Quadro interativo

- Caneta

- Textos de apoio/manual

- Caderno diario

Avaliacao intercalar

Avaliacdo formativa - analise da atividade proposta

Diferenciacéo pedagodgica

Realizagdo de uma ficha de trabalho na aula com acompanhamento
individualizado aos alunos que demonstrem mais dificuldade.

Os exercicios serdo distribuidos pelos alunos de acordo com as dificuldades
demonstradas tendo como objetivo consolidar as competéncias e o0s
conhecimentos adquiridos e permitir a superacdo das dificuldades
demonstradas.

Avaliagao final

Ficha de consolidacao

Sumarios

12 Aula

As zonas climéticas; a relacao entre o clima e as formacgdes vegetais.
Exploracdo de um PowerPoint. Realizagdo de uma ficha de consolidagéo.
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Anexo 2-b) Recurso PowerPoint

Conceitos e reter:

Aula Geografia

Bioma: engloba o clima, fauna e flora de uma regiao
Subtema: de dimensao subcontinental (parte grande de um
continente).

“Clima e formacdes vegetais”

Formacodes vegetais: toda a vegetacao (arvores e

plantas), crescem e desenvolvem-se conforme as
condig¢des climaticas.

Tipos de clima e formacdes vegetais Zonafriado

norte

Zonatemperadado
norte

\ ia do sul =

—

lima: Polar

Zonas C“méticas . Eipe oma: Deserto Gelado

Zonas Frias ZonaFria do Norte

Mista/Estepe (pradaria) “+Vegetacao. Tundra -
y vegetacao dispersa e
escassa

“*Vegetacao: florestas
ge Pialhafcacuce © Zona Temperada do Norte

perene (Carvalho,
castanheiro,)
ma :Equatorial

Floresta

2 Altitude
Subpolar
montanha

S EIGIE
Zona quente ou

Intel.n.oplcal “+Vegetacdo. densa e
continua. Muitas

arvores, fetos

. trepadeiras e lianas.
Tropical Desértico P

Equatorial . Tropical seco
JUSOE hamido F quente

“Clima: Subpolar e #
«»Bioma: Taiga/ Floresta _"'}3 emperado
de coniferas Zona Temperada do Sul Maritimo

Bioma: Floresta
Caducifélia

Zonas Temperadas

Temperado maritimo Temperado
| mediterraneo

Clima: Temperado
Continental

“Vegetagio - Taiga
floresta constituida por "
arvores de folha perene Zona Fria do S

“Vegelagio: vegetacao
ul € constituida por

L arvores de folha caduca
(queda de folhas no
outono)

lima: Polar
Zona Fria do Norte praturas
negativas
»Verbes quentese »Precipitacio reduzida
curtos, »Invernos longos e frios
»Invernos frios, longos e
secos Zona Temperada do Norte
» Precipitagio pouco

abundante. +Clima _Fquatorial

»Temperaturas elevadas,
>Precipitagao
abundante.

Intertropical >Ausénciade meses
secos

Zona quente ou

+Clima. Subpolar

na T a S

Zona Temperada —do ul Clima Temperado 122
Maritimo

»Veroes Frescos,

naFria dD Slll »Invernos Amenos;
2 > Precipitagio escassa

»Verdes frescos
curtos,

»Invernos longos e frios
»Precipitacoes
reduzidas




Anexo2-c) Ficha de Consolidagéo

tas 77
Sy o Ficha de Trabalho PORTUGAL | *==
Clima e Formagdes Vegetais
Zona Fris do Norte
ZIona Temperada do Norte
Zona quenie ou
5
Intertropical
Caiua
Dersa e continug
Tona Temperads do Sul
Equatorial
Takga floresta de
o (feras:
Floresta MelaTeiape Zona Fris do Sul
Algas
d) Hafigura acima wes Zonas Clmaticas.

b} Ma Zona fria do norte (arfico) com o cIma polar as espécles vegetals sdo
essenzialmants musqos &

€] Ma Zona Temperada do @ Morte onde exsie o clima temperado continental o

bloma &

Ma Zona Inferropical exste o chma equatonal, esie carackeriza-s2 por ter uma

a wagetapdo g .

@) Ma Zona Temperada do Sul, com o dima lemoerado mariimo exisiem Arvores
de folha

T} Ma Zona fria do sul, (antartice) com o clima subpolar 3 vegetacio & constiulda
por &reores de folha perens, asslm, o respetivo bloma &
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Ficha de Trabalho

ﬂ SOVFEHG T
5 PORTUGAL

B T A R

Zoms Fris do Nerte

Llima Temperada
Lootincnial Zons Temperads do Norte
T A —
i’ IONQUENIE O o
\ Intertrapicsl
Slima Subpalar
Zone Temperads do Sul

/

Zona Fria do Sul

|~

- -

Vegetacao:

Vegetacia:

Clima Temperado

Maritimo

Vegetecio:

podu
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Anexo2-d) Planificagao
PLANO DE AULA

Disciplina -Geografia
Unidade- Meio Natural
Ano- 7° ano Turma- F
Data: 11 de abril de 2013

Professor observado — Sandra Leite

Professor Cooperante — Professora Ilda Moreira

Conceito-chave e situacao-problema/ desafio

+ Situacdo-Problema: Identificar os tipos de clima que permitem o
desenvolvimento de formacfes vegetais em Portugal

%+ Questdo-Estruturante: Identificar as caracteristicas do clima existente nas
zonas climéticas e respetiva vegetacao.

#+ Conceitos Chave: Clima/ Bioma / Formagdes vegetais

Metas de aprendizagem a desenvolver na aula

+ Compreender o clima de Portugal e as principais formacoes vegetais.

Esquema conceptual para a aula

Clima e a vegetacdo de Portugal
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Informagéo nova/ conteudos

Ideias prévias dos Aferir conhecimentos adquiridos em aulas anteriores
alunos (avaliagao que estejam relacionados formacdes vegetais, através
diagnéstica) da tempestade de ideias.

Aferir representacdes sociais que os alunos tém das
caracteristicas climaticas e respetivas formacgdes
vegetais de Portugal.

Objetivos de aprendizagem

+ Identificar os tipos de clima bem como respetiva vegetacéo de Portugal.

Sequenciacdo a dar a aula: Experiéncias de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos / estratégias

+ |dentificar os tipos de clima bem como respetiva vegetacdo de Portugal.

Método Expositivo Dedutivo - Revisdo do trabalho anterior (Tempestade de Ideias) e
apresentacao de material novo (PowerPoint), tendo em vista procurar relacées entre a

informacé&o nova e a informacéo ja existente.

1° Momento, Atividade/Estratégias

Brainstorming

» Logo no inicio da aula sera transmitindo o sumario. De seguida sera feita uma
breve revisdo da aula anterior, sendo fundamental os alunos dominarem o0s
conceitos da ultima aula, para isso farei um Brainstorming. Sera projetado o
PowerPoint da aula anterior com o objetivo de verificar e aferir os conhecimentos

prévios dos alunos.

2° Momento: Atividade/Estratégias

PowerPoint

» Sera feita uma introducdo a matéria nova, através de imagens e do didlogo com os
alunos. Neste momento sera mostrado o mapa de Portugal continental, com intuito

de perceber se os alunos conseguem identificar o clima predominante em Portugal.
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Através desta imagem pretende-se que estes consigam dizer os climas existentes
em Portugal. Logo de seguida serda mostrado alguns graficos Termo pluviométricos
(retirados do manual), o objetivo sera os alunos descobrirem através da analise do
grafico que tipo de clima e quais as caracteristicas climaticas existentes no Porto,
Moncorvo, Penhas Douradas, Faro, Angra do Heroismo e Funchal. Depois com o
mesmo mapa de Portugal e com as mesmas regides acima identificadas, sera
pedido aos alunos para atendendo as caracteristicas de climaticas de cada regiao,

tentarem descobrir que tipo de vegetacéo existe em cada uma delas.

Atividade/Estratégias
3° Momento

Visualizacdo de um filme

» Passaremos nesta fase a visualizacdo de um filme que incide sobre as cidades
mencionadas e respetiva vegetacdo. Sera mostrado o tipo de vegetacdo e a

imagem correspondente ao conceito.

» Serd depois entregue uma ficha de consolidacdo, sendo a sua correcéo feita
oralmente. Sera dito aos alunos depois da correcdo para colorem a ficha no

caderno diario.

> Ao longo de toda a aula serd feita a diferenciacdo pedagdgica, pedindo a
colaboragéo e participagdo mais ativa aos alunos com mais dificuldades mas

também a colaboracéo dos alunos com mais facilidade de aprendizagem.

Recursos / Fontes

- Computador

- Projetor

- Quadro interativo
- Caneta

- Textos de apoio/manual

- Caderno diario

Avaliacao intercalar
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Avaliacao formativa - andlise da atividade proposta

Diferenciacéo pedagogica

Realizagdo de uma ficha de trabalho na aula com acompanhamento individualizado
aos alunos que demonstrem mais dificuldade.

Os exercicios serdo distribuidos pelos alunos de acordo com as dificuldades
demonstradas tendo como objetivo consolidar as competéncias e 0s
conhecimentos adquiridos e permitir a superacédo das dificuldades demonstradas.

Avaliacao final

Ficha de Trabalho

Sumarios

22 Aula
Relacdo entre os climas existentes em Portugal e respetiva vegetacao.
Exploracdo de um PowerPoint. Visualizacdo de um filme. Realizacdo de uma ficha

de trabalho.
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Anexo2-d) Recurso PowerPoint

Conceitos:
Aula de Geografia

Subtema: Bioma: engloba o clima, fauna e flora de uma regido
de dimensao subcontinental (parte grande de um
continente).

“" . - 1M
Climae formacdes vegetais

Formacdes vegetais: toda a vegetacdo (arvores e
plantas), crescem e desenvolvem-se conforme as
condicoes climaticas.

O climae a vegetacdo de Portugal

Esquemada aula

Clima e a vegetacao de Portugal

Climatemperado
mediterraneo

“Temperaturas médias
elevadas no verdo e
Clima - Clima temperado Clima Clima suaves no inverno;
mediterraneo de X A,

temperado influéncia mediterraneo de temperado temperado w\erdes muito quentes,

mediterrineo Continasial influéncia de altitude maritimo mediterrane| longos e secos;
% Invernos curtos e

suaves;
“Precipitacdo escassa e
irregular.

Clima temperado

Angra do Heroismo (Terceira) — latitude 38° 39" N

T (°C) - longitude 27° 13" O P moml

ONDOQ ===t
CO00ONM

Funchal (Madeira) - latitude 32° 38" N
- longitude 16° 55° 0

P (mm)]

J FMAMIJ

J ASOND Clima temperado g 8| Climatemperado Clima
mediterraneo 3 saa s mediterrancode influéncia
‘ . continental
» lemperaturas
» Temperaturas médias
GRSt elevadas no verao e baixas
»Veroes frescos n arno:
>Invernos suaves. 8| >Verdes muito quentes e
»Precipitacio - - invernos muito frios
abundante (outono e i »Precipitacao menos
inverno) abundantedo que no
—_————— / ) 3! litoral
Clima temperado Clima temperado
mediterraneo , | mediterraneode influéncia
de altitude
» Temperaturas

- } >Verdes frescos
elevadas no verdo e >Veroes frescc

Penhas Douradas (Manteigas) — latitude 40° 25" N . > Invernos rigorosos
e — longitude 7° 34" O amenas no INverno; & > Precipitagao abundante
300 »Veroes quentes (em forma de neve)
l longos e secos 4

»Precipitagao escassa
eirregular. % Clima temperado
mediterraneo

Clima Temperado
maritimo

&0
40
20
00
80
&0
40
20
00

> Temperaturas elevadas no
vera suaves no inverno,
> Temperaturas médias ) »Verdes quentes longos e
anuais amenas, secos

>Verdes amenos »Precipitagao escassa e
»Invernos suaves | irregular

»Precipitagao abundante.

o
o
o
O

OND O Q=i SNNNNI



Clima temperado
mediterraneo

»Floresta de folha
caduca (cedro,
pinheiro bravo,
eucalipto)

Clima temperado
mediterraneo

»Floresta laurissilva,
com vegetagio
adaptada a grande
humidade

ma Temperado
maritimo

»Louro, queird, urze e

cedro.

Climatemperado Clima
mediterraneo de influéncia
continental

»Castanheiro,
»carvalho-negral,
»figueiras
>amendoeiras,
»pinheiro bravo.

Climatemperado
mediterraneode influéncia
de altitude

» Carvalho-negral
»Sobreiro
»Zimbro
>Medronheiro

Climatemperado
mediterrineo

>Floresta mediterranea
{ medronheiro
loureiro, urze e gieste) e
alecrim
rosmaninho/alfazema)
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Anexo2- e) Ficha de Consolidag&o

=

t:i
' Ficha de Trabalho PORTUGAL |

O clima e a vegetacdo de Portugal

Home: W= Turma___ Data

Exercicio 1:

Faz corresponder as colunas:

IMoncono -
Distrito de
Braganga

Herosmio—

Agores
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Ficha de Trabalho

E’ POETLIGAL -

Exercicio 2

Por cada regido menciona os tipos de vegetacao existente:

Penhas Douradas
Distrito de Guarda

Funchal — Madeira

oo fdu

132



Ficha de Trabalho

E’ PORTUGAL | wre==

Anpra do Heroismao -

B'I'E-

oo fdu
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Anexo2-d) Convite, Cartaz e Fotos da Palestra

t:i SRR | ==

da Historia...

Raciocinio
Meméria !

Historia

Cultura Economia

Sociedade
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QUESTIONARIO

Este questionario destina-se a alunos que, no ano letivo de 2012/2013, se encontram a frequentar a
disciplina de Historia, nos Ensinos Basico (3° ciclo) e/ou Secundario.

O estudo, no ambito do qual este questionario € administrado, insere-se num projecto de investigacao no
ambito da Didatica Aplicada ao Ensino da Histéria. Este estudo esta a ser realizado no Departamento de
Ciéncias da Educacédo e do Patrimoénio da Universidade Portucalense, sendo pretensdo da administragdo
deste questionario obter indicadores sobre metodologias de ensino que os alunos de Historia valorizam
mais no contexto das suas aprendizagens.

N&o ha respostas corretas ou incorretas, todas sao validas, desde que traduzam a tua forma de pensar e de
agir. Toda a informacao fornecida é estritamente confidencial, ndo sendo possivel fazer a tua identificacdo
individual. Todavia, caso estejas interessado, seras informado sobre os resultados alcan¢ados.

Desde ja agradecemos a tua disponibilidade e colaboragao.

PARTE | — CARACTERIZACAO PESSOAL

1-Idade ................ anos
2 — Sexo:
= Feminino ] = Masculino []

3- Frequentas que ano de escolaridade?

[]7° ano de escolaridade [ ]10° ano de escolaridade
[ ]8° ano de escolaridade [ ]11° ano de escolaridade
[ ]9° ano de escolaridade [ ]12° ano de escolaridade

4 — Agregado Familiar

Parentesco Idade | Habilitagao académica Profissao Empregado ou Desempregado

Pai

Mae

Irmdo(a)

Irmao (a)

Outros (Quem?)

Com quem vives?




5 — Percurso Escolar (Assinala com um x e, depois, responde brevemente)

Sim | Nao
Ficaste retido algum ano? Qual(is)?
Estudas Histoéria todos os dias? Quanto tempo?
Estudas habitualmente em casa? Em que local?
Alguém te ajuda a estudar? Quem?
Tiveste negativas no ano anterior? Em que disciplina(s)?
A que disciplinas tiveste melhores notas? Indica quais e que notas tiraste.

PARTE Il — OPCOES METODOLOGICAS NO ENSINO DA DISCIPLINA DE HISTORIA

6. Gostas de Histéria?

Sim [] Nao []

6.1. Justifica a tua resposta.

7. Que temas de Histéria te despertam mais interesse? Indica trés temas.

8. Com base nas aulas do teu professor de Histdria , preenche a seguinte tabela.

Nunca
Poucas vezes
Algumas
Muitas vezes

= Ja desenhaste e analisaste mapas?

= Ja tocaste em objetos arqueoldgicos?

= Com que frequéncia vés e comentas filmes/documentarios?

= Realizas Trabalhos individuais de pesquisa?

= Costumas fazer a analise de textos antigos?

= Elaboras e analisas tabelas cronologicas?

= Ja trabalhaste em grupo?

= Costumas interpretar imagens, fotografias, etc.?

= Fazes representacdes teatrais na sala de aula?

= E habitual veres imagens/ objetos antigos?

= Discutes assuntos nas aulas?




= Realizas debates a volta de uma mesa?

= Ja descreveste a vida de personalidades?

= Ja fizestes um trabalho com professores de varias
disciplinas?

= Ja elaboraste e analisaste graficos?

= J& construiste dossiers teméaticos?

= Ja construiste um dicionario de conceitos/ glossario?

» E habitual fazeres resumos?

= J& fizeste visitas de estudo através da internet?

= Ja elaborastes trabalhos usando as tecnologias?

= O professor costuma expor a matéria?

= Fazes Portfolio?

= O teu professor anota as tuas ideias no quadro?

= Fazes trabalhos com um objectivo especifico?

= Resolves problemas?

= Ja simulaste situagfes?

= Constrois esquemas de interligagdo de ideias?

= Recebes convidados nas tuas aulas?

= Participas em conferéncias sobre temas?

9. O professor usa tecnologias na sala de aula?

Sim [] Nao []
9.1. Se sim, quais?
PowerPoint [ ] Internet []
Quiz [] Webquest []
Prezi [] Outras? Quais?

Obrigada pela tua colaboracéo e disponibilidade.



