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RESUMO

CONTRIBUTOS PARA MELHORAR O SUCESSO ESCOLAR NA DISCIPLINA
DE MATEMATICA NA 22 CLASSE DA ESCOLA PRIMARIA SAIDY MINGAS —
BENGUELA - ANGOLA.

O presente trabalho de investigacdo reflete sobre o problema do sucesso escolar na
disciplina de matematica na 22 classe na escola priméaria Saidy Mingas — Benguela —
Angola, considerando os principais fatores contribuintes: economicos, familiares,
institucionais, sociais, culturais, formacdo dos docentes, nivel escolar dos

pais/encarregados de educacdo, ocupacéo laboral e o meio.

Para a presente investigacdo, utilizamos uma metodologia mista que combina os dois
enfoques (quantitativo e qualitativo), proporcionando uma base contextual mais rica para
interpretacdo e validacdo dos resultados. A recolha de dados realizou-se através de
inquérito por questionario e da entrevista na escola primaria Saidy Mingas — Benguela —
Angola. Trata-se de uma populagdo de 100 alunos de ambos os sexos (N=100),
distribuidos em duas turmas, e uma amostra de 80 alunos (n=80) selecionada por

acessibilidade ou conveniéncia.

Os resultados obtidos na investigacdo confirmam que o sucesso escolar na disciplina de
matematica esté ligado aos fatores acima referidos, pelo que se tem de criar condi¢des
para melhorar tal situacdo, designadamente a relacdo que existe entre o fraco

aproveitamento e o gosto pela disciplina.

Palavras-chave: Sucesso escolar, Ensino da Matematica, Benguela.



ABSTRACT

CONTRIBUTES TO IMPROVING SCHOOL SUCCESS IN MATHEMATICS IN
THE 2nd CLASS OF SAIDY MINGAS - BENGUELA - ANGOLA PRIMARY
SCHOOL.

The present research reflects on the problem of school success in the mathematics
discipline in the 2nd class at Saidy Mingas - Benguela - Angola primary school,
considering the main contributing factors: economic, family, institutional, social, cultural,

teacher education, educational level, parents’ occupation and the environment.

For the present investigation, we use a mixed methodology that combines both
approaches (quantitative and qualitative), providing a richer contextual basis for
interpretation and validation of results. Data were collected through a questionnaire
survey and interview at the Saidy Mingas primary school - Benguela - Angola. It is a
population of 100 students of both sexes (N = 100), distributed in two classes, and a

sample of 80 students (n = 80) selected for accessibility or convenience.

The results obtained in the research confirm that school success in mathematics is linked
to the factors mentioned above, and conditions must be created to improve this situation,
namely the relationship between poor achievement and the positive perception of the

discipline.

Keywords: School Success, Mathematics Teaching, Benguela.
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INTRODUCAO

A presente investigacao tem como tema “Contributos para melhorar o sucesso escolar
na disciplina de Matemaética na 22 classe da Escola priméria Saidy Mingas em Benguela

- Angola.”

A tematica em questdo ainda ndo foi evidenciada na escola em questéo, contudo é de
extrema relevancia, pois tomando por base os resultados obtidos é possivel criar nos
intervenientes a necessidade de mudanca com o intuito de intervir e melhorar as praticas
educativas que virdo contribuir para o sucesso escolar na disciplina de matematica da
escola acima referida. Torna-se indispensavel criar solugdes e oportunidades que levem
o0s professores, pais e encarregados de educacdo a tomarem consciéncia dos processos

de ensino-aprendizagem.

A educacdo é um processo complexo e continuo que ocorre tanto em contextos
formais/escolares como em contextos informais. Nestes contextos informais, a familia
ganha particular importancia dado que é ai que tudo se inicia e é ai que as criangas e
jovens encontram as suas referéncias fundamentais e o suporte para 0 seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

Tendo em conta a realidade do pais e as reais crises que se vivem, a preocupagao com
esta tematica sempre nos tem acompanhado, mas devido algumas dificuldades nédo
podemos ser abrangentes, pelo que buscamos retratar apenas o ensino da matematica na

22 classe da escola Primaria Saidy Mingas em Benguela.

A amostra para este trabalho é de 80 estudantes, de ambos 0s sexos, constituindo-se a

partir de uma amostragem por acessibilidade ou conveniéncia.

Este trabalho de investigacdo sobre contributos para melhorar o sucesso escolar na

disciplina de matematica esta estruturado em quatro capitulos:

O Capitulo | integra a pesquisa bibliografica onde se trabalhou a conceitualiza¢do de

escola, sucesso escolar, educacdo; apresentamos ainda alguns fundamentos da
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(LBSEA), a organizacdo do curriculo em Angola, a reforma educativa, bem como a

gestdo escolar com algum realce ao papel do lider e as suas responsabilidades.

O Capitulo 1l apresenta a metodologia utilizada para investigacdo, frisando mais
concretamente 0s objectivos, hipdtese e as técnicas de recolha e tratamento dos dados

recolhidos ao longo da investigacéo.
Sucede-lhe o Capitulo 111 que é a apresentacdo descritiva e objetiva dos dados obtidos.

No IV e ultimo Capitulo faz-se a avaliacdo e interpretacdo dos resultados obtidos de
acordo com o0s objectivos, problema de investigacao e as hipoteses colocadas, tendo em

conta a pesquisa bibliografica.

Por fim, seguem-se as conclus@es, recomendacdes, referéncias bibliogréficas e anexos.
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CAPITULO |

REVISAO DA LITERATURA



1. CONTRIBUTOS PARA MELHORAR O SUCESSO ESCOLAR NA
DISCIPLINA DE MATEMATICA

1.1. Conceitualizagdo

Contribuir para educacdo é auxiliar na formacao de recursos humanos tendo em vista a

melhoria da qualidade do ensino, com agdes e ideias (Ribeiro, 1993).

A escola é uma organizacdo social constituida pela sociedade para cultivar e transmitir
valores sociais elevados e contribuir para a formacdo de seus alunos, mediante
experiéncias de aprendizagem e ambiente educacional condizentes com o0s

fundamentos, principios e objetivos da educacdo (Charlot, 2000).

De acordo a Ireland (2008), a ideia de sucesso escolar é entendida hoje em dois sentidos:

De modo muito geral, é associada ao desempenho dos alunos: obtém éxito aqueles
que satisfazem as normas de exceléncia escolar e progridem nos cursos, ou seja,
transitam de classe;

Com a moda das escolas efetivas e a publicagdo das “listas de classificagdo das
escolas”, o “sucesso escolar” acaba designando o sucesso de um estabelecimento
ou de um sistema escolar no seu conjunto; sdo considerados bem-sucedidos 0s
estabelecimentos ou o0s sistemas que atingem seus objetivos sou que os atingem
melhor que os outros. (Ireland, 2008, p. 41)

Particularizando, o insucesso escola é usualmente atribuido ao facto de os alunos ndo
atingirem as metas — fim dos ciclos — dentro dos limites temporais estabelecidos e
traduzindo-se, na prética, pelas taxas de reprovacao, repeténcia e abandono escolar. Este
é 0 insucesso institucionalmente considerado. De acordo com Pires (1987, citado por
Martins, 1993), existe, contudo, um outro tipo de insucesso escolar ndo facilmente
quantificavel, mas provavelmente mais nefasto: referimo-nos a adequacao entre 0s
contetidos transmitidos na escola, as aspira¢fes dos alunos e ndo a conjugacao destes
fatores com as necessidades do sistema social (particularmente do sistema politico,

cultural e econémico).

Segundo a UNESCO (2005), a educacdo € o processo que permite transformar o

potencial de cada individuo em competéncias, € um direito humano.
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O direito a educacgdo é um direito de todos, sem discriminacdo alguma e sem limites de
tempo ou espagos exclusivos para o seu exercicio. E um direito da crianca e do adulto,
da mulher e do homem, seja qual for a sua capacidade fisica e mental, a sua condicéo e
situacdo. E um direito dos brancos, dos pretos, dos mesticos e dos amarelos, dos pobres
e dos ricos, dos emigrantes, dos refugiados, dos presos etc. E um direito das populagdes
indigenas e de todas as minorias (Grécio, 1997).

1.2. O Sistema educativo em Angola

A educacdo em Angola pode ser vista em cinco diferentes horizontes temporais:

O primeiro vai da chegada de Diogo Céo a foz do rio Zaire 1482, no ano em que 0
ministro da Rainha D. Maria Il, Joaquim José Falcdo autorizou os governadores
coloniais a assumir os destinos da instrucdo publica, das suas respetivas coloniais 1845.

O segundo vai desse ano até 1878, ano em que as igrejas catllicas e protestantes
comecaram a afluir significativamente para Angola com a sua aposta de evangelizar,

civilizar e educar o povo angolano.

O terceiro vai dessa data a 1919, ano em que o governo da col6nia de Angola criou um
Conselho de Inspecdo da Instrucdo Publica, assumindo dessa forma a responsabilidade

pelo controlo da Instrucdo Publica Colonial.

O quarto vai desse ano (1919) ao ano de 1974, ou seja, o fim da era colonial ou do
periodo Salazar que, com o advento do Estado Novo, deu a educacdo uma feicao

mobilizadora da ideologia.

O quinto e ultimo periodo é o da Angola independente que comeca em 1975 até aos
presentes dias (Mineiro, 2007). Benedito (2012) assinala umas episodicas datas
importantes no seculo XX, "Assim surgiu o Liceu Salvador Correia (1919); a Direc¢éo
dos Servicos de Instrucéo (1926); A Reorganizagdo da Instrucdo Priméria na Coldnia de
Angola (1927), a Organizacao dos Servicos de Instru¢do Publica da Colonia de Angola
(1929); o Conselho de Instrucdo Publica (1932); a Reorganizacdo do Ensino Priméario

(1933); a Secretaria Provincial de Educacdo de Angola (1964) e a instituicdo do
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Ministério de Educagdo, em 1975, altura em que foi proclamada a Independéncia de

Angola.

Angola independente ja conheceu duas Reformas educativas. A primeira data de 1980
e serviu para se afastar do sistema seguido pelo governo portugués, antes de libertar o
territorio, j& que a nova realidade se cingia com o sistema politico-econémico dos paises

da Europa do Leste e de Cuba.

Nguluve (2010) declara que, de acordo com o Decreto n° 40/80 de 14 de maio, o sistema
educacional em vigor desde 1978 constituia-se em subsistemas que compreendiam as
seguintes etapas: Educacdo pré-escolar; Ensino Basico; (de trés niveis - o primeiro da
12 a 42 classe; 0 segundo da 5% a 62 classe e o terceiro da 72 a 82 classe). Ensino Médio
(dividido em técnico e normal); Ensino Superior (bacharelato até ao terceiro ano e a
licenciatura até ao quarto ou quinto ano, dependendo do curso); ensino e alfabetizacéo
de adultos" (p. 67).

Vale ressaltar que, durante esse regime, a monodocéncia so se praticava no primeiro

nivel do Ensino Basico, isto é, da 12 a 4.2 classe.

Este sistema educativo era laico, gratuito e centralizador. O pais estava em guerra civil
longa e atroz. A sobrevivéncia dos cidaddos ndo era obra do acaso. Os termos como
gratuitidade e igualdade ndo passaram de farsas demagdgicas e logo se verificou que o

Sistema educativo estava a adiar o futuro do pais.

Em 1986, 0 governo ordenou um Diagndstico do Sistema cujos resultados foram claros
em esclarecer que algo corria mal (Mineiro, 2007). Em 31 de Dezembro de 2001, o
Parlamento publica a Lei n° 13, que modifica todo o figurino educativo, servindo assim
de Lei de Bases do Sistema Educativo de Angola, sistema que tambeém viria a ser
centralizado, laico e gratuito, mas desta vez em moldes mais consentaneos com a

realidade em que se deve viver.

A Lei n°® 13/01 serve de ponto de partida da segunda Reforma Educativa do Ensino em
Angola independente, que entrou em vigor em 2004. O atual Sistema educativo
angolano é teoricamente laico, integrante, democratico, gratuito e obrigatério ao nivel

do Ensino Primario e do tipo centralizado coordenado. Benedito (2012), refere que "o
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atual Sistema de Educacdo comporta a Educacdo pré-escolar e a educagdo escolar, esta

com trés niveis de ensino: o Ensino Primario; o Ensino Secundario e o Ensino Superior”.

A Educacdo pré-escolar assegura a preparacdo para o ensino sistematico no Ensino
primario.

O Ensino primario, obrigatdrio, unificado e com 6 anos de escolaridade, prepara 0s
alunos para a continuacéo dos estudos no Ensino Secundario e oferece um Ensino geral

monodocente, que comporta a Educacdo regular e a Educacdo de adultos (Mineiro,
2007).

O Ensino Secundario esta repartido em dois ciclos. O 1.° ciclo oferece, por um lado,
uma formacao geral, contendo a Educacgéo regular e a Educacdo de adultos, com a
duracdo de 3 anos de escolaridade e, por outro lado, uma formacao profissional basica,
destinada a preparar jovens e adultos para o ingresso na vida ativa. O 2.° ciclo do Ensino
Secundério oferece, por um lado, uma formacdo geral na continuacdo da Educacdo
regular e a Educacgédo de adultos, iniciadas no 1.° ciclo, com a duracdo de 3 anos de
escolaridade e, por outro lado, duas formacg6es profissionalizantes, sendo a formacao
média normal destinada a formacéo de professores para o Ensino primario e a formacao
média técnica destinada a formac&o de técnicos para os diferentes ramos de atividade.
Estes dois tipos de formacgdo profissionalizantes tém uma duracdo de 4 anos de
escolaridade.

1.2.1. Estrutura do Sistema Educativo em Angola

O sistema educativo de Angola teve como ponto de partida o sistema educativo do
tempo colonial. Este teve que ser adaptado pelo menos no primeiro ano letivo da nova
era. Como o pais adotou logo nos primeiros anos da sua independéncia uma ideologia
politico-econdmica diferente da anterior, viu-se na necessidade de igualmente mudar o

seu sistema de educacdo. E fé-lo através de duas reformas educativas (Mineiro, 2007).

A primeira reforma esteve presente no periodo de 1976 a 2000. Tomaram-se varias
medidas tendentes ao rompimento com a cultura educacional do tempo colonial, numa
ideia de se desenvolver um sistema educacional voltado para a valorizagdo da cultura

nacional.

19



A situacdo politico-militar da época nao favoreceu um percurso salutar no dominio da
educacdo e indicadores de como existiam muitas anomalias referentes ao fraco
aproveitamento escolar dos alunos, ndo se fizeram tardar. Perante essa situacdo, 0s
responsaveis politicos do pais acharam por bem recomendar a realizacdo de estudos

mais aprofundados sobre o estado da Educagéo.

O Ministério da Educacdo, como recetor das recomendacdes em questao, organizou um
diagnostico do setor no ano de 1986. Concluido o diagnéstico vieram a tona fraquezas
graves e insustentaveis no Ensino de Base, com repercussdes nos outros niveis de

ensino.

O Sistema de Ensino entdo vigente dividia-se em Ensino de Base, Ensino Médio e
Ensino Superior:
Constatou-se que ndo existia uma determinagdo precisa sobre o nivel de
conhecimento que um aluno devia ter a saida do Ensino de Base (hoje ensino
primario) e ainda existia uma grande diferenca entre o nimero de horas estipulado
nos programas e o tempo real disponivel. De um modo geral, os contetdos de
ensino eram ambiciosos para as condi¢des concretas do pais, ndo existindo critério

de que o programa é um documento oficial de cumprimento obrigatério. (INIDE,
2009, p.7)

Também foi referido que "em cada 1000 alunos que ingressavam na 1.2 classe, somente
142 concluiam o I nivel do Ensino de Base, dos quais 34 transitavam sem repeticdes de
classe, 43 com uma repeticdo e 65 com duas ou trés repeticbes. De recordar que na
primeira reforma o ensino de Base dividia-se em: | Nivel, que ia da 12 a 42 classe; 1l
Nivel - da 5% até a 62 classe e o 111 Nivel da 72 até a 82 classe" (INIDE, 2009, p. 7).

Antes do diagnostico, isto €, em 1982, viu-se que faltava um sistema eficaz e dinamico
de atualizacdo dos professores e "entre 1981 e 1984, mais de 10 mil professores
nacionais abandonaram o Ministério de Educacéo, tendo como causa a situagéao politico-

militar, a baixa remuneragdo salarial e as muito baixas condi¢des sociais.

No Ensino de Base, o Il e o Il Niveis estavam sob o controlo de professores
estrangeiros, cujas lingua de trabalho e a preparacdo profissional eram diferentes
conforme as suas nacionalidades (INIDE, 2009, p.7). Nao existia, entdo, um sistema que

assegurasse completamente a distribuicdo harmoniosa da rede escolar, uma vez que as

20



escolas herdadas do colonialismo obedeciam a uma distribuicdo de acordo com 0s seus
interesses, no Primeiro Nivel do Ensino de Base.

Verificou-se também um decréscimo substancial no numero de escolas, devido a
diferentes circunstancias, uma das quais era a situacao politico-militar do pais (INIDE,
2009, p. 7). Coligidas todas as dificuldades, o diagnostico recomendou 0 saneamento
das anomalias verificadas, por um lado, e por outro lado a concecdo de uma nova

estrutura de Sistema de Educacéo.

Depois de uma larga recolha de opinides, e um vasto trabalho de pelouro, as
recomendacdes do diagnoéstico influenciaram a elaboragédo da Lei n.° 13/2001 de 31 de
dezembro. O atual Sistema de Educacdo de Angola tem como ponto de partida a Lei n.°
13, aprovada e assinada a 31 de Dezembro de 2001, como ja foi referido anteriormente.
A publicagéo da Lei n.° 13/01, de 31 de dezembro langa a base da segunda reforma de
educacdo da Angola independente, que teve o seu inicio no ano lectivo de 2004 e cuja

implementacao experimental se estenderia até 2015.

A LBSE (2001), depois de fornecer o esquema geral do Sistema de Educacéo vigente,
legislou também alguns requisitos afins, dos quais destacamos 0s Recursos Humanos e
Materiais, de acordo com o artigo 54.° da LBSE (2001), no qual é assegurado aos
agentes o direito a formacdo permanente através dos mecanismos proprios, com vista a
elevacdo do seu nivel profissional, cultural e cientifico, sendo estes agentes de educagao
remunerados e posicionados na sua carreira de acordo com as suas habilitacdes literarias

e profissionais e a atitude perante o trabalho.

Quanto a progressao na carreira docente e administrativa esta ligada a avaliacdo de toda
a atividade de desenvolvimento no ambito da educacdo, bem como as qualificacdes

profissionais e cientificas.

De acordo com o0 n.° 2 do artigo 55.° da LBSE (2001), “a rede escolar deve ser
organizada de modo a que em cada regido se garanta a maior diversidade possivel de
cursos, tendo em conta os interesses locais ou regionais”. E da responsabilidade dos
orgaos do poder local de administracdo do Estado e da sociedade civil o equipamento,
a conservagdo, a manutencao e a reparacao das instituicdes escolares de todos os niveis

de ensino ate ao 1° ciclo do ensino secundario.
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Os orgaos do poder local da administracdo do Estado devem proteger as instituicGes
escolares e tomar as medidas tendentes a evitar todas as formas de degradacdo do seu
patrimonio. Os recursos educativos, descritos pelo artigo 56.° da LBSE (2001), sao todos
0s meios utilizados que contribuem para o desenvolvimento do sistema de educacéo,
tais como guias e programas pedagdgicos, manuais escolares; bibliotecas escolares e
equipamentos, laboratdrios, oficinas, instalacbes e material desportivo.

Quanto ao financiamento disponibilizado para a atividade educacional é regida pelo
artigo 57.° da LBSE (2001), em que se define que as prioridades do Plano Nacional do
Desenvolvimento Econémico Social e do Orcamento Geral do Estado e as verbas e
outras receitas destinadas ao Ministério de Educacdo devem ser distribuidas em funcao
das prioridades estratégicas do desenvolvimento do sistema de educacdo. O ensino
promovido por iniciativa privada é financiado através da remuneracdo pelos servigos
prestados ou por outras fontes. O Estado pode cofinanciar instituicdes educativas de
iniciativa privada em regime de parceria desde que sejam de interesse publico relevante

ou estratégico.

1.2.2. A Lei de Base do Sistema de Educacédo (LBSEA)

Lei n° 13/01 de 31 de dezembro de 2001.

O Ministério de Educacdo conta em cada provincia com um Diretor provincial de
Educacdo, cabendo-lhe responder as atribuicbes do Ministério de Educagdo na
provincia, em matéria de natureza pedagdgica, e perante 0 Governador da respetiva

provincia, em assuntos de caracter administrativo e financeiro.

A caracterizagdo do Sistema de Educagdo do pais tem como esquema principal a
estrutura plasmada no artigo 10.° da Secc¢éo | do Capitulo 111, da LBSEA (2001), que se
refere a estrutura da educacdo; esta realiza-se através de um sistema unificado,

constituido pelos seguintes subsistemas de ensino:
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Quadro 1- Estrutura do sistema de educacao

Subsistema de educacao pré-escolar
Subsistema de ensino geral
Subsistema de ensino técnico profissional
Subsistema de formacéo de professores
Subsistema de educacédo de adultos
Subsistema de ensino superior
O sistema de educacao estrutura-se em trés niveis
Primario
Secundario
Superior
O sistema educativo apresenta-se da seguinte forma
Educacdo Pré-Escolar
Ensino Geral, subdividido em Primério e Secundario
Ensino Superior

Fonte: LBSEA; Nguluve (2010)

A educacéo pré-escolar abarca a Creche e o Jardim de Infancia e conta ainda com uma
classe de iniciacdo de um ano de duracdo. De acordo com o artigo 11.° da LBSE (2001)
"0 subsistema de educacdo pré-escolar é a base da educacdo, cuidando da primeira
infancia, numa fase de vida em que se devem realizar as ac¢Oes de condicionamento e
desenvolvimento psicomotor". (p.6). Quanto aos objectivos, a educacgdo pré-escolar visa
no seu artigo 12.° da LBSE (2001):
a) Promover o desenvolvimento intelectual, fisico, moral estético e afectivo da
crianga, garantindo-lhe um estado sadio de forma a facilitar a sua entrada no
subsistema de ensino geral;
b) Permitir uma melhor integracdo e participagdo de criancas através da
observacdo e compreensdo do meio natural, social e cultural que a rodeia;

c) Desenvolver as capacidades de expressdo, de comunicacdo, de imaginacdo
criadora e estimular a actividade lGdica da crianca.

Em Angola, o nimero de criangas de dois a cinco anos fora do sistema de assisténcia a
infancia, programas de ensino infantil e iniciacdo ainda exige do Estado especial
aten¢do, pois, de acordo com o artigo 11.° da LBSE (2001), “a etapa da educacao pré-
escolar constitui aspecto fundamental, uma vez que esta serve de base para as demais

etapas de crescimento e desenvolvimento da crianga”.

A formacéo geral que corresponde ao ensino primario e secundario constitui, segundo
0 artigo 14.° da LBSE (2001), o "fundamento do sistema de educacéo para conferir uma

formacdo integral, harmoniosa e uma base sélida e necessaria a continuacao de estudos
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em subsistemas subsequentes” (p.7). De acordo com o artigo 15.° da LBSE (2001),

constituem objectivos fundamentais e gerais deste subsistema de ensino geral:

a) “a) Conceder a formagdo integral e homogénea que permita o
desenvolvimento harmonioso das capacidades intelectuais, fisicas,
morais e civicas;

b) Desenvolver os conhecimentos e as capacidades que favoregam a
autoformacédo para um saber-fazer eficaz que se adapte as novas
exigéncias;

c) Educar a juventude e outras camadas sociais de forma a adquirirem
habitos e atitudes necessarias ao desenvolvimento da consciéncia
nacional; e

d) Promover na jovem geragéo e noutras camadas sociais 0 amor ao
trabalho e potencia-las para uma actividade laboral socialmente (til

capaz de melhorar as suas condigdes de vida" (p.7).

O subsistema de ensino geral é dividido em dois grandes escaldes ou niveis: 0 ensino
primario, que vai da 1.2 classe a 6.2 classe, e 0 ensino secundério, subdividido em dois
ciclos. O primeiro ciclo tem trés anos de duracdo, da 7.2 a 9.2 classe, e 0 segundo ciclo
com trés ou quatro anos, da 10.2 a 12.2 ou 13.2 classe, de duracdo variavel, dependendo

do curso que o estudante escolher depois de terminar o primeiro ciclo.

O Ensino Primério é bastante diferente do da reforma anterior, que ia da 1.2 a 4.2 classe,
comporta no atual sistema seis anos de estudos, isto €, da primeira & sexta classe, e
continua a ser o Unico nivel obrigatdrio de acordo com o artigo 8.° da LBSE (2001). E
gratuito segundo o artigo 7.° da mesma LBSE. A gratuitidade consiste na “isengdo de
qualquer pagamento pela inscrigdo, assisténcia as aulas e material escolar”, e isto é
valido tanto para o ensino geral como para o subsistema de educacdo de adultos. De
acordo com o artigo 18.° da LBSE (2001), indicam-se os seguintes objectivos

especificos do ensino primario:

a) Desenvolver e aperfeigoar o dominio da comunicagio e da expressio;

b) Aperfeigoar habitos e atitudes tendentes a socializagio;

C) Proporcionar conhecimentos e capacidades de desenvolvimento das
faculdades mentais;

d) Estimular o espirito com vista ao desenvolvimento da criagéo artistica;

e) Garantir a pratica sistematica de educacdo fisica e de atitudes
gimnodesportivas para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras. O
ensino primario constitui, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo de
Angola (Lei N.° 13/01 de 31 de dezembro), a base do ensino geral, tanto para
a educacdo regular como para a educacdo de adultos, e é tido como ponto de
partida para os demais niveis de ensino.
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No sistema educativo anterior, 0 ensino primario ia até a 4.2 classe, o dito primeiro nivel
daquele Sistema Educativo. A LBSE de 31 de dezembro de 2001 estende o ensino
primario até a 6.2 classe e sob o regime da Monodocéncia. Porém, € de sublinhar que a
5.2 e 6.2 classes tém nove disciplinas cada, que sdo: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Historia, Geografia, Educacdo Musical, Educagdo Fisica,
Educacdo Moral e Civica e Educacdo Manual Plastica.

O Ensino Secundéario na LBSE (2001) esta estruturado em dois ciclos. O primeiro tem
trés anos de duracdo e comeca na 7.2 classe e termina na 9. 2 classe. A LBSE (2001)
apresenta no seu artigo 20.° os objectivos do primeiro ciclo do ensino secundario tais
como:
a) Consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos e reforcar as
capacidades, os hébitos e atitudes e as habilidades adquiridas no ensino

primério; b) Permitir a aquisicdo de conhecimentos necessarios ao
prosseguimento dos estudos em niveis de ensino e areas subsequentes. (p. 9)

O segundo ciclo do ensino secundario tem trés bracos distintos: o Ensino Médio
Técnico, que comeca na 10.2 classe e termina na 13.2 classe, 0 Ensino Médio Normal,
que igualmente comeca na 10.2 classe e termina na 13.2 classe, e o0 Ensino Médio Geral,
gue comeca na 10.2 classe e termina na 12:2 classe, sendo este o Gnico com trés anos de

duragéo.

O numero dois do artigo 20.° da LBSE (2001), indica os objectivos especificos do
segundo ciclo do ensino secundario, que sdo: “a) Preparar o aluno para o ingresso no
mercado de trabalho e/ou no subsistema do ensino superior; b) Desenvolver o
pensamento l6gico e abstracto e a capacidade de avaliar a aplicacdo de modelos
cientificos na resolucdo de problemas da vida préatica”. O segundo ciclo de ensino geral
conta também com uma formacdo intermédia de um a dois anos para a
profissionalizacgdo daqueles que, concluem a 12.2 classe e ndo conseguem ou ndo querem

ingressar no Ensino Superior.

O Ensino Médio Técnico e o Ensino Médio Normal sdo ramos paralelos ao 2.° ciclo do
Ensino Secundario, que se viram para a formacdo de técnicos profissionais e para a
formacé&o de professores respetivamente e canalizam, igualmente, alunos para o Ensino

Superior, se 0 desejarem, desde que satisfacam o0s pré-requisitos exigidos. Porém, os

25



alunos héa que ndo querem ou ndo conseguem atingir o Ensino Superior. Para estes existe
uma formacao intermédia de um ou dois anos para a sua profissionalizagdo, depois de
concluido o equivalente a 12.2 classe do segundo ciclo do Ensino Secundéario. Segundo
0 artigo 22.° da LBSE (2001), o Ensino Técnico Profissional visa a "formacao técnica e
profissional dos jovens em idade escolar, candidatos a empregos e trabalhadores,
preparando-os para o exercicio de uma profissdo ou especialidade, de forma a responder
as necessidades do pais e a evolugdo tecnoldgica.” (p.9). Este subsistema esta

estruturado em Formacéo basica e Formacdo técnica.

A formacdo bésica antecede a formacao técnica, nos termos do Artigo 24.° da LBSE
(2001), e é considerada como o ponto principal e inicial duma formag&o técnica. Eis os
objectivos especificos da formacao basica, segundo este artigo, em que:

A formacéo profissional basica € o processo através do qual os jovens e adultos

adquirem e desenvolvem conhecimentos gerais e técnicas, atitudes e préaticas

relacionadas directamente com o exercicio de uma profissdo; b) A formacédo

profissional basica visa a melhor integracéo do individuo na vida activa, podendo

contemplar varios niveis e desenvolver-se por diferentes modalidades e

eventualmente contemplar a formacdo escolar no quadro da educacdo permanente;

c) A formagdo profissional bésica realiza-se ap6s a 6.2 classe nos centros de

formacdo publicos e privados; d) A formagdo profissional basica rege-se por
diploma proprio. (p.10)

A formacao técnica profissional, propriamente dita, comeca com a 10.2 classe, isto &,

depois de terminar o Primeiro ciclo do ensino secundario.

Segundo o artigo 25.2 da LBSEA (2001), a formacdo técnico-profissional dos jovens
visa "proporcionar aos alunos conhecimentos gerais e técnicos para os diferentes ramos
de actividade econdmica e social do pais, permitindo-lhes a insercdo na vida laboral e,
mediante critérios, 0 acesso ao ensino superior”. O numero trés deste mesmo artigo
prevé uma formacéo técnico-profissional depois da 12.2 classe do ensino geral, com a

duragéo de um a dois anos.

1.3. A Formacéo de Professores

Como podemos constatar termos do artigo 26.° da LBSEA (2001), o subsistema de
formacé&o de professores consiste em formar docentes para a educacgéo pré-escolar e para
0 ensino geral, nomeadamente a educacdo regular, a educacdo de adultos e a educacao

especial. Este subsistema realiza-se apds a 9.2 classe, com a duracdo de quatro anos em
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escolas normais, e, ap0s este, em escolas e Institutos Superiores de Ciéncias de
Educacdo. Pode-se organizar formas intermediarias de formacéo de professores apos a
9.2 classe e a 12.2 classe, com a duracdo de um a dois anos, de acordo com a
especialidade. Segundo o artigo 28.° da LBSEA (2001), o subsistema de formacéo de
professores estrutura-se em Formacdo Média Normal, realizada em escolas normais, a
Escola Superior Pedagdgica, e me Escolas Superiores de Ciéncias de Educacao
(ISCED).

Sdo objectivos do subsistema de formacéo de professores, nos termos do artigo 27.° da
LBSE (2001):

Formar professores com o perfil necessario & materializacdo integral dos
objectivos gerais da educacdo; b) Formar professores com sélidos conhecimentos
cientifico-técnicos e uma profunda consciéncia patriotica, de modo a que assumam
com responsabilidade a tarefa de educar as novas geragdes; ¢) Desenvolver ac¢des
de permanente actualizacdo e aperfeicoamento dos agentes de educagdo” (p.1). "

A formacdo média normal destina-se a formagdo de professores de nivel médio
que possuam a entrada a 9.2 classe do ensino geral ou equivalente, capacitando-0s
a exercer actividade na educacdo pré-escolar e ministrar aulas no ensino primario,
nomeadamente a educacdo regular, a educacéo de adultos e educacdo especial."
(Artigo 29.° da LBSE, 2001, p.12).

Presentemente, esta formacdo é feita nas chamadas Escolas de Professores, existentes
em cada uma das dezoito Provincias do Pais. De salientar que se verifica uma demanda
crescente dessas Escolas de formacéo de professores por parte da juventude emergente
de ambos os sexos.

O Ensino Superior Pedagdgico, de acordo com o artigo 30.° da LBSEA (2001),

destina-se a formacao de professores de nivel superior, habilitados para exercerem
as suas funcgdes, fundamentalmente no ensino secundario e eventualmente na
educacgdo pré-escolar e na educacgdo especial. Este ensino destina-se também a
agregacédo pedagogica para os professores dos diferentes subsistemas e niveis de
ensino, provenientes de instituicfes ndo vocacionados para a docéncia. (p.12)

1.3.1. Educacao de Adultos

De acordo com o artigo 31.° da LBSE (2001), o subsistema de educacdo de adultos
constitui um conjunto integrado e diversificado de processos educativos baseados nos
principios, métodos e tarefas da androgenésica e realiza-se na modalidade de ensino

direto e/ou indireto. Segundo o numero dois do mesmo artigo, o subsistema de educacao

27



de adultos visa a recuperacao do atraso escolar mediante processos e métodos educativos
intensivos e ndo intensivos, estrutura-se em classes e realiza-se em escolas oficiais,
particulares, de parceria, nas escolas polivalentes, em unidades militares, em centros de
trabalno e em cooperativas ou associacdes agro-silvo-pastorais, destinando-se a

integracdo socioeducativa, econémica do individuo a partir dos 15 anos de idade.

Nos termos do artigo 33.° da LBSE (2001), o subsistema de educacdo de adultos

estrutura-se em:

a) Ensino primario, que compreende a alfabetizago e a pds- alfabetizagio;
b) Ensino secundario, que compreende o0 1.° e 0 2.° Ciclos. (p.13).”

O primeiro e o segundo ciclos do ensino secundario organizam-se nos moldes previstos
nos n.° 1 e 2 do artigo 20.° da LBSE (2001). O subsistema de educacéo de adultos tem
uma organizacao programatica, de conteldos e de metodologias de educacdo e de
avaliacdo, bem como a duracdo adequada as caracteristicas, necessidades e aspiracdes
dos adultos.

O artigo 32.° da LBSEA (2001) prevé os objectivos especificos do subsistema de

educacdo de adultos, que sdo:

a) Aumentar o nivel de conhecimentos gerais mediante a eliminacdo do
analfabetismo juvenil e adulto, literal e funcional,

b) Permitir a cada individuo aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as
suas potencialidades, na dupla perspectiva de desenvolvimento social,
econdmico e cultural, desenvolvendo a capacidade para trabalho através de
uma preparacdo adequada as exigéncias da vida activa;

c) Assegurar 0 acesso da populagdo adulta a educagdo, possibilitando-lhe a
aquisicdo de competéncias técnico-profissionais para 0 crescimento
econdmico e o progresso social do meio que a rodeia, reduzindo as
disparidades existentes em matéria de educacdo entre a populacdo rural e a
urbana numa perspectiva de género;

d) Contribuir para a preservacdo e desenvolvimento da cultura nacional, a
proteccdo ambiental, a consolidacdo da paz, e reconciliacdo nacional, a
educacdo civica, cultivar o espirito de tolerancia e respeito pelas liberdades
fundamentais;

e) Transformar a educacdo de adultos num pélo de atraccdo e de
desenvolvimento comunitério e rural integrado, como factor de actividade
socioeconémica e para a criatividade do individuo (p.13).

Diferente do ensino geral e normal, o ensino de adultos tem uma organizagéo
programatica de conteddos mais voltados ao mundo adulto. Assim, as metodologias de

educacdo e a avaliacdo aplicadas a este subsistema de educacdo também sdo
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diferenciadas e adequadas as caracteristicas, necessidades e aspira¢fes dos adultos,
conforme ja tivemos oportunidade de nos referir. E de salientar que em Angola a
vontade de estudar, para quem é menos literato, s6 abunda na camada proletaria. A
camada camponesa que grassa no meio rural ndo é propensa ao estudo. Existe sempre
probabilidades de que os camponeses alfabetizados caiam de novo no analfabetismo,
depois de algum tempo de inatividade escolar. Os lenitivos para aprendizagem literal
sdo manifestamente escassos.

N&o muito diferente das dificuldades que o ensino de adultos enfrentava no

momento da guerra, no actual momento as principais dificuldades que se

constatam neste subsistema de ensino consiste na auséncia de espacos fisicos

adequados. Tal como em outros niveis de ensino, este também carece de

investimentos e de uma administracdo pedagogica mais eficiente. (Nguluve, 2010,
p.112)

O Subsistema do ensino superior, de acordo com o artigo 35.° da LBSEA (2001), visa
“a formagao de quadros de alto nivel para os diferentes ramos de actividade econdémica
e social do Pais, assegurando-lhes uma sélida preparacdo, cientifica, técnica, cultural e
humana" (p.13). Atinge-se 0 ensino superior depois de satisfazer o ensino geral ou um

curso médio da mesma especialidade técnico-cientifica.

O ensino superior esta estruturado em graduacao e pos-graduacdo. A graduacao, por sua
vez, subdivide-se em bacharelato e licenciatura. O bacharelato, segundo o n.° 2 do artigo
38.° da LBSEA (2001), visa permitir "ao estudante a aquisicdo de conhecimentos
cientificos para o exercicio de uma actividade pratica no dominio profissional

respectivo, em area a determinar, com carécter terminal” (p.15).

O curso do bacharelato corresponde a ciclos curtos, com a duracdo de trés anos. A
licenciatura corresponde a uma formagao mais alargada, de quatro a seis anos. O curso
de Medicina humana vai até sete anos de duracgdo e ainda, de acordo com o n.° 3 do
mesmo artigo, a licenciatura tem como objectivo a "aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e praticas fundamentais dentro do ramo do conhecimento respectivo e a

subsequente formac&o profissional ou académica especifica” (p.15).

A poés-graduacdo estd estruturada em mestrado académico, de dois a trés anos de
duracdo, que visa essencialmente enriquecer e desenvolver competéncias técnico-

profissionais do individuo licenciado. O doutoramento, com a duragdo de quatro a cinco
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anos, visa proporcionar, segundo o n.° 6 do artigo 39° da LBSE (2001), a " formacao
cientifica, tecnoldgica ou humanistica, ampla e profunda aos candidatos diplomados em

curso de licenciatura e/ou mestrado™ (p.15).

S&o objectivos do subsistema do ensino superior, nos termos do artigo 36.° da LBSE
(2001):

a) Preparar os quadros de nivel superior com formacdo cientifico-técnica,
cultural num ramo ou especialidade correspondente a uma determinada area
do conhecimento;

b) Realizar a formacdo em estreita ligacdo com a investigacdo cientifica,
orientada para a solucdo dos problemas postos em cada momento pelo
desenvolvimento do Pais e inserida no processo dos progressos da ciéncia, da
técnica e da tecnolégica;

c) Preparar e assegurar o exercicio da reflexdo critica e da participacdo na
producéo;

d) Realizar cursos de p6s-graduacao ou especializagdo para a superagdo técnico-
cientifica dos quadros do nivel superior em exercicio nos distintos ramos e
sectores da sociedade;

e) Promover a pesquisa e a divulgagdo dos seus resultados para o enriquecimento
e o desenvolvimento multifacetado do Pais (p.14).

O ensino superior, em Angola é praticado em Universidades ou Institutos Superiores,
Academias e Escolas Superiores, estatais e privadas (Artigo 40.° da LBSEA, 2001).

O Estado conta com sete Universidades, distribuidas igualmente em sete divises
académicas. As Universidades e Institutos Superiores de natureza privada sao também
numerosos, principalmente em Luanda, capital do Pais. Segundo o artigo 41.° da
LBSEA (2001), o Estado

fomenta e apoia as iniciativas a colaboracdo entre entidades publicas e privadas

no sentido de estimular o desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da tecnologia.

O Estado deve criar condigdes para a promocao de investigacdo cientifica e para a

realizacdo de actividades de investigacdo no ensino superior e nas outras
instituicGes vocacionadas para o efeito. (p.16)

1.4. Polidocéncia e Monodocéncia

Em Angola, a monodocéncia pratica-se no ensino primario do subsistema do ensino
geral, no subsistema do ensino pré-escolar e na fase primeira do subsistema do ensino
de adultos (alfabetizacdo). Em todos 0s outros niveis e subsistemas, pratica-se a
polidocéncia.
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No ensino primario, a populacdo estudantil é de tenra idade. A matéria a lecionar € vasta
e pouco concisa. O professor enfrenta dificuldades em cumprir com 0s diversos
programas curriculares. As criangas e adolescentes s6 tem a “lucrar” em ter o mesmo
educador durante todo o tempo letivo e existe um conforto de parte a parte ao longo do

processo educativo (Nguluve, 2010).

A monodocéncia torna-se universalmente conflituosa quando a matéria a dar € um tanto
abrangente e delicada e com alguma responsabilidade no processo
ensino/aprendizagem. O nimero de disciplinas nestas classes é maior. O professor nao
tem uma preparagdo especial para lecionar varias disciplinas nem beneficia de uma
remuneracao adicional como compensagdo do esforco extra que é obrigado a apresentar.
E, simplesmente, um dente desajustado que se introduziu na engrenagem do Sistema

Educativo, a nivel do Ensino Primario do subsistema do Ensino Geral.

Tal como refere N6voa (2009), "ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa,
nem pedagogica, sem uma adequada formagao de professores " e, concomitantemente a
esta afirmacdo, Zau (2005), acrescenta que este modelo de formacdo de recursos
humanos ainda falha se houver falta de materiais didaticos adequados, falta de formacéo
pedagogica apropriada, falta de vontade politica, falta de apoio das populagdes e das
diferentes elites existentes no pais.

Pode dizer-se que os esforgcos que estdo a ser envidados nas Escolas de Formacéo de
Professores s6 dardo resultado palpavel num futuro proximo, caso a complexidade

educacional, social e até cultural do pais evolua para o melhor.

1.5. Reforma Educativa em Angola

Segundo o dicionario Aurélio (2001), «reforma» apresenta os significados de dever de
reformar, ato ou efeito de reformar ou reformacdo. Além disso, atribuem-se também a
«reforma» o significado de mudanca, modificagdo, reformagédo, formar nova

expectativa, (Ferreira, 2004).

De acordo com esses conceitos entendeu-se que a reforma implica uma modificacédo e
uma transformacdo. No ambito escolar, a reforma estd voltada para mudangas, tanto

curriculares, estruturais quanto funcionais (Marx & Engels, 2006).
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Com a realizacdo do Primeiro Congresso do Partido (MPLA) no poder em 1977, foi
definida e aprovada uma nova Politica Educativa. Esse ato transformou o Movimento
Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) em Movimento Popular de Libertacdo de
Angola - Partido do Trabalho (MPLA/PT) como forca politica dirigente do pais, que
tinha como objectivo de responder as necessidades enfrentadas na consolidacédo da
Independéncia Nacional (Correia, 1996).

Desta forma, criaram-se as bases regulamentadoras da primeira reforma educativa e de
sua implementacdo. Em virtude de sua programac&o no ano que seguia o de 1977, foram
assinados varios acordos que aumentaram o efetivo de professores estrangeiros,
designados como «cooperantes», vindos das republicas socialistas. Este periodo é
também de grande instabilidade politico-militar, em razdo da guerra civil, fator
defendido por muitos responsaveis da educacdo como causa da auséncia de um debate
publico sobre a problematica da educacdo que seria implementada e o tipo de sociedade

que produziria.

Faz-se ainda necessario lembrar que muitos paises que programaram reformas no campo
educativo, tiveram o mesmo pensamento (Teixeira, 2011). No entanto, as politicas
educacionais ndo foram bem-sucedidas tendo em conta as condi¢bes escassas de
recursos humanos e materiais para levar avante as propostas estabelecidas nos

documentos e diretrizes.

1.5.1. Primeira Reforma Educativa em Angola (1978)

A proposta da primeira reforma educativa de 1978 abarca quatro principios. Esses

principios segundo Marques (2007) séo:

A logica da dialéctica da qualificacao;
A justificativa pela busca da qualidade;

A tematica da descentralizagdo, participacdo e autonomia;

A e

O principio e processo de flexibilizag&o.

Contudo, em tempo de guerra e de um pais que acabava de se erguer nao foi possivel o
cumprimento destes pressupostos na primeira reforma educacional de 1978. Acredita-

se que, a reforma do ensino implementado era uma resposta as caréncias educacionais
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e a necessidade de atualizagdo do ensino exigido pela sociedade na época, orientando-
se pelas tendéncias politicas que governavam o pais. Na realidade, a reforma néo
conseguia superar a pratica pedagogica existente. A titulo de exemplo, continuava a
existir o ensino baseado na memorizacao e permanecia 0 uso da vara em salas de aula,
quando a resposta ndo era, conforme os manuais. Ndo existiam professores em
quantidade e qualidade para suprir as necessidades exigidas pela reforma, conforme o

relatorio do diagnostico do sistema educativo (MED, 1986).

As propostas sociais, educacionais e politicas presentes nos documentos da reforma de
1978 nédo ofereciam orientacbes aos poucos professores pobremente formados,
ensinando-os a agir diante das mudangas ocorridas na estrutura e nos conteddos
propostos. Essa situacdo se agudizava a cada dia, pelo fato do pais ndo possuir uma
estrutura educativa capaz de solucionar os problemas da época, conforme sustenta o

relatorio do diagnostico do sistema educativo do MED (1986).

Espirito Santo (2000) afirma que ndo havia garantia da continuidade das politicas
educacionais na reforma educativa de 1978. A razéo do afirmado relaciona-se a caréncia
de uma ideia-forca ou eixo central da mudanca, do ponto de vista pedagogico e politico.
Essa crise de qualidade apresentava-se em diversos niveis e aspectos, tais como em nivel
administrativo e pedagdgico. Segundo Peterson (2003), os cargos de direcao das escolas
eram alcancados por via de afiliacdo partidaria. Em decorréncia, muitas escolas do
Ensino Médio Normal da Educacdo e Pré-Universitarias eram administradas por um
diretor com 82 série e, as do ensino basico por um diretor com a 62 série. Assistia-se
também professores com formacédo politica a lecionarem nas séries superiores a sua

formacéo académica.

1.5.2. Segunda Reforma Educativa angolana (2001)

A reformulacdo do sistema de ensino em Angola no inicio do novo milénio €, de um
lado, consequéncia do diagndstico realizado pela equipe do Ministério da Educagdo em
1986 que constatou falhas na organizacdo do sistema do ensino e no rendimento

académico dos alunos. Por outro lado, é também consequéncia de acordos ratificados
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pelo governo de Angola tais como: a declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos
(Jomtien de 5 a 9 de Marco de 1990) e o Férum Mundial de Educacdo para Todos
(Dakar, 26 a 28 de Abril do ano 2000). Estes estabelecem metas a serem cumpridas por
cada pais até o ano de 2015, conforme sustenta Ngamba (2012). Essas metas levaram
muitos paises do mundo a programarem politicas educacionais que estimulem as

matriculas escolares.

Entretanto, reformular o sistema ensino, nem sempre é sinbnimo de melhoria da
educacdo, porém ¢ resultado de convicgbes politicas, conforme assinala Heyneman
(2007), pois a melhoria no ensino pode acontecer em todos 0s momentos. Segundo 0
autor, existem duas categorias de reforma educacionais. A primeira categoria
compreende aquelas mudancas resultantes de forcas exdgenas sobre as quais o sistema
educacional ndo tem nenhum controlo. A segunda categoria busca a melhoria na
educacéo, desafiando as estruturas tradicionais, ou seja, séo mudangas provocadas por

forgas internas.

Ball (2011) chama atengdo para as mudangas nos sistemas educacionais em diferentes
contextos que muitas vezes nao alcancam os objectivos educacionais da mesma forma.
Com isso ha uma necessidade de fazer uma analise cuidada dos aspectos locais
observando os diferentes niveis de aplicacdo e do espaco de manobra existente.

O Ministério da Educacao (2004) reformulou o sistema do ensino assinalando que:

A débil qualidade do ensino de base constituia-se como impasse do sistema
educacional do pais, consequentemente a permanéncia de indices elevados de
analfabetismo e o aumento da pobreza das populagdes. O ensino acarretava
profundas distor¢Bes nos seus principais dispositivos tais como o curriculo, o
processo de ensino e aprendizagem, corpos docente e discente, administragdo e
gestdo de recursos materiais escolares provocadas por erros de concepgdo e
implementacdo de mudancas que levaram a extingdo do ensino colonial. (LEI DE
BASES DO SISTEMA EDUCATIVO, 2001).

Segundo o referido relatério, a reformulacdo do sistema do ensino esteve fundamentada
em um conjunto de decisdes estratégicas a serem concretizadas até 2025. Para o referido

documento, a concretizagdo dessas decisdes esta relacionada com fatores como:

a) valores e comportamentos dominantes na sociedade;

b) arecomposicdo da sociedade civil;
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c) atitudes e comportamentos da juventude e;
d) o papel da mulher na sociedade (RELATORIO ANUAL DO MINISTERIO
EDUCACAO, 2004).

Finalmente em 2002, a guerra civil que durou quase trés décadas, conheceu o seu fim.
Com a chegada da paz, o pais comecou a apresentar avangos em todos 0s sectores e a
situacdo em nivel politico e econdmico comecou a conhecer melhorias consideraveis
(Zau, 2013).

Nesse periodo, foi aprovado o Despacho de n° 67/03 que cria a Comissdo Preparatéria
do Conselho Consultivo Alargado do Ministério da Educacdo dedicado a Reforma
Educativa. Os resultados saidos da comissdo permitiram a elaboracdo e promulgacéo do
Decreto executivo n.° 18/04 de 16 de Janeiro, que extinguiu as escolas do 1°, 2° e 3° grau
do Ensino de Base, que passaram a ser designados por Ensino Priméario e Ensino
Secundario do Primeiro Ciclo. Também, intensificou-se a reconstrucéo da infraestrutura

escolar em todas as provincias do territorio nacional.

1.6. Organizacdo do Curriculo em Angola

O Plano de Estudos do Ensino Primario comporta um conjunto de dez disciplinas
consideradas fundamentais para o desenvolvimento harmonioso e multifacetado das
criancas, distribuidas em funcdo do nivel de escolaridade e que de seguida

apresentamos:
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Tabela n° 1 — Horario semanal

Disciplinas HORARIO SEMANAL

12 Classe 2.2 3.2 Classe 42 5.2 Classe 6.2 Classe

Classe Classe

Lingua Portuguesa 9 9 9 9 8 8
Matematica 7 7 7 7 6 6
Estudo do meio 3 3 3 3 - -
Ciéncias da Natureza - - - - 4 4
Histéria - - - - 2 2
Geografia - - - - 2 2
Educacao Moral e - - - - 2 2
Civica
Educacdo Manual e 2 2 2 2 2 2
Plastica
Educacdo Musical 1 1 1 1 1 1
Educacao Fisica 2 2 2 2 2 2

Fonte: curriculo de educacdo do ensino primério

« Nas quatro primeiras classes existem 6 disciplinas com uma carga horéria
semanal uniforme de 24 tempos letivos.
» Nas duas ultimas classes existem 9 disciplinas com uma carga horaria semanal

uniforme de 29 tempos letivos.

Ao terminar o Ensino Primario, com um ano letivo estimado de 30 semanas, o Plano de

Estudo prevé uma carga de 4 620 tempos letivos.

1.7. A Gestéo e a Administragdo Escolar

A escola é uma instituicdo prestadora de servicos que atende o elemento humano, tendo
como matéria-prima o aluno que, além de ser o beneficiario dos servicos prestados por

ela, é tambem participante da sua elaboragéo.

A Administracdo Escolar ndo é realizada pelo esforgo de uma Unica pessoa, mas sim
com o esfor¢o de um grupo, em que a ultima palavra deve ser dada pelo diretor que no
topo dessa hierarquia, € aceito como o representante da lei e da ordem, sendo

responsavel pelo controle e supervisao das atividades desenvolvidas em uma escola.

Para uma boa administracdo escolar a direcdo deve sempre ouvir 0s intervenientes do
processo de ensino (pais e professores) para saber deles quais 0s passos a seguir, para

elaboracdo de uma melhor estratégia, a escola deve estar estruturada em bases
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democréticas, apoiada na participacdo da comunidade. Deste modo, a escola conseguira
uma adesdo maior dos pais dos alunos, que terdo um contacto mais proximo com 0s

problemas educacionais de seus filhos.

Para que aconteca uma administracdo verdadeiramente democratica, € necessario que
todos envolvidos, de maneira direta ou indireta, no processo escolar estejam conscientes
da importancia de sua participacdo, nas decisfes que dizem respeito a organizacdo e
funcionamento da escola, a fim de promover uma racionalidade interna e externa da
escola (Luck, 2013).

Na administragéo escolar, existem normas para que seja estabelecido um padrao, a partir
do qual é garantido o controlo e a hierarquia das acdes no interior de uma unidade

escolar.

Para que uma Administragdo Escolar tenha sucesso ela deve iniciar logo por examinar
a proépria especificidade do processo de trabalho existente na instituicdo, saber
concretamente qual a realidade da escola, dos seus alunos e professores para assim saber

atuar de forma sabia e que beneficie a todos.

A administracdo escolar realmente comprometida com a transformacdo social tem a
necessidade de estar constantemente procurando o0s objectivos, para atenderem o0s
interesses do seu publico, os pais e alunos que comp&em a comunidade a qual ela serve,
e aexposicdo clara dos objectivos € uma condigdo, importante para que a escola caminhe
de forma a atender a sociedade. E ainda necessario que haja preocupacdo com 0s
interesses da comunidade, devendo a administracdo conhecé-los o mais rigorosamente
possivel, surgindo assim a necessidade de produzir mecanismos que possibilitem a

expressao e a participacdo dos membros da comunidade na escola.

Os interesses pessoais refletem a atitude dos individuos em relagéo a suas condi¢cdes
concretas de existéncia. Mas, na medida em que os individuos ocupam a mesma posi¢ao
em relagdo aos meios de producdo, e sdo, por conseguinte, membros de uma mesma
classe social, tém também interesses comuns, de classe que ndo sdo uma soma de seus
interesses pessoais, mas exprimem a atitude de um grupo social acima dos interesses
estritamente pessoais, em relacdo a sua existéncia de classe, um lider deve sempre

pensar no interesse da coletividade (Vazquez, apud Paro, 2006).

37



A “coordenacdo” do esforgo de funcionarios, professores, pessoal técnico-pedagdgico,
alunos e pais, fundamentada na participacdo coletiva, é de extrema relevancia na
instalacdo de uma administracdo democratica no interior da escola. E através dela que
sdo fornecidas as melhores condicdes para que os diversos sectores participem
efetivamente de tomada de decisdes, ja que estas ndo se concentram mais nas maos de
uma Gnica pessoa, mas na de grupos ou equipas representativos de todos. E necessério,
entretanto, que essa representacdo auténtica e que estejam sempre funcionando
adequadamente os mecanismos mais eficientes de expressao das ideias e de intercambio

de informag0es (Ribeiro, 2005).

Falando da realidade do pais e concretamente da escola onde se enquadra a nossa
investigacdo, podemos verificar que atualmente é quase total a auséncia de participacéao
das comunidades nas questdes da escola, principalmente das classes sociais mais pobres,
que se tornam mais distantes das orientagdes sobre o desempenho escolar de seus filhos.
Isso porque muitas vezes 0s pais séo analfabetos, trabalham em locais distantes de casa,
muitas vezes passam dias fora de casa (véo a caca, a lavra) e como sdo de classe social
pobre ndo tém dinheiro para pagar uma explicacdo para o filho. Para que aconteca essa
participacdo da comunidade, é necessario que a escola crie condi¢cBes concretas,
favorecendo o exercicio efetivo da participacdo, desenvolvendo um clima amigavel
propiciando a prética de relacGes humanas sinceras e solidarias no interior da instituicdo

escolar.

1.8. Papel do Diretor

A funcéo do diretor € muito complexa, abrangendo os aspectos de autoridade escolar: o
de educador e o de administrador (Dias, Apud, Meneses, 1998). Como responsavel pela
escola, o diretor é o responsavel por tudo o que acontece na escola, sendo seu

representante legal e a pessoa que personifica a instituicao.

O diretor como educador, € muito importante que conhega a atividade técnica executada
pela equipe que esta sob o seu comando, assim fica muito mais fécil no processo de
tomada de decisdo, uma vez que compreendera melhor aqueles que estdo sob seu

comando.
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A administracdo ndo € um processo desligado da actividade educacional, mas, ao
contrério, acha-se inexplicavelmente envolvido nela, de tal forma que o director
precisa estar sempre atento as consequéncias educativas de suas decisfes e actos.
Quando desempenha sua funcdo, ou decide alguma coisa, o director é antes de
tudo um educador, preocupado com o bem-estar dos alunos, € ndo apenas um
administrador em busca de eficiéncia. (Dias apud Meneses, 1998, p. 274)

Como administrador, o diretor deve assumir a lideranca, assegurando a conquista dos
objectivos da escola, planejando, organizando o trabalho, coordenando os esforcos e

avaliando os resultados.

Quando o diretor é dedicado e capaz, ele encontra sempre meios para remediar as

eventuais deficiéncias de sua escola.

Segundos (Dias apud Meneses, 1998) existem trés estilos de diretor: o autocratico,

democratico e laissez-faire.

« O diretor autocrético é aquele que se coloca no centro das decisdes, impondo
seus pontos de vistas, preferindo errar sozinho a aceitar com o auxilio de outras
pessoas;

« O democrético é o diretor que é ciente de sua responsabilidade pela escola, mas
da oportunidade de expressdo para a equipa, valorizando a participacdo de todos
na tomada de decisdes; e

« Odiretor laissez-faire € aquele que deixa o grupo a vontade, para decidir por sua
prépria conta 0s assuntos de seu interesse.

Em geral, ndo € necessario que o lider escreva um tratado ou faca longos
discursos sobre o tipo de lideranca que adopta. Sua maneira de agir fala mais
alto do que demoradas explica¢fes. A técnica de lideranga democrética,

principalmente, revela-se pela teoria da accdo. Palavras, apenas, ndo sdo
convincentes. (Sperb, 1976, p. 38)

A funcdo do diretor deve ser desempenhada por um pedagogo com habilitacdo em
administracdo escolar, com conhecimento profundo em administracdo e no campo

pedagdgico.

A direcdo é um dos fatores mais importante para a normalidade dos trabalhos e
consecucdo dos objectivos da escola. O diretor cumpre sua medida em que orienta,

estimula e facilita o desempenho de professores, funcionarios e alunos.
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A administracdo, porém, ndo € privilégio de uma pessoa, mas funcéo que se reparte entre
todos os participantes do empreendimento, sob lideranga do diretor. S6 o esforgo

conjunto e harmoénico pode levar a escola a alcangar seus objectivos.

Considerando a complexidade e a importancia da tarefa do diretor, 0 mesmo deve ser

qualificado e também um profissional digno da confianca de toda a comunidade.

O diretor possui direito e deveres e, como servidor, ele deve atender alunos, pais,
professores e servidores de apoio da escola e 0os demais 0rgaos superiores, associacdes

auxiliares da escola, do bairro, das igrejas, do municipio e o entorno escolar.

Sendo o diretor responsavel legal da escola, tem papel imprescindivel na elaboracéo do
regimento escolar, garantindo o funcionamento da instituicdo, tanto nos aspectos
administrativos e pedagdgicos.

H& pelo menos duas razdes fundamentais para que a posi¢do do director de escola

ndo seja meramente a de administrador, mas a de lider: a natureza peculiar da

actividade escolar, que exige um tratamento mais refinado que o que pode ser

observado em outros ambientes de trabalho, e as atribuicbes do director, que

incluem outros aspectos além do simples administrador. (Dias apud Meneses,
1998, p. 276)

Diante das suas responsabilidades, o diretor deve executar seu trabalho objetivando os
melhores resultados para toda a comunidade escolar e assim alcancarem 0s objectivos

da instituicdo.

O gestor deve cumprir as normas do Estatuto do Ministério; o Estatuto do Funcionario
Publico e as Normas Internas das Dire¢Oes provincias e Municipais da Educacao.

Segundo Sperb (1976), em consequéncia da formacdo de um conteudo mais amplo da
administracdo escolar, o diretor tem inimeras responsabilidades que, para serem
realizadas com sucesso, 0 mesmo deve possuir qualidades pessoais como distintas do

administrador.
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Figura n® 1 — Papel do diretor

Fonte: http://gestaoescolar.abril.com.br/formacao/responsabilidades-diretor-755886.shtml
Sdo responsabilidades do director:

e Controlar as actividades escolares, estimulando sempre a quem orienta, solidarizando-
os em um esfor¢co comum destinado a alcancar os objectivos da escola;

e Representar oficialmente a institui¢do escolar, contratar as pessoas que integram o corpo
docente e administrativo da escola e aplicar penalidades disciplinares, de acordo com a
legislacdo em vigor, segundo as disposi¢cdes do Regime Escolar;

e Zelar pela conservacdo do patriménio escolar, planejando com os professores as
actividades das classes em relagdo com o programa do ensino primario.

e Inspeccionar as actividades administrativas, encaminhando, assim, as medidas
necessarias para o atendimento, quando solicitado pela comunidade; e

e Trabalhar em favor do bom relacionamento humano entre os membros da escola, dos
lares e da comunidade em comum e designar os docentes para as séries que julgar mais
conveniente.

e Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem envolvendo professores e alunos em
projectos de conhecimento, em actividades de pesquisas;

e Promover ambiente favoravel e contribuir pessoalmente, para que se verifique
aperfeicoamento constante do curriculo escolar;

e Merecer a confianca e a colaboracdo do corpo docente e dos demais funcionarios,
incentivando o trabalho em equipa, dirigindo o grupo e conduzindo reunides;

e Merecer o respeito e a confian¢a de todos os alunos, assim como o respeito e a
colaboragéo da comunidade;

o Delegar responsabilidade e autoridade, participar de todos os assuntos que sejam do
interesse da comunidade;
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e Tomar decisdes e elaborar regras de trabalho, fornecendo informagdes a autoridades
superiores, colaborar com as mesmas e executar o que foi decidido realizar;

e O director deve formar e renovar sempre a sua equipe pedagogica, enfrentando e
analisando em conjunto situacbes complexas, como as praticas e problemas
profissionais, bem como administrar as crises e 0s conflitos interpessoais;

e Incentivar a participacdo activa de todos, promovendo a participacdo na administragdo
escolar, como na elaboracdo de um projecto da instituicdo, na administracdo de recursos
da escola, coordenar, dirigir a escola com todos os seus parceiros. Organizar e fazer
evoluir, no ambito escola, a participacao de todos;

e Também é de responsabilidade do director informar e envolver os pais, fazendo com
que eles participem de reunides e, dessa maneira, obterem informacdes e debates de
determinados assuntos, realizar entrevistas para conhecé-los melhor e envolvendo-os
gradualmente na construgdo dos conhecimentos de seus filhos. Deve utilizar novas
tecnologias, aprimorando e facilitando o seu trabalho;

e O director deve administrar sua propria formacéo continua, mantendo-se actualizado,
buscando sempre novos conhecimentos e praticas;

e O director deve enfrentar os deveres e os dilemas éticos da sua profissdo, prevenindo a
violéncia na escola e também fora dela. Lutar contra os preconceitos e as discrimina¢des
sexuais, sociais e étnicas e participar da criacdo de regras comuns de vida referentes a
disciplina na escola, as san¢des e a apreciacdo de conduta;

e E de responsabilidade do director analisar a relagdo pedagdgica, a autoridade e a
comunicagdo em aula. Desenvolver o senso de responsabilidade, o sentimento de justica
e a solidariedade;

e Como representante do poder publico na unidade escolar, deve programar com a equipe,
as politicas educacionais. Também deve actuar com técnicas, para que a escola cumpra
sua missao e introduzir as inovagdes necessarias baseadas na legislacdo. Inovacdes essas
com base nas modernas teorias, tais como: lideranga, decisdes, participacao, iniciativa
e criatividade; e

e Cabe ao director buscar constantemente a satisfacdo do todo, trabalhar com a realidade
do aluno e da comunidade e que através de seu bom trabalho, convenga a todos de que
a educacdo, quando é bem administrada, leva & qualidade e & igualdade do ensino e que
a educacdo é investimento que garante um futuro melhor.

Sendo a lideranca na escola uma caracteristica inerente a gestdo escolar pela qual o
gestor mobiliza, orienta e coordena o trabalho de pessoas para aplicarem o melhor de si
na realizacdo de acOes de caracter sociocultural voltadas para a continua melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem, ela se assenta sobre uma atitude proactiva e
pelo entusiasmo e elevadas expectativas do gestor em sua capacidade de influenciar essa

atuacdo e seus resultados (Luck, 2012).
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CAPITULO Il

METODOLOGIA



Introducéo

Este trabalho de investigagcéo tem como objectivo a avaliagdo dos fatores que incidem
no ensino da matematica na 22 classe da escola Primaria Saidy Mingas — Benguela —

Angola.

Os objectivos especificos permitem o acesso gradual e progressivo aos resultados finais.
Demonstram o objectivo geral, pelo que terdo de se formular em termos operativos, 0
que deixara avaliar a sua concretizagdo. Serdo suscetiveis de serem atingidos a curto
prazo e o seu enunciado nao dara lugar a ambiguidade de interpretacdo, sendo, sempre

que possivel, quantificados, (Sousa & Baptista, 2011).

Os objectivos especificos deste trabalho sdo os seguintes:

e Compreender os fundamentos tedricos que sustentam o sucesso escolar;

e Problematizar o curriculo do ensino primério;

e Mostrar os principais fatores que estdo na base do insucesso escolar na disciplina
de matemaética na 22 classe da escola em referéncia;

e Sugerir melhorias para impulsionar o ensino da matematica na escola em

referéncia.

O problema é a mola propulsora de todo o trabalho de pesquisa. Depois de definido o
tema, levanta-se uma questdo para ser respondida através de uma hipétese, que sera

confirmada ou negada através do trabalho de pesquisa (Gil, 2010).
O nosso trabalho de investigacdo tem a seguinte problematica:

e Como contribuir para melhorar o sucesso escolar na disciplina de

Matematica na 2% Classe da Escola Primaria Saidy Mingas em Benguela?

2.1. Metodologia

A metodologia pode ser definida como o conjunto de critérios e métodos utilizados para

se construir um saber seguro e valido (Sakamoto & Silveira, 2014).

A metodologia da pesquisa define a maneira como o estudo se desenvolvera para buscar

alcancar uma resposta ao problema de pesquisa.
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Para a presente investigacéo, utilizaremos a triangulacdo pois, esta metodologia visa
combinar os dois enfoques (quantitativo e qualitativo). Combinar estes enfoques pode
nos proporcionar uma base contextual mais rica, para interpretacdo e validacdo dos

resultados.

A triangulacdo é uma estratégia de pesquisa baseada na utilizacdo de mais de um método

para investigar um mesmo fenémeno (Marconi & Lakatos, 2009).

A metodologia quantitativa busca objetividade e pretende traduzir em nimeros as
opinides e informagdes coletadas para serem classificadas e analisadas. Deste modo,
utiliza-se a linguagem matematica para explicar os factos através de técnicas estatisticas.
Ao passo que a metodologia qualitativa é aquela que considera a subjetividade, a

descoberta e a valorizacdo da visdo que os sujeitos tém do fenémeno.

2.2. Métodos e Técnicas

Partindo da conce¢do de que método € um procedimento ou caminho para alcancar
determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento, podemos dizer
gue o método cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o propdsito de

atingir o conhecimento.

Lakatos e Marconi (2007) afirmam que a utilizagdo de métodos cientificos ndo é
exclusiva da ciéncia, sendo possivel usa-los para a resolucdo de problemas do
quotidiano. Destacam que, por outro lado, ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos

cientificos.

Adequaram-se a nossa investigacdo, o0 metodo estatistico que nos permitiu a analise

estatistica das informac6es. (Prodanov & Freitas, 2013).

No que se refere a técnica de coleta de dados usamos o inquérito por questionario e a
entrevista. Contudo as perguntas do inquérito serdo analisadas através do programa
SPSS (Software Statistical Package for the Social Sciences) e as questdes da entrevista

serdo analisadas através da analise do discurso.
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2.2.1. Anélise do discurso

Consiste num recurso técnico para analise de dados provenientes de mensagens escritas
ou transcritas, no nosso caso das mensagens vindas da literatura, dos documentos da

rede de ensino e das falas dos professores ou alunos (Molina &Trivinos, 1999).

Segundo Minayo (1998 citado por Molina e Trivinos, 1999), existem diferentes tipos de
analise de discurso. No nosso caso, optamos pela analise de discurso de expressdo pois
analisamos as expressdes dos nossos inquiridos a respeito da problemética levantada.

Tivemos que trabalhar com alunos, professores, encarregados de educacéo e a direcao
da escola para que nos fornecessem as informacBes precisas de formas a darmos
credibilidade ao nosso estudo, assim pudemos auscultar deles alguns fatores que eles

julgam estar na base do insucesso escolar na disciplina de matematica.

2.2.2. Inquérito por Questionario e Entrevista

Elaborou-se o inquérito por questionario a partir das questdes de investigacdo e dos
objectivos tracados. Atendendo o numero de elementos envolvidos na investigacéo,
optou-se por incluir especialmente questdes de respostas fechadas. Quanto ao tipo de

entrevista optou-se pela semiestruturada.

O inquérito por questionario é um instrumento estruturado em forma de formuléario, no
qual sdo apresentadas questdes sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informac0es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vista a conhecer a opinido
dos mesmos sobre o assunto em estudo (Marconi & Lakatos, 2009).

As questbes podem ser abertas (quando o pesquisado pode expor livremente o seu
pensamento) ou fechadas (quando o pesquisado deve escolher uma ou mais respostas ja
identificadas no formulario). As perguntas devem ser apresentadas de modo objectivo
para evitar respostas duvidosas, ambiguas ou lacdnicas, que dificultardo o entendimento

do pesquisador sobre o0 pensamento do sujeito de pesquisa.

A entrevista é uma técnica bastante utilizada em Ciéncias Humanas Sociais e define-se
como uma situacdo de interacao entre pesquisador e pesquisado. Essa técnica possibilita

variagcdes de acordo com 0 modo como a entrevista é estruturada:
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e Ela pode ser desestruturada ou livre, permitindo que o participante fale
livremente sem ser interrompido ou inquerido sobre aspectos especificados;

e Pode ser semiestruturada ou semidirigida, o que supde uma participacdo
parcial do pesquisador que pode interferir em alguns momentos,
introduzindo quest@es especificas durante a conversacao; e

e Pode ser estruturada ou dirigida de modo que o pesquisador mantenha a
direcdo da situacdo, apresentando as questdes em ordem pré-estabelecida
(Gil, 2008).

2.2.3. Fontes de informacéo e instrumentos

A presente investigacdo segue as principais recomendacdes para a investigacao
desenvolvimentista (Commings et al., 2000): utilizag&o de varios informadores (alunos,
pais e encarregados de educacdo, professores, dire¢do da escola), recurso a métodos de

avaliacdo (questionario e entrevista).

Foram dirigidos dois questionarios, sendo um para os alunos, contendo 4 questdes sobre
a percecdo dos mesmos quanto as dificuldades de aprendizagem na disciplina de
matematica (anexo 3) e outro para pais e encarregados de educacdo, contendo 6
questdes, buscamos saber dos mesmos 0os motivos que estariam na base das dificuldades

apresentadas pelos filhos na disciplina de matematica (anexo 4).

Foram igualmente dirigidos dois guibes de entrevistas: um para a dire¢do da escola,
contendo 12 questdes (anexo 1) e outro para os professores que lecionam a disciplina de
matematica na escola Saidy Mingas, contendo 11 questdes (anexo 2). Para cada questdo
existe um conjunto de motivos, associados a um grau de importancia, tendo em conta

0s objectivos do trabalho.

Os inquéritos deveriam ser assinalados com um (X) a sua opinido, as questdes das
entrevistas eram dirigidas e apontadas pelo entrevistador. Tudo foi de caracter andnimo,

ndo havendo respostas certas nem erradas, sendo valida cada opinido.
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2.3. Hipoteses

Hipoteses sdo respostas provisdrias que associamos ao problema de investigacéo. Trata-
se de uma solucdo possivel considerada para o problema levantado que podemos
elaborar a partir da observacdo. O investigador, a partir do que ele ja sabe sobre o
assunto, estabelece uma explicacdo provisoéria para o problema escolhido (Sakamoto &
Silveira, 2014).

A hipotese é vista como uma solugdo provisoria para o problema, além de ter uma
consisténcia légica para que possa ser submetida a verificacdo, a fim de ser comprovada
(Lakatos & Marconi, 2000).

A formulacdo das hipoteses, nesse sentido, parte do que chamamos de repertorio
do investigador, da observacdo que ele faz da realidade do conhecimento do
contexto em que estd inserido seu objecto de estudo. A investigacdo quando
colocada em pratica, ira verificar a validade das hipoteses a fim de confirma-la ou
nega-la; por isso, diferentemente do problema de investigacéo, que é uma questéo
interrogativa, a hipétese deve ser formulada de forma afirmativa” (Sakamoto &
Silveira, 2014, p. 24).

Para responder a pergunta de partida, sugeriu-se as seguintes hipoteses:

e O nivel socioeconémico e académico dos pais/encarregados de educacdo
influencia o aproveitamento escolar dos alunos da 22 Classe da Escola Primaria
Saidy Mingas — Benguela — Angola;

e Quanto mais baixo € o nivel socioecondémico dos alunos, mais baixas sao as
motivacdes com relacdo ao estudo e, consequentemente, maior é 0 insucesso
escolar dos alunos da 22 Classe na Escola Priméaria Saidy Mingas — Benguela —
Angola;

e As fracas condigdes fisicas da escola tém influéncia no insucesso escolar na
disciplina de matematica dos alunos da 2% Classe na Escola Primaria Saidy

Mingas — Benguela — Angola.

48



2.4. Populacdo e Amostra

Quadro 2 - Populacdo e Amostra

Populacgdo Amostra
Alunos 100 80
Professores 2 2
Direcgéo da escola 4 2
Pais/Encarregados de 100 75

Educacéo

A populacdo consiste num conjunto dos seres animados e inanimados que apresenta
pelo menos uma caracteristica em comum (Lakatos & Marconi, 2007). A escola em
estudo conta com 2 turmas da 22 classe, sendo cada com 50 alunos. Deste modo, a
populacdo do presente estudo € constituida da seguinte forma:

O tipo de amostra utilizada nessa investigagdo foi a amostragem por “acessibilidade ou
conveniéncia” sendo um tipo de amostra que € formada segundo o interesse de selecao
do pesquisador, sem qualquer critério de probabilidade nem tamanho da mesma, o
investigador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam, de

alguma forma, representar o universo (Gil, 2008).

2.5. Caracterizacdo do local de estudo

A investigacao foi realizada na Escola Primaria BG 1163 Saidy Mingas localizada na
provincia e municipio de Benguela na comuna da Zona A, Bairro Camunda é uma zona
suburbana, tem o nome de um Her6i da luta de libertacdo Nacional, ao Norte situa-se a
zona C ao sul e a Oeste a zona B e ao Este com 0 Municipio de Caibambo. Conta com
uma area de 610 km2, com uma populacdo de 4085 habitantes deles 2859 tem a idade
escolar, representa 70 % do total, a situacdo de guerra em Angola fez com que a

populacédo seja muito jovem.

A Escola conta com 8 salas de aulas e funciona em dois periodos das 8 horas as 12 e das

12 horas e 30 minutos as 17 horas e 30 minutos.

A escola conta com uma estrutura de direcdo que tem um diretor, um subdiretor

pedagdgico e um diretor administrativo os trés apresentam anos de experiéncia para

49



exercer a responsabilidade com a qualidade que se precisa na administragéo do processo

de ensino e aprendizagem e uma coordenadora da 22 classe.

A comunidade tem diferentes religides e crencas religiosas, conta com 40 igrejas, cinco
delas estdo localizadas na Camunda entre as religides estdo a catdlica que representa
60% de seguida, adventista, toco e evangélica.

Na comuna ha 13 escolas primarias.

A zona conta com trés grupos musicais que representam a cultura tradicional que sdo
Umbundo, Tchilombonde e Otchpuete, os integrantes sao os pais dos alunos 0s quais

participam das atividades.
As linguas predominantes sdo o portugués e umbundo.

Do ponto de vista econdmico, a comuna da Camunda, a sua populacdo é
maioritariamente composta por funcionarios publicos e negociantes. A comuna possuli

uma ceramica, 6 padaria, lojas, talhos centros médicos e restaurantes.

Constatou-se que a comunidade ndo conta com muitos recursos, ja que € uma area pouco
desenvolvida sem muito que oferecer em funcdo da educacdo da sua populacgéo,
primando neste caso o papel da igreja que de uma maneira ou outra tem influéncia na
formagcdo dos cidaddos. E de destacar que, apesar de ndo ter muito boas condictes
materiais, ha tranquilidade dos cidadaos.

2.6. Fontes e Dificuldades

Para o desenvolvimento desta monografia contamos, com artigos cientificos, livros,

monografias, dissertacdes e teses muitos destes retirados na internet.

Considerando a realidade do nosso pais e em particular da nossa provincia, varias séo
as dificuldades constatadas, desde o ponto de vista de escassez das literaturas com maior
relevancia as obras classicas, outrossim ndo foi facil recolher os dados, pois ha pouca
cultura de fornecer dados aos investigadores ou estudantes. Levamos muito tempo para
entrevistar os pais, tendo em conta as suas ocupagdes, uns ndo queriam participar da

entrevista por receio e outros encontravam-se ausentes por questdes de trabalho.
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Custos avultados na ordem de 35.000,00 para passagem referente as viagens para o local

de estudo e para a casa dos pais e encarregados de educacéo.

A internet em Angola ainda constitui um grande problema porquanto o sinal é baixo

algumas Vezes e 0s pacotes de acesso séo caros.

Tivemos muita dificuldade na entrevista aos alunos. Entrevistar criancas ndo é tarefa
facil porque elas distraem-se com facilidade e muitas vezes ndo se compreendia muito

bem o que elas diziam.
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CAPITULO I1I

ANALISE DOS DADOS OBTIDOS



3.1. Analise dos dados obtidos

Como € sabido, o objetivo do presente trabalho recai sobre a avaliagdo dos fatores que
incidem no ensino da matematica na 2% classe da escola Primaria Saidy Mingas —

Benguela — Angola.

O insucesso escolar na disciplina de matematica é um flagelo que assola as nossas
escolas. Varios autores apontam inumeras razdes para este fendmeno, tentando
encontrar solugdes e estratégias para combater esta tendéncia que encontramos no
quotidiano das nossas escolas. Nessa instituicdo, ndo se registou nenhum estudo do
género até a presente data. Por isso, espera-se gque este estudo seja uma mais-valia para

os alunos que 14 estudam.

Para analisar as varidveis que influenciam para a melhoria do sucesso escolar na
disciplina de matematica, adotou-se varios fatores: o nivel socioeconémico dos
pais/encarregados de educacdo, a profissdo, o agregado familiar e o nivel de
escolaridade, aspetos socioprofissionais dos docentes, como: habilitagdes académicas e
area de formacdo, intervencdo da direcdo da escola e outros. Para tal, elaborou-se
inquéritos dirigidos a direcdo da escola, aos professores, aos pais/encarregados de

educacdo e aos alunos.

3.2. A Diregéo da Instituicéo

A direcdo da escola, de acordo o organograma, € constituida pelo diretor e subdiretor
pedag6gico, ambos licenciados em ciéncia de educacdo, com idades compreendida de

48 e 50 anos e acarretam uma experiéncia administrativa que ja leva mais de 15 anos.
v Visdo sobre a aprovagdo automatica

Os mesmos acreditam que a aprovagdo automatica da 12 a 62 classe ser algo que ndo
ajuda no desenvolvimento do aluno, uma vez que 0s torna preguicosos, estando eles
conscientes de que ndo reprovardo mesmo nao sabendo ler e escrever, dai o papel dos
pais em acompanharem os filhos em casa de formas a ajudarem os professores neste

processo.

v" Encontros com pais e encarregados de educacao
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A direcdo da escola tem tido encontros com os pais e encarregados de educacgédo
trimestralmente, para pontualizar o programa letivo e apresentar o aproveitamento dos
alunos, mas também a direcdo tem promovido encontros extraordinarios com 0s

pais/professores sempre que se regista um comportamento irregular do aluno, como:

e Comportamento agressivo;
e Mal apresentacgdo nas aulas;

e Mau aproveitamento em termos de aprendizagem e outros.

v" Programa de formacéo aos docentes

Segundo a direcdo, a escola ndo tem proporcionado aos docentes acdes de formacao
continua, dizem os mesmos que as formacdes estdo a cargo da Direcdo Provincial da

Educacao que por sua vez depende do Ministério.

O que existe € um pequeno seminario no inicio de cada semestre, ministrado pelos

técnicos da direcdo provincial da educacao.

v" Trabalho com a comunidade educativa

A escola trabalha com a comunidade educativa recebendo opinies e doagdes das
ONG's em termos de materiais didaticos e ndo s6. Mas, ainda assim, a direcdo lamenta
a fraca abertura dos encarregados de educacéo.

e “Nas reunides poucos aparecem;
e Muitos dos que aparecem nada dizem apenas limitam-se a ouvir;

e Precisamos que os pais nos ajudem porque estamos sempre abertos.”

v Visdo da direcao sobre o insucesso escolar na disciplina de matematica

A direcdo entende que o insucesso escolar na disciplina de matematica deve-se a varios

fatores, como:

e “N3o hd merenda escolar e as familias sd0 muito carentes;

e A escola esta carente de manuais;
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¢ Na&o ha dotacdo orcamental para a Escola;

e Em cada sala aula existem 50 alunos; € dificil trabalhar nessas condicdes;

e Que o Governo crie politicas de fornecimento de merenda escolar porquanto
aumenta 0 sucesso escolar. Muitos alunos ausentam-se das aulas a pois o
intervalo;

e Problema de infraestruturas da escola;

e Fracas condigdes em termos de materiais didaticos;

e Bem como ao fraco apoio das familias em incentivarem os filhos de formas a

ganharem o gosto pela disciplina de matematica.”

Como contributo para melhorar o sucesso escolar na disciplina de matematica, a direcao
da escola tem criado concursos nos feriados nacionais, bem como tardes académicas aos
sébados onde esta sempre presente a matematica. Mas, ainda assim, a participacdo dos
alunos é muito fraca, porque aos sabados eles fazem outras atividades, tanto em casa
como na Igreja e preferem faltar a escola; por outro lado, também vimos pouco incentivo

por parte dos pais.
Os sabados académicos devem proporcionar incentivos com prémios, como:

e Bolas de futebol;
e Brinquedos;

e Bens alimentares e outros.

Para isso que isso seja possivel, a direcdo deveria buscar patrocinios dentro da

comunidade.

3.3. Docentes da Instituicéao

Dos dois professores entrevistados 1 é do sexo masculino e outro do sexo feminino.

v Representacdo dos professores de acordo o sexo
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Gréfico 1 — Representacdo dos docentes de acordo 0 sexo

Sexo dos professores
0

® Masculino

® Feminino

Existem na instituicdo 2 professores que lecionam a disciplina de matematica na

segunda classe, dos quais 1 é do sexo masculino e outro do sexo feminino.

v Experiéncia profissional dos professores

Graéfico 2 — Experiéncia profissional dos professores

Experiéncia profissional
0

m5al0anos

m10a15anos

Dos docentes inquiridos pudemos contactar que 0s mesmos ja tém varios anos de
experiéncia o que indica a aptiddo dos mesmos, uma vez que ja acompanham 0 processo

a varios anos.

v Nivel académico dos professores

Gréfico 3— Nivel académico dos professores

Nivel académico

0

H Técnico Médio

m Bacharel
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Quando ao nivel académico dos professores 1 é técnico médio e 0 outro € bacharel.

v' Area de formac&o dos professores

Quadro 3 — Area de formag#o dos professores

Area de formac&o dos professores Frequéncia Percentagem

Matemaética 1 50%
Pedagogia 1 50%
Total 2 100%

Quanto a area de formacdo dos professores 1 que corresponde a 50% é formado em

Matemaética e outro que igualmente corresponde a 50% ¢é formado em pedagogia.

v Projeto da reforma educativa de 2001

Quadro 4 - Projeto da reforma educativa

Reforma educativa Frequéncia Percentagem

Sim 0 0,0
Néo 2 100%
Total 2 100%

Pudemos apurar pelas respostas dos professores, 100% disseram que durante o periodo
da reforma educativa os professores nao foram consultados, foi decisdo tomada ao nivel
do governo central, onde os principais agentes (alunos, professores e encarregados de

educacgéo) ndo foram consultados.

v Percecdo das dificuldades ao lecionar a matematica

Quadro 5 -— Percecdo das dificuldades em lecionar a matematica

Dificuldades ao lecionar Frequéncia Percentagem
Sim 2 100%
Néo 0 0,0
Total 2 100%
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Os professores entrevistados disseram encontrar dificuldades ao lecionarem a disciplina
matematica por falta de condi¢des da propria escola, sendo uma disciplina pratica a

escola carece de manuais para os alunos e de materiais didaticos para os professores.

v Percecao sobre o aproveitamento dos alunos na disciplina

Quadro 6 — percecdo sobre o aproveitamento dos alunos na disciplina

Os alunos gostam da matematica Frequéncia Percentagem
Sim 0 0,0
Néo 2 100%
Total 2 100%

Buscamos saber no quadro 6 se a maioria dos alunos gosta da matematica, onde os
professores entrevistados responderam que “ndo” ou seja a maioria dos alunos néo

gostam da disciplina, porque entendem que ela é muito dificil de perceber.

v Visdo dos professores sobre o curriculo do ensino primario

Quadro 7 — Visdo dos professores sobre o curriculo do ensino primario

Curriculo do ensino Freguéncia Percentagem
primario
Concordo 2 100%
Né&o concordo 0 0,0
Total 2 100%

Os professores concordam com o curriculo do ensino primario, dizem néo ser o curriculo
do ensino primario que esta na base dos alunos apresentarem problemas na disciplina
de matematica, uma vez que tanto o nimero de disciplinas bem como a carga horaria
s80 aceitaveis e acessiveis para 0S mesmos.

v Clima na sala de aula

Quadro 8 — Clima na sala de aula

Climanasaladeaula Frequéncia Percentagem

Bom 0 0,0
Mau 0 0,0
Razoavel 2 100%
Total 2 100%
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Quanto a questdo do clima na sala de aula pudemos apurar dos professores inquiridos

que o clima € razoavel, ou seja, ndo ¢ “bom” mas também ndo ¢ “mau”.

v" Motivacgao dos professores quanto ao trabalho

Quadro 9 — Motivacdo quanto ao trabalho

Motivagdo quanto ao Frequéncia Percentagem
trabalho
Muito motivado 0 0,0
Pouco motivado 2 100%
N&o motivado 0,0
Total 100%

exercicio sadio das suas tarefas.

3.4. Alunos da Instituicéo

Contamos com um numero de 80 alunos.

Quanto a motivagdo dos
professores, 100% estdo
pouco motivados para o
trabalho. Precisam de um

maior incentivo para o

v Percec¢do dos alunos quanto ao gosto pela matematica

Gréfico 4 — Gosto pela matematica

Gostam da matematica?

0 8,7%

B Sim

® Nao

Dos 80 alunos inquiridos, 91,3% disseram ndo gostar da matematica por acharem

mesma dificil de se compreender e 8,7% disseram que gostam da disciplina. Muitos dos

alunos que dizem ndo gostar da disciplina é consequéncia de ndo terem o devido

acompanhamento em casa por parte dos pais e encarregados de educacao.
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v' Acompanhamento e apoio dos pais

Grafico 5 — acompanhamento e apoio dos pais

Acompanhamento dos pais

11,2% 0

mSim
m Nao

m Algumas vezes

No grafico 5, vemos que 68,8% dos alunos disseram que ndo tém ajuda em casa por
parte dos pais e encarregados de educacdo para a resolucdo dos exercicios que levam
como trabalho para casa, 20% tém ajuda e 11,2% algumas vezes. Deste modo, a maioria
dos alunos encontram dificuldades na resolucdo das tarefas, dai a razdo dos mesmos néo

gostarem da disciplina.

v Levar lanche ou dinheiro para escola

Grafico 6— Levar lanche ou dinheiro para escola
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A falta de merenda escolar € uma grande preocupacao. 63,8% dos alunos disseram que
ndo levam lanche nem dinheiro para comprarem algo na escola, 15% leva lanche ou
dinheiro e 21,3% leva algumas vezes. A falta de alimentacéo é outra das razGes que tem
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contribuido para a fraca aprendizagem dos alunos, uma criangca com fome dificilmente

estad motivada para aprender alguma coisa, seja ela qual for.

v" Alimentar-se antes de ir a escola

Gréfico 7— Comer antes de ir a escola

Alimenta-se antes de ir a escola
12,5% 0
‘ mSim
® Nao

Algumas veszes

No grafico 7, constatamos que a maioria dos alunos 52,5% néo se alimentam antes de ir
a escola, 12,5% alimentam-se algumas vezes e 35% alimentam-se. Esta ainda é uma

dura realidade no nosso pais, onde criangas vdo a escola com fome.

3.5. Pais e encarregados de educacao

Contamos com uma populacdo de 100 pais e uma amostra de 75.

v Nivel académico dos pais e encarregados de educacgao

Gréfico 8— Nivel académico dos pais e encarregados de educagao
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A maioria dos pais e encarregados de educacao (84%) ndo tém nenhum nivel académico
(s@o analfabetos), 3% tém o ensino primario, 7% tém o Il ciclo, 7% o bacharelato e 3%
a licenciatura. Com este grafico pudemos entender a razdo da maioria dos alunos nao
terem acompanhamento em casa para a resolucdo das tarefas, fica muito dificil para um
pai analfabeto acompanhar os trabalhos que os filhos trazem para casa, assim sendo eles

devem recorrer a outras pessoas, que muitas das vezes ndo se encontram disponivel.

v" Ocupacdo laboral dos pais e encarregados de educacao

Gréfico 9 - Ocupacéo laboral dos pais e encarregados de educacéo

100%

B Frequéncia

M Percentagem

Quanto a ocupagéo laboral, vimos que a maioria dos pais e encarregados de educacédo
sdo: camponés 61,3% e cacador 22,7%, professor 4%, enfermeiros 7% e comerciante
9,3%. Os pais tém ocupacBes que muitas vezes os afasta da convivéncia dos filhos, dai
mais uma das razdes que os levam a nao auxiliarem os filhos nas tarefas que levam para

casa.

v' Renda mensal dos pais e encarregados de educacao

Grafico 10 — Renda mensal de pais e encarregados de educacao
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A renda mensal dessas familias ainda € muito baixa, onde a maioria das familias
inquiridas (58,7%) vive com menos de 25.000,00 kz mensal, valor que néo chega para
suprir as necessidades das mesmas, 34,7% vive com 25.000,00 kz & 50.000,00 kz, 6,7%
vive com 50.000,00 kz a 100.000,00 kz. A renda mensal baixa impossibilita os pais a
darem refeicdes ou dinheiro para os filhos comerem alguma coisa na escola. Isso
comprova o que os alunos disseram anteriormente que ndo tém levado dinheiro para

comprar comida no intervalo, e que também muitas vezes vao a escola com fome.

v Agregado familiar

Grafico 11

Gréfico 11 - Agregado familiar
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Quanto ao agregado familiar, 57,3% das familias é composta com mais de 5 filhos;
29,3% e composta com mais de 10 filhos e 13,3% 1 a 5 filhos. NUmero de filhos
elevados empobrece ainda mais as familias uma vez que a renda mensal das mesmas

nao satisfaz.
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CAPITULO IV

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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4.1. Discussao dos resultados

v’ Estratégias para motivar os alunos as aprendizagens escolares

O professor na sala de aula é um lider, pois procura influenciar os seus alunos para que
estes se interessem pelas aulas, estejam atentos, participem, apresentem
comportamentos adequados e obtenham bons resultados escolares. Assim sendo,

importa analisar que fatores podem permitir aos professores influenciar os seus alunos.

Segundo French e Raven (1967), podemos distinguir quatro grandes fatores de

influéncia dos professores sobre os alunos:

1. O reconhecimento do estatuto do professor pelos alunos;

2. O reconhecimento pelos alunos da capacidade de recompensar ou de punir do
professor;

3. O reconhecimento pelos alunos da competéncia do professor nos conhecimentos
que este lhes pretende ensinar;

4. O reconhecimento de certas qualidades pessoais e interpessoais no professor,
apreciadas pelos alunos, desenvolvendo-se processos de identificacéo.

A identificacdo do aluno com o professor passa muito pela satisfacdo obtida na relagédo
estabelecida. No entanto, muitas vezes ha uma insatisfacdo reciproca na relacéo entre
os professores e o0s alunos. Esta conclusao foi obtida por Gilly (1976) quando investigou
as representacdes reciprocas dos professores e dos alunos, ao verificar que o docente
privilegia na sua relagdo com os alunos os aspectos cognitivos, engquanto estes
privilegiam na sua relagdo com os professores os aspectos afectivos e relacionais. Neste
sentido, parece haver um “mal-entendido” na relagao pedagogica, sendo importante que
o0s professores se aproximem das necessidades relacionais e de desenvolvimento dos
alunos, no sentido de os conseguirem influenciar ou motivar para o alcance dos
objectivos da educacao escolar no plano cognitivo. No passado, os alunos tinham que
se adaptar aos métodos dos professores, mas atualmente o professor deve procurar ir ao

encontro dos interesses e da linguagem dos alunos, sendo flexivel (de acordo como
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provérbio “professor, se eu ndo aprendo como tu me ensinas, ensina-me de forma que
eu aprenda”) e dando o exemplo (um lider ndo pode funcionar segundo o principio “faz

0 que eu digo e ndo o que eu faco, ele deve ser um exemplo™).

Para potencializar a criagdo de “lacos” com os alunos e a motivacdo destes, 0s
professores devem evitar o distanciamento e o autoritarismo, devendo, ao contrério,

fomentar uma “relac¢ao de agrado” (Jesus, 1996).

Especificamente existem diversas estratégias que os professores podem utilizar

para motivar os seus alunos para as tarefas escolares:

e Estar entusiasmado pelas atividades realizadas com os alunos, constituindo um
modelo ou exemplo de motivacgéo para eles;

e llustrar, logo no inicio do ano letivo, o “porqué?” da sequéncia dos contetidos
programaticos da disciplina que leciona;

e Explicitar o “para qué?” das matérias do programa da disciplina que leciona, em
termos da sua ligacdo a realidade fora da escola e da sua relevancia para o futuro
dos alunos;

e Realcar as vantagens que poderdo advir para a vida futura dos alunos se
estudarem, comparativamente as desvantagens se nao estudarem;

e Procurar saber quais sdo os interesses dos alunos e 0 nome proprio de cada um
deles;

e Criar situaces em que os alunos tenham um papel ativo na construcéo do seu
préprio saber (de acordo com o provérbio “se ougo esquego, se vejo lembro, se
faco aprendo”);

e Aproveitar as diferencas individuais na sala de aula, levando os alunos mais
motivados, com mais conhecimentos ou que ja compreenderam as explicacfes
do professor a apresentarem 0s conteudos aos outros alunos com mais
dificuldades, contribuindo para uma maior compreensao e retencdo da matéria
por parte dos primeiros e para a modelacéo dos ultimos;

e Incentivar diretamente a participacdo dos alunos menos participativos, através
de “pequenas” responsabilidades que lhes possam permitir serem bem-

sucedidos;
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e Utilizar metodologias de ensino diversificadas e que tornem a explicacdo das
matérias mais clara, compreensivel e interessante para os alunos;

e Estabelecer as relagdes entre as novas matérias e 0s conhecimentos anteriores;

e Partir de situacGes ou acontecimentos da atualidade ou da realidade circundante
para ensinar as matérias aos alunos;

e Levar os alunos a atribuir os seus fracassos a causas instaveis (por exemplo, falta
de esforgo) e ndo a causas estaveis (por exemplo, falta de capacidade), de formas
a que aumentem as expectativas de sucesso e 0 empenhamento em situagdes
futuras;

e Recompensarem os alunos quando 0s mesmos se esforcarem.

v Jogos e brincadeiras para o ensino da matematica

O aluno, ao participar de atividades com jogos, vé-se diante de certas situacfes que 0
levam a pensar e formar conceitos, quando poderdo surgir as davidas. Desta forma, o
professor podera aproveitar a oportunidade para direcionar didaticamente os contetdos,

organizando, intervindo e estimulando o aluno a adquirir conhecimento.

Silva, afirma que: (2004, p.26) “Ensinar por meio de jogos ¢ um caminho para 0
educador desenvolver aulas mais interessantes, (...)”. O jogo ajuda no desenvolvimento
matematico dos alunos, aproveitando o entusiasmo, para que adquiram novos caminhos
com essa importante ferramenta, criando um ambiente que va despertar o interesse e a

motivacao (Kishimoto, 2011).

Quando os jogos sdo utilizados, é possivel observar e verificar se 0s alunos construiram
determinados conhecimentos. A participacdo deles torna-se mais ativa e podemos
direciona-los para que a real dificuldade seja sanada, podendo auxilia-los a medida que
surgem as duvidas. Percebe-se uma maior motivacdo para aprender Matematica quando

brincam, sem se dar conta, muitas vezes, que também estdo adquirindo conhecimentos.

O jogo coloca a crianga diante de situagdes que vao exigir reflexdo e compreenséo por
meio de situacGes ladicas, que os incentivam e promovem o aprendizado,

desenvolvendo habilidades nas solugdes de problemas, assim, “um aluno entendera
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melhor os nimeros, as opera¢des matematicas e os fundamentos da geometria se puder

tornéa-los palpaveis”, afirma Antunes (1998, p. 71).

Os jogos elaborados certamente irdo despertar no aluno o interesse pela disciplina de
Matematica, assim que eles perceberem e relacionarem os contetdos aprendidos com
seu quotidiano. As operacdes fundamentais (adigéo, subtragdo, multiplicacdo e diviséo)
dardo a base necesséaria no processo que levard o aluno entender outros contetdos
matematicos mais elaborados. Quando ele adquire uma boa compreensdo dessas
operacdes, passard a ter uma no¢do de logica que facilitara o entendimento para o

processo das situacdes que surgirem no seu dia-a-dia.

O recurso do jogo em sala de aula é uma maneira de sair da rotina do ensino que 0s
alunos tantas vezes reclamam e passar a desenvolver de modo mais divertido um
aprendizado que estimule o raciocinio de forma alegre e descontraida, onde eles
aprendem sem desanimar e sem repeti¢cGes de exercicios. Quando jogamos com Nnossos
alunos, damos recursos e instrumentos Uteis ao aprendizado dos mesmos. Podemos

perceber isso quando Lara (2003) define:

Quando nds educadores, centramos todos o0s nossos esforcos para que ensinar
Matemética seja:
e Desenvolver o raciocinio l6gico e ndo apenas a copia ou repeticdo exaustiva de
exercicios padréo;
e Estimular o pensamento independente;
e Desenvolver a criatividade e ndo apenas transmitir conhecimentos prontos e
acabados;
e Desenvolver a capacidade de manejar situacgdes reais e resolver diferentes tipos
de problemas e nao continuar naquela “mesmice” que vivemos quando éramos

alunos.

Somente dessa maneira serd possivel pensar em uma matematica prazerosa,
interessante, que motive nossos alunos, dando-lhes recursos e instrumentos que sejam
Uteis para o seu dia-a-dia, buscando mostrar-lhes a importancia dos conhecimentos

matematicos para sua vida social, cultural e politica.
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Exemplos de jogos matematicos

Imagem 1-Jogo Batalha das Operacdes
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Fonte: A Autora
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Figura 24 ogo da Velha das opera¢des

Fonte: A Autora
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Figura 4- Quadrado Magico

Fonte: A Autora

Sé&o estes alguns exemplos de jogos matematicos usados no Brasil, que muito ajudariam
0 ensino da matematica na escola em estudo. Uma vez que os professores reconhecem

a importancia dos jogos mais dizem que a escola ndo oferece condicdes para tal.

Contudo aconselhamos os professores a serem mais criativos e criarem eles mesmos tais
condi¢Bes e com ajuda dos alunos tudo sera possivel. Os materiais para 0s jogos

encontram-se no mercado a pregos acessiveis.

v" Relacao familia - escola

A escola necessita se concentrar como uma instituicdo que preze pela questdo
sociocultural, para tornar mais eficaz o processo educacional. Desta forma, a escola deve
também considerar a grande importancia que a participacdo familiar tem sobre o

aprendizado do aluno. Desta forma Polonia e Dessen (2005) afirmam que:

Quando o foco de debate é o papel dos pais na escolarizacdo dos filhos e
suas implicacOes para a aprendizagem, na escola, ha aspectos a serem
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ressaltados. A familia como impulsionadora da produtividade escolar e do
aproveitamento académico, o distanciamento da familia, podendo provocar
0 desinteresse escolar e a desvalorizacdo da educacdo, especialmente nas
classes menos favorecidas.

A relacéo familia-escola se torna essencial a partir do momento que se configura como
um processo capaz de aperfeicoar a relacdo ensino-aprendizagem, pois torna os docentes

mais proximos da realidade individual de cada aluno.

Todavia, 0 que percebemos, na atualidade, € uma mudanca nos paradigmas da educacéo.
As funcbes da familia e da escola tém sido confundidas e assim

responsabilidades, que outrora eram da familia, acabam sendo levadas a escola. Neste
contexto Bastos (2011) expGe que:

O que vemos hoje, por conta da correria atual, é que 0s pais estdo
delegando a outros essa tarefa tdo importante que € EDUCAR, sendo esta
tarefa de responsabilidade exclusiva dos pais e ndo de outras pessoas.

Desta forma, deve-se entender que ndo € pelo fato de que a crianga vai comecar a
frequentar a escola, que as obrigacdes educacionais familiares vao ser delegadas
somente para os professores. A educacdo adequada necessita dessa dupla troca
educacional em perfeita simetria, ou seja, familia e escola trabalhando juntas, sendo
assim faz-se necessario o0 acompanhamento dos familiares no seio escolar. Assim, a
presenca da familia na escola ndo deve ser encarada como um empecilho ou uma

“chatice”, mas como um processo coerente para a formacao adequada das criancas.

Os beneficios de uma boa integracdo entre a familia e a escola relacionam-se a possiveis
transformacdes evolutivas nos niveis cognitivos, afetivos, sociais e de personalidade dos
alunos.” A formacao completa do estudante depende diretamente da perfeita integragéo
entre escola, pais e comunidade, pois somente dessa forma os contetdos explicados a
partir desse contexto proprio fardo realmente sentido para os alunos (Polonia & Dessen,
2005).

Em relagdo a escola, a participacdo da familia acaba por ser um fator preponderante
tanto no aprendizado da crianca quanto no proprio sucesso da instituicdo, uma vez que
a familia vem a somar nas a¢des desta. Todavia é importante ressaltar que a escola deve
ser um ambiente agradavel a familia, que seja capaz de atrai-la para interior e que

demonstre a importancia dos familiares dos alunos para a instituicao.
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Sendo assim, é necessario destacar que a escola tem como papel instigar a edificacdo do
conhecimento nas areas do saber, entendidas como fundamentais para a formacéo de
seus alunos. Assim, na contemporaneidade, torna-se impensavel uma escola sem a sua
interacdo com a familia, uma vez que ambas tém um denominador comum de fazer com

que o aluno possa se tornar um cidad&o participativo na sociedade.

v Equilibrio da estrutura familiar

Todavia, compreendemos que a familia sempre foi base para todas as formacGes
existentes no mundo, além de ser a nossa primeira comunidade. Inseridos no momento
em gue nascemos a familia em si, passara a fazer parte do nosso desenvolvimento social

e cultural por toda nossa vida.

H& muitos anos, pregamos e defendemos que a educagdo ndo € um privilégio e
responsabilidade exclusivamente da escola. Todavia, temos a consciéncia de que a
prépria sociedade se responsabiliza pela educacdo dos seus membros e 0s adequam as
suas familias ou outras instituicdes, que por sua vez tornam-se colaboradores diretos e

indiretos na construgédo educacional.

Deste modo, destaca-se a instituicdo familiar que, de acordo com Weschenfelder (2007),
pode ser uma instituicdo potencializadora de pessoas saudaveis ou geradora de
inseguranca, desequilibrio e de todos os tipos de desvio de comportamento. E nessa
instituicdo (a familia), que o individuo se insere plenamente na sociedade, e onde se
encontra 0s recursos valiosos para o seu desenvolvimento intelectual, social, moral e

pessoal.

Um bom clima familiar é determinante para que o aluno tenha um bom aproveitamento

na escola, um bom clima familiar pauta o seguinte:

e Respeito;
e Nao-violéncia;

e Diélogo;
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e Preocupacao diante dos estudos dos filhos, ajudando os mesmos com as tarefas

para casa.

Diante da nossa realidade verificamos um clima familiar diferente:

Pais que ndo acompanham os estudos dos filhos;

Utilizacdo de vocabulario rude;

Pais dominados pelo alcool;

Violéncia familiar;

Falta de dialogos pais — filhos;

Os tempos livres os filhos passam nas lavras para ajudarem os pais, muitas vezes

deixam de fazer as tarefas de casa.
Uma questdo que também vem afetando o equilibrio das familias inquiridas €:

e O nlmero de filhos das mesmas;
e A ocupacdo laboral dos pais;

e Baixa renda mensal.
Para Weschenfelder,

A reunido das pessoas em um lar, como entidade familiar, é o centro mais
perfeito de aprendizagem e de formagdo espiritual. Ha na familia a
transmissdo de cultura e de experiéncia, pela qual se molda a personalidade
de uma pessoa, pois é na familia que a crianga passa a maior parte do
tempo, € nela que se fornecem as condicdes de aprender e discernir entre o
certo e o errado. (2007, p.15)

v Importancia da motivacao dos professores para o sucesso do ensino

A palavra motivagdo deriva do latim motivus, movere, que significa mover. Em seu
sentido original, a palavra indica o processo pelo qual o comportamento humano é
incentivado ou estimulado por algum tipo de motivo ou razdo. Motivo, motor e emogéo

séo palavras que tém a mesma raiz (Maximiano 1997).

A motivacdo pode ser de duas formas:
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e Intrinseca; e

e Extrinseca.

As teorias da motivacdo extrinseca, ao contrario das intrinsecas, pressupdem que 0
comportamento humano pode ser planeado, modelado ou mudado por meio da
utilizacdo adequada dos Varios tipos de recompensas ou punicGes disponiveis no meio
ambiente (Comida, dinheiro, promocao, etc.) A intrinseca tem a ver com fatores interno

ao individuo.

Mas, independentemente das teorias, 0 que se deve ter em mente € que se trata de
pessoas e seu comportamento nem sempre € previsivel. Intrinseca ou extrinsecamente,
a verdadeira motivacdo s6 € efetivamente conseguida quando os colaboradores
conseguem realizar suas necessidades e seus objectivos de vida, tanto dentro da escola

quanto fora dela.
Os professores entrevistados apresentam as seguintes preocupacoes:

e Baixo salério;

e Escolas sem condigdes, alguns alunos ainda estudam por baixo das arvores, sem
carteiras para sentarem;

e Falta de um campo adequado para educacéo fisica;

e Falta de materiais didaticos para lecionarem;

e Alunos chegam a escola desmotivados por falta de alimentacdo em casa.

Dentro deste panorama, os professores encontram-se pouco motivados para
trabalharem, mas ainda assim eles sendo patriotas ddo o méaximo para contribuirem

significativamente no ensino da matematica na escola Saidy Mingas.

v" Clima da sala de aula

Ainda que o professor consiga uma boa gestdo de sala de aula e que isso influencie
positivamente no éxito dos alunos, Fernandes (2008) salienta no seu estudo que é
improprio garantir totalmente que todos os alunos consigam aprender, mesmo que 0

professor tome todos os cuidados e desenvolva estratégias para que tal aconteca.
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O mesmo autor menciona que se podem nomear melhores professores, todos aqueles
que com as suas estratégias de gestdo de sala de aula, conseguirem com que 0S seus
alunos manifestem mais interesse, motivacdo e empenho em sala de aula, alcancando

assim o sucesso dos mesmos.

E importante salientar que um bom clima e gest&o de sala de aula s6 beneficiara o bom
desempenho dos alunos e professores. Ainda assim, nem sempre o clima e gestdo de
sala de aula estdo ajustados ao tipo de alunos que existem. E necesséario que 0s
professores tenham isso em atencdo para que exista um melhor progresso, interesse e
empenho dos alunos. Por vezes, € mesmo o contexto e a forma de como as aulas séo
realizadas, que influenciam o clima, assim como o comportamento dos alunos em sala

de aula.

Na escola em questdo os professores acreditam que o clima é razoavel tendo em conta

a idade dos alunos, as condicdes da escola, bem como o modo de vida dos mesmos.

e As vezes choram;
e Gritam;

e Tém preguica de escrever. Mas nada que atrapalha as aulas.
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CONCLUSOES

Fez-se o trabalho com a direcdo da escola, professores, pais e encarregados de educacédo
e alunos. Os resultados obtidos véo ao encontro das expectativas inicialmente tracadas
e também satisfazem tudo que fora plasmado nas hipdteses e na literatura descrita no
trabalho.

Este trabalho deve ajudar os intervenientes do processo de ensino e aprendizagem, a
terem consciéncia das medidas a tomar para que atinjamos 0 sucesso escolar na
disciplina em questdo, uma vez que a maioria dos alunos encontra dificuldade na

mesma.

Os professores, direcdo da escola e pais devem criar politica para junto das entidades
governamentais buscarem ajuda, uma vez que as condicOes das familias sdo precarias,
0 governo deve dar merenda escolar para os alunos, a alimentacdo é muito importante
para 0 aprendizado, somos um pais rico e temos condicdes para tal, faltam apenas

politicas eficazes para que isso se concretiza.

No decorrer da pesquisa, podemos constatar que existe uma grande necessidade de
promover o sucesso escolar na disciplina de matematica na escola primaria Saidy
Mingas — Benguela — Angola, para alcarmos tal éxito depende de um esforco conjunto

entre toda comunidade educativa e da propria sociedade em geral.

A temaética em questdo tem sido pouco evidenciada em termos cientificos em Angola,
contudo é de extrema relevancia, pois tomando por base os resultados obtidos é possivel
criar nos intervenientes a necessidade de mudanga com o intuito de intervir e melhorar

as praticas educativas.

Pensamos que ¢ indispensavel criar solugdes e oportunidades que levem os professores
a tomar consciéncia dos processos de ensino-aprendizagem e do impacto do clima de

sala de aula nas aprendizagens dos alunos.

Durante muito tempo, o professor foi considerado detentor do saber e da verdade e, por

isso, 0s alunos aceitavam os conhecimentos quando muitas vezes ndo sabiam o porqué
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ou para que serviam. Atualmente, o professor é o mediador das aprendizagens dos

alunos e o responsavel por motivar 0s mesmos.

Hoje, espera-se mais dos professores do que transmitir conhecimentos, exige-se
habilidades para dialogar com os alunos, capacidade de estimular o interesse pelas
atividades e aprendizagens. Uma forma de facilitar todo este processo, € que haja
envolvimento da escola como um todo e que néo se restrinja apenas ao trabalho e papel

do professor.

Efetivamente, a motivacdo do aluno é um grande problema na nossa sociedade, pois
afeta diretamente o ensino. Motivar os alunos ndo € tarefa facil, mas é uma tarefa
constante do professor. O professor precisa saber o nome de todos os alunos, e trata-los
de forma individual quando necessario for, o professor precisa saber dos problemas que
os alunos enfrentam tanto dentro como fora de aula, saber a forma como eles vivem e

tudo o resto.

Importa avaliar os trabalhos (cadernos) dos alunos diariamente para saber se séo eles
mesmos que fazem as tarefas ou outras pessoas fazem por eles, sendo a motivagdo um
aspeto muito importante os professores precisam criar alguns jogos de matematica onde

o vencedor ganha alguma coisa (bolacha, pipoca, caderno, lapis, sumo, etc.)

Se aluno perceber que fazendo a tarefa ou se esforgar um pouco mais na disciplina em
questdo, ganhard um prémio, entdo ele tudo fara para atingir esse premio. Para ele, sera
apenas um jogo, uma brincadeira, mas no final ira ganhar algo muito valioso que sera o

conhecimento - ndo devemos nunca esquecer que as criancas aprendem brincando.

Pode-se confirmar, a partir dos resultados recolhidos, que o sucesso escolar na disciplina
de matematica estd ligado a diversos fatores, como: a posi¢do socioecondémica, a
instrucdo dos professores e dos pais e encarregados de educagéo, as politicas do Estado
e também das dire¢des das instituicbes, esta ligado também ao clima da propria

instituicdo como a estrutura da mesma, o ambiente em si.

No caso da escola em referéncia, os pais e encarregados de educagdo tém um nivel de
instrucdo muito baixo e o nivel de instrucdo dos pais influencia diretamente no resultado

escolar do filho.
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Os pais com nivel escolar baixo tendem a ter menos possibilidade de acompanharem os
filhos quanto aos estudos, deixando toda a formacdo dos mesmos a cargo dos
professores, esquecem que a familia € o berco é onde o filho precisa ser acompanhado
com maior rigor, é em casa onde o trabalho da escola deve continuar, € uma parceria

que nunca deve separar-se.

As familias tém uma renda mensal baixa e, naturalmente, sendo eles pobres, investem
menos nos estudos dos filhos, pois os custos sao elevados para eles, esse dilema faz com

que os filhos muitas das vezes vao a escola sem terem feito alguma refeicao.

Outros fatores que podemos apurar no nosso estudo é o agregado familiar. O numero de
pessoas numa familia é um fator que pode condicionar o acompanhamento dos pais na

educacdo dos filhos, quanto maior é a familia menor é o acompanhamento.

A ocupacdo laboral dos pais também condiciona o0 acompanhamento, pais que trabalham
distante ou passam dias fora de casa ndo tém como verificar o andamento escolar do
filho, muitas vezes acontece que eles deixam os filhos a dormirem e os encontram da
mesma forma, falta mais contacto. Sendo eles camponeses e cacadores ndo tem como

esse quadro mudar.

A escola precisa criar mecanismos dos alunos terem aulas extras de formas a suprir a

lacuna que encontram em casa por falta de tempo dos pais.

As reunides entre pais/encarregados de educacdo e professores tem sido de forma
trimestral segundo o regulamento do Ministério, mas tal facto poderia mudar, a direcdo
ou professores precisam ter um contacto maior com pais dos alunos de formas a

aconselharem e buscar saber o dia-a-dia dos mesmos.

A estrutura da escola precisa urgentemente ser melhorada para que os alunos tenham o
conforto que tanto precisam para assistirem as suas aulas, pelo que a direc¢do da escola
deve apelar a diregdo provincial para fazer um esforco junto do Ministério de formas a
que esta situacdo seja resolvida. Sentar em latas, em salas de chapa, ao relento, debaixo
das arvores, acaba sendo uma realidade que o0 nosso pais ja ndo deve enfrentar porque
uma boa educacdo depende de muitos fatores e escolas com todas as condi¢fes é um

desses fatores.
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As criangas ndo nascem gostando de estudar, elas devem é ser incentivadas a gostarem
dessa atividade, devem ser ensinadas a verem o estudo tal como um jogo, como uma
brincadeira, e para isso é necessario um esfor¢o conjunto de toda a comunidade e ndo
s0. Mais uma vez chama-se aqui a responsabilidade, como ja haviamos dito

anteriormente, aos pais, professores, aos diretores.

A motivacdo € um conceito utilizado nas mais diversas situa¢ées do nosso quotidiano,
e em contexto escolar esta relacionada com o investimento ou desinvestimento dos
alunos e professores nos processos de ensino/aprendizagem, assim sendo como ja

referimos o Estado acaba sendo um ator decisivo nesse processo.

Os pais devem ter sempre em conta a importancia da matematica na vida dos filhos, e
devem ainda ter em conta a complexidade da mesma. Dizer que a matematica é muito
importante para a vida e faz com que a crianca pense de forma logica e rapida, abre a

mente da crianga para outras disciplinas dada a sua complexidade e exatidao.

Por um lado, muitos percorrem grandes distancias para chegarem até a escola, por outro,
dificuldade de alimentacdo, familias muito carentes, escolas com ambientes precarios,
tudo isso € um ambiente propicio para o insucesso seja na disciplina em causa, como

em outras disciplinas.

Tendo em conta todos estes fatores, pudemos apurar que a maioria dos alunos disseram
ndo gostar da disciplina de matematica, uma vez que em casa ndo tém a ajuda nem o
apoio que necessitam, eles ndo tém em casa a continuacdo do processo de

ensino/aprendizagem.

Por mais que os professores sejam bons, os alunos precisam estar bem para receberem
0s conteudos, sendo a matematica uma disciplina complexa carece de um melhor

acompanhamento e cuidado, por parte dos professores, pais e da propria escola.

Devemos preparar as criangas de formas a termos adultos bem formados, desde cedo o
executivo deve tracar politicas que facilitam o bom aproveitamento dos alunos, um
ensino com qualidade, esse deve ser o desafio do Ministério da Educacéo e dire¢des de
escolas, programas curriculares de acordo a realidade dos alunos, ao sucesso dos

mesmaos.
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As reformas que aconteceram em Angola foram todas decididas a nivel central, ou seja
os professores e outros intervenientes ndo foram ouvidos, importa para as proximas
reformas o governo auscultar essas pessoas para melhor definicdo dos programas

educacionais.

No espaco escolar, a crianca é atendida em suas necessidades socioculturais, assim como
as psicologicas e cognitivas dentro dos pardmetros pedagogicos. A funcdo educativa da
escola abrange, ainda, a insercao dessa crianca como cidad&o construtor da sua historia

e participante de uma sociedade cada vez mais exigente e carente de bons cidadaos.

A funcdo da escola € distinta do papel da familia em relacdo ao desenvolvimento da
crianga, mas ambas representam parcelas significantes quando se trata de como esta
crianca se transformara ou em quem ela se transformara em consequéncia da unido ou

ndo unido desses dois componentes educativos.

O problema néo se constitui apenas quando héa inversdo de funcGes de pais e escola, e
sim, quando o educando ndo é atendido em suas necessidades educativas. Portanto,
compreendemos a enorme necessidade em assegurar a parceria entre escola e familia
em prol do desenvolvimento do aluno. E reconhecemos as particularidades e
semelhancgas existentes nesses dois ambientes no qual a crianga Se insere,

principalmente em se tratando dos aspectos de desenvolvimento e aprendizagem.

Cada vez mais, é importante que o clima de sala de aula seja 0 mais positivo possivel,
pois € através deste que outros fatores se irdo revelar mais positivos em sala de aula. O
professor e 0s alunos devem compreender quais 0s pros e contras para conseguirem que

o clima seja 0 mais favoravel para ambos, pois so irdo beneficiar.

O facto de existir uma boa gestéo de aula por parte do professor, assim como as relacfes
entre professor e alunos serem favoraveis, ndao sé ira contribuir para o sucesso do clima
de sala de aula, mas também para que os alunos se sintam mais motivados, empenhados
e assim consigam que o processo de ensino-aprendizagem decorra da melhor forma,

proporcionando deste modo o sucesso escolar dos alunos.

Isto s6 vem confirmar o que foi mencionado por Palangana (2001) onde defende que “a

aprendizagem e o conhecimento do pensamento pressupdem, sempre, uma relacao entre
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o sujeito e o objeto do conhecimento”. Também vimos que é a interacdo entre o
professor e o aluno que vai dirigir o processo educativo”, 0 que sé vai salientar ainda
mais o facto de que a relacéo entre ambos é fundamental para que a aprendizagem seja

valorizada e obtida com sucesso.

Pela importancia de que se reveste, este trabalho é um garante da qualidade de ensino,
trabalhos do género devem ser continuados a fim de ajudar as instituicdes de ensino a

promoverem o sucesso escolar na disciplina de matematica e néo so.

Em sintese, o estudo foi feito para apontar alguns contributos para melhorar o sucesso
escolar na disciplina de matematica na escola priméria Saidy Mingas — Benguela —
Angola.

Sugestodes

Recomenda-se ao Governo no quadro da reforma educativa que se esforce no sentido
de:

e Aumentar de forma significativa a oferta de escolas devidamente apetrechadas
(dgua potavel, energia elétrica, refeitorios, salas de aula com carteiras e quadros,
bibliotecas, laboratérios, computadores, etc.) para o cumprimento do objetivo 30
a 35 alunos por sala seria ideal para o processo de ensino-aprendizagem e 0
sucesso escolar;

e Resolver os problemas de transporte de alunos e professores, nomeadamente,
nas zonas rurais ou naquelas em que as escolas estdo muito distantes das
residéncias;

e Incentivar os pais/encarregados de educacdo a alfabetizarem-se para melhor
acompanharem os seus filhos;

o Dar merenda escolar aos alunos, uma vez que muitos deles devido a baixa renda

das familias, tém ido a escola sem comerem;
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Lacunas do trabalho

O numero da amostra reduzido;

Né&o foi possivel entrevistar a direcdo municipal, nem provincial da educacéo;
Dificuldades em encontrar contetdos fizeram com que ndo apresentassemos de
forma mais abrangente a fundamentacéao teorica. Foram essas as lacunas que o

nosso trabalho apresenta.

Sugestdes para futuros trabalhos

Para futuros trabalhos esperamos que procurem falar do reforco que deve ser
dado ao investimento na formagdo inicial de professores que ensinam
Matematica antes que as caréncias que se preveem criem uma situacdo de
perturbacao das escolas e sistema educativo. Este investimento deve considerar
medidas que sensibilizem a sociedade para a atratividade da profissdo, ndo sé
com a possibilidade de empregabilidade mas, sobretudo, com a valorizagéo
social da profissao;

Que outros trabalhos procurem falar sobre as metodologias utilizadas na
resolugio dos problemas matematicos. E nitido que muitos professores no
conhecem essa Metodologia ou ndo sabem como trabalha-la, apesar de
reconhecerem sua importancia;

Mostrar aos estudantes as vantagens de aprender essa disciplina, os profissionais
gue dominam 0s numeros e que sdo capazes de realizar analises guantitativas
sdo muito valorizados no mercado de trabalho e em areas bastante amplas. Isso
porgue a matematica é fundamental para o desenvolvimento de muitas ciéncias.
Além disso, sua aplicabilidade e raciocinio l6gico sdo decisivos na resolucdo de

problemas das mais diversas areas.
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ANEXO 1

GUIAO DE ENTREVISTA - DIRECCAO DA ESCOLA
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Domingos Maria, estudante de mestrado pela Universidade Portucalense Infante D.

Henrique, na cidade do Porto — Portugal.

Estimada direccéo: a presente entrevista faz parte do trabalho de investigacao de fim de
curso de mestrado em Administracdo e Gestdo da Educagdo na Universidade
Portucalense, com objectivo fundamental recolher informagGes a direccdo da Escola
Saidy Mingas, no municipio da Camunda. O mesmo trabalho tem como tema:
Contributos para melhorar o sucesso escolar na disciplina de matematica na 22 classe da

Escola priméria Saidy Mingas.

A informagdo recolhida através da presente entrevista seré tratada de forma confidencial

e anénima.

I — Dados pessoais

1. Sexo

Masculino ( )

Feminino ()

2. ldade

3. Conta com quantos anos de experiéncia?

SN

. Qual a sua area de formacao?

5. Nivel académico

Il — Questdes especificas

6. Que funcdo exerce?
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7. Considera correcto pedagogicamente a reforma ter definido a aprovacdo automatica

do aluno da 12 a 62 classe mesmo ndo sabendo ler e escrever?

8. A direcgéo da escola tem convocado os pais/encarregados de educagao?

9. A escola tem proporcionado aos docentes ac¢oes de formacédo continua?

10. A escola trabalha em colaboracdo com a comunidade educativa?

11. A direcdo acha que o fraco sucesso escolar na disciplina de matematica deve-se a
qual factor?

12. De que forma vocés tém contribuido para melhorar o sucesso escolar na disciplina

de Matematica?
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Muito obrigado

Anexo 2
GUIAO DE ENTREVISTA - PROFESSORES DA ESCOLA
Domingos Maria, estudante de mestrado pela Universidade Portucalense Infante D.

Henrique, na cidade do Porto — Portugal.
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Estimada direcgéo: a presente entrevista faz parte do trabalho de investigagéo de fim de
curso de mestrado em Administragdo e Gestdo da Educacdo na Universidade
Portucalense, com objectivo fundamental recolher informac6es a direccdo da Escola
Saidy Mingas, no municipio da Camunda. O mesmo trabalho tem como tema:
Contributos para melhorar o sucesso escolar na disciplina de matematica na 22 classe da

Escola priméria Saidy Mingas.

A informagcdo recolhida através da presente entrevista sera tratada de forma confidencial

e anénima.

I — Dados pessoais

1. Sexo

Masculino ( )
o Feminino ()
2. Anos de experiéncia

o Menos de 5 anos ()

Entre 6-10 anos ( )

Entre 11-15 anos ()

. Mais de 15 anos ( )

3. Area de formagéo

o Formacé&o de professor ( )
o Prof. Univ( )

. Agronomia ()

. Cursos técnicos ()

o Gestdo ()

o Qutros ()

4. Nivel académico:

() ensino primario

( ) ICiclo
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o ( ) N Ciclo

o () bacharelato
o ( ) licenciatura
o ( ) doutor

Il — Questdes especificas

5. Durante a elaboracéo do projecto da reforma educativa de 2001, os professores foram

consultados?

6. Tem dificuldade em leccionar a matematica?

7. A Maioria dos seus alunos gosta da disciplina de Matematica?
. Sim ()
o Né&o ()

7.1. Se a resposta foi ndo, diga, em sua opinido, as raz0es para eles ndo gostarem?

8. O que acha do curriculo do ensino primario estd na base do insucesso escolar na
disciplina de Matematica?

9. J& ouviram relatos por parte dos alunos de casos de violéncia domestica e de pais
dominados pelo alcool?
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10. Como avalia o clima na sala de aula?

11. Como avalia a motivacao quanto ao trabalho?
Muito motivado ( )
Pouco motivado ( )

N&o motivado ( )

Anexo 3
INQUERITO POR QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS ALUNOS

Domingos Maria, estudante de mestrado pela Universidade Portucalense Infante D.
Henrique, na cidade do Porto — Portugal.

93



Estimada direc¢do: o presente questionario faz parte do trabalho de investigacao de fim
de curso de mestrado em Administracdo e Gestdo da Educagdo na Universidade
Portucalense, com objectivo fundamental recolher informac6es a direccdo da Escola
Saidy- Mingas, na Comuna da Camunda municipio de Benguela o mesmo trabalho tem
como tema: Contributos para melhorar o sucesso escolar na disciplina de matematica na

22 classe da Escola primaria Saidy- Mingas.

1. Gosta da Matematica?
Sim () Néo ()

1.1. Se ndo, porque ndo gosta?

2. O Papa/Mama tém ajudado a fazer a tarefa?
Sim ()
N&o ( )
Algumas vezes ( )
3. Tem levado comida (lanche) ou dinheiro para comprar algo no intervalo?
Sim ()
Néo ()
Algumas vezes ( )
4. Tem comido antes de ir a escola?
Sim ()
Nao ()
Algumas vezes ()
ANEXO 4
INQUERITO POR QUESTIONARIO
PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCAQAO

Domingos Maria, estudante de mestrado pela Universidade Portucalense Infante D.

Henrique, na cidade do Porto — Portugal.
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Estimada direc¢do: o presente questionario faz parte do trabalho de investigacéo de fim
de curso de mestrado em Administracdo e Gestdo da Educagdo na Universidade
Portucalense, com objectivo fundamental recolher informac6es a direccdo da Escola
Saidy Mingas, no municipio da Camunda. O mesmo trabalho tem como tema:
Contributos para melhorar o sucesso escolar na disciplina de matematica na 22 classe da
Escola priméria Saidy Mingas.

A informagdo recolhida através do presente questionario serd tratada de forma
confidencial e andnima, por isso convidamos-lhe a marcar com (X) em cada questao

apresentada a opcédo que lhe for relevante.

1. Nivel académico:

() ensino primério
o ( ) ICiclo

. ( ) Il Ciclo

o ( ) bacharelato
o ( ) licenciatura
o ( ) Doutor

o ( ) Outro

2. Ocupacdo laboral

o Professor ( )

o Medico ()

o Funcionario da Administracao
o Seguranca ( )

o Camponés ()

o Cacador ()

o Comerciante ( )
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Outros ()

3. Renda mensal (resposta facultativa)

o Menos de 25.000,00 Kwanzas ( )

25.000,00 a 50.000,00 Kwanzas ( )

50.000,00 a 100.000,00 kwanzas ( )

Mais de 100.000,00 kwanzas ( )

4. Agregado familiar

o De 1 a5 filhos ()

o De 5a 10 filhos ( )

o Mais de 10 filhos ( )

4. O seu filho tem um bom aproveitamento na Matematica?
Sim ()

Né&o ()

4.1. Caso acha que “nao” diz porque?

5. O nivel socioecondémico e académico dos pais/encarregados de educacédo influencia
0 aproveitamento escolar dos alunos da 22 Classe na disciplina em referéncia?

e Sim()
e Nio()

6. As fracas condicdes da escola tém influéncia no insucesso escolar na disciplina de
matematica dos alunos da 22 Classe?

o Sim()
e Nio()
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Anexo 5 - Fotografias

1: Aula apoiada no muro da escola com paredes laterais e tecto de chapa
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