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Processos de (co)constru¢do da competéncia de doagdio escrita

CAPITULO IV — METODOLOGIA DO ESTUDO DE CASO

Nao é nunca inocente o olhar que se projectairecgdo do
mundo, mesmo quando ele procura perscrutar, pagmatio
conhecido, as formas obscuras entrevistas no desigo
descobrir. Todo o conhecimento se assemelha a dee
navegar: para além do horizonte proximo ha ilhava®(...)
Navega-se para o conhecido: a descoberta é unoefdiaver.

Manuel Sarmento (2000, p.19)

Iniciamos a segunda parte do trabalho, projectandihar na direc¢cdo de anos de
profissdo, tentando visualizar a realidade de s&egsora e orientadora. Nas palavras de
M. Sarmento (lbidem), «ndo € nunca inocente o othwe se projecta na direccdo do
mundo», na procura das «formas obscuras entrevistdesejo de descobrir». Esperemos
gue a «descoberta» deste «efeito a haver», pdadefde uma realidade outra, para além
da proximidade e comprometimento afectivo e prifigd, nos faca entrever o longe do
(des)conhecido de aprender a aprender e de apreedsimar a escrever.

Apds a revisdo bibliografica da temética da ingesifio, na primeira parte,
iniciaremos o percurso metodolégico do estudo derfajgopamento da competéncia de
comunicacao escrita de alunos do 3.° ciclo de lar@ortuguesa e do Ensino Secundario

de Portugués, em contexto de estagio. Neste capiedériremos a matriz metodologica.

1. TIPIFICACAO METODOLOGICA

Esta etapa incidira na fundamentacdo da recolhaaksa da evidéncia do estudo
empirico. O desenho da tipificacdo metodologicaladraga: problematica do estudo;
pergunta de partida; hipéteses; objectivos; opgdesstratégias metodoldgicas; fontes e
instrumento de recolha de dados; contextualizac&seela, Universidade e Oficina de

Escrita; caracterizacdo da amostra, nos subgrigbagi&rias e alunos das turmas de estagio.
1.1. A problematica do estudo
Como observamos nos capitulos anteriores, entersleque a mestria da

comunicacao escrita é imprescindivel ao sucessaese social do individuo, pelo caracter

transversal do saber linguistico, veiculador do hesimento e da construcdo da
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personalidade. Em consequéncia, cabe ao profesddortiugués funcionar como orientador
de um ensino-aprendizagem reflexivo da escritag@mstrucao colaborativa com o aluno.

O processo escritural devera contemplar o domimotigologias e sequéncias
textuais, enunciadas pela Linguistica Textual,uzatlo-se num comportamento linguistico
e comunicativo reflexivos, na recepcdo e na praolu@n contexto situacional. Nas
sequéncias pedagodgicas de escrita considerdAmasnad@&s-operacdes cognitivas recursivas,
de planificacdo, textualizacdo e revisdo, tendgasebte a avaliacdo. De facto, na escrita
processual, ao considerar-se o texto-processo @méamente o texto-produto, a avaliacao
formativa torna-se parte integrante do ensino-apragem.

Nesta perspectiva, 0 aluno, através da metacogrdcda metalinguagem, tera a
responsabilidade de regular a sua aprendizagerfgro@ progressivamente autonoma. O
espaco do aperfeicoamento da escrita compositieacémde um trabalho de projecto
orientado, simultaneamente individual e cooperatés@ Oficina de Escrita, englobando o
portefolio de avaliacdo da escrita, de acordo cemadaicacdes programaticas em vigor.

Como referentes tedricos, consideramos as tecgids-Bl. Adam (1992; 1996; 2006)
e de J. Dolz & B. Schneuwly (1996), no dominio tekte de J. Hayes & L. Flower (1980) e
J. Hayes (1995), quanto a operacdes e sequéndagdugcas de escrita. Desta forma, o
nosso trabalho de investigacdo, tendo por tema evfeapoamento da competéncia de
comunicacao escrita em Lingua Materna, assenta rdindmnica aluno-professorersus
professor-aluno, simultaneamente disjuntiva e aatiera, na formulacao e na significacao:

* interaccdo aluno-professor versus professor-aluno, no aperfeicoamento
dindmico e colaborativo da competéncia de comuaascrita do aluno. Tal
pressupde um saber e um saber-fazer do formarrdeé¢atdo dominio reflexivo
do Portugués, lingua materna, e de processos dtimpd, comunicativos e
cognitivos de (co)construcao da competéncia det@soum modelo de formacao
reflexivo, alicercado em ciclos de investigacaodac¢

e progressdao do aluno no aperfeicoamento da comunidg escrita
(compositiva), do aprender a aprender, em interaccdo coprogressao do
professor em formacao inicid de aprender a ensinar a escrever. Os processos d
(co)construgdo propostos sdo a aplicacdo cooperdgvestratégias processuais
de escrita (tipologias e operacdes cognitivas aeitas e a interligacdo entre
escrita e avaliacdo formativa, na concretizacdavdéiacdo processual, através de

fichas de auto e hetero-avaliacao e do portefatiovidual do aluno.
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A complexidade inerente a todo o processo de agcfitcaps. Il, Ill) acrescentam-se
as vertentes de um estudo de caso sobre o aparfeqto da competéncia de comunicacao
escrita em Portugués, de alunos do 3.° ciclo endin& Secundario, em contexto de estagio,
com recurso a investigagdo-accdo como estratégmafiva. A extensdo do projecto de
escrita, que durou um ano lectivo, de Setembro0@& 2 Maio de 2007, acompanhando a
formacgé&o inicial de trés estagiarias da Universidad Porto, colocadas na Escola da
orientadora, suscitou algumas questdes, quantaagdncia do trabalho de investigacao.

« Seria mais adequado seleccionar apenas uma parterojiecto de escrita,

desenvolvido ao longo do ano, ou considera-lo tedidade?

* Se as Ciéncias da Educacdo e da Linguagem convengeroomplexidade
cognitiva da aquisicdo e do aperfeicoamento da eténpia de comunicacéo
escrita, como documentado na abordagem teéricdaresdo presente trabalho,
nao seria redutor apresentar apenas uma abordageelgp?

A escolha da globalidade, em detrimento de uma vieg&egmentadafoi decisiva
para o perfil investigativo da segunda parte dioalizo. Optou-se por revelar a complexidade
da escrita, enquanto processo e produto, sublimhamé Didactica da lingua materna e, por
ineréncia, da escrita, caracterizada (cf. cap) c@mo abrangente e contextualizada.

Esta escolha implicou uma ancoragem em estudose sabrtematica do
aperfeicoamento da competéncia de comunicacdo eguali materna, em contexto de
estagio, tendo-se verificado alguns constrangingeim primeiro lugar, escasseiam estudos
portugueses publicados sobre a Didactica da esnitdo o Portugués como lingua materna.
Em segundo lugar, constata-se que a investigagflo-americana tem sido dominante nas
tltimas décadas, em lingua materna e em linguanggtira. Uma outra restricdo surgiu pelo
imperativo de focalizarmos cumulativamente estugtiige professores em formacéo inicial.
Finalmente, na tentativa de actualizacdo, privélegis publicacbes recentes.

Sendo assim, temos a registar alguns estudos pedeg e anglo-americanos,
orientadores do nosso trabalho de investigacao, naearea de projectos didacticos de
escrita processual quer em projectos superviss@s, recurso a investigacdo-ac¢cao como
estratégia formativa. Dado encontrarmo-nos em @iat@om as respectivas posigoes,
apresentamos uma breve sintese de perspectivagesometodoldgicas, citadas na revisdo
da literatura (cf. caps. Il e lll), que selecciom@&comamodelos de investigacdo empirica

* M. Pereira (2000, p. 94) explica: «Neste vastcetey cujas perspectivas ndo sao

alheias a antropologia e a abordagens qualitasirasociologia (...), procura-se,
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dando voz a diferentes actores, apreender(...)eseptacbes de escrita (...),
tarefas (...), relagbes desses actores com asescrit

e J. Davis & S. Hill (2003, p. xviii) confirmam: «Aan outgrowth of our daily
practice as writing teachers, we have come to wtaled the importance of direct
and explicit teaching for lifting the quality of pstudent’s writing ».

 R. Oxford (2003, p. 276) sublinha sobretudo a pEtpa sociocultural da
escrita. «A key sociocultural concept is “situate@rning”, refering to the
perception that any learning is situated in a aedacial and cultural setting, at a
particular time, and with specific individuals irdeting as participants».

» A proposito dos portefdlios, N. Yang (2003, p. 2@6)ma: «there has been little
research on the relationship of portfolios to l@agnstrategy-based instruction,
and that is why the current study was conducted».

e V. Gorjao (2004, p. 93) descreve: «O estudo, objeleste texto, debrugou-se
sobre a forma como os professores estagiarios imngplEam a escrita nas aulas
(...). Os professores revelam sempre dificuldadesiepgandentemente dos
conhecimentos cientifico-pedagoégicos que detenhams.

« M. Moreira (2005, p. 20) defende, na apresentagéicse&l estudo de caso,
«estratégias articuladoras (...) de realidadesicadre praticas, académicas e
profissionais, deliberativas e praxiolégicas —étal caso da investigacdo-acc¢ao na
formacdo (...), onde a investigadora encontra “edasSua acc¢ao profissional».

* G. Muschla (2006, p. 21) analisa a planificagdooacretizacdo da escrita
processual por ciclos, concluindo que «the workdeen the writing workshop
strongly impacts the quality of our student’s wigtiacross the curriculums».

 F. Vieira (2006, p.7) sublinha «o poder da lingumgea representacdo e
interrogacdo da realidade, traduzindo também umapsixonado das palavras
como armas simbdlicas da nossa vivéncia». M. PaiBarbosa & I. Fernandes
(2006, p. 77) propdem «trés estudos de um casamkr\dsao em contexto de
estagio (...). Da analise comparativa dos trés estteiulta uma reflexdo sobre o
valor e as fragilidades das praticas» (Ildem, p. 78)

Os estudos mencionados serao citados, ao longegilada parte, como referéncias

investigativas do nosso trabalho e aplicados cgumnahs adaptacoes.

Seguidamente, abordaremos a relevancia do estudegja, a justificacdo para o

ambito e a area de estudo, explicitando a pergimtzartida, as hipéteses e os objectivos de
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trabalho. Referiremos ainda a op¢ado metodologieaesnos a caracterizagdo do contexto do
estudo, incluindo a Escola, trés estagiarias daugaés e trés turmas, duas de sétimo ano e

uma de décimo-segundo ano, bem como a Oficina céds

1.2. Pergunta de partida

Entendendo a metodologia como «a analise critisamietodos de pesquisa — quer
dizer, dos processos e problemas da investigac@iriea», na definicdo de A. Silva & J.
Pinto (2005, p. 9), o problema que se pretendestigae sera enunciado sob a forma de uma
pergunta de partida. Como afirmam J. Almeida & ihtd® (2005, p. 62), 0 «primeiro
momento é o da interrogagdo, do questionamentaasadimensdes da realidade. A forma e
0os protocolos da pergunta hdo-de condicionar gsoséss (...), ou seja, as evidéncias
empiricas a que a investigacdo conduz sao ponwdaipadas».

Deste modo, a nossa problematica de investigagiogj a pergunta de partida que
originou a realizacdo deste trabalho e a qualetepdeu obter resposta foi:

« Como é que professores de Portugués, lingua matemaformacao inicial,
podem aperfeicoar a competéncia de comunicacaaederalunos do 3. ° ciclo
do Ensino Basico e do Ensino Secundario?

Em antecipacdo das evidéncias empiricas, interessaveriguar o aperfeicoamento
da escrita em sala de aula, em contexto de estamioretamente no projecto de Oficina de
Escrita. Teremos em conta os contributos das Giénda Educagcdo e da Linguagem,
nomeadamente a utilizacdo de tipologias textuats|@adas a especificidade das situacdes
comunicativas, as operacdes cognitivas inerentegremesso de escrita e a avaliacdo do
processo e do produto por portefélio. Consideramques a dimenséo construtiva do saber
linguistico, em transversalidade curricular, justifuma reflexdo sobre o aperfeicoamento

processual da competéncia de comunicagao esaitpy@fessores em formacéao inicial.

1.3. Hipéteses do estudo

Para construir o modelo de analise, utilizand@dds de racionalidade, é necessario
formular um corpo de hipdteses que assegure araaré o rigor do trabalho. As hipéteses
devem «articular-se umas com as outras e integrér:sna problematica (...) Problematica,

modelo, conceitos e hipbdteses sao indissociavéis>Qivy & L. Campenhoudt, 2005, p.
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138). As hipoteses formuladas sujeitam-se a coafifm ou negacao, contribuindo para a
organizacdo e seleccdo da informacao obtida natigagdo. Por conseguinte, as hipoteses
formuladas, que buscamos confirmar ou infirmar,asseguintes:
. Hipétese 1 — O aperfeicoamento da competénciat@sdos alunos pressupde o
dominioreflexivo dessa competéncia pelos professores em formagaal;ini
. Hipdtese 2 — A identificacdo pelos alunos das teristicas de diferentes tipologias
textuais permite a respectiva aplicacao na escrita;
. Hipotese 3a) — A actividade redaccional por segaénpedagodgicas possibilita o
aperfeicoamento da competéncia escrita dos alunos;
. Hipotese 3b) — As operacdes de planificacdo faeme® aperfeicoamento da
competéncia escrita dos alunos;
. Hipotese 3c) — As operacdes de textualizacdo pbtsib o aperfeicoamento da
competéncia escrita dos alunos;
. Hipotese 3d) — As operacdes de revisao permitepedeicoamento da competéncia
escrita dos alunos;
. Hipotese 4 — A avaliacdo por portefolio favorecaperfeicoamento da competéncia

de comunicacao escrita.

1.4. Objectivos do estudo

Em concordancia, como objectivo geral considerameasstigar o aperfeicoamento
da competéncia de comunicacédo escrita de alun8sdoiclo do Ensino Basico e do Ensino
Secundario, por professores de Portugués, lingtermaa em formacéo inicial.

Face as hipoteses enunciadas, entendidas comosmi@g® provisérias a verificar
(Idem, p. 136), definimos como objectivos:

. Relacionar o aperfeicoamento da competéncia esgosaalunos com o dominio
reflexivo dessa competéncia pelo professor de #imgaterna, em formacao inicial;

»  Verificar se a identificacdo pelos alunos das ¢ar&ticas de diferentes tipologias
textuais permite a respectiva aplicacdo na escrita;

 Averiguar em que medida a actividade redaccional gemuéncias pedagogicas
possibilita o aperfeicoamento da competéncia @sdas alunos;

Apreender a importancia das operacfes de plardfica@gra o aperfeicoamento da

competéncia escrita dos alunos;
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. Compreender a importancia das operacoes de teedgab para o aperfeicoamento da
competéncia escrita dos alunos;
. Reconhecer a importancia das operacfes de revia&n @ aperfeicoamento da
competéncia escrita dos alunos;
*  Verificar se a avaliacdo processual por portefddieorece o aperfeicoamento da
competéncia escrita.
Em suma, pretende-se verificar se as estratégegsuais adoptadas — operacdes
cognitivas de escrita, tipologias textuais e agakaprocessual por portefélio — aplicadas por
professores de Portugués, em formacdao inicial répem o aperfeicoamento da competéncia

escrita de alunos do 3. ° ciclo do Ensino Basido Ensino Secundario.

1.5. Opcodes e estratégia metodoldgicas

A organizacéo da investigacdo, em termos metodmégassenta na concepcéao do
«conhecimento como constru¢cdo em processo sobrealrtambém ele em processo» (D.
Bessa, 2005, p. 82). Na organizacdo da investigagdo termos metodoldgicos, M.
Lessard (1990, p. 27) enumera trés polos, «episbgico (paradigmas), teorico e
morfologico (contextos, codificacdo, analise, iptetacdo) e técnico (técnicas de recolha
de dados, métodos de investigacdo)». O autor (IgerBl) opbe duas posicdes, face as
metodologias qualitativas e quantitativas, «uma tpma o partido de uma distincdo
dicotomica e outra que opta pela tese decantinuumentre qualitativo e quantitativo». Se
o conhecimento é abstraccdo e construcdo, entdwetzxios qualitativos e quantitativos
nao se excluem mutuamente, antes se complementz@im,tqdo o modelo cientifico
comporta pontos de referéncia qualitativos e qtamnos (D. Bessa, 2005, p. 83).

Em conformidade, perante os objectivos e hipotegesulados, sera aplicada uma
estratégia metodologica qualitativa-quantitativa.edtudo de caso ancorado hum processo
de formacéo inicial de investigacédo-accao.

Em primeiro lugar, seleccionamas estudo de cas@orque se enquadra num
paradigma qualitativo e interpretativo que se aplmo presente estudo, sobre o
aperfeicoamento da competéncia escrita de alund3. dcciclo do Ensino Basico e do
Ensino Secundario, por professores de lingua nmetemn formacdao inicial. Na definicdo
de S. Biklen & R. Bogdan (1994, p. 89), o estudeaso, de indole qualitativa, «consiste
na observagdo detalhada de um contexto ou indiyitiama Unica fonte de documentos
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ou de um acontecimento especifico». Para R. OX&0003, p. 276), a avaliacdo qualitativa
constitui a base dos estudos linguisticos, o quapliea também a este trabalho: «a
qualitative tradition is now becoming increasingiydent in applied linguistics research».

O estudo de caso apresenta, como vantagens, diga¢gé® dos fendmenos em
contexto real e a possibilidade de um conhecimaptofundado da realidade, embora sem
a pretensdo de generalizacdo. Esta perspectivpretitiva do estudo de caso baseia-se
em duas correntes, sintetizadas por S. Biklen &dydan (1994, pp. 53-54):

* a fenomenologia abordagem que reforca a compreensdo do sentido do
acontecimentos e das interaccdes pessoais emd&tuparticulares. Na analise
dos dados, o investigador considera formas mudtiplee interpretacéo,
englobando o seu ponto de vista e a compreensgerdamento subjectivo dos
participantes nos estudos;

* 0 interaccionismo simbdlico abordagem que pressupde a mediacdo da
experiéncia humana pela interpretacdo, pois sageasoas que atribuem
significado a objectivos, situacbes e acontecinent®s sentidos séo
produzidos e modificados através de um processopigtativo dinamico, que
engloba pormenores do contexto, das emog¢des entlaadcdes sociais que
ligam o investigador e 0s participantes.

Contudo, o estudo de caso ndo tem de ficar reduzidescricdo de situacdes,
podendo apoiar-se em hipoteses construidas metoeita. Como reforca M. Moreira
(2005, pp. 132-133), a «natureza eclética da miig@dodo estudo de caso emprega
métodos e técnicas variados na investigacao de hjecto de interesse», traduzindo-se
numa «informacéo descritiva, complexa e holistidam conformidade, a opc¢do pelo
estudo de caso apresenta vantagens, pois permaténvestigacdo em contexto real e um
conhecimento aprofundado da realidade, atravésatiedos qualitativos e quantitativos.

Assim, 0 esboco metodoldgico aponta para um estad@aso simples, reportando-
-se a 2006/2007, na Escola onde a investigadoraekencdes de orientadora, constituido
por dois subgrupos. No primeiro subgrupo, incluentr8s alunas do 5. © ano do Curso de
Especializacdo em Ensino, da Universidade do Pemtogstagio pedagogico integrado de
Portugués. O segundo subgrupo é formado por saseestis alunos, distribuidos pelas
trés turmas da orientadora, duas de sétimo ancaederdécimo-segundo ano, nas quais as
formandas exercem uma actividade pedagogico-dadactigular e regulada. As estagiarias
sao supervisionadas pela investigadora, como paf@se orientadora na Escola e pela
supervisora da Universidade, através de seminseimsinais e observacao de aulas.
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Em segundo lugar, aplichAmos, em formacao iniaiastratégia metodoldgica de
investigagdo-accgép de tipo colectivo, interpretativo e avaliativorala-se de uma
metodologia privilegiada na investigacdo educadjorecorrente em estudos ingleses e
norte-americanos sobre a Didactica da lingua matermlas linguas estrangeiras, com
incidéncia na comunicagéao oral e escrita, ambitoasso trabalho.

Como afirmam L. Patterson & P. Shannon (1993, p, &@flection, inquiry and
action are interrelated in teacher research bectmasshers act as thinkers, learners and
practitioners throughout their studies». Os praiess actuam como investigadores
«because they reflect about student’s learning ¢aeg own), inquire through multiple
data sources (...), and then act on their new coiociss (Idem, p. 8).

Nesta perspectiva, duplamente reflexiva e inteivanfA. Esteves (2005, p. 271)
caracteriza a investigacao na e pela accdo comeprotesso complexo», implicando
«objectivos de investigacdo», «de inovacao» e adadcao de competéncias». Enumera
ainda as operacdes a seguir (Idem, p. 277, énéagatdr) que, «ndo sendo susceptiveis de
uma ordenacéo rigida, estéo polarizadasglalaoracéo do plano de intervencao, pela sua
execucdo, acompanhamento, avaliacao e reformubggéiamprindo ciclos sucessivos, em
espiral. No centro, situa-se a reconstrucdo dasalidades e constrangimentos revelados e
ultrapassados na transformacao de uma determiitadad®. Nas palavras de L. Oliveira,
A. Pereira & R. Santiago (2004, p. 29), «o0 que Wigza esta estratégia (...) prende-se
com a sua natureza eminentemente colaborativa opecativa (...) este envolvimento
pressupbe accOes permanentes de co-avaliagdo earthap de decisdes», 0 que
verificaremos aquando da planificacdo do projentmbde Oficina de Escrita.

Os pressupostos tedricos explicitados coincidem odreferencial de Avaliacao
dos estagiarios do Estagio Pedagogico de Portugleédniversidade do Porto (FLUP,
2006). Desta forma, apresenta-se um estudo deecasmntexto de estagio, investigando
processos de (co)constru¢do de uma competéncecdae

Na figura 10 é possivel observar os principiossirarsais de um enquadramento
educativo comum ao aperfeicoamento da competésciatae de alunos do 3° ciclo do
Ensino Basico e do Ensino Secundario, por professie Portugués, em formacéo inicial.

Tendo por base uma pedagogia centrada no alumormeacéo de professores
implicaria, portanto, a emergéncia de um professflexivo, tendo por alicerce a
investigacdo-accdo, num percurso colaborativo gupliga alunos, estagiarios e

orientadora, como se constata no esquema do nsissmele caso.
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Figura 10 — O estudo de caso

Pedagogia centrada no aluf—] Investigacgao —\ Formacéao reflexiva de professore
— = e =
Transparéncia nos ~
objectivos e critérios _ _ Reflexdona / sobre /
de avaliagdo do ensino 1.0 orientador aprende / ensina para a acgéo no
/ aprendizagem da supervisiona ensino/aprendizagem
escrita. da escrita.
Integracao da teoria e Experimentacdodo
da prética da escrita 2.0s professores estagiafios aprender (a aprender)
em situacdes de ensi aprendem / ensinan a ensinar e a escrever
/ aprendizagem. em Oficina de Escrit?.
Aperfeicoamentoda Auto-avaliacado
competéncia de escrita 3.0s alunos processual da escrita e
por sequéncias aprendem arquivo em portefolig
pedagodgicas aplicadas individual.
a tipologias textuais.
| |

Consciencializacaale Avaliacao auto e hetero,

pressupostos, objectivos, | do ensino / aprendizagem

problemas do ensino / da competéncia escrita.

aprendizagem da escrita

Fonte: M. Moreira (2005, p. 268) - adaptacao.

Assim, apresenta-se um estudo de caso em contexstdgio, investigando-se o
aperfeicoamento da competéncia de comunicacaotesatiavés da (co)construcdo de
uma escrita processual, alicer¢cada na Oficina deat&® no portefdlio do aluno.

1.6. Fontes e recolha de dados

A recolha de informacédo efectuou-se em 2006-208#pjde um nucleo com trés
estagiarias da Universidade do Porto, de duas tude& °© ano e uma de 12° ano de uma
Escola do concelho de Matosinhos, desempenhanderdaalora o papel de investigadora.

Tratou-se de um projecto desenvolvido colaboratamte pelas estagiarias e pela
orientadora, em Oficina de Escrita em aula, dura@@6-2007. Tendo em conta ciclos de
investigacdo-accao, desenvolvidos em contexto d&gies procuramos as fontes de

evidéncia do nosso estudo de caso no subgrupatimgaias e no subgrupo dos alunos.
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Em relacdo as estagiarias, foi efectuada uma anddiscritiva, tendo por base os

seguintes textos e documentos do ano lectivo dé-2007:

projecto anual de Oficina de Escrita

planificac6es de unidades didacticas leccionadaslag estagiariasjncluindo
fundamentacdes pedagodgicadas aulas actividades de escrita processual
de diversas tipologias textuais, bem como mateu@isOficina de Escrita
constantes das planificagcdes;

relatorios dos trés ciclos leccionados pelas estagiarias, incidindo em
actividades de escrita integradas em Oficina detBsc

reflexdo escrita,constante das fundamentacGes pedagogicas e duwice de
estagio sobre as aulas dos trés ciclos de inveatgaccao;

relatorio critico final do estagio, apresentado pelas estagiarias;

Por sua vez, no subgrupo alunos, efectuou-se igudéruma andlise de textos e

documentos produzidos ao longo do ano lectivo, revamente:

(co)construgdo da ficha de auto e hetero-avaliacgwocessual do portefélio
individual do 7° ano, de acordo com critérios dealiagdo definidos
colaborativamente;

ficha de auto e hetero-avaliacdo processual do pefblio individual do 7°
ano, incidindo em trés ciclos de ensino-aprendimag®m registos trimestrais
em Dezembro de 2006, Marco e Junho de 2007;

texto de avaliacdo do portefélialos alunos de 12° ano, de Junho de 2007.

Para atingirmos o0s objectivos especificos do estudtilizamos, em

complementaridade, diferentes procedimentos arwiti

analise qualitativa, com codificacdo categorial na analise do contetudo
semantico do discurso escrito, aplicada nos ddigrspos;

analise quantitativa, com contagem de frequéncias simples, aplicada a
codificagdo categorialos documentos analisados, uma vez que «a anélise d
conteudo quantitativa permite hoje ir mais longeqde a analise qualitativa»
(J. Vala, 2005, p. 126); tratamento estatisticdictaa de avaliacdo processual
do portefdlio dos alunos de 7° ano; ainda inquérito por questionario, de

tipo misto, tendo por populagéo alvo o subgrupa@dude 7°ano e de 12°ano.

Seguidamente, debrucar-nos-emos sobre a constdgédoquérito, dirigido ao

subgrupo alunos e efectuado no final do ano lectige trés turmas de estagio.
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1.7. Instrumento de recolha de dados

No remate de um ano lectivo de investigacdo-acgancontexto de estagio de
Portugués, focalizado no aperfeicoamento da comgi@tée comunicacdo escrita, de
alunos do 3° ciclo e do Secundéario, recorreu-sebisa estatistica, de indole quantitativa.

Para maior objectividade, optou-se pela técnicandeérito por questionario,
como instrumento de recolha de dados, dado quepalagras de A. Gil (1999, p. 42) «o0
objectivo fundamental da pesquisa é descobrir stapgpara os problemas mediante o
emprego de procedimentos cientificos». A aplicaf@am inquérito por questionario, de
tipo misto, a alunos do 7° e 12° anos, teve pa@alifiade «comparar as respostas globais
(...) e analisar as correlacdes entre variaveisQ(Rvy & L. Campenhoudt, 2005, p. 190).

A construcdo do questionario partiu da revisao itatura, concretamente da
investigacdo concretizada por N. Yang (2003, pp-307), no caso das questdes relativas
ao portefélio individual, de J. Davis & S. Hill (@8, pp. 20-30) e G. Muschla (2006, pp.7,
21-33), nas questbes sobre tipologias textuaisqaéseias pedagogicas, englobando a
escrita processual, de acordo com o modelo cogritgvescrita (cf. caps. Il, I).

Anteriormente a distribuicdo, a duas turmas den® @ a uma de 12° ano, o
questionario foi visto por um painel de especiatis{l economista, 1 psicologo e 2
professores de Portugués) e testado num grupoidedde alunos, com o objectivo de
verificar a validade interna e possiveis dificulesde interpretacdo. Apos reformulacéo, o
guestionario foi aplicado em Junho de 2006, noreacento da Oficina de Escrita.

Assim, considerdmos como variavel dependentarget&ncia escrita do aluno e,
como variaveis independentes, a competéncia escptlagogica do formando, a escrita
segundo tipologias textuais, as operacfes de acidio, textualizacdo e revisdo, bem
como a avaliacao processual da escrita por padef@l estratégia de prova consiste em
comparar o nivel de aperfeicoamento da escrit&saatdepois da dinamizacdo, pelas
estagiarias, da actividade redaccional por seqagncbom avaliacdo processual.

O fio condutor do nosso inquérito por questionéaioexo 5) reflecte a pergunta de
partida e as hipoteses de trabalho. Apresentaroapjadro 3, a esquematizacao da relacao
entre as hipoteses de trabalho, os objectivosqestdes fechadas, em nimero de vinte
uma. Face a tipologia mista do nosso inquéritocaamamos com as palavras de V.
Ferreira (2005, p. 184), quando afirma que «a eatuluantitativa do tratamento das
respostas do inquérito e o elevado numero de idgsiobrigam a privilegiar a inclusdo de

perguntas fechadas».
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Quadro 3 — O questionario: hipoteses, objectivosauestdes

Hipoteses

1- O aperfeicoamento
pressupde o dominio
competéncia pelos professores

formacao inicial.

2- A identificacdo pelos alung
das caracteristicas de diferen
tipologias textuais permite

respectiva aplicagdo na escrita;

3.a.- A actividade redaccional p
sequéncias pedagdégia
possibilita o aperfeicoamento

competéncia escrita dos alunos

3.b.- As operacdes
planificacdo favorecem
aperfeicoamento da competén
escrita dos alunos;

¢

3.c.- As operagdes
textualizacdo  possibilitam
aperfeicoamento da competén
escrita dos alunos;

q

3.d.- As operacBes de revig
permitem o aperfeicoamento
competéncia escrita dos alunos

4- A avaliacdo por porteféli
favorece o aperfeicoamento
competéncia de comunicag
escrita.

Q
competéncia escrita dos alur
des

Objectivos

J4-Relacionar o aperfeicoamer
@k’ competéncia escrita dos alu
gm o dominio reflexivo dess
arompeténcia pelos professores
lingua materna, em formag
inicial.

- Verificar se a identificacd
tpelos alunos das caracteristicag
agiferentes tipologias textua
permite a respectiva aplicacao
escrita;

@.a.- Averiguar em que medidg
axctividade redaccional p
deequéncias pedagdgia
possibilita o aperfeicoamento

competéncia escrita dos alunos

18.b.- Apreender a importancia d
mperacdes de planificacdo pari
cégoerfeicoamento da competén
escrita dos alunos;

18.c.- Compreender a importan
alas operacBes de textualiza
geara o aperfeicoamento

competéncia escrita dos alunos

& d.- Reconhecer a importan
ddas operacdes de revisdo par
aperfeicoamento da competén
escrita dos alunos;

o4- Verificar se a avaliacdo p
daortefdlio favorece
aaperfeicoamento da competén
de comunicacgédo escrita.

Itens/Questdes

tAprender a ensinar a escrever:
nestagiarias

54- Utilizacdo de diferentes tipologi
thxtuais; sinteses; exemplificagdo ¢
aextos proprios; exemplificacao

tarefa; pedido de plano; fases

correccdo; avaliacdo  process
(Questdes 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12

aluno
@- Registo das diferentg
clracteristicas tipolégicas
iportefolio (Questao 13).

na

2a.- Sequéncias pedagodgicas
dQuestdes 14, 15, 16, 17, 18, 19).

da

aconsiderando a situagdo comunica
ckaa tipologia textual. (Questdes 14
15).

tid.c.- Escrita do texto, observando
céegras de gramatica (Questéo 16).
da

cidud.-  Autocorrecgdo do  texto
aremscrita. (Questbes 17, 18, 19).
cia

of- Auto-avaliacdo e avaliac?
pprocessual por portefolio (Questd
c2D, 21).

Aprender a aprender a escrever

pplanificacdo, textualizacdo e revisd

&b.- Elaboracao de um plano prévi

as

as
om
Ha
de

planificacdo, textualizacdo e revisao;

ual

).

£S
no

de

o,
iva
1 e

as

A0
es

O inquérito é constituido, primeiramente, por gdestfechadas que pretendem

caracterizar a populagéo-alvo, importantes pansdise das respostas recolhidas na parte
seguinte. Através das restantes questbes pretsedaecolher informacbes, numa

perspectiva dupla, pela subdivisdo em «Aprendemsinar a escrever. as estagiarias» e
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«Aprender a aprender a escrever: 0 aluno». Dest@afano nosso inquérito predominam
questbes de resposta fechada e especifica, sequmdoescala adaptada de Likert,
utilizando duas proposicdes contrarias e uma irddian Quanto as duas questdes abertas
finais, ambas indagam a opinido dos alunos sobresimo-aprendizagem da escrita.

Para a distribuicdo dos questionarios, foi solil@taautorizagdo ao Conselho
Executivo. A colaboracao foi total, na distribuigma recepcdo. Os questionérios foram
aplicados pelos Directores de Turma das trés turema®lvidas, que passaremos a
designar como 7° C, 7 °E e 12° A, de forma a gam@anonimato dos respondentes e estes
ndo se sentirem pressionados pela presenca datigadesa e/ou estagiarias. Dos
inquéritos entregues, um por cada aluno, num tiea86 (43 de 7° ano e 23 de 12° ano),
recebemos de volta os mesmos 66, 0 que represedfia de respostas. Contudo, houve 2
alunos de 7° ano, ausentes em torneio desportoweera nao foi distribuido o inquérito.

No estudo, teremos ainda em confecha individual de avaliagao processual do
portefélio, que acompanhou todos os 45 alunos das duas taien@% ano, no primeiro,
segundo e terceiro periodos, com perguntas misteisadas e abertas, dexto final de
avaliacdo do portefélio dos 23 alunos de 12° ano. Faremos na mesma onératia
estatistico destes dados, que confrontaremos calo iosjuérito por questionario.

Em sintese, no nosso estudo utilizamos uma metpidoinista, uma vez que «tanto
0S métodos quantitativos como os qualitativos géis,aquer na investigacao-accao quer
no estudo de caso» (M. Moreira, 2005, p. 137).

Na analise estatistica, recorreremos ao cruzamdatodados, pelo que nos
permitimos omitir os numeros identificativos dagspbes — dos inquéritos e da ficha de

auto e hetero-avaliacao processual do portefdtiara facilitar a compreenséo.

2. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO DE CASO - A ESCOLA

O contexto onde se desenrolou a investigacdo, tepdo tematica o
aperfeicoamento da competéncia da comunicacadaedos alunos em Portugués, lingua
materna, por professores em formacéo inicial, foewmario profissional da investigadora,
como professora e orientadora de estagio. Destaafom realidade empirica sobre a qual
incide o estudo de caso, e que foi objecto daymesqealizada, € constituida por duas
turmas de Lingua Portuguesa do 3. ° ciclo do EnBa®ico, ambas de sétimo ano, e uma
turma de Portugués do Ensino Secundério, de déségondo ano, atribuidas a
orientadora no inicio do ano lectivo 2006-2007 s gaais trés estagiarias do 5.° ano do
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ramo educacional de Portugués, da Universidade aito,Pleccionaram as suas aulas
assistidas e desenvolveram as suas actividadeSaieaQ@le Escrita.

Sendo assim, apresentaremos, numa analise descatiEscola, o contexto de
formacdo inicial Escola — Universidade, as est@gae os alunos. A nossa sintese
comecara pelas caracteristicas, populacdo e ar@entalucativa da Escola, tendo por base
o PEE, Projecto Educativo de Esco(&SPL, 2007c).

2.1. Contexto histdrico, geografico e social

A Escola Secundéria onde se situa 0 nosso estiddadda, em termos legais, em
20 de Setembro de 1978, embora a falta de insedagihha adiado o seu funcionamento
para o ano lectivo de 1979-80. A Escola esta Ipadh no distrito do Porto, concelho de
Matosinhos, na zona limitrofe da freguesia de Gastduma posicdo estratégica face a
proximidade das freguesias de S. Mamede de Infesta, do Balio e Senhora da Hora.

A data da implantacdo da Escola, 0 meio envolvenka caracteristicas rurais, a
par com 0 pequeno comeércio e algumas unidadess fabontudo, no final da década de
noventa, verificou-se um intenso processo de urbgib que se reflectiu na comunidade e
no ambiente escolares. Actualmente, a Escola séuaum espaco de caracteristicas
urbanas, o que determinou a proliferacdo dos st servicos e de comércio.

Segundo o PEE (lbidem), as caracteristicas sooifispionais dos pais dos alunos
gue frequentam a Escola reflectem o crescimentorbaho, pertencendo, na sua maioria,
a uma classe média-baixa, desempenhando activigadéssionais no sector terciario.
Nas habilitacbes literarias dos pais predominam® oido do Ensino Basico e o Ensino
Secundario. O agregado familiar € constituido p&s bu quatro pessoas, reflectindo a

quebra de natalidade das ultimas décadas e o anth@ntamilias monoparentais.

2.2. Contexto institucional

A Escola esté integrada no Centro de Accédo EdwcativPorto, a par de outros
estabelecimentos de ensino do concelho de Matasinho
A accéo educativa da Escola é caracterizada, ndrguia sua autonomia, por uma
filosofia de interaccéo e cooperacao entre os &Gg#os de gestao.
A direccéo da Escola esta delegada num Conselhcultx@, em concordancia com
a vontade expressa pela comunidade escolar. A Adsiende Escola é constituida por
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sete docentes, mais dois representantes da AssoaacPais, dois elementos do pessoal
nao docente, dois representantes dos alunos epuaseatante da autarquia.

Na Escola, as actividades de articulacao curricsdar exercidas pela comunidade
de docentes repartida por cinco Departamentos gubs) Ciéncia Matematica, Ciéncias
Experimentais da Terra e da Vida, Motricidade erEsgao e Ciéncias Sociais e Humanas
— que se subdividem ainda em Areas Disciplinares.

A accédo educativa reparte-se pelo terceiro cicl&Edsino Basico e pelo Ensino
Secundario. Até ao ano lectivo de 2005-2006, esntidnados unicamente cursos da via
de prosseguimento de estudos, com predominio de®€Cientifico-Naturais.

A vida escolar tem sido marcada por um quadro dandismo que se reflecte na
concretizacdo de actividades culturais, recreatvagedagodgicas, auto e hetero-avaliadas
no ambito do PAAPlano Anual de ActividadedESPL, 2007b). Como testemunho desta
vivéncia escolar activa e colaborativa, baseadmectos, destacam-se a realizacao de
espectaculos teatrais, exposicdes de trabalhososscte pintura e de fotografia, debates,
accoes de divulgacao cientifica, visitas de estmderritorio nacional e no estrangeiro,
torneios desportivos, campanhas de solidariedasheucsos literarios e feiras do livro. O
projecto de Oficina de Escrita, de que nos ocupaseneste capitulo, foi aprovado pelo
Conselho Pedagogico da Escola, encontrando-seantego PAA (Ibidem).

Desta forma, a Escola tem assumido as diversasntest da sua funcdo educativa,
implicando néo apenas a sala de aula e a comunggadéar no seu todo - alunos, pessoal

docente e ndo docente, encarregados de educag@igualmente o meio envolvente.

2.3. Pessoal docente e ndo docente

Segundo o estudo apresentado no PEE (ESPL, 2008);,gpmplementado com as
Informacdesdo Conselho Executivo (ESPL, 2007a, pp.7-9), rm estolar de 2006-2007
havia 107 professores a leccionar na Escola. Qoadopente era estavel, dado que 93,8%
dos professores integram o Quadro de Escola. De&8e8% sdo do sexo feminino e
81,4% situam-se na faixa etaria dos 40 aos 59 @matade.

De realcar a influéncia da estabilidade do pestoednte no trabalho colaborativo.
A concretizacdo de indmeras actividades disciptima a dinamizacdo colaborativa de
projectos pluridisciplinares evidenciam um climadifvo-profissional de cumplicidade e

empenhamento, ancorado no conhecimento mutuogteslanos.
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Quanto ao pessoal ndo docente, e ainda de acomdasmformacdes do Conselho
Executivo (Idemp. 10), em 2006-2007 havia 11 auxiliares da acdécativa do Quadro,

13 auxiliares da accdo educativa com contrato adtrativo de provimento, 5 operarios e

1 auxiliar com contrato individual a termo certo.

2.4. Populacgéo escolar

Em 2006-2007 a Escola acolhia um total de 922 aludistribuidos por 42 turmas,

frequentando 420 alunos o 3° ciclo do Ensino Basi&®2 alunos o Ensino Secundario.

De acordo com os dados divulgados pelo Conselhacuiixe (Ildem, pp.14-15), a
distribuicdo, por anos, cursos e opg¢oes era danesdos quadros 4 e 5.

Quadro 4 - Distribuicdo de alunos por anos e por umas

ANO N° DE TURMAS N° DE ALUNOS
BASICO 70 6 137
80 5 116
9o 7 149
9° CEF 1 18
SECUNDARIO 10° 10 218
11° 7 148
120 6 136
TOTAL 42 922

Fonte: Informacdo ESPL (2007a, p. 14).

Observa-se o predominio de alunos do Ensino Sedandama tendéncia que se

mantém constante ha mais de uma década. O ano amakmos é o 10° ano (218) e com

menos o0 9° ano CEF (18), com apenas 1 turma eieim de funcionamento.

Quadro 5 — Distribuicdo de alunos do Ensino Secundé por opc¢des e cursos

CURSO N° DE TURMAS N° DE ALUNOS

10° 11° 12° 10° 11° 12°
Ciéncias e Tecnologias 5 4 3 113 94 88
Ciéncias socioeconémicas 1 1 19 1§ 27
Ciéncias sociais e humanas - 28 - -
Artes visuais 1 1 1 28 24 16
Linguas e Literaturas 1 1 1 20 12 5
Profissional de Optica ocular 1 10 -
TOTAL 23 502

Fonte: Informacdo ESPL (2007a, p. 14).
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As opcoes dos alunos vao para o Curso de Ciénciamologias, em todos o0s
anos do Ensino Secundario. E de realcar a implemp@ntdo Curso Profissional de Optica

Ocular, em primeiro ano de funcionamento, pelogalaento da oferta de Escola.

2.5. Principios orientadores da Escola

Os principios orientadores da Escola, constanteBE® (ESPL, 2007c, pp. 5-8),
apontam para a formacao no ambito do conhecimedtirformacdo, da competéncia e
da autonomia, dos valores e da ética, do civisnda eidadania responsavel. O quadro
desta formacdo pessoal e social € uma Escola iptara inclusiva, disponibilizando
oportunidades diferenciadas de formacdo, de acootio as aptiddes e interesses dos
alunos e o mundo do trabalho. Para a implementdedama dinadmica escolar colectiva,
conducente ao sucesso escolar, definem-se as wgiinalidades (Ibidem):

« finalidade 1:Ampliar o potencial formativo e educativo da Esceha prol do
desenvolvimento integral e integrado dos alunospmessuposto do direito a
diferenca e do respeito pelo outro;

» finalidade 2: Promover o desenvolvimento de umbiante escolar favoravel a
formacdo integral dos alunos;

« finalidade 3: Enriquecer o processo de ensimerajizagem;

« finalidade 4: Anular situagcbes geradoras dedesso e abandono escolares;

» finalidade 5: Mobilizar a familia para a partiajga responsével na Escola.

Igualmente explicitadas, destacam-se algumas égiaat pelo alcance educativo:

» diversificacdo de actividades e estratégias denerggrendizagem, nas areas
curriculares e de complemento curricular, priviéegio metodologias activas;

» (re)definicdo de linhas de actuacdo pedagdgica, base na andalise do
processo de ensino-aprendizagem;

» desenvolvimento de competéncias comunicativas ael wia recepcdo e da
interaccdo, nomeadamente saber ouvir, ler e imteown pertinéncia.

De salientar a énfase nas competéncias comunisativgue tem contribuido para a
dinamizacao de projectos de leitura e de escnita,.ieagua Portuguesa, Portugués, Estudo
Acompanhado e Area de Projecto, com utilizacAoocdastecnologias.

O projecto de escrita, iniciado pelo nucleo degistém Oficina de Escrita, nas

turmas da orientadora, em 2006-2007, com contirmuagé 2007-2008, foi proposto pelo
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Departamento de Linguas e pela Area DisciplinaPaieugués, como actividade do PAA,
tendo sido aprovado pelo Conselho Pedagdgico, eairdale 2007.

3. CONTEXTUALIZACAO ESCOLA - UNIVERSIDADE

A Escola sempre acolheu estagiarios do Ensinoruggiblico e privado. A data
da realizacdo do presente estudo, coexistiam, wmald&strés nucleos de estagio, de
Portugués-Francés, Informética e Educacéo Fisica.

No caso do nucleo bi-disciplinar de Portugués-FFan® estagio funciona na
Escola ha duas décadas, para o que muito tem lmaidivi a estabilidade do corpo docente
e a integracdo no Departamento de Linguas. A igé&oentre docentes, em formacao
continua e em formacéo inicial, tem vindo a revetar beneficios da supervisédo
pedagdgica para o desenvolvimento e a (re)construefilexiva do conhecimento
profissional, extravasando os limites da formagéaaidl (I. Alarcdo & J. Tavares, 2003,
pp. 61-64; I. Alarcdo & M. Roldao, 2008, pp.15-20).

3.1. O Curso de Especializagdo em Ensino de Portuggi

O Curso de Especializacdo em Ensino da FLUP faidoripela Deliberagdo n.°
528/2005, de 14 de Abril. Da sequéncia aos cursodicgnciatura de quatro anos
curriculares, habilitando profissionalmente parad@céncia do 7° ao 12° anos de
escolaridade, certificando essas habilitacbes deredies areas de especializacdo em
ensino. O Curso rege-se pelo disposto na Portia0®97/2005, no artigo 34 da Lei n.°
49/2005, (Lei de Bases do Sistema Educativo, segaigéracdo), no Decreto-Lei n.°
121/2005, (reformulagdo da posicdo estatuaria dnoakstagiario), no Decreto-Lei n.°
240/2001, (Perfil Geral do Desempenho Profissidioal Professores dos Ensinos Basico e
Secundario) e ainda na Deliberacdo n.° 302/2006.

No que se refere a formacdo especifica em ensin®aligués, ha ainda a
acrescentar Base Matricial do referencial de avaliacdo dos g#l&aos (FLUP, 2006a) e
asNormas de funcionamento do Estagio de Portudb&&tJP, 2006b) e dreferencial de
avaliacao dos estagiarios do Estagio Pedagégic®deuguéqFLUP, 2006c¢).

A mudanca, iniciada em 2005-2006, reside na passalgedocéncia plena, com
turmas atribuidas, para regéncias ciclicas, nasaiido professor orientador. Contudo, é
de realcar a pertinéncia do texto das finalidadesudso (D.R. 2006, p. 3492).
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3 — S&o finalidades do curso:

3.1 — Integrar conhecimentos e competéncias deasife pedagdgicas numa pratica
profissional contextualizada;

3.2 — Desenvolver relagdes pedagoégicas inovadares quadro de rigor cientifico e
metodologico especifico das diferentes areas decedizacao;

3.3 — Promover o sentido social, cultural e cindecactividade profissional docente;

3.4 — Fomentar a analise problematizadora dasveniebes pedagdgicas e educativas de
um processo formativo orientado pelos principioseflexao, investigacéo e intervencao.

A problematizacdo do agir educativo, segundo adscimios de «reflexdo,
investigacao e intervencdo» (Ibidem) aponta para<ide formacéo, incluindo encontros
pré-observacédo, observacao, analise de dados ntese@os-observacado. Desta forma, o
estagio pedagodgico de Portugués reparte-se, nalaEspela pratica pedagodgica
supervisionada nas trés turmas da orientadora, l@s pgeminarios bi-semanais de
integracdo tedrico-pratica. Na Universidade, quiat@ente, decorrem 0S semindrios
cientifico-pedagogicos de Portugués, com obrigadade de um trabalho de grupo,
consistindo em apresentacéo oral publica e tralesboto.

Os campos de avaliagdo deste modelo de formagdal,nnstituidos peldBase
Matricial do referencial de avaliacdo dos estagawi(FLUP, 2006a, p. 1) sdo a
«Organizacdo e gestdo do processo de ensino edg@gem nas suas componentes
cientifica e pedagdgico-didactica» e a «Respondad#d deontoldgica, capacidade de

reflex&o critica e investimento na formacgéo prafisal».

3.2. A amostra - subgrupo estagiarias

A amostra, subgrupo estagiarias, é constituidatnésr professoras em formacgéo
inicial que constituem o ndcleo de estagio de Boda. As estagiarias, que passaremos a
designar pelas letras A, B e C, tinham respectivén@3, 22 e 24 anos, a data da
realizacdo do estudo. As estagiarias A e B samadaisi do distrito do Porto, onde viveram
e estudaram até entrarem na Universidade do Pbré&stagiaria C é do Fundao, tendo
vivido e estudado em Franca, antes de ingressanesma Universidade. As trés séo
colegas de curso, de Linguas e Literaturas Modgeraagfectuar, no 5 ° ano da
Especializacdo em Ensino, o respectivo estagiasbiglinar, em Portugués e Francés.

Em textos diagndsticos individuais, escritos ngiintlo estagio, em Setembro de
2006, intitulados «Expectativas em relacdo ao mstpgdagogico», as trés estagiarias

afirmam a escolha do ensino como um sonho, um,ides vocacao (anexoll).
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A estagiaria A afirma:

Brincar aos professores sempre foi algo muito ahtea minha infancia. O meu
pequeno auditério de trapos foi sendo gradualmsmbstituido por colegas meus ou
amigos. O meu sonho foi tomando forma e crescera & situagdo contribuiu o
exemplo da minha me que me incentivou a ler, paocio, dentro das suas
possibilidades (0 que nem sempre foi facil) dartodos os livros que quisesse. O
sonho continuou com os professores que tive amldagminha formagéo académica,
gue fomentaram o meu gosto pela lingua materna.

A estagiaria B, por seu turno, escreve:

Recordo vezes sem conta 0 momento em que, apoarcegsa no meu primeiro
dia de aulas, disse a minha mée que ja sabia @ugra ser quando fosse grande,
queria ser professora! Ser professora, ensinarmoeli..) mostrar-lhes o que esta para
além da realidade que conhecem, fazé-los sonhar lévd-los a acreditar nas
qualidades que possuem, que fazem falta a vida ® geu contributo é extremamente
importante para a criacdo de um mundo melhor, gdlocs pelos quais nunca desistirei
de lutar.

Finalmente, a estagiaria C revela:

O ano de estagio pedagdgico é, para mim, o inieicumha carreira ha muito
desejada (...) este € um sonho que floresceu rantts de iniciar o meu percurso de
estagio. Na minha tenra idade, reunia todas asawitionecas para lhes dar aulas
imaginarias, e ali estava eu, a frente de um pexgeadro preto e de giz na mao,
entusiasmada por Ihes ensinar o alfabeto. (...) ocuezo na Faculdade de Letras veio
vincar o meu gosto pela Lingua Portuguesa, bem quete literatura (...) Neste ano
gue se apresenta, as lacunas serdo numerosas,smapiohos Sao inevitaveis num
processo de crescimento. Neste sentido, esperoaagisaibamos aconselhar umas as
outras, nos momentos mais dificeis, pois a abe&wdtica sera, incontestavelmente,
uma mais valia para cada uma de nés.

Como se constata, a idealizacdo da profissao doaepera no discurso das trés
professoras em formacao inicial. Apesar de ternwmssaéncia do ambito restrito do
estudo de caso, impeditivo de uma generalizaca®rdade é que, em dezassete anos
como orientadora, temos vindo a observar a reddesle desta tendéncia em superviséo,
confirmada por estudos de investigadoras comoalcab (1996) e F. Vieira (2006).

Contudo, a estagiaria C apresenta, logo a panti@#r consciéncia da situacao,
entendendo o0 estagio como um processo de cresoiraerdrbalizando a importancia do

trabalho colaborativo e da critica construtiva, odrases do agir educativo e profissional.
3. 3. A amostra - subgrupo alunos das turmas detégio
A amostra, subgrupo alunos, coincide com os alwlassturmas de estagio, que

passaremos a designar por 7° D, 7° E e 12° A, usis s estagiarias cumprem as suas

aulas assistidas, em actividade regular e regulada.
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A escolha do 7° e do 12° anos possibilitou o crersande dados sobre duas faixas
etarias pertinentes, dado encontrarem-se uma o idd percurso escolar do 3° ciclo e
outra no final do Ensino Secundario. Em conseqaéras perguntas do questionario,
incidentes sobre as caracteristicas dos resporsjememitiram a obtencdo de dados
relativos ao perfil pessoal dos alunos das turmasestagio, que podem ajudar a
compreender as respostas a outros itens do quaEshioA amostra (anexos 1, 2, 3) que
sera alvo de uma analise aprofundada, é constpwidé6 respondentes.

A distribuicdo dos alunos por idade apresenta-sgr@ftco seguinte:

Gréafico lll — Idade

1,5\\ 15

48 61

13 anos  m14 anos 15 anos 17 anos
18 anos 19 anos 20 anos

Verifica-se uma maioria de respondentes com idedesores a 15 anos (61%),
repartindo-se pelos 13 anos (54,6%) e 14 anos {6,1%

A distribuicdo de alunos por sexo € a apresentadgguinte grafico:
Gréfico IV — Sexo

Sexo

47,0

53,0

Feminino W Masculino

Quanto ao sexo, podemos observar uma maioria do femwinino, com 53%,
apresentando o sexo masculino uma percentagenftle 47
A distribuicdo de alunos, por ano de escolaridafgesenta-se no grafico seguinte.
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Grafico V — Ano de escolaridade

35%

65%

W 7°ano @ 12°ano

Conclui-se que os respondentes dos questiondgmalanos do 7° ano e 12° ano
de escolaridade. O facto de grande parte dos rdept®s terem menos de 15 anos é
justificado por 65% da amostra ser de alunos qeopuéntam o 7° ano de escolaridade. Na
sua maioria (53%) sao do sexo feminino e com ida@eor a 15 anos (61%).

4. CARACTERIZACAO DO PROJECTO DE OFICINA DE ESCRITA

Para além da contextualizacdo relativa a Escold&scala-Universidade, faremos
ainda a apresentacao do projecto de Oficina dat&s@om a duragdo de um ano lectivo,
0 projecto teve, por finalidade, o aperfeicoames@ocompeténcia de comunicacdo de
escrita dos alunos, segundo processos de (co)ag@istexplicitados na primeira parte
deste trabalho (cf. caps. Il e lll), concretameate tipologias textuais, as operacdes

cognitivas de escrita processual e a avaliagaodivenpor portefolio.

4.1. Um projecto de investigacao-accao

Tendo em conta as opcdes estratégicas, constagetdumentos estruturantes da
Escola, nomeadamente o PEE (ESPL, 2007c), foiemehtado, nas turmas de estagio,
um projecto de Oficina de Escrita, dinamizado peloleo de estagio e pela orientadora. O
projecto teve, como finalidade, aperfeicoar a cdémpma de comunicacdo escrita
(compositiva) dos alunos, numa perspectiva de eresaprendizagem processual.

A Oficina foi concretizada ao longo do ano lecti® 2006-2007, nas turmas de
estagio, integrada nas aulas de Lingua Portugue§& dno e de Portugués de 12 ° ano,
cumprindo as orientacdes programaticas (cf. capl.)l O projecto inseriu-se ainda nas

actividades de seminario de Portugués da Escola @niversidade. No final do ano, as
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estagiarias apresentaram o seu trabalho tedri¢mgnda Universidade, especificamente
sobre coeséo e coeréncia textual na escrita, entesmo sido auto e hetero-avaliado.
Assumido como um projecto de investigacdo-accdoguessatizamos a

implementacédo, avaliacdo e apreciacao final dar@fide Escrita, no quadro seguinte:

Quadro 6 - A Oficina de Escrita, um projecto de inestigacao-acgao

IMPLEMENTAGCAO DA INVESTIGACAO-ACCAO

Fase 1 (Setembro 2006 — Outubro 2006):
» pesquisa e tratamento da informacéo, pelas estg(@vestigacdo-accao; escrita);
+ diagnostico da escrita dos alunos de 7. °© e I®S, pela orientadora;
* inicio de actividades de escrita processual e dtefétio individual do aluno pelg
orientadora;
» observacdo critica, pelas estagiéarias, das aulasataadora.

Fase 2 (Novembro 2006 — Maio 2007):
» desenvolvimento de estratégias de investigacdmacca
 exploracéo de actividades de escrita processupinde diferentes tipologias textuais;
» continuacdo da construgdo do portefdlio individdal aluno, em sala de aula, pelps
estagiarias, em trés ciclos, dois de 7 ° ano eait2® ano, num total de 12 a 13 aulas
assistidas por estagiaria. A restante dinamizag@®turmas, coube a orientadora.
 Estagiaria A: 1 ° ciclo, 12 ° A + 2 ° ciclo, 7.8+ ciclo, 7 ©;
Estagiaria B: 1 ° ciclo, 7 ° + 2 ° ciclo, 12 ° ¢ &clo, 7 °;
Estagiaria C: 1 ° ciclo, 7 ° + 2° ciclo, 7 ° +ddlo, 12 ©

O 1 ° ciclo ocorreu em Novembro 2006, o0 2 ° emida2007 e o 3 ° em Abril 2007.

Fase 3 (Maio 2007— Junho 2007):
* escrita do trabalho de seminario e apreciacaca&ndd projecto;
 auto e hetero-avaliacéo do projecto, no relatdnial.f

b4
AVALIACAO CONTINUA DO ENSINO-APRENDIZAGEM-INVESTIGACAO

» Durante as fases 1 e 2, através da experimentag&strhtégias, recolha e andlise |da
informacéo, reflexdo sobre a accdo e incorporagdaabultados na pratica.
» Registo em relatorios das unidades didacticas.

b4
APRECIACAO FINAL/DIVULGAGAO DOS RESULTADOS

» Entrega do trabalho de seminéario, com apreciagéioacdo projecto, a orientadora da
Escola e a supervisora da Universidade.

» Apresentacédo do projecto, pelas estagiarias, natmaeo dirigido a professores em
formacao inicial (entre pares) e orientado pelastpora da Universidade.

» Auto e hetero-avaliacao, pelos formandos de oumfioteos de estagio, pela orientadora
da Escola e pela supervisora da Universidade.

Fonte: M. Moreira, M. Paiva, F. Vieira, |. Barba%a. Fernandes (2006, p. 76)- adaptacéo.

Maria de Nazaré Castro Trigo Coimbra 146



Processos de (co)constru¢do da competéncia de doagdio escrita

4.2. Visao global do projecto

A pergunta que motivou o0 projecto, lancada pel@nbaidora, em contexto de
estagio, em Setembro de 2006, féra a escrita ensinavel?

O texto-motivacao escolhido, de O. Figueiredo (2(4£410), serviu de ponto de
partida: «0 método de investigacdo-em-accdo é ontpleor se adapta a todo o tipo de
didactica (...) [pela] necessidade de se questomas teorias na base de perguntas e de
hipoteses e para cuja formulacdo contribuem osrgbige campos cientificos (...)
linguisticos, psicologicos, pedagdgicos», com agho a Did4ctica da escrita.

Nesta perspectiva, passamos a palavra as estagjasiaRegistos constam do Il
volume, Anexo$, remetendo para o esforco colaborativo patentetrabalho escrito
entregue, no final do ano, a orientadora e a sigmeav( Reg. 60, pp. 14-15). Nesse texto,
as proprias estagiarias sintetizam as etapas gectpale Oficina de Escrita, a que deram o
subtitulo de «Aprender a Aprender a Escrever». adbatho das estagiarias focalizava,
essencialmente, a coesao e coeréncia, no domiwciantaeténcia de comunicacéo escrita.

As estagiarias comecam por referir uma primeéffexdo antes da accdonos
seminérios bi-semanais da Escola, partindo dadewa literatura (Ibidem):

Antes de iniciarmos o nosso projecto de OficinaEderita, para o 7° e 12° anos,
levamos a cabo uma reflexdo sobre como ensinamssos alunos a escrever, nhuma
perspectiva de interaccdo em acc¢ao(...).Na fasgalinie reflexdo, concretizada em
conjunto com a Orientadora, em seminarios de Peésigna Escola, partimos da
avaliacéo diagndstica dos textos dos alunos, cermido um contexto mais vasto de
crise generalizada do ensino da escrita. Como saapantamos a sedugdo mais facil do
oral e do audio-visual, da televisdo, do computadda Internet. Em grupo, e igualmente
nos semindrios de Portugués, concluimos que aasaiescola é feita, muitas vezes,
apressadamente, s6 para avaliagdo sumativa, destmiizada e sem faseamento.

Desta forma, ainda na fase inicial, a reflexdoserinarios bi-semanais da Escola
foi contextualizada com a avaliacdo diagnésticastaita a todos os alunos das turmas de
estagio, de 7° e 12° anos, realizada logo no monmés de aulas, pela orientadora, uma
vez que as estagiarias apenas inciaram o 1° ogclauths em Novembro. O diagnostico
consistiu numa reflexdo critica sobre os primet@gos concretizados em Oficina de

Escrita, com consequente sistematizacao das difides detectadas (ldem, pp. 12-13):

7° Ano:

e« cumprimento da instrucdo de forma vaga, no querekpeito ao tema, e de modo
indefinido quanto a tipologia;

» producéo de um discurso coerente, mas com alguimramiacao ambigua e apresentagdo
de ideias confusas;
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» redaccdo de texto estruturado e articulado, masvpaes com fraco dominio dos
mecanismos de coeséo textual (recurso a paragrafiogrsificacdo dos articuladores);
utilizacdo aleatdria dos sinais de pontuacéo, cdradcdes das regras elementares;
utilizacdo de um repertério lexical restrito, relata no¢cdes concretas e particulares;

» ocorréncia de erros ortograficos.

12° Ana

e cumprimento do tema proposto, com desvios pouevaetes;

« produgéo de um discurso globalmente coerente, agesdgumas ambiguidades;

» apresentacdo de texto em que ndo se distingue tayera trés partes (introdugéo,
desenvolvimento, conclusédo), ou em que as mesman@mtram insuficientemente
marcadas (...) e com deficiéncias ao nivel daudapé@o entre elas;

« utilizag8@o de poucos conectores, por vezes de foratequada,;

+ adequacdo, em geral, do registo de lingua ao textas apresentando alguns
afastamentos que afectam pontualmente a adequiadsd; g

e ocorréncia de erros ortograficos.

Como afirmam as estagiarias (Idem, p. 3), apésexc@o dos problemas na escrita
dos alunos, foram utilizadas, em todas as turnstigtégias de superacao, «que passaram
pela concretizacdo de fichas de trabalho, bem cpel® revisdo e reescrita de textos.
Neste sentido, procurdmos contribuir para a medhdais producdes textuais dos alunos,
reflectindo, analisando, discutindo, avaliandoteriindo». Com base em leituras criticas,
registadas nos portefdlios das estagiarias, e teoh® meta o aperfeicoamento escritural,
através de processos de (co)constru¢do de uma t@mj@ede comunicacdo de escrita em
lingua materna, concretizou-se um plano de int@a&@mue correspondeu ao projecto de

Oficina de Escrita. Passamos, de novo, a palaveatagiarias (Idem, pp. 14):

Face a este panorama, come¢amos por investigas deraliversos autores, cujas
fichas de leitura constam dos nossos portefélieadd este ponto de partida — reflexao e
investigacao — passamos para a versao final din@fie Escrita, posta seguidamente em
pratica pela Orientadora e pelas formandas, ens askistidas.

Deste modo, seleccionamos textos que funcionassemy cnodelos e construimos
um conjunto de materiais, como fichas-guia e ficdmswvaliagio processual. E, também,
importante salientar que concebemos e adaptanmtuasfinformativas, de exercitagdo e
de remediacdo, com o intuito de colmatar as diiedés reveladas. A maior parte destas
fichas foi fornecida aos discentes com correccde, fdrma a leva-los a
consciencializarem-se do seu percurso pedagdgieodeminarem a metalinguagem
necessdria. Todas as etapas do processo, bem edo®ods materiais, foram discutidos
em grupo, sujeitos a inlmeras reformulacdes.

ApoOs sucessivas reformulacoes, que incluiram agetao pontual dos alunos de
7.°e 12.° anos, tendo em conta o nivel etariggo de ensino, chegou-se a uma versao
final do projecto. Uma vez que as estagiarias @aoturmas préprias, e s6 principiam as
aulas assistidas no més de Novembro, de acordoocagulamento de estagio, coube a
orientadora a implementacdo do projecto. O arrarmgureemplou consultas aos alunos,

formulacéo colaborativa de grelhas criteriais daiagéao, distintas para o 7.° e 12.° anos, 0
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inicio da escrita processual (planificacdo, textagBo, revisdo), segundo tipologias
textuais, bem como o principio da organizacdo doefilio de escrita. Apresenta-se a
altima verséo do projecto, que se manteve em \dgoante o ano lectivo de 2006-2007.
Esta versdo foi apresentada a coordenadora e tesstaembros da Area Disciplinar de

Portugués, na Escola, e a supervisora da Univelesida

Quadro 7 - Projecto «Aprender a aprender a escrever

» Um projecto que tem em vista o desenvolvimentoatapeténcia de comunicacdo
escrita dos alunos e a capacidade de auto e lmtaliacdo do processo, em
Oficina de Escrita.

O qué?

q e Estudo de textos base, como modelo de construcdextiess segundo a mesma
tipologia textual, de forma a desenvolver a compatéde escrita dos alunos e a
trabalhar a sequencializacéo textual.

Para » Duas turmas de 7° ano;
quem? « Uma turma de 12° ano.

» A aprendizagem da escrita constitui uma via desemlgerta da lingua.
Porqué? « A prética da escrita desenvolve o pensamento essilglita aprendizagens
significativas em todas as areas do Saber.

« Do texto ao texto: leitura e andlise de modelotites;

Como » Concretizagdo de fichas de trabalho, com exercéi@aaplicacao;

fazer? » Realizagdo de exercicios funcionais de escritas oI se aprende a escrever
escrevendo, seguindo tipologias textuais, em seip@pedagogicas.

1. Desenvolver a compreenséo da leitura;
2. Proporcionar o prazer da escrita;
3. Tomar consciéncia de diferentes modelos de essdtaindo tipologias textuais;
4. Desenvolver métodos e técnicas de trabalho, cuohpreequéncias recursivas
(planificacéo, textualizacéo e revisao);
Aperfeicoar técnicas de sequencializacdo na cayéirde um texto;

5

Para qué? | 6. Empregar correctamente a pontuagdo e a ortografia;
7. Utilizar vocabulario variado e cuidado;

Objectivos: | 8. Aperfeigoar a competéncia da escrita através deeahétero-correccéo;
9

. Desenvolver um trabalho de projecto ao longo dg ano
10. Desenvolver a capacidade de auto e hetero-avajiacao
11. Desenvolver o espirito critico e a autonomia;
12. Promover a divulgacao dos escritos como meio denasjuecer e de encontrar
sentidos para a sua producéo.

Como  Avaliacdo processual, através de fichas autociveexceé grelhas de auto-avaliacao;
avaliar?  Avaliacao processual do portefdlio, com avaliagaalfno 3° periodo.

Fonte: EA, EB & EC, Reg. 60, pp.15-18.

O projecto «Aprender a aprender a escrever», gldotiado pelas estagiarias ao
projecto de Oficina de Escrita, apresenta-se comp percurso formativo de
(co)construcdo da competéncia de escrita processaralavaliagdo através de fichas
e grelhas autocorrectivas e ainda por portefolibsédva-se uma interligacdo de

todos os dominios de lingua materna, com incidéreciaitura e na escrita.
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4.3. Planificacdo do texto ao texto

A passagem do texto (lido) ao texto (escrito) érhll para o dominio das

tipologias textuais (cf. caps. Il e Ill). Por iss#s estagiarias elaboraram, para o

projecto de Oficina de Escrita, uma sintese daifffagdo anual de Lingua

Portuguesa do 7° ano e de Portugués do 12° amsideamdo a transversalidade do

conhecimento da lingua e do seu funcionamentoxto (guadros 8 e 9).

Quadro 8 — Do texto ao texto, 7° ano

Calendarizacao

Modelos
Leitura e analise

Escrita compositiva

Funcionamento da lingua

1° Periodo Texto narrativo * reconto tipos e formas de frase
fabula » fabula classe e subclasse do no
1° Unidade -«A Lebre e a + retrato do herdi e vilag verbo, tempos simples
Didactica Tartaruga» + redaccdo de uma determinante
conto tradicional noticia derivagéo de palavras
- «A Historia do + redacgdo de um campo lexical e familia dé
Principe Graciano» S|6gane pa'avras
conto de fadas + apresentacio recursos estilisticos
. _ oral/escrita: Contrato pontuacao
Texto néo literario de leitura «O Livro dog grupo adjectival
noticia Livros» interjeicao
texto publicitario « conto colectivo
pronome
2° Periodo Texto narrativo determinante
contos de autor » biobliografia advérbio
2° Unidade » continuag&o do conto grupo nominal
Didactica - «Arroz do Céu» de|« reescrita do final do grupo preposicional
José Rodrigues Miguéis  conto grupo verbal
* resumo funcdes sintacticas
- «AEstrela»de . Apresentagdo formacao de palavras
Vergilio Ferreira oral/escrita: Contrato palavras polissémicas
- «O Suave Milagre> ﬁi?/rl(e)ggra «O Livro dog ;e_cursos estilisticos
de Eca de Queirds [scgrso d!recto e indirect
niveis de lingua
Texto dramatico
3° Periodo e texto narrativo longo revisdes (morfologia,
- «A Beira do Lago (Concurso Literario) sintaxe)
3° Unidade dos Encantos» de |« texto dramatico verbos reflexivos
Didéctica Maria Alberta (elaboragdo de 1 ceng)  holonimia e meronimia
Meneres e poema visual discurso directo e indirect
o . + acrostico coesao e coeréncia textu
4° Unidade Texto poetico « poesia integral relacéo entre frases
Didactica - Poemas de autores

portugueses, séc. X}

« carta informal

Fonte: EA, EB & EC, Reg. 60, p. 16.
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Processos de (co)constru¢do da competéncia de doagdio escrita

Quadro 9 — Do texto ao texto, 12° ano

Calendarizacao . Modelos} . Escrita compositiva Funcionamento da Lingua
Leitura e analise
1° Periodo Texto poético
e sintese  verbo: funcdo sintactica ¢
1° Unidade Fernando Pessoa: * biobliografia valor na frase
Didéctica - Orténimo; « descricdo de pintura | * adjectivo: funcéo sintactica
- Heterénimos * texto expositivo- e valor na frase
Alberto Caeiro -argumentativo * classes gramaticais
Ricardo Reis « entrevista « interjeigéo
Alvaro de Campos |, citicajtexto de opinidd: * relagdes semanticas
. ) ! filme, obra lida  estruturas lexicais
Leitura de imagens fixas , apresentacao » formacao de palavras
Texto argumentativo oral/escrita: Contrato | « recursos estilisticos
(textos de imprensa) ggsLEil\t/t:crg.»«O Livro » frase complexa
2° Periodo Texto épico « biobliografia * tipos de frase
e concretizagdo * sintaxe (revisdes)
2° Unidade Lusiadasde Luis de individual de poema ol « frase complexa (revisbes
Didactica Camoées de prosa poética « recursos estilisticos
+ elaborac&o de nota de « morfologia (revisdes)
Mensagemde Fernando apresentagao para « modalidades
Pessoa contracapa de obra lit| « deixis e anafora
« dissertacao
3° Periodo Texto dramético
biobliografia frase complexa
3° Unidade Felizmente ha Luartie curriculum vitae deixis
Didactica Luis Sttau Monteiro texto de opinido anafora
) resumo actos de fala
_ Texto narrativo texto expositivo- discurso directo, indirecto|
4° Unidade _ -argumentativo e indirecto livre
Didéactica Memorial do Convento . COESA0 e coréncia
de José Saramago

Fonte: EA, EB & EC, Reg. 60, p. 17.

Observa-se que os alunos de 7° e de 12° anos t@watac ao longo do ano, com
textos de tipologias diversificadas, leccionaddaticamente pelas estagiarias nas turmas
da orientadora, uma vez que nao lhes sao atribtudass préoprias. Os textos-modelo das
tarefas de escrita foram seleccionados nas obragatiyias constantes dos programas ou
sugeridos e fornecidos pelas estagiarias, numasitiaele de suportes, incluindo a cangéo
e a leitura de imagens. Em consequéncia, é imgertaferir toda uma adaptacao e/ou

producao de materiais, durante o ano lectivo d&-2007, que incluiu textos, fichas-guia
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e fichas de trabalho sobre conteudos de funcion@maa lingua, como confirmam as
estagiarias no seu trabalho escrito de seminaén() p. 19):

Foram, também, distribuidas fichas-guia para catleidade de producao escrita, de
forma a orientar os alunos nas fases de planificae&tualizacdo e revisao. Estas foram
aplicadas a cada actividade de Oficina de Escritpeamitiram que os alunos
procedessem a auto-avaliacéo, tanto da primeira ctarsegunda e/ou terceira versoes,
respeitando diferentes ritmos de aprendizagem.

Ao longo do percurso processual de aprofundamentdeeconsolidacdo de
aprendizagens, de forma a remediar as dificuldademonstradas pelos alunos,
concretizaram-se fichas de trabalho, contemplamda diversidade de exercicios, entre
0S quais a coesao e coeréncia textuais. Impomaaaireferir que os exercicios de
aplicacdo tiveram em conta o nivel dos discentes.

As palavras das estagiarias remetem para umaaepooitessual e formativa, que
reforca a centralidade do aluno enquanto sujeignitivo do seu préprio desenvolvimento.
Esta progressao na autonomia implica uma (co)agg@&ircolaborativa da competéncia de
escrita, entre alunos e estagiarias, simultaneameteractiva e disjuntiva, em gradacgéo de
aperfeicoamento e autonomia. Analisaremos os eskdtdeste esfor¢co das estagiarias, no

aperfeicoamento da escrita compositiva dos alurmsapitulo seguinte.
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CAPITULO V- ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tudo tem o seu lado superficial e o seu lado prddy o visivel e o
seu invisivel, a realidade imediata e a outra. iEté que nos afecta, para

sermos quem somos, naquilo que nos rodeia (...) @lhar

Vergilio Ferreira (1992, p.78, énfase do autor)

A dicotomia olhar ever, explicitada por V. Ferreira, implica dois niveligerentes
de percepcdo. Como sinonimos do lexema olhdbjoonario da Lingua Portuguesa
apresenta «fixar os olhos em, observar, mirar»>C@kta & A. Melo, 2006, p. 1209).
Contudo, retomando embora um primeiro significad@drceber pela vista, justifica-se o
destaque dado pelo autor ao lexerag pelo alcance de um nivel superior de percepcéo.
De facto, a unidade de sentideer € definida cumulativamente como «perceber,
compreender, ponderar, deduzir, prever, imagingrqonhecer» ( Ildem, p. 1720).

Entre olhar ever hd assim uma continuidade do aperceber, simul@aeiésfuncao
entre o visivel e o invisivel, entre olhar supéafibente e profundamente, cristalizada na
expressao idiomatica «ver com olhos de ver». Tgatde uma outra realidade, de um nivel
superior de visdo, de uma supervisdo. E atravésedabartransformador, dessésio
construtivista, que tencionamos focalizar analise e discusséo dos resultados, irmanando
as estagiarias e os alunos numa mesma condicjyetelantes.

Relativamente as estagiarias, analisaremos ostaegescritos sobre Oficina de
Escrita, incluindo unidades didacticas, fundamdigace relatérios, com reflexdo e
avaliacdo do projecto de escrita. No que se redese alunos, analisaremos a ficha de
avaliacdo processual do portefolio de 7° ano, toté& avaliacdo do portefolio de 12° ano,

e, finalmente, o inquérito global por questionacioncretizado no fim do ano lectivo.

1. REGISTOS ESCRITOS SOBRE A OFICINA DE ESCRITA

A primeira vertente do nosso estudo incidiu sobge registos escritos das
sequéncias de ensino-aprendizagem da escrita. deofsios a informacao proveniente
das planificacdes das sequéncias de ensino-apagediz trés por estagiaria, incluindo a
fundamentacdo pedagodgica, bem como o relatoricvitheil posterior & observacdo de

aulas e o relatorio final, contemplando trés cidegOficina de Escrita.
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Embora tivéssemos privilegiado uma analise qualéatio discurso escrito, pelo
gue descreve e revela do processo e das perspedbtigaintervenientes, aplicAmos, em
complementaridade, uma andlise quantitativa, contagem de frequéncias simples, a
codificacéo categorial dos registos escritos di@gyesias.

Esperemos que o nosso olhar alcance compreende)censtruir um contexto
supervisivo ecologico e particular, que se insare«oaleidoscOpio da supervisdo», na

metafora-titulo utilizada por F. Vieira (2006, p.gue se aplica a formacéo inicial.

1.1. Categorias e indicadores da analise de contexd

Como afirmamos anteriormente, a primeira vertentaakso estudo considerou um
corpus constituido pelos registos escritos das estagiainizcluindo fundamentacdes
pedagogicas, planificacdes de aulas, relatoriosnigades, relatorio final e trabalho de
seminério, totalizando 60 documentos. Tendo emactrét ciclos de investigacao-accao,
procedeu-se a uma andlise de conteudo, incidentm@mentos prévios e posteriores a
accao, como explicitado (cf. cap. IV) na caractg@o do projecto de Oficina de Escrita.

O critério de categorizacao utilizado foi de tipeméntico, tendo sido nosso
objectivo condensar a informacao. O processo foiado com a escolha das unidades de
registo ou recorte, tendo sido adoptados os segguanitérios:

= omissdo do discurso escrito, quando redundantedourelevante para a analise,
com utilizacao do simboilo (...), se exemplificado;

= contextualizacdo das unidades semanticas, comcaatamento, entre parénteses
rectos|...], da informag&o omissa necessaria a r@npao do leitor.

A definicdo das categorias de andlise resultopedgunta de partida, assim como
da revisado da literatura da especialidade, tenitasem consideragcéo os proprios dados do
corpusde analise. Podemos, por conseguinte, afirmaragueategorias foram definidas
maioritariamentea priori, embora adoptassemos uma postura de flexibilidadeseja,
admitimos o caracter provisoério do quadro categjarieial que, ao longo do processo, foi
sujeito a alteracfes e ajustes, de acordo coanpusde analise.

As categorias de analise e os indicadores foréindes e adaptados da revisao da
literatura sobre escrita processual (cf. capsll)],concretamente W. Grable & R. Kaplan
(1996, pp. 84-112), V. Gorjao (2004, pp. 109-134), Moreira (2005, pp. 318-357) e
ainda J.-M. Adam (2006, pp. 136-139). A matriz¢adr visualizada no quadro 10.
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Quadro 10 — Matriz de analise dos registos escritakas estagiarias

Questéo Categorias Indicadores

a) Texto Descritivo (TD)
b) Texto Narrativo (TN)
¢) Texto Expositivo (TE)
d) Texto Argumentativo (TA)

1. Tipologias textuais

Como é que as estagiarias

) o a) Planificacao (PI.)
aperfeicoam a competéncia de )
L ) ) b) Textualizacao (Text.)
comunicacéo escrita dos seus| 2. Escrita processual )
¢) Reviséo (Rev.)

alunos? )
d) Avaliacéo (Av.)
3. Apoio ao processo de a) Materiais de suporte
escrita b) O professor como suporte

Fonte: V. Gorjao (2004, p. 117) — adaptagéo.

Como se observa no quadro, na analise de contagldatumentos escritos das
estagiarias A, B e C (EA; EB; EC) utilizamos trédegorias: tipologias textuais; escrita
processual; apoio ao processo de escrita. A pm@mertegoria comporta quatro
indicadores: texto descritivo; texto narrativo; ttexexpositivo; texto argumentativo. A
segunda categoria engloba igualmente quatro indiead planificagédo; textualizagao;
revisdo; avaliacdo. A terceira categoria apreseois indicadores: materiais de suporte; 0
professor como suporte. Embora incluida na liteaatia especialidade, na redefinicdo dos
papéis do aluno e do professor (cf. cap. I, X)a dlltima categoria ndo se encontrava
definidaa priori, tendo emergido dos dadosamrpusem analise.

A analise de conteudo dos registos escritos comgaluas vertentes interligadas.

Num primeiro momento, a analise individual dos registos de cada esiagiar
incidiu em momentos prévios a ac¢ao (fundamentfgidess de unidades didacticas) e
posteriores a acc¢ao (relatérios de unidades € fip@ilegiando uma andlise qualitativa.

Num segundo momentp efectuamos uma analise comparativa dos registos
escritos das estagiarias, enquanto professorasxivefs de escrita, utilizando uma

metodologia mista, qualitativa-quantitativa. Naatpainalisdmos 60 registos escritos.

1.2. As unidades ou sequéncias didacticas

As unidades constituem um macro-dispositivo nudlieaensino-aprendizagem (cf.

cap. lll, 3.). No nosso estudo, interessou-nos s@a@nalisar as planificagbes dos trés
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ciclos, incluindo as fundamentagcbes e as planifieacde unidades didacticas, como
também o relatorio individual de ciclo de aulas eelatorio final. O numero de aulas

analisadas coincidiu com as assisténcias de céagi@s, em numero de treze (EA e EB)
e doze (EC), cumprindo assim um minimo de dez Bla@aulas leccionadas, de acordo
com asNormas de Funcionamento do Estagio de PortugbeEslP, 2006b).

O 1.° ciclo ocorreu em Novembro de 2006, o 2.° aneilo de 2007 e 0 3.° em
Abril de 2007, com leccionacgédo rotativa das estagéem duas turmas de 7° ano e uma
turma de 12° ano (cf. cap. IV, 4.1.), com a disiigho sequencial que se segue:

Estagiaria A: 1.° ciclo, 12° ano + 2° ciclo,i®a 3° ciclo, 7°ano;
Estagiaria B: 1.° ciclo, 7°ano + 2° ciclo, 12°ar®f <iclo, 7°ano;
Estagiaria C: 1.° ciclo, 7°ano + 2° ciclo, 7°ar®? €iclo, 12°no.

Embora a sala de aula constitua um espaco de emsiaprendizagem onde
interagem pessoas € 0S acontecimentos ndo possapresestos nem previsiveis, é
consensual, em Didactica, a necessidade, diremaanmebrigatoriedade, de uma
estruturacdo prévia da aula. Como afirma P. Colag64, p. 71) «a elaboracédo do plano
tem a vantagem de obrigar o professor a reflentima fase de pré-accdo, sobre as
escolhas ao nivel dos objectivos, estratégias, riaistee processo de avaliagdo (...)
antevendo eventuais incidentes criticos e ideatifio possiveis formas de resolucio».
Consequentemente, as planificacdes e os relaidteressam-nos, ndo como um fim em si
mesmo, mas como produto de um processo reflexivovestigacao-accao.

Como orientadora, e consultando as nossas notalsséevacao de aulas assistidas,
podemos afirmar que as estagiarias nao faltararanAuma aula, tendo efectivamente
cumprido as planificacdes propostas para cada deidi@actica. Atendendo aos limites da
dissertacédo, optamos por nao abrir outra vertem@ndlise, com os registos da orientadora
e com as actas de auto e hetero-avaliacdo dasamgliatidas. Desta forma, focalizamos a

nossa analise unicamente no discurso escrito tEgdsas, constantes do vol. l\nexos.
1.2.1. Analise dos registos escritos da estagiana
Iniciamos a nossa andlise, segundo as categorifinidde, concretamente

tipologias textuais, actividades de escrita e a@moprocesso de escrita, e respectivos

indicadores, pelos registos escritos da estaghranstantes do quadro que se segue.
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Quadro 11 — Andlise dos registos escritos das unidies didacticas da estagiaria A

1. Tipologias 2. Actividades de escrita 3. Apoio ao Processo de
CICLO | Registo Textuais processual Escrita
TD | TN | TE | TA | Pl. | Text. | Rev. | Av. Materiais Professor
1 fund. p. diversificagdo+
31/10/06 X X X X X X X +enumeracao
2 aulas imagem+gravacao+
3/11/06 X X X +texto X
3 aulas textos+ficha
1° 8/11/06 X X | X X autocorrectiva X
12° A 4 aulas grelha+textos+
10/11/06 X X X X +fichat+exemplos X
5 aulas cancgao+texto+
15/11/06 X X X X +contrato de leitura X
6 relatorio diversificacao+
12/12/06 X X X X X +enumeracao X
7 fund p diversificacao+
1/02/07 X X X X +enumeracéo X
8 aulas gravagao+texto+
2/02/07 X X X +ficha+glossario X
9 aulas gravagao+texto+
2° 7/02/07 X X X X X +fichas; s/ exemplo X
7°D 10 aulas gravacdo+grelhas+
9/02/07 X X X X +texto+cartazes X
11 aulas textos+fichas
14/02/07 X X X X
12 relatério diversificagdo+
20/02/07 X X X +enumeracéo X
13 fund p diversificacao+
24/04/07 X X X X X X X +enumeracao X
14 aulas texto+Internet+
26/04/07 X X X X +fichas+glossario X
15 aulas glossério+textos+
3/05/07 X X X X +fichas X
16 aulas textos+fichas+
30 8/05/07 X X X X +acetatos X
17 aulas textos+fichas+grelha
7°F 11/05/07 X X X X X X X autocorrectiva X
18 aulas gravacgéo video+texto
15/05/07 X X X X X X X +fichas+grelha X
autocorrectiva
19 relatério diversificacao+
25/05/07 X X X X X X +enumeracao X
20 relatério diversificacao+
final X X X X X X +enumeragao X
01/06/07

Legenda: fund. p.- fundamentagdo pedagodgica; 1-a&R&gistos (Regs.).

Numaapreciacdo globaldo quadro 11, relativo aos registos escritos tgeEsia
A, é evidente a diversificacdo de tipologias teitu® estagidria utilizou, em leitura
orientada, todas as tipologias base, na medidavempara blocos de aulas de 90 minutos,
seleccionou varios textos, normalmente um textoewcerto central para analise, em
confronto textual com textos de outras tipologiaalienta-se também a inclusdo de um
namero apreciavel de actividades de escrita, emmrasempre cumpra todas as fases da

escrita processual cognitiva, que apenas se \@rifica totalidade em Oficina de Escrita.
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Nos registos escritos, a estagiaria evidencia wioamnstante ao processo de escrita, pela
diversificagcao de materiais e pelo suporte e mgiiwaenquanto professora de escrita.

Pode-se verificar que, nas fundamentacfes pedago@iestagiaria A nem sempre
referiu todas as tipologias utilizadas, observaselaim desfasamento no 1° ciclo de 12°A
(Reg. 1) e no 2° ciclo de 7°D (Reg. 7). Apenasnddmentacdo pedagogica do 3° ciclo de
7°F (Reg. 13) coincide, quanto as tipologias, carordeudo textual das aulas.

Passaremos agora a uma analise mais pormenorieackdd ciclo. Analisando as
planificacdes dd..° ciclo de aulasde 12° ano, na 12 e 22 aulas, (Reg. 2) consajaesa
estagiaria A parte de um tipo de texto ndo verbala imagem alusiva a civilizacao
industrial, para uma descricdo comentada da mesmaos alunos de 12° ano. Numa
primeira abordagem do poema «Ode Triunfal» de Ahde Campos, na versio integral,
realiza-se a respectiva analise semantica, fomearfossintactica e estilistica, que
continuou na 32 e 42 aulas (Reg. 3). Concretizanigs@lmente, sinteses e fichas de
trabalho que apontam ndo sé para uma caracterizagdextualizada da industrializacao,
no inicio do século XX, mas também para um estudyuistico-estrutural do texto. De
salientar, pela transposicéo didactica do texto #id texto escrito, a analise, em trabalho
de pares, da «identificacdo da relagéo existerite en‘eu” e a realidade exterior», «dos
tracos do real que envolvem e quase submergeneibosppético» e da caracterizacao do
«ambiente ¢d]a populacdo evocados no texto» (Reg. 3, pp.4H3-2

A mesma estratégia de analise sobre o texto, coanfighma de trabalho, contendo
um questionario orientado, é proposta para as 52 aulas, a propésito do poema
«Dactilografia», igualmente de Alvaro de Camposntde da vertente futurista
heteronimica, ligada a civilizacdo industrial. Agepcéo do real, na primeira pessoa, e a
subjectividade do posicionamento do “eu” liricogax industrializagdo funcionam como
modelo textual, embora poético, nos niveis de cmutee linguistico-discursivo. Para a
introducdo do artigo de opinido (texto argumentgti\a estagiaria A opta por marcar,
previamente, como trabalho de casa das 32 e 4% amba sintese, a realizar pelos alunos,
sobre a estruturacdo macro-discursiva do textanaegtativo (Reg. 3, p. 23).

Nas 52 e 62 aulas (Reg. 4, pp. 43-44), a estagiagere um trabalho de producao
de texto, em Oficina de Escrita. Tendo em conteomterido de «Ode Triunfal» e de
«Dactilografia» do heterénimo pessoano Alvaro denfss, a tarefa de escrita sera um
texto argumentativo, subordinado ao tema da indligacdo, com extensdo de 200 a 300
palavras. Como antevisdo do plano, a estagiaeaeef estruturacdo em tese, argumentos e

contra-argumentos e conclusdo (com exemplos). Ai@fide Escrita apenas inclui, em
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trabalho na aula, a delineagdo do plano individimlcada aluno, seguindo o plano
formulado cooperativamente. A estagiaria remetea peabalho de casa, o plano e a

textualizacdo, com a formulagéo que se transcreve.

Quadro 12 — Escrita processual de texto argumentat, 12° ano (EA)

Oficina de Escrita — Texto Argumentativo — 12° ano

Trabalho para casa: termina o texto argumentathiojado na aula, sobre a
industrializac¢éo, entre 200 a 300 palavras. Na&stgiecas de entregar o plano
o textqg em folha separada. [Deveras ter] atengédo a:

+ Dominio do tema;

* Formulagéo da tese defendida;

 Demonstragdo, por meio de argumentos, de que adeird;

e« Tomada em conta do ponto de vista adverso;

» Determinacédo dos tipos de relacéo logica que penmét progressao;
 Emprego correcto de conectores discursivos;

» Correccéo ortografica e de pontuacao;

* Emprego de vocabulério elaborado.

Fonte: estagiaria A, Reg. 4, p. 43.

Nos registos do 1° ciclo, verifica-se uma ocorr@noompleta de planificacéo,
textualizacdo, revisdo e avaliacdo, anunciada ndafmentacdo pedagodgica (Reg. 1) e
concretizada parcialmente em aula (Reg. 4). Naabserva hetero-avaliagdo entre pares,
tendo a mesma sido assegurada pela estagiariadeegrelha processual (12 e 22 versdes)
comum ao grupo de estagio, elaborada colaborativim® inicio do ano. Igualmente
ausente, o texto-exemplo da estagiaria ndo se gadgoaluido na planificacao.

No 2.° ciclo de assisténcias no 7° [@m Janeiro, a proposito do estudo do conto
integral «<O Suave Milagre» de Eca de Queir0s, agesia A propde, como Oficina de
Escrita, na 32 e 42 aulas, a concretizagdo «deegpurepo resumo escrito da obra, de forma
a realizar a contracapa ilustrada do conto, enalinabindividual» (Reg. 9, p. 32). Ainda
no mesmo ciclo, na 72 e 82 aulas, é repetida aidade de Oficina de Escrita,
concretamente uma «actividade de reescrita, conteeagio de determinados dados:
espaco, tempo, personagens, entre outros. O aeusoptopor desfechos alternativos para
a narrativa» (Reg. 11, p. 49). No caso do 7° amgnaada quer a planificacdo quer a auto
e hetero-avaliacdo do aluno. A grelha de corredgicomponente escrita centra-se, de

novo, na correccgéo do professor, apenas tendo eta cma breve revisdo dos alunos.
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Ao longo da unidade, foram previstas mais activkdade escrita, privilegiando a
textualizacdo, como a elaboracao da biografia dor @ipequenos textos de opinido sobre
o sonho e a actualidade do conto. Assinala-seto tica estagiaria A propor a realizacéo
de um livro individual, contendo a reescrita pekdoaonto e o glossario.

No 3° e ultimo ciclo de cinco aulas assistidas, agora ao 7° F, a astagh
aproxima-se da escrita processual, tanto na funlag@o pedagdgica como na
planificacdo das aulas e nos relatdrios. De reajgarestas ultimas aulas foram realizadas
em Abril de 2007, o que possibilitou um percursolatvo da estagiaria. Desta forma, nas
aulas 7 e 8 (Reg. 27), a estagiaria propde umlbakescrito, em alternativa, tendo em

conta os gostos dos alunos, entusiasmados conita escjogos poéticos.

Quadro 13 - Escrita processual de texto narrative jogo poético, 7° ano (EA)

Oficina de Escrita

1. Escolhe uma das opg¢Oes apresentadas:

TEMA 1: Um dia, ao acordares de manha, olhas-te ao espelierificas que és
adulto(a). Surpreendido(a), corres para o quartotelas pais e apercebes-te de que eles
foram transformados em criancas. Escreve um textajee relates a experiéncia que
viverias durante esse dia.

TEMA 2: O acréstico é um jogo poético que consiste ent ggesos, partindo de uma
ou mais palavras escritas na vertical. Deves enaracréstico para um dos sentidos
(olfacto, tacto, audicdo e paladar), a semelhamcax@mplo apresentado, e referindo
algumas das suas funcdes.

Ver é um dom

Igual sensacao nao ha,
Sempre alerta eu estou

A espreitar o que ha,

Olhar e observar aqui e acola.

2. Autocorrige o texto, atendendo a estrutura e acg#o linguistica.
3. Apds correccéo pelo professor, reescreve o tealtrab

4. Arquiva a 1.2 e 2.2 versdo no portefélio.

Fonte: estagiaria A, Reg. 17, pp. 59, 67, 68.

Ao contrario do que predomina nos ciclos anterioaesstagiaria inclui um texto
exemplificativo do tema 2, embora nao haja exemplgfio do tema 1.

No desenvolvimento, proposto para as aulas do @&®,chota-se um maior
investimento na diversidade tipologica, na es@itacessual e na autocorreccéo, atraves
de fichas-guia, grelhas e sinalética de correcaéexp 4), na linha de um trabalho mais
activo e colaborativo com as restantes estagiasigsartir de meados do ano lectivo.

Assim, as grelhas de revisdo para o 3° ciclo eciden um reforco de processos de
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(co)construgdo da competéncia de comunicacdo ascitiblinha-se a referéncia a
avaliacdo formativa, por portefélio, o que é menao no quadro anterior. Finalmente, a
estagiaria A orienta a edicdo e publicacéo do nabdos alunos (anexo 18), na Escola,
familia e meio, como referido nos relatorios (Relgse 20), pela concretizacdo de livros

de turma e participacdo em exposi¢des abertaskdic@éscolar e ao meio.

1.2.2. Analise dos registos escritos da estagiaBa

Analisaremos, de seguida, os registos da esta@iadanstantes do quadro.

Quadro 14 — Andlise dos registos escritos das unidies didacticas da estagiaria B

1. Tipologias 2. Actividades de 3. Apoio ao Processo de
CICLO | Registo Textuais escrita processual Escrita
TD | TN | TE | TA |PlL | Text. | Rev. | Av. Materiais Professor
21 fund p diversificagéo+
31/10/06 X X X X X X +enumeracao
22 aulas imagem-+gravagéo+
7/11/06 X X X X X X +texto X
23 aulas textos+ficha
1° 9/11/06 X X X X X autocorrectiva X
7°F 24 aulas grelha+textos+
14/11/06 X X X X X X +ficha+exemplos X
25 aulas cangao+texto+
16/11/06 X X X +contrato de leitura X
26 relatério diversificagéo+
11/12/06 X X X +enumeracao X
27 fund p diversificacao+
1/02/07 X X X X +enumeragao X
28 aulas gravacao+texto+
31/01/07 X X X +ficha+glossario X
29 aulas gravagao+texto+
20 2/02/07 X | X X +fichas; s/ exemplo X
12° A | 30aulas gravagao+grelhas+
7/02/07 X X X X X X X +texto+cartazes X
31 aulas textos+fichas
9/02/07 X X X X X de trabalho X
32 relatério diversificacao+
10/02/07 X X X X X X X +enumeracao X
33 fund p diversificagéo+
27/04/07 X X X X X X X +enumeracao X
34 aulas texto+Internet+
2/05/07 X X X X +fichas+glossario X
35 aulas glossario+textos+
4/05/07 X X X X X X X +fichas X
36 aulas textos+fichas+
30 9/05/07 X X X X +acetatos X
37 aulas textos+fichas+grelhas
7D 11/05/07 X X X X de autocorrecgdo X
38 aulas X X gravagao+textos+fichast X
16/05/07 grelha autocorrectiva
39 relatério diversificacao+
27/05/07 X X X X X X +enumeragao X
40 relatério diversificacao+
final X X X X X X X X +enumeragao X
01/06/07

Legenda: fund. p. — fundamentacéo pedagdgica; A&t Registos (Regs.).
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Numaapreciacdo globaldo quadro 14, relativo aos registos escritos tkgeEsia
B, verifica-se a utilizagao diversificada de tipgiks textuais, desde o texto descritivo ao
texto argumentativo, em leitura orientada. No ageohmento da escrita dos alunos, a
estagiaria inclui diferentes fases de escrita @sita, quer nas fundamentacdes quer nos
relatorios. A semelhanca da estagiaria A, veriieasma preocupac¢do com a orientagdo do
processo de escrita, através de inUmeros matergsapoio do professor.

Passando para a analise pormenorizada das plgb#gada estagiaria B, é
evidente, desde ®°ciclo de aulasno 7° ano, uma clara opcao pela escrita proces&ual.
estagiaria apresenta duas Oficinas de Escrita, idmasdo fases de planificacao,
textualizacdo, revisdo e avaliacdo, apostando muedlagogia diferenciada, de trabalho
mais autonomo, devido a heterogeneidade da turma.

O funcionamento da lingua é apresentado e impledensob a forma de fichas de
trabalho, como transversal e essencial a todosménibs, incluindo a escrita.

Na primeira Oficina, a estagiaria refere a intengé concluir o trabalho de escrita
de fabulas, proposto aos alunos no final do mé9utaebro. Os alunos efectuaram a sua
auto-avaliacdo, seguindo a grelha contida na figha; com entrega posterior para hetero-
-avaliacdo. Apds a correcgdo do professor, o tliteeescrito pelos alunos, em segunda
versao, também auto e hetero-avaliada. A estagiddevém, posteriormente, nas fases de
edicdo e de publicacédo, com a apresentacdo dashioata turma.

Na segunda Oficina, os alunos deveriam elaboragtrato do seu herdi, tendo,
como modelos, herdéis do cinema e das narrativavelgturas, lidas em contrato de leitura
individual, nomeadamente nos livros da colec¢daéd«gulo Jota». A ficha-guia, que seré
apresentada nos materiais da estagiaria C, foialtrala cooperativamente pelas
estagiarias B e C, uma vez que uma turma de 7fralbalharia o herdi e a outra turma o
vildo. O conteudo de funcionamento da lingua emadegs € o adjectivo, como marca
linguistica essencial na tipologia descritiva &,ipso mesmo, objecto de treino sistematico
na leitura orientada e em fichas de trabalho ddad& de 1° ciclo (Regs. 23, 24 e 25).

Posteriormente, os textos foram integrados emitdisgomunicativos, através de
uma exposicdo no atrio do Pavilhdo B, aberta a oatade escolar, incluindo os
encarregados de educacao dos alunos. Cumprincaliaagoes dos programas de ensino
em vigor (cf. cap. Il) os textos dos alunos, comtivadades comunicativas com sentido

social (Regs. 21 e 26), circularam na Escola e @o.m
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No 2°ciclo de aulasem Fevereiro, a estagiaria mantém a Oficina detBstupla,
no 12.° ano, ligando-a, mais uma vez, ao contratteiura (apresentacéo oral e trabalho
escrito), afirmando a (co)construcdo de grelhasude e hetero-avaliagcdo processual.

A primeira Oficina de Escrita do 2° ciclo, intitdka «Concretizacdo de um poema
individual ou de prosa poética» (Reg. 28, p.16hsttui uma inovagdo da estagiaria. De
facto, as tipologias textuais consideradas nosranogs de ensino (cf. cap. Il), no dominio
da escrita, ndo contemplam nem o texto lirico nelexto dramatico. Contudo, atendendo
aos textos em estudo e aos interesses da turram) tmncretizados textos poéticos sobre o
«Sonho», com utilizacdo estética da linguagem.aiar ainda o estudo e treino relativos
a coesdo textual, nesta unidade (Reg. 29, pp(342).

Na segunda Oficina da unidade, a estagiaria dirmam& concretizacdo de uma
producdo escrita expositiva-argumentativa, formalad semelhanca das propostas de
exame nacional de 12.° ano: «Elabora uma nota oeseqgacdo da obra de Fernando
Pessoa, com um minimo de 80 e um maximo de 12@rpalaque pudesse figurar na
contracapa de uma antologia de poesia deste a{Rexp: 30, p. 53). Tendo em vista 0
aperfeicoamento da escrita, a estagiaria B planifindividualmente (as outras estagiarias

estavam no momento a leccionar o 7° ano) uma fichaprocessual, presente no quadro.

Quadro 15 - Nota de apresentagéo de obra literarid,2°ano (EB)

Oficina de Escrita

1. Elabora uma nota de apresentacdo da obra darfeler Pessoa, com um minimo ge
80 e um maximo de 120 palavras, que pudesse figaraontracapa de uma antologia fle
poesia deste autor, tendo por base a informac@afoental dos textos lidos.
Elabora um plano prévio.

Redige o texto, de acordo com a tipologia escoltidguindo o plano.
Autocorrige o texto, atendendo a estrutura e &co#o linguistica.
Ap6s correccao pelo professor, reescreve o tealtrab

Arquiva a 1.2 e 2.2 verséao no portefolio.

ocgrwLN

Fonte: estagiaria B, Reg. 30, p. 61.

Finalmente,no 3°ciclo de aulas em Maio, no 7° D, a estagiaria B sugere a
concretizacdo de uma narrativa longa, acrescentasgo texto exemplificativo para ler a
turma (quadro 16). De salientar que, no exempéstagiaria B inclui igualmente o plano e
o texto, de forma a facilitar a escrita de um texdorativo longo, uma situacao-problema
mais complexa para alunos de 7° ano, mas recomeratado treino global da escrita

compositiva, nos programas e na literatura da edade (cf. caps. II, 1. e llI, 3.).
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Quadro 16 - Escrita processual de um conto, 7° arf&B)

Oficina de Escrita — 7° ano

Exercicio de criatividade: Constr6i um pequeno estbre uma aventura num planetal
distante (150 a 300 palavras). Ndo te esquecas efi@airdas personagens e as
caracteristicas desse planeta.
« Auto-avaliacdo processual, através de ficha-gu@n qreenchimento da 1.2
versao.

* Entrega ao professor para hetero-avaliacéo, erhagpebpria.

Plano:

Titulo — Uma aventura no planeta Saturno.

Personagens — Jodo, Pedro, Ana.

Tempo — No ano 2100.

Espaco — No planeta Saturno.

Narrador — Na 3.2 pessoa — observador.

Acontecimento a narrar (sequéncias):
1.° § Ida ao planeta numa nave espacial.
2.° 8§ Dois habitantes.
3.° 8 Descoberta de uma pedra magica.
4.° § Despedida dos extraterrestres.

Texto-exemplo:Uma aventura no planeta Saturno

Jodo era um dos cientistas mais conceituados dod®luGerto dia, foi
convidado para viajar, numa nave espacial, a umepadesconhecido. Jodo pbde, assim,
realizar o seu maior sonho, na companhia dos seigoa de sempre, Pedro e Ana.

Quando chegou ao planeta Saturno, Ana desmaioustie, pois vinham na sua
direccdo dois extraterrestres, com um corpo gelstire apenas um olho no rosto. O
amigos acordaram-na e acalmaram-na, recordande tindniam estudado sobre o planeta|
e lembrando que os habitantes de Saturno eram tstop& acolhedores, ndo havendo
motivo para ter medo.

Os extraterrestres aproximaram-se dos trés amiggaséculando, convidaram-
-nos a conhecer a caverna onde viviam. Ja no g&ibin Jodo, Pedro e Ana descobriram
uma pedra magica que tornava transparente, duamias minutos, quem nela tocasse,
Ana ficou maravilhada com tais poderes e perguatdodo se podiam trazer uma pedrsg
semelhante para a Terra. Jodo disse a Ana quguezas de cada planeta ndo deveriam
ser transportadas, pois fazem parte de um plane&® deriam sentido noutro lugar. A
amiga do cientista percebeu que ele tinha raz&velvkbu a pedra aos anfitrides.

Passadas algumas horas, os trés amigos da Terpeddam-se dos
extraterrestres, mas prometeram visita-los, de rewicbreve.

228 qvras

Fonte: estagiaria B, Reg. 36, p. 39; Bdgp. 52.

No relatorio final (Reg. 40), a estagiaria B vataeferir a inclusdo dos textos dos
alunos em circuitos comunicativos, desde o poite#id Concurso Literario da Biblioteca
da Escola, no entendimento de uma escrita cogrtaacial (anexos 18, 19 e 20).

De realcar a planificacéo de fichas sobre a coes@i@oeréncia textuais (Reg. 37,

pp. 83, 93, 95), como treino linguistico-textuaealizar pelos alunos.
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1.2.3. Analise dos registos escritos da estagiafia

A semelhanca das estagiarias A e B, a andliseagjistos escritos da estagiaria C

consta do quadro 17, contemplando os registosS®] de trés ciclos de aulas.

Quadro 17 - Andlise dos registos escritos das unides didacticas da estagiaria C

1. Tipologias 2. Actividades de . .
. - . 3. Apoio ao Processo de Escrital
CICLO |Registo Textuais escrita processual
TD | TN | TE | TA |PlL | Text. | Rev. | Av. Materiais Professor
41 fund p diversificagdo+
10/12/06 X X X X X X +enumeracao
42 aulas texto+gravagéo+
3/11/06 X X X X X X +ficha X
43 aulas imagem-+ficha-guia
10 8/11/06 X X X X X X escuta activa X
44 aulas textos+ficha+contrato
°D | 10111006 X | XXX X X | X | deleitura X
45 aulas texto+ficha+
15/11/06 X X X +leitura expressiva X
46 diversificacao+
relatério X X X X X X X X +enumeragao X
10/12/06
47 fund p diversificacao+
13/02/07 X X X X X +enumeracao X
48 aulas gravagao+texto+
1/02/07 X X X +ficha+imagem X
49 aulas gravagao+texto+
20 6/02/07 X X X +fichas; X
50 aulas gravagao+texto+
°F 8/02/07 X X X X X +ficha+contrato leitura X
51 aulas textos+imagem-+ficha
13/02/07 X X X X X com correcgao X
52 diversificacao+
relatorio X X X X X X X +enumeragao X
16/02/07
53 fund p diversificacao+
24/04/07 X X X X X enumeracgao X
54 aulas texto+ficha de trabalhg
2/05/07 X X X X X +resumo X
55 aulas Imagem-+textos+
4/05/07 X X X +fichas+contrato leitura X
56 aulas imagem-+escuta activa+
30 9/05/07 X X X X X X +texto+ficha+ escrita X
57 aulas cartaz+texto+sinteses+
o
12°A 11/05/07 X X X audicdo de texto X
58 diversificagdo+
relatério X X X X X X X X +enumeragao X
27/05/07
59 diversificagdo+
relatério +enumeracéo
final X X X X | X X X X X
01/06/07

Legenda: fund. p. — fundamentacéo pedagogica;58l-Registos (Regs.).

Efectuando umaapreciacdo global dos registos escritos da estagiaria C,
observamos uma utilizacdo tipoldgica diversificadam especial incidéncia nos textos

narrativo e expositivo. Quanto a escrita processaiahesma € implementada nos trés
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ciclos de unidades didacticas. Os materiais destaeapela variedade de suportes e meios
e o professor tem uma funcaotdeor, de orientador do processo de escrita.

Em analise de pormenarp 1° ciclo de aulas estagiaria C tenta motivar os seus
alunos do 7° D, dadas as dificuldades diagnosticaddeitura e na escrita, numa turma
heterogénea. Assim, dinamizou a publicacédd.isdgoo de Fabulasda turma (anexo 17), o
Contrato de Leitura individual (anexo 20) e a Had@ Conto, referindo: «Uma das
estratégias a empregar sera levar os alunos a sprdi a professora € uma leitora
empenhada. Neste sentido, levarei para a aulaslique me deliciaram, partilhando-os
com os alunos, através da leitura de alguns exce(Reg. 41, p. 5; Reg. 45, p. 56).

Em continuidade, a leitura de imagens e as seqgrarscritivas dos textos
ouvidos e lidos funcionam como modelos de tipolatgacritiva. De realcar o cuidado da
estagiaria em ir ao encontro do imaginario dos adumo incorporar, na motivacdo ao
retrato do vildo, personagens cinematograficascimi@s do universo dos adolescentes,
como se pode constatar na planificacdo de actigid@uee se apresenta.

Quadro 18 — Escrita processual de um texto descnt, 7° ano (EC)

Oficina de Escrita — O Retrato

» Visualizacdo, em acetato, de imagens sobre o vilBord Voldmort (Harry Potter), Duend
Verde (Homem-Aranha) — e indicacdo do nome e dechacteristicas do vildo, com aplicag
de adjectivos: malvado, astuto, traigoeiro, marigat, egoista, violento, arrogante, perspicaz,..

Nota: Indicacao de adjectivos a titulo informativo, ume que os alunos podem indicar outros.

» Planificacédo do retrato do vildo (...) com basesagiintes linhas de orientacéo:

» 1° paragrafo: Quem é o meu vildo (nome, caradassfisicas);
» 2° paragrafo: Caracteristicas psicoldgicas do yildo

» 3° paragrafo: Conclusdo: Eu gosto/desgosto do ritéw porque...
Registo no quadro e no caderno diario.

e Concretizacdo da producéo escrita — O Retrato —mdsica ambiente (banda sonora do filthg
Rei Ledo- “Hakuna Matata” e “Lion King — Circle Of Life”,aElton John) — 12 verséao.

e Auto-avaliacdo processual, através de ficha-gaia @ preenchimento relativo a 12 verséao.

e Entrega ao professor para hetero-avaliacao.

(OIS
o

Fonte: estagiaria C, Reg. 42, pp. 25-26.

O desenvolvimento da actividade integra correctaenerfuncionamento da lingua
no aperfeicoamento da escrita, pela aplicacdo a@steristicas estruturais e linguisticas
do texto descritivo, concretamente a macro-es@utiro adjectivo, enquanto classe
morfolégica distintiva desta tipologia. Revelandonlcecimento seguro da Teoria e
Gramatica de Texto, a estagiaria C parte da andlesetexto para exercicios de
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aprofundamento linguistico, os quais depois inc@ o texto escrito, «sete caracteristicas
do vildo (...) com aplicacdo de adjectivos» (Red). gt 25). Desde o 1° ciclo de aulas, é
evidente uma progressiva centralizacdo do ensirendjzagem da escrita no aluno. A
estagiaria prevé tempo suficiente para a Oficicamganhando a escrita individual com
uma ficha-guia, patente no quadro 19. A musica antbj seleccionada segundo 0s gostos
musicais de alunos de 13 anos, ajuda a criar uneatetintimista propicio a escrita.

Quadro 19 — Ficha-guia do retrato, 7° ano (EC)

Técnica de descricdo — O Retrato-7° ano

Ficha-Guia

A — Selecciona o teu vil&o.
B — Refere o0s seus tracos caracteristicos.
C — Ao elaborar o retrato...
1. Planifiquei o texto por paragrafos:
- Indicacéo do vilao;
- Caracterizacao fisica;
- Caracterizacao psicologica;
- Concluséao.
2. Substitui palavras repetidas.
3. Utilizei vocabulario e recursos expressivos.
4. Tive em conta a pontuacéo.
5. Verifiquei a ortografia.
6. Escrevi um texto entre 50 a 100 palavras.

12 versédo 22 versao

Sim Nao Sim Nao

D — Comentario a 12 verséo:
Comentério a 22 versao:

Fonte: Estagiaria C, Reg. 42, p. 34.

No 2° ciclo de aulasa estagiaria C considera a heterogeneidade dossak as
suas dificuldades de escrita (cf. cap. IV, 5.)aodb por «uma pedagogia diferenciada,
recorrendo a estratégias diversificadas e variasdtuacdes de ensino» (Reg. 47, p. 3). A
estagiaria defende uma aprendizagem em espirgrgasiva, «activando nos discentes os
conhecimentos ja adquiridos» (lbidem), tendo palamaprendizagens significativas.

Ao longo das aulas planificadas para o més derdamnverifica-se a interligacao da
oralidade, da leitura e da escrita e do funcionamela lingua. As estratégias sao
pluridimensionais: audicdo de cancles; analiseidigirps; esquematizacdo conceptual;
leitura orientada; leitura extensiva; apresentat@dContrato de Leitura; reconto; escuta

activa; exercicios de funcionamento da lingua;i@scompositiva.
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A leitura do conto «A Estrela» de Vergilio Feragirde tipologia narrativa,
apresenta, como objectivo, o desenvolvimento dgpetencia textual (compreensao), de
maneira a formar leitores autbnomos e competecapszes de identificarem mecanismos
de coesédo e coeréncia textuais, que mais tardsaggni na escrita. Os alunos reescreverao
um final feliz para o conto «A Estrela», utilizanddipologia narrativa, com o suporte de
uma «ficha de auto-avaliacdo que lhes permitirf@ctf sobre o processo de escrita e de

reescrita» (Reg. 47, p. 5), como constante do quadr

Quadro 20 - Grelha de auto-avaliacao de exercicicedeescrita, 7° ano (EC)

Oficina de Escrita — 7° ano
Reescrita do final do contd Estrelade Vergilio Ferreira

12 versao 22 versao
Sim Nao Sim Nao

Grelha de auto-avaliacao

Utilizei uma mailscula no inicio de cada frase.

Utilizei um dicionario ou um glossario para verdia
vocabulario que me causou problemas.

Tive em atencéo as concordancias: sujeito/predjcado
nome/adjectivo e outras.

Utilizei varios conectores para a coesédo do meto fgAssim”,
“Finalmente”,...)

Utilizei vocabulario sugestivo e recursos exprassisomo a
comparacgdo e a metafora.

Verifiquei se todas as frases fazem sentido.

Substitui palavras repetidas.

Tive especial cuidado com a acentuacéo.

Tive em conta a pontuacao.

Respeitei as margens da pagina.

Dividi o texto em paragrafos.

Escrevi de forma legivel.

Escrevi um texto entre 50 a 100 palavras.

Modifiquei o final do conto de acordo com as cagesticas do
texto narrativo.

Comentario a 12 versao: Comentari@®aversao:

Fonte: Estagiaria C, Reg. 50, p. 49.

Ao contrario do 1° ciclo, a actividade de escrgmbora iniciada na aula, foi
remetida para dois trabalhos de casa sucessiveeseReve a parte final do conto, de
forma a conduzires a acc¢do para um desenlacesfeliegenche a grelha de auto-avaliagdo»
(Reg. 50, p. 43), «Copia a segunda verséo do agesedb conto e preenche a grelha de

auto-avaliacdo» (Reg. 51, p. 62). Constata-se gysaaificacoes deste ciclo contemplam
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demasiadas estratégias e actividades de aula, prqdeziu um refor¢co de trabalhos para
casa, com prejuizo da escrita cooperativa em sadauld.

No 3° ciclo de aulaso 12° ano, em Maio, a estagiaria C destinou as sulas a
leitura orientada da obMemorial do Conventde José Saramago, apresentando variedade
de excertos do romance histérico, em confronto xtos de outras tipologias.

Quanto a Oficina de Escrita, de forma a «colmatrdagunas a este nivel e
desenvolver a competéncia da escrita» (Reg. 53%)p.a estagiaria opta por duas
actividades, um resumo e um texto expositivo-arguateo.

Na elaboracdo do resumo (Reg. 54), atende-se agz@x de coesdo. Na coesao
referencial, os alunos deverdo distinguir, no tdéatde, e incorporar no resumo, anaforas,
cataforas, construcdes elipticas e deicticos. lRovez, segundo a coeséo lexical, aplicarao
substituicdes e sindbnimos. A estagiaria C usa,rebb@ uma metalinguagem adequada a

correcgao-avaliacdo do resumo, propiciadora dasgéa processual da escrita.

Quadro 21 — Grelha de auto-avaliacdo do resumo, 130 (EC)

12 versao 22 versao
Sim Nao Sim Nao

Grelha de auto-avaliagdo do resumo

Planificagdo-antes de elaborar o resumo

Fiz uma leitura global atenta do texto-fonte.
Sublinhei os factos essenciais.

Assinalei as relac8es légicas estabelecidas enfartes.
Textualizacdo-ao elaborar o resumo

Seleccionei as ideias essenciais do texto-fonte.

Suprimi aspectos secundarios ( descri¢gbes, anéléses
sentimentos, repeticées, exemplificacdes,...).

Encontrei formas abreviadas de exprimir ideiasedtotoriginal.
Exclui transcrigbes do texto dado.

Relatei os factos, respeitando a ordem do teit@lin

Mantive o registo do texto-fonte, excluindo opirsgeessoais.
Recorri a articuladores do discurso para atribodéséo ao texto.
Respeitei o limite de palavras estabelecido paesomo.
Reviséo-ao passar o texto a limpo

Verifiquei a pontuacéo.

Verifiquei a ortografia.

Verifiquei a apresentacédo gréfica.
Comentario a 12 versao:
Comentario a 22 versao:

Fonte: estagiaria C (Reg. 54, pp. 19-20; 37-38).
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A segunda actividade centra-se na construcdo dextm hibrido, simultaneamente
expositivo e argumentativo, sobre a importanciandaica na vida dos jovens. A ficha de
auto-avaliacdo do aluno revela uma dinamica deap&a processual, encarregando-se a
estagiaria da hetero-avaliacdo (Reg. 56, p. 83)la¥@s situacbes-problema de escrita,
propostas aos alunos, apresentam um exemplo drig&sp escrito pela estagiaria, a
apresentar a turma. Neste ciclo, é evidente o sindr, pela estagiaria C, de uma
regulacédo reflexiva de cada aluno do seu propoogsso de escrita.

O facto de estas propostas e materiais correspamdao final do ano lectivo revela,
nao apenas o aperfeicoamento da escrita procedssi@lunos, mas, ao mesmo tempo, o
aperfeicoamento da estagiaria C, enquanto professoescrita.

Seguidamente, efectuaremos uma analise compardtisaregistos escritos das

estagiarias sobre o ensino-aprendizagem da escrita.

1.3. Comparacao dos registos escritos das estagéi

A planificacdo de unidades didacticas, enquargoulso em construcéo, permite
fazer antecipacgfes, relativamente ao desempenhestigiarias. Tendo por finalidade «o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dooaluas planificacdes nascem da
reflexdo sobre os textos e organizam-se como «de@sddemantico-pragmaticas, cujo
sentido decorre da semantica da aula, de que adg®iprias segmentos» (M. Cordas,
2001, pp. 175-176). O texto da unidade didactican wuma componente linguistica
orientada pela Linguistica de Texto e pela AnaliseDiscurso, implica uma competéncia
textual segura e fundamentada, com incidéncia no pgdagogico, actividade
matricialmente textual (Idem, p. 176). Por sua aszaulas, como discurso em construcao
a concretizar pelas estagiarias, influenciam osnaslu «dotando-os de estratégias
discursivas que favorecem o seu desenvolviment@ ¢egeptores reflexivos e promovem
a sua legitimacdo como produtores competentesxiesteliversificados» (Ibidem). Em
consequéncia, € importante a analise comparatigarelgistos das estagiarias e da sua

consciencializacdo enquanto mediadoras do ensimem@digagem da escrita.
1.3.1. Analise comparativa dos registos escritos

A competéncia reflexiva das estagiarias, a propdt dinamizacdo do projecto de

escrita, em Oficina de Escrita, € visivel nas deSes de estratégias e de actividades,
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constantes das fundamentacbes pedagodgicas, nasiagPes criticas existentes nos
relatérios de unidade didactica e, de uma forma iglabal, no relatério final.

Sendo assim, para um alargamento investigativoctigfmos uma analise
comparativa dos registos das estagiarias quantopemsessos de (co)construcdo da
competéncia de comunicacédo escrita de alunos @d2® anos, considerando as categorias
e indicadores anteriormente definidos. A primeimalise teve como objectivo contabilizar
(anexos 12, 13, 14) as tipologias textuais, asidaties processuais de escrita e o apoio ao
processo de escrita. Num total de 21 documentgso(7estagiaria), com 1064 frases,
identificAmos cerca de 400 ocorréncias dos indiesddas diferentes categorias. Para a
apreciacdo quantitativa dos resultados, lancamasoamacdo numa matriz (folha de

calculo Excel), gerando o somatorio de ocorrénoostem, constante da tabela.

Tabela 1 - Apreciacdo quantitativa dos registos estos das estagiarias A, B, C

Registos 12F.P. 23F.P. REP 1°REL, 20REL.  RER REL. FINAL
Estagiaiad A |[B|C|A|B|C|A|B|C|A|B|C|A|[B|J]C|A|B]JC| A ]|B]|C
Categorias Reg.
Indicadore 1 |21]41| 7 |27]47|13|33|53| 6 | 26|46|12|32|52|19|39|58]| 20 | 40| 59
Texto 12| 1 1 1| 1| 1| 1/ 1 2 1 1 1 (R R
descritivo
n;‘i;ﬁﬁ/o 1l a2 2] 2| 2| 20 20 20 4 1 14 1 1 1 p P o P
Tipologias
Texto p p
Textuais | expositvo | 1| 1| Y| L[ 1] 3 2 1 2 1 4 2 2 1 p 1w B o Q1
Texto |, 1] 1 1 1| 1 1 1] 1 1 1 1
argumentatlvo
TOTAL 4| 4| 3| 4| 4| 5| 5| 4 6 s 4 5 3 4 & B B 6 5 |5
Planificagdo 1f 2| 2 1 1 p. j L L 1 |1 2 |1 5
Textualizacdo 1| 3| 1 1 3 1 1 8 L B t |1 |2 |1 |1 |1 |22 || 2
Escrita
Processual REVisdo | 13| 2| 2| 3] 1| 4 2/ 11 1 2 1 3 1 L o B P 4 |5
Avaliacdo | 1| 2| 1| 1| 2/ 14 3 2 1 1 2 1 1 2 |2 |1 4
TOTAL 4|10 6| 4| 9| 3/ 9f of 4 3 4 %5 B8 4 B 9 |6 [ us
Materiais de
Apoio suporte | 6| 4| 5] 6| 5[ 4 6 6 6 4 3 4 ¢ 3 3 g g |5 10 1o
ao O professor
Processo| P 62| 3| 4] 2| 2| 2/ 2| 2 4 4 1 3 1 1 p o B p |2
de como suporte
Escrita ToTAL (12| 6| 8| 10/ 6| 5/ 8 8 71 4 4 5 o 4 Wk b |5 |6 12 |123
TOTALDEFRASES | 28| 39 41 38 43 31 34 40 p9 [18 |35 |2®| 34| 23| 25 39 27 200 15146

Legenda: F. P.-fundamentagéo pedagdgica; RelsraaRel.final-relatério final; Reg.-registos (caify).
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Na categoridipologias textuais,todas as estagiarias valorizam a diversificagdo
textual, a partir de manuais, obras literariasng@, internet. Através dos indicadores,
constata-se que as tipologias mais frequentes nan@°sao o texto narrativo (TN) e
descritivo (TD), enquanto no 12° ano prevalecextotexpositivo (TE) e argumentativo
(TA). As estagiarias privilegiam a passagem dooted texto, através do estudo macro
(estrutura sequencial) e micro (marcas linguistidasmodelos tipolégicos.

Ao compararmos as estagiarias na categecrita processualho que respeita a
planificacdo da escrita, todas a consideram indispensavel dragée do texto. Contudo,
parece-nos haver diferencas, na forma como asi@séagnotivam a organizacédo do plano
de escrita dos alunos. Nas unidades da estagiarma faioria das actividades de escrita
nao é proposta a planificacdo prévia a textualzali@ndo a mesma ausente da reflexédo
antes e apo0s a accdo. Em geral, observa-se, n2° Xiaos, alguma descontinuidade entre
o proposto na fundamentacdo pedagdgica, a plagéiica o relatorio de unidade. Por seu
turno, as estagiarias B e C apresentam, desdecm,inima maioria de actividades
completas de escrita processual, incluindo plaagfo e sugestdes de estruturacao.

Através do indicadortextualizacdo podemos verificar que as trés estagiarias
incluem, nas diferentes unidades, indicacdes salwm@eréncia, a clareza e a adequacao a
situacdo comunicativa, bem como a respeito de @fiag Iéxico, morfologia e sintaxe. O
reforco da textualizacdo, durante os trés ciclosgadizado de forma semelhante pelas
estagiarias, através da analise de textos selednsne de fichas de trabalho sobre o
funcionamento da lingua, desde a coesao a coeiténtuzl.

Através do indicadorevisdo constatamos que as estagiarias consideram que um
texto ndo esta acabado antes de ter sido revistevidao € feita através de sucessivas
leituras, com o suporte de fichas-guia e fichasegissao, que contém listas de verificacéo,
abarcando simultaneamente o nivel macro-textualh) estruturacdo e sequenciacéo, e
micro-textual, com marcas linguisticas de superfidNo desenvolvimento proposto para
as aulas do 3° ciclo nota-se um maior investimeatoevisdo e na autocorreccao, através
de fichas-guia e de grelhas processuais, comagdés posteriores de aperfeicoamento e
de reescrita do texto, em versdes sucessivas. @nnas planificacdes da estagiaria A,
apesar de se verificar um papel mais activo dooalhum 3°ciclo de aulas, em geral o
professor desempenha um papel centralizador ermuaréntador (este aspecto é
recorrente na categoria «o professor como supartemo veremos adiante).

O indicadoravaliacéo revela-nos que as estagiarias interligam a caiicecom a

avaliacdo. Todavia, verifica-se que todas privdegia auto-avaliagdo, em detrimento da
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hetero-avaliacdo, sempre assumida pelas estagiAries-revisdo e avaliagdo entre pares
nunca é referida, e s6 raramente € sugerida aaefalipor portefdlio, na medida em que
doze ou treze aulas por ano ndo chegam para uetfwraomo o portefolio.

O portefélio, embora integrado no projecto anuaDdieina de Escrita, acabou por
ser avaliado, pelas estagiarias, ndo em auladidasisnas em aulas da orientadora, pelo
gue consta, com pouca frequéncia, dos registofessdas trés estagiarias. Quanto aos
critérios de avaliacdo, os mesmos foram construidiesctivamente com os alunos de 7° e
de 12° anos, porém em aulas da orientadora.

Finalmente, ao compararmos as estagiarias na &jorat,apoio ao processo de
escrita, podemos considerar que, sobretudo a partir daid@® de aulas, todas as
estagiarias reforcam a implicacdo dos seus alunggracesso de ensino-aprendizagem,
fornecendo materiais de apoio e evitando uma atitettralizadora no espaco-aula.

Os materiais de suportesao diversificados e adequados a contextos deansi
-aprendizagem diversos e ao nivel etario de aldeokingua Portuguesa de 7° ano e de
Portugués de 12° ano, tendo em conta situacéesndenacacdo escrita diversificadas. O
professor como suporteé entendido como orientador, conwtor de um processo
recursivo de escrita que culmina na edicdo e @afdio dos escritos em circuitos
comunicativos na Escola, familia e meio. A estagi# € aquela que apresenta mais
edicdes de escritos dos seus alunos, mas tambdestsEa num papel mais centralizador
do ensino-aprendizagem. Em contraste, as estagiBria C, logo desde o 2° ciclo de
aulas, reforcam a autonomia do aluno.

Em complemento, sdo de realcar os comestagflexivos das estagiarias B e C,
constantes dos seus registos escritos, pois a@rstitum discurso de suporte a
implementacdo de estratégias de escrita procegselal,reflexdo antes e ap0s a accao.
Enquanto as estagiarias B e C desenvolvem um discaflexivo tedrico, pratico e ético,
que abrange desde o ensino e aprendizagem daesfoiimacdo do aprendente, alunos ou
professores, essa reflexdo é praticamente inetést@s registos escritos da estagiaria A.

1.3.2. Sintese comparativa dos registos escritos

Para a sintese quantitativa dos resultados, e #pd®s lancado previamente
(tabela 1) a informacdo numa matriz (folha de daldtxcel), gerando o somatoério de
frequéncias, calculamos as percentagens relativeeda indicador, por categoria, para

cada estagiéria, que se encontram patentes na tagglinte.
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Tabela 2 - Sintese quantitativa dos registos es@g das estagiarias A, B, C

CATEGORIAS INDICADORES ESTAGIARIAS
A B C

a) Texto Descritivo 17,2% 30,1% 18,4%
b) Texto Narrativo 27.,6% 33,3% 28,9%

1. Tipologias textuais _
¢) Texto Expositivo 31,1% 23,3% 42 2%
d) Texto Argumentativo 24,1% 13,3% 10,5%
a) Planificacéo 5,6% 21,9% 20,0%
_ b) Textualizacéo 27,8% 26,6% 25,7%

2. Escrita processual

¢) Revisdo 44,4% 29,6% 28,6%
d) Avaliagéo 22,2% 21,9% 25,7%
3. Apoio ao processo de | @) Materiais de suporte 64,6% 77,8% 79,2%
escrita b) O professor como suporte 35,4% 22.2% 20,8%

Em sintese, na categotipologias textuais,a estagiaria A privilegia a utilizacdo da
tipologia descritiva (17,2%), enquanto a estagiBridestaca o modelo tipolégico narrativo
(33,3%) e a estagiaria C o expositivo (42,2%). Por@s estagiarias ndo se cingem a uma
tipologia Unica nas suas aulas, treinando os alenosodas as tipologias, o que esta de
acordo com a necessidade da diversificacéo teptwalo aperfeicoamento da escrita.

Na categoriascrita processualas estagiarias B (21,9%) e C (20,0%) reforcam, de
forma semelhante, as operacdes de planificacdo.oposicdo, como ja havia sido
constatado na andlise individual, a estagiaria @Gfete pouca atencdo a fase de
planificacdo (5,6%). Na textualizagdo, assim con@o avaliagdo, as trés estagiarias
apresentam percentagens semelhantes. Quanto aoretr@ta-se da operacdo de escrita
mais trabalhada pela estagiaria A (44,4%), verifiicase um desequilibrio entre as varias
fases de escrita processual propostas por estaridanDa analise, sobressai, no caso das
estagiarias B e C, uma dinamizacao equitativa dastas operacdes e vertentes da escrita
processual, sempre entre 20 e 30%.

Na categoriapoio ao processo de escritas estagiarias evidenciam uma utilizacéo
diversificada de materiais, utilizados em grandeen®, tanto no estudo e exemplificacao
tipolégicas, como no apoio a todas as fases dategmocessual. Tendo em conta o
objectivo da escrita (compositiva) em lingua matede formar escritores cada vez mais
competentes e autdbnomos, todas as estagiariasremaoara uma maior descentralizacao

do professor enquanto suporte do processo desgsariavés da utilizacao de fichas-guia e
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autocorrectivas. Colocando a par as percentagi&is/as ao apoio ao processo de escrita,
através de materiais e do professor como suportestagiaria C revela-se a mais
dinamizadora de uma progressiva autonomia do auagaanto escritor (79,2% - 20,8%),
seguindo-se a estagiaria B (77,8% - 22,2%) e, lponaj a estagiaria A (64,6% - 35,4%).

Concluindo, os registos escritos destas estagiaeadora em grau diferente,
revelam uma prética efectiva de escrita sustergaslatematica, através da introducdo de
estratégias e actividades diversificadas de eguriteessual, segundo modelos tipologicos
e com avaliacdo incorporada no proprio processoit@st. Trata-se de um trabalho
sistematico e continuado, desenvolvido durante morlectivo, em Oficina de Escrita.

Em geral, as formandas atribuem ao aluno, comatsuegnitivo e social, uma
progressiva responsabilidade e autonomia, na rg@ldo seu processo de aprendizagem

de escrita compositiva, em Portugués, lingua matern

2. AVALIACAO DO PROJECTO DE ESCRITA DAS ESTAGIARIAS

Como afirmamos na primeira parte (cf. cap. I, &ap. Il, 2.3.), em formacao
inicial o professor devera lancar as bases de mm@st de um conhecimento reflexivo.
Este conhecimento do agir profissional € «inerergamultaneo as suas ac¢fes e completa
o conhecimento que lhes vem da ciéncia e das &oni€l. Alarcdo, 1996, p. 16),
assentando num «processo de auto-implicacdo», ab @u<envolvimento pessoal é
fundamental na construcao da profissionalidadé&arcao & M. Roldao, 2008, p. 25).

Sendo assim, interessa cruzarmos a nossa analseregistos escritos da
planificacdo com a avaliacao reflexiva das estagarecorrendo aos relatérios individuais
finais (EA, Reg. 20; EB, Reg. 40; EC, Reg. 59) drabalho conjunto de seminario ( EA,
EB & EC, Reg. 60), que inclui a apreciacao critilta projecto de escrita de estagio

denominado «Aprender a aprender a escrever».

2. 1. Avaliacdo da competéncia de escrita dos aluo

A avaliagdoda competéncia de escrita dos alunos, pelas fomsangm por
fundamento o aperfeicoamento efectivo da compet@eicomunicacéo escrita dos alunos
das turmas de estagio, de 7° e 12° anos.

No sentido de verificarem a progressao dos alum®gstagiarias optaram, nao por

um teste tradicional, mas por uma tarefa de esétd@asaram a computador textos escritos
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pelos alunos, em Outubro e Novembro, numa faseirdea escrita, excluindo a correccéo,
e pediram, em Maio, aos alunos, que corrigisserasesgesmos textos, usando grelhas
autocorrectivas (anexos 16 e 17). Tratou-se de xercieio de revisdo e de reescrita, do
texto narrativo no 7° ano e do texto expositivaiargntativo no 12° ano, que, no final do
ano, testou a progressao numa escrita processgaindo tipologias textuais e regulada
pela auto-avaliacdo. A seguir, apresentam-se as jpiogostas de actividade de escrita

processual, bem como as duas grelhas autocorrgatimastantes do trabalho final.

Texto narrativo - 7° ano

Durante o ano, aperfeicoaste a tua competénciamaricacdo escrita, planificando, textualizando e
revendo as tuas producdes.

Propomos-te um exercicio de revisdo e (re)congiruedtual, a partir de um dos textos que
escreveste no inicio do teu 7° ano.

1° L& o texto conforme o escreveste em 26 de @uild 2006 (12 versao).

2° Autocorrige a 12 verséo, preenchendo a gretharexo.

3° Reescreve o texto (22 verséo).

4° Reavalia-o (22 verséo).

Quadro 22 - Grelha de reviséo da escrita de textoanrativo, 7° ano

1° versao 2° versao
Sim | Ndo | Sim| Nao

Grelha de revisao da escrita

Nivel de texto

Redigi um texto narrativo.
Estruturei o texto correctamente.
Utilizei vocabulario preciso, variado e sugestivo.
Utilizei um registo de lingua adequado.
Adequei os tempos verbais ao tipo de texto.
Construi os paragrafos correctamente.
Relacdo entre frases
Articulei paragrafos e frases, recorrendo as espessque indicam
tempo, 0 espago, 0 modo, a causa...
Omiti a repeticdo de ideias.
Substitui palavras repetidas.
Utilizei os tempos verbais correctamente.

Respeitei as regras da concordancia.

O

Frase

Utilizei uma pontuacéo correcta.

Construi frases correctas.

Respeitei as regras de ortografia.

Respeitei as regras de conjugacao verbal.

Usei correctamente as letras mailsculas e minisscula

Fonte: EA, EB & EC, Reg. 60, p. 32.
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As grelhas de revisdo da escrita, de texto naoraid 7° ano (Quadro 22) e de texto
expositivo-argumentativo no 12° ano (Quadro 23arfoconstruidas, apds um esbogo em
seminario de Portugués, em colaboracdo entre éstmjie alunos, em aulas da

orientadora, resultando em instrumentos linguisfisoursivos de correccao e de revisao.
Avaliacdo da Competéncia Escrita

12° Ano Texto Expositivo-Argumentativo

Durante o ano, aperfeicoaste a tua competénciamearnicacédo escrita, planificando, textualizando
e revendo as tuas producdes.

Propomos-te um exercicio de revisao e (re) cordiruextual, a partir de um dos textos que
escreveste no inicio do teu 12° ano.

1° Lé o texto conforme o escreveste em 29 de Nore2006 (12 versao).

2° Autocorrige a 12 versao.

3° Reescreve o texto (22 versao).

4° Reavalia-o (22 versao).

Quadro 23 - Grelha de revisdo da escrita de textxpositivo-argumentativo, 12° ano

l12versdo | 2.2 vers&o
Sm [ Nao | Sim | Nao

Nivel do texto

Utilizei o tipo de texto adequado a situacédo?

Adequei o discurso ao destinatario?

Estruturei o texto correctamente?

Apresentei informacao pertinente ao topico?

Utilizei vocabulario preciso, variado e sugestivo?

Utilizei um registo de lingua adequado a situagéo?

Adequei os tempos verbais ao tipo de texto?

Fiz uma apresentacao gréafica correcta?

Construi os paragrafos correctamente?

Relacdo entre frases

Utilizei organizadores textuais?

Articulei paragrafos e frases, recorrendo a expesss
que indicam o tempo, o espaco, o modo, a causa...?

Respeitei a regra da ndo-contradicao?

Respeitei a regra da ndo-repeticdo?

Respeitei a regra da progressao?

Respeitei a regra da relacdo?

Utilizei os tempos verbais correctamente?

Respeitei as regras da concordancia?

Frase

Utilizei uma pontuacéo correcta?

Construi frases correctas?

Variei a construcdo de frases?

Destaquei a informacao principal?

Respeitei as regras de ortografia?

Respeitei as regras de conjugacéo?

Usei correctamente as mailsculas?

Fonte: EA, EB, EC, Reg. 60, p. 33.
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Na grelha de correccéo-avaliacdo de 12° ano \esc uma metalinguagem
relativa a macro-estrutura e micro-estrutura dototegxpositivo-argumentativo. A
aplicacao de regras de textualidade, de coesaaceealéncia (cf. cap. Il, 3.) esta prevista
como contetudo programatico de Portugués do 12° Enata-se, efectivamente, de uma
escrita entendida como texto-processo, tendo caoiedd cognitivo e social o aluno.

Os resultados do exercicio de revisdo e de reasfoiam considerados, pelas
estagiariasmuito positivos, elucidativos da progressdo de cada aluno dedé®E2° ano
no aperfeicoamento da escrita, como relatam nasredatorios individuais (EA, Reg. 20;
EB, Reg. 40; EC, Reg. 59) e na reflexdo-avaliagitwmretizada no fim do projecto, em
Maio de 2007, contida no trabalho conjunto de sarionNesse registo escrito final ( EA,
EB & EC, Reg. 60, pp. 20-21) as formandas escrevem:

Relativamente ao 7° ano do Ensino Basico, os dissefenotaram melhorias quanto
a producdo de um discurso coerente, desenvolvidmrsequéncia légica e apoiado em
informacéo pertinente, sem ambiguidades. A maidda alunos apresentou um texto
bem construido, no qual foram aplicados correctégénens mecanismos de
sequencializacdo textual, nomeadamente de coes@@réncia textuais, com recurso
adequado a paragrafos e diversificacdo de artiotdad Ainda em relacdo a coeséo
textual, é de registar a notdria progressao vadficao nivel da utilizacdo dos sinais de
pontuacéo, aplicados sistematicamente, de modingae e intencional, demonstrando a
compreenséo da funcéo clarificadora e expressigsadsmos.

A evolugdo significativa verificada no trabalho dbiscentes revelou-se também no
que respeita ao dominio do vocabulario, bem comsimtaxe. Quanto ao primeiro, 0s
alunos evidenciaram a aquisicdo de um repertovicde mais variado, escolhendo
vocabulario pertinente e adequado ao texto, emboma alguma incidéncia de termos
pertencentes ao registo oral, sendo raros, notent@s trabalhos em que ainda ocorrem
erros ortogréaficos. Relativamente a sintaxe, a naidos alunos manifestou, na sua
correccdo, um bom dominio das estruturas sint&ctida lingua, construindo
correctamente as frases e utilizando adequadarenterdancias e regéncias, apesar de
alguns discentes evidenciarem, ainda, algumasuttiides na seleccao de processos de
conexao intrafrasica.

Embora em niveis linguistico-discursivo distintos/® e o 12° anos coincidem
numa mesmarogressao na competéncia de comunicacao de escr@mpositiva

de acordo com a avaliacdo descritiva efectuada pskagiarias (Ibidem):

No que diz respeito ao 12° ano, os alunos revelaramclara progresséo a nivel de
competéncia de escrita no tratamento do tema pimpeem desvios, respeitando a
tipologia textual; na producdo de um discurso ameree sem qualquer tipo de
ambiguidade; no respeito da regra da nao-repetit@agstruturacdo correcta do texto,
com uma nitida articulacdo entre a introducédo, sexdeolvimento e a concluséo; na
utilizacdo adequada de conectores. Contudo, aimmlges, embora pontualmente,
expressdes pertencentes ao registo de lingua dantilid alguma resisténcia do 12° ano a
uma segunda textualizac¢éo, ao contrario do quelsuaao 7° ano.

Concluindo, a actividade levada a cabo revelouxsemamente enriquecedora, pois
a maioria dos discentes conseguiu autocorrigir #®-awaliar criteriosamente a sua
producéo escrita. Deste modo, verificou-se umatigiemelhoria em todos os dominios
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da producéo textual, com consequente aperfeicoangantompeténcia de comunicagéo
escrita. Importa ainda referir que, a par destapedémcia, foram também desenvolvidas,
ao longo do ano lectivo, a capacidade de autox@dlebem como a autonomia dos
alunos, o que se revela fundamental na educacéa gteindividuo (...).

Outro aspecto avaliado positivamente teve a ven eointegracdo de textos,
seleccionados pelos alunos e constantes do portefobde escrita, em circuitos

comunicativos(anexos 18 e 19), como afirmam as estagiarias @%g. 19):

Alguns dos textos (...) foram inseridos em circalitbmunicativos, dado que, tal
como é referido no Programa de Lingua Portuguedendmo Bésico: “[Escrever] é uma
actividade comunicativa que, como todas, tem sergtial, deve materializar-se em
produgdes que circulem entre alunos, entre turerdse escolas”.

Neste ambito, ao longo do ano lectivo, foram elabbos varios livros respeitantes a
producbes escritas realizadas pelos discente® esatquais: “A Magia das Palavras”,
“As Nossas Fabulas”, “O meu Her6i e o meu Vila&kp“Encontro da Poesia” e “Contos
de Mistério”. Alguns destes trabalhos foram ainklaostos, acompanhados de ilustracées
também da autoria dos discentes, e, por UltimoCastratos de Leitura. Assim, estas
producbes escritas deram lugar as exposicbes “AsasoFabulas”, “O Meu Herdéi /O
Meu Vildo” e “Romance Policial”, respectivamente.

2. 2. Auto-avaliacéo das estagiarias

Estas propostas e materiais evidenciam ndo aperggserbeicoamento da escrita
processual dos alunos, mas, ao mesmo tenop@perfeicoamento reflexivo das
estagiarias enquanto professoras de escrita e esgeates. Esta foi a conclusdo a que
chegaram as estagiarias, com base nos resultadogados e no percurso realizado pelos

alunos no aperfeicoamento da competéncia de efidé, p. 3):

Finalmente, importa referir que o presente trabatigicou uma reflexdo dupla, por
parte de formandas e discentes, numa dinamica -piwiessor / professor-aluno. De
facto, as actividades realizadas na sala de auldoem da sequencializacdo textual
tiveram por base um processo de interacgdo-accéngdot por finalidade o
aperfeicoamento da competéncia de comunicacadeederalunos e formandas.

Na apreciagdo critica conjunta, as estagiariasonglgm a pergunta inicial do
projecto (Idem, pp. 14-15), langcada em seminariBaktugués, pela orientadora:

Respondendo agora a pergun&era a escrita ensinavel? entendemos que sim,
que é possivel e desejavel ndo s6 aprender a escneas também aprender a ensinar a
escrever, focalizando sempre o processo.

O professor ndo pode ignorar, quer no acompanhamenactividades de leitura dos
seus alunos, quer em actividades de producéo &sostelementos que distinguem e
caracterizam o texto como um todo comunicativousdg tipologias textuais.

Assim, no percurso de aprendizagem da lingua n@tesarge como elemento
fundamental o dominio do texto escrito, tanto ndeviee da recep¢do como na vertente
da producao, através do treino constante. (..1) if20], propusemo-nos, reflexivamente,
concretizar o projecto “Aprender a aprender a estfeque se traduziu, também, em
aprender a aprender a ensinar a escrever.
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Torna-se visivel o desenvolvimento da capacidadeftexao das estagiarias sobre
a realidade em que se desenrola a ac¢do educsuivstjtuindo «a necessidade de obter
respostas pela necessidade de levantar questbesBa{ih; |. Barbosa & |. Fernandes,
2006, p. 79). Como referem as trés formandas, &ws latérios (EA, Reg. 20; EB, Reg.
40; EC, Reg. 59), os seminérios bi-semanais, nal&sconstituiram um espaco-tempo de
indagacéo critica, de reflexdo sobre a escrita.

Num projecto de investigacdo-accdo como o desciitteressa reforcar esta
capacidade de reflexdo-accao, relacionando o apeafeento da competéncia escrita dos
alunos com o dominio reflexivo dessa competéndia pefessor de lingua materna, em
formacao inicial. Passamos a palavra as estagiaréasvaliacdo final do projecto e na
avaliacdo delas mesmas, enquanto professoras esh @eorofessoras de escrita em

particular (Reg. 60, p. 23):

(...) E de suma importancia referir que também anguanto formandas, adoptamos
uma postura reflexiva e crescemos com os alunosiova nossa competéncia progredir,
guer no ensino da escrita quer no préprio dommdovidual de escrita.

Enquanto professoras em formacéo inicial, aprendesmbretudo, a trabalhar em
interaccao-accao, a reflectir sobre a nossa pr@yéitica, a investigar varios modelos de
ensino-aprendizagem, a adequa-los a situacdo ¢anda&s nossas turmas e da
aprendizagem da escrita, bem como a utilizar aa@Zd como factor de crescimento de
um processo de socializacéo individual e colectivo.

Na avaliacdo final do projecto, realizada em Ma® 2D07, a que atribuimos
classificacdo deBom, considerdmos que este foi enriquecedor e motivddonosso
crescimento humano e linguistico, bem como do d@ssas alunos, contribuindo para o
aperfeicoamento da competéncia de escrita de déscerdocentes.

Finalmente, urge salientar que todo este processaleu outra visédo do que é ser
professor. Ser professor é crescermos e ajudarmalsno a crescer, construindo 0s
meios necessarios do seu autoconhecimento. Assiosso projecto é ndo s6 aprender a
aprender a escrever, mas também aprender a apeeadsinar a escrever.

Desta forma, no final do ano lectivo, as estagsaniaduziram qualitativamente a
suaauto-avaliagdo em Bompreenchendo ainda, com a orientadora, a grellzavalecao
entregue ao Conselho Executivo da Escola, de acomo PAA (2007b).

2. 3. Hetero-avaliacdo das estagiarias
A hetero-avaliacdo das estagiarias, relativamentiinamizacdo de estratégias e
actividades, em Oficina de Escrita, saiu reforgpda igual nivel qualitativo de Bom,

predominante na hetero-avaliagéo feita pelos esiagidos restantes nlcleos de estagio de
Portugués, do mesmo ano lectivo de 2006-2007.
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No seguimento da apresentagdo publica na Uniasfsjdem Maio de 2007, com a
presenca da orientadora e da supervisora, de wah det 12 ndcleos de estagio de
Portugués, 3 nucleos atribuiram Muito Bom ao ttadale projecto sobre a escrita e 0s
restantes 9 nucleos Bom. Os parametros de avaliagdgundo asNormas de
funcionamento do Estagio de PortugyEsUP, 2006b) contemplaram duas vertentes, «a
actuacao do(s) professor(es) estagiario(s)» e ri@@do do trabalho».

A avaliacdo concretizada, auto e hetero, do trabdi projecto de escrita, apds
validacdo da supervisora da Universidade, integralassificacédo final da disciplina de
Seminario do 5° ano do Curso de Especializacdo esm& de Portugués, podendo as
fichas de hetero-avaliacdo, que nao foi possiyebrizir por englobarem outros nucleos

de estagio, e a nota final, serem consultadasegistos académicos da FLUP.

3. AVALIACAO PROCESSUAL DO PORTEFOLIO DOS ALUNOS

Na revisao da literatura (cf. cap. Ill, 3.3.) apr&mos as potencialidades de uma
avaliacdo formativa e processual através do pdidefeste pode ser caracterizado como
um projecto individual e colaborativo, integradaor grocesso e do produto do trabalho do
aprendente, enquanto sujeito cognitivo e social.cansequéncia, o portefdlio interliga a
instrucdo e a avaliagdo, incentivando a respoldadde e a autonomia na construgao
colaborativa de saberes e de competéncias. No restado de caso, o portefélio foi
integrado em Oficina de Escrita. Nesta perspeofivenssa intencao:

» concretizarmos uma analise descritiva-interpredatia (co)construcdo da ficha de
auto e hetero-avaliacdo processual do portefotiividual do 7° ano;

* analisarmos quantitativamentes dados da ficha de auto e hetero-avaliacéo
processual do portefdlio individual do 7° ano, dieilo na escrita, com registos
trimestrais em Dezembro de 2006, Marco e JunizDae;

* analisarmos qualitativa e quantitativamente ootexitico final sobre o portefdlio,

escrito, pelos alunos de 12° ano, em Junho de 2007.

3.1. A (co)construcdo de instrumentos de avaliacgiwocessual

A ficha de auto e hetero-avaliacdo processual dtefdtio (anexo 6) foi construida

colaborativamente pelos alunos de 7° ano, pelesgiésas e pela orientadora, no
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seguimento da elaboracdo dos critérios de avalidgdportefolio (anexo 7), igualmente
concebidos em conjunt®s alunos nunca tinham elaborado, no seu percusuag,
qualquer instrumento de base criterial, de recalbadados sobre a avaliacdo ou de
classificacdo, pelo que a proposta os motivou peladade e pela responsabilidade. O
dificil foi gerir a participacdo de todos, faceo@rénte de sugestbes, de forma a construir
uma ficha de aplicacdo simples, que contemplasseaiacdo global do portefélio, ao
longo de trés periodos, fazendo ouvir, em simutthae’oz do aluno e do professor.

Analisando o documento (co)construido com os alurmsstata-se a opcéo de alunos
e professores pela utilizacdo maioritaria de qesstéchadas e uma questédo aberta.

A primeira questdo tem um elevado nuimero de itens, ao contemplarstamo
dominios programaticos de Lingua Portuguesa pafé ano, concretamente a oralidade
(1.5, 1.18), a leitura de texto e de imagem (1.8, 1.18), a escrita (1.7, 1.10, 1.11, 1.12,
1.13, 1.17, 1.18, 1.19, 1.20) e o funcionamentdirgua (1.8). Inclui ainda referéncias a
organizacdo do portefdlio (1.1), ao programa (1.3), as aulas (1.4) e a instrumentos e
momentos de avaliacdo formais (1.14, 1.15, 1.16/)1De forma a limitar a lista a vinte
itens, ficou acordado com os alunos que o Ultiremjt«Trabalhos livres», incluiria ndo
apenas textos de iniciativa propria, mas tambéialinas que ndo se enquadrassem nos
itens anteriores. Na lista, domina a competéncieodeunicacao escrita, em estreita ligacao
com a oralidade e a leitura.

Na questédo doisos alunos escolheram os parametros em ligacamsamritérios de
avaliacdo mencionados (anexo 7), construidosareite em trabalho colaborativo.

Na questdo trés,quer na avaliacdo por parametros quer na avaligidmal, a
terminologia qualitativa seleccionada ¢ a que s em vigor na Escola, para a
avaliacao qualitativa: Insuficiente, Suficiente,nBe Muito Bom.

Finalmente,na questdo quatrg os alunos optaram pela criagdo de uma questao
aberta, com alineas, na qual pudessem referirmiemée os progressos efectuados na
construcdo do portefélio e na escrita processodhrago dos trés periodos lectivos.

Globalmente, o instrumento de avaliagdo (co)coftgiricom os alunos revela-se
equilibrado, traduzindo uma avaliacdo formativa recpssual. O registo de lingua é
corrente e cuidado, adequado a alunos de 7° anoo Goi afirmado, a questdo 1 é
demasiado descritiva, mas optou-se por néo linetardemasia, as sugestdes dos alunos.

No 12° ano néo se elaborou ficha de avaliacdo,qso&unos preferiram a escrita de

um texto critico final, de auto e hetero-avaliagatre pares (anexo 21).
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3.2. Auto e hetero-avaliacdo do portefélio de 7° an
As fichas de auto e hetero-avaliacdo processupbdefolio dos alunos de 7° ano, num
total de 45 fichas preenchidas ao longo do anofrémmomentos ciclicos de avaliacao,
foram objecto de andlise estatistica, que se apteeseguidamente.
3.2.1. Conteudo do portefolio de 7° ano
Na questdo 1, os alunos das duas turmas de 7hanototal de 45 alunos, e os
professores (estagiarias e orientadora) pretendialper que textos, fichas, trabalhos e

outros documentos, seleccionados pelos alunostas@ms do portefolio individual.

Tabela 3 - Conteudo do portefdlio do aluno

1° periodo 2° periodo 3° periodo
Conteudo do portefélio Sim Nagq NA Sim Nao NA Sim  d\@ NA
indice 97,8%| 0,0%| 2,2% 97,8%0,0% | 2,2%| 100,0%0,0% | 0,0%
P|anificagég anual 95,6% 2,2% 2,2% 95,6% 2,2% 2,2% | 97,8% 2,2%|0,0%
Objectivos 97,8%| 2,0%| 2,2% 97,8%0,0% | 2,2%| 100,0%0,0% | 0,0%
Sumaéarios e aulas 97,8% 2,0% 2,2%| 97,8% 0,0% 2,2% | 100,0%00,0% | 0,0%
Act. de escuta activa 97,8% 2,0% 2,2% 97,8% 0,0% 2,2% | 100,0%0,0% | 0,0%

Actividades de leitura 93,3%| 4,4%| 2,2%| 93,3%4,5% | 2,2%| 97,8% 4,4%|0,0%
Versdes de textos escritos 93.3% | 4,4%| 2,2%| 956%2,2% | 2,2%| 97,8% 4,4%] 0,0%
Act. de func. da lingua | 97,8%| 0,0%| 2,2%| 97,8%0,0% | 2,2%| 100,040,0%0,0%
Desenhos e gravuras 71,1%| 26,79 2,2% | 80,094 17,8%| 2,2% | 88,9% 11,1% 0,0%

Pesquisas em livros 66,7%| 31,194 2,2% | 71,19 26,7%| 2,2% | 86,7%4 13,3% 0,0%
Pesquisas na internet 73,3%| 24,49 2,2% | 88,994 8,9% | 2,2%| 91,1% 8,9%|0,0%
Trab. de pares/grupo 95,6%| 2,2%| 2,2%| 95,6962,2% | 2,2%| 95,6% 4,4%|0,0%
Fichas de trabalho 97,8%| 0,0%| 2,2% 97,8960,0% | 2,2%/| 100,0960,0% |0,0%

Fichas autocorrectivas 95,6%| 2,2%| 2,2%| 95,6%2,2% | 2,2%| 97,8% 2,2%|0,0%
Objectivos dos testes 97.8%| 0,0%| 2,2%| 97,89 0,0% | 2,2%| 100,0960,0% |0,0%

Testes de avaliacio 97,8%| 0,0%| 2,2% 97,8%0,0% | 2,2%| 100,0%0,0% | 0,0%
Correcgﬁo dos testes 97,8% | 0,0% 2,2%| 97,8% 0,0% 2,2% | 100,0%00,0% | 0,0%
Contrato de leitura 51,1%| 46,79 2,2% | 66,794 31,1%| 2,2% | 73,3% 26,79 0,0%
Part. em concursos lit. 6,7% 91,194 2,2% | 42,29 55,6%| 2,2% | 55,6% 44,4% 0,0%
Trabalhos livres 6,7% | 91,194 2,2% | 28,9% 68,9%]| 2,2% | 62,294 37,894 0,0%

Como se constata na tabela 3, os alunos de 7°ravilegram a inclusdo de muitos

documentos no portefolio. Atingem-se percentagers 1600%, no 3° periodo, nha
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organizacdo do indice, na inclusdo dos objectisosiarios e aulas, actividades de escuta
activa e de funcionamento da lingua, fichas, testesspectiva correccdo. Neste nivel
etario, nota-se alguma dificuldade em seleccidiarez por receio de uma avaliagcdo que
os alunos ainda associam a um paradigma de engséo @&e aprendizagem.

Quanto a participagdo em Concursos Literarios @22y, o aumento de 6,7% no 1°
periodo, para 55,6% no 3°, comprova o empenhang@stalunos na escrita de textos que

extravasam a sala de aula e entram em circuitosmoativos, dentro e fora da Escola.
3.2.2. Avaliacgéo do portefélio por parametros

Como se pode verificar no anexo 6, a auto e heteabacao processual do portefélio
foi realizada de acordo com os parametros acordamosos alunos, incluindo organizagao
do portefdlio, cumprimentos de prazos, concretiaagé tarefas, qualidade dos textos

escritos, superacéao de dificuldades e auto-avalipgicessual.

Tabela 4 — Auto-avaliacdo do portefolio por paramebs

Total de fichas - 45 Respostas possiveis - 270
7° ano Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom N&o aplicavel | Nao respondeu
ALUNO (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Parametros 1°R 2% 39P 1PP 2°P BO°P |1°P | 2°P | 3°P|2%PP| 3°P| 1°P 2°F 3PER°P| 2°P| 3°P

Organizacéo |17,8| 0 0 57,8 46,1 444 15/6 37,8 422 22 4,7 832 |44 |0 | 44 44 44
do portefélio
Cumprimento | 20,0 | 6,7 | 13,3 48,9 42, 40|0 22,2 37,8 44,4 272 44 | 22| 44| 0 44 44 44

de prazos
Concretizagdq 44 | 2,2 | 89| 71,1 60,0 51,1 156 244 383 22 447 p22 | 44| 0| 44 44 44

das tarefas

Qualidade 28,9| 17,8| 89| 51,1 578 53|3 133 156 244 ( D 2 P44 | 0 | 44 44 44
dos textos
Superacdo de| 28,9 | 11,1| 44| 51,1 644 622 133 156 26,7 ( P22 |44 | 0 | 44 44 44
dificuldades
Auto-aval. 44 |0 0 71,14 51,8 538 17/8 289 356 O 44 6,7 224 |0 | 44| 44 44
processual
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Tabela 5 — Hetero-avaliacéo do portefolio por paramtros

Total de fichas - 45 Respostas possiveis -|270
7° ano Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom Nao N&o
PROFESSOR (%) (%) (%) (%) aplicavel respondeu
(%) (%)

Parametros 1°F 2°B 3°% 19P 2°P  3°P  [1°P [2°P | 3°P 2°R°R 3°P | 1°P2°P| 3°P| 1°P| 2°P| 3°P

Organizacédo 20,0 | 0 0 62,2| 44,4 44,4 11,1 44{4 400 44 67 12|44/ 0| 0| 0| O

do portefolio

Cumprimento|22,2 | 89 | 4,4 | 48,9 356 422 24/4 444 40,0 |22 133 | 22| 44 0| 0| O] O

de prazos

Concretizagaq 6,7 | 44 | 6,7 | 71,1 574 511 17,8 267 31,1 (0 22 422|44 0| 0| 0| O

das tarefas

44 (22|44 0| 0| O] O

D)

Qualidade 33,3 | 156| 13,3] 51,1 644 578 133 133 244 |0

dos textos

Superagdo de/ 33,3 | 11,1| 44 | 51,1} 689 644 133 136 31,1 (0 ( Q 2(324,0 (0| 0] O

dificuldades

Auto-aval. 111 (0 0 66,7 60,0 51,1 200 3141 378 p 44 11,12|24{0 |0 | 0| O

processual

Na analise desta questao da ficha dos alunos, fadlakks 4 e 8 ainda pela tabela
constante no anexo 8erificamos que o Suficiente predomina nas avafiagdtribuidas,
quer pelo aluno quer pelo professor, em todos @spEeros, seguindo-se o Bom.

No 3° periodo, sdo atingidos os valores mais atSuficiente nos parametros de
organizacdo do portefolio (aluno 44,4%, professdi4d%), cumprimento de prazos
definidos (aluno 40,0%, professor 42,2%), concagip das tarefas propostas (aluno
51,1%, professor 51,1 %), qualidade dos textostescfaluno 53,3%, professor 57,8%),
superacao de dificuldades (aluno 62,2%, profesdo4%) e auto-avaliagdo processual
(aluno 53,3%, professor 51,1%).

Na avaliacdo do portefélio, 0 Bom apenas ultrapamsapercentagem, o Suficiente,
no cumprimento dos prazos definidos, no 3° per{ddg4%). Quanto ao Muito Bom, ha
um ligeiro aumento ao longo do ano.

E de realcar, pela tabela 5 e pelo anexo 8, a digéin progressiva da atribuicio do
Insuficiente, desde o 1° ao 3° periodos. Por exampbd parametro organizacdo do
portefélio, os alunos atribuem, do 1° para o 3foger, 8 (17,8%) e O Insuficientes (0,0%),
0 mesmo acontecendo com o professor, que passimdefigientes (20,0%) para 0 (0,0%).
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Podemos concluir pelavaliagcdo positiva do portefélio de 7° anoverificando-se
progressdonos niveis qualitativos de Suficiente, Bom e Muom. Constata-se ainda
umaaproximacao entre a avaliagdo qualitativaatribuida por aluno (auto) e professor

(hetero), nos diferentes parametros.

3.2.3. Avaliacao global do portefélio

Com esta questdo, igualmente numa perspectiva eudtetero, pretendia-se uma
avaliacdo global qualitativa do portefélio, na éonacdo da avaliacdo por parametros,
efectuada no ponto anterior. Podemos observar sadtados globais da atribuicdo dos
niveis qualitativos, pelo aluno e pelas profess@eatagiarias e orientadora) por periodo,

nos graficos VI, VIl e VIII e n@nexo 4.

Gréfico VI - Avaliacao global do portefdlio no 1%eriodo

0% 20% 40% 50% 80% 100%

Alunos

Hnsuficiente B Suficiente @ Bom  EMuito Bom MNA T NR

Ao observarmos o grafico, relativo ao 1° perioderificamos uma classificacdo
positiva global do portefélio, com predominio dofiiente, coincidindo alunos e
professores em 68,9%.

Os resultados relativos ao Insuficiente ndo saafgigtivos, com 2,2% de respostas
de alunos e 8,9% dos professores. As respostatudes e professores situam o Bom,
respectivamente, em 17,8% e 20,0%. Nao se venfcdiuma atribuicdo global de Muito

Bom, no 1° periodo.
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Gréfico VII — Avaliacao global do portefélio no 2°periodo
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No grafico relativo ao 2° periodo néo é atribui@mhum nivel de Insuficiente.
Constata-se um aumento dos valores do Bom, aluBd8c2e professores 28,9%, e uma
ligeira descida no Suficiente, para 57,8% e 66 F%tribuido, em conjunto, 1 Muito Bom.

Gréfico VIII — Avaliacdo global do portefélio no 3° periodo

0% 10%  20% 30%  40%  50% 0%  70%  80% 0%  100%
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No terceiro periodo, pela analise dos dados ohtidoaclui-se que ndo houve
nenhuma avaliacdo global de Insuficiente, sendmrit@iia a avaliacdo de Suficiente,
alunos 46,7%, professores 55,6%, seguindo-se o Blomgs 35,6%, professores 31,1% e,
finalmente, o Muito Bom, alunos 4,4%, professord8%. Na atribuicdo de Muito Bom,

notou-se algum retraimento dos alunos na atribudg@adassificagdo mais alta.
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Da andlise dos trés graficos conclui-se que houvegressao, traduzindo o
aperfeicoamento do portefdlio e dos textos eschte o integram. A analise evidencia ainda

que os alunos tém consciéncia do seu desempeniun sapazes de uma avaliacdo isenta e

objectiva. Neste caso, a avaliacdo de alunos eaflesgores € praticamente coincidente.

3.2.4. Progressos dos alunos de 7° ano

Na ultima questdo aberta, subdividida em trés asineorrespondentes a cada

periodo, os alunos referiram os progressos efeatuad longo do ano, na construcao do

portefolio e na producéo textual. Os progressosatloss constam da tabela que se segue.

Tabela 6 - Progressos dos alunos de 7° ano

%

7° ano - Progressos 1° Pgrassuntog 2° Per. % assunfos 3° Per. % assuntqs
Selecgao e organizagao 22 40,00% 17 28,33% 15 %5,96
Melhoria da escrita 7 12,73% 5 8,33% 16 17,02P0
Melhoria do aproveitamento 3 5,45% 3 5,00% 10 19%,64
Aplicacao de tipologias 10 18,18%0 12 20,0096 5 5,32%
Realiza¢do do plano 1 1,82% 1 1,67% 4 4,26%
Revisdo e reescrita 0 0,00% 16 26,67% 15 15,96%
Contrato de leitura 12 21,82% 1 1,679 0 0,00%
Participacdo em concursos 0 0,009 2 3,33% 0 0,00%
Avaliacéo processual 0 0,00% 1 1,679 14 14,89%
Personalizacéo do portefélio 0 0,009 2 3,33% 13 839,
Maior cultura 0 0,00% 0 0,00% 2 2,12%
Total fichas: 45 Ocorréncias: 55 100,00% 60 100,00% 94 100,00%

No que diz respeito aos progressos efectuados,ngueonstrucado do portefdlio

quer na producdo de textos seleccionados parateffar, os alunos de 7° ano foram

escrevendo a sua opinido, ao longo de trés periddatando-se de respostas abertas, as
percentagens foram calculadas em funcao do totasslentos.

Observa-se uma clara percepgdo dos progressogyaaizacao do portefélio. Para a
maioria dos alunos de 7° ano, que nunca constamirgortefolio individual, a superacao
deste problema constituiu um desafio, com 22 ret@aé no 1° periodo (40,00%), 17 no 2°
periodo (28,33%) e 15 no 3° periodo (15,96%). Altgsio desta situacdo-problema passou
pela construcéo do indice do portefdlio, individeaolaborativamente, em sala de aula.
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Ainda no 1° periodo, outro progresso assinalado €ontrato de Leitura (leitura,
trabalho escrito e apresentacao oral a turma),ZhB2%. No 2° periodo, os alunos destacam
igualmente os progressos na organizacado do paotefoin 17 referéncias e percentagem de
28,33%. Segue-se a revisdo e reescrita com 16mefas e 26,67%. A aplicacdo das
tipologias atinge 20,00 %. O aperfeicoamento datase a melhoria do aproveitamento sao
reforcados, no 3° periodo, com percentagens de%/@de 10,64%. Os alunos fazem 15
referéncias, tanto a organizacao e selec¢cao destexdocumentos como a revisao e reescrita,
com 15,96% dos assuntos, seguindo-se a avaliagéegsual com 14,89%.

Podemos, portanto, concluir que o portefélio prigpe progressdo na avaliacdo
formativa e processual da competéncia de comurocagérita. Esta interligacdo sai

reforcada pela (co)construcéo de critérios de ayadi e de instrumentos de avaliacéo.

3.3. Auto e hetero-avaliacdo do portefdlio de 12ha

No caso dos alunos do 12° ano, a auto e heter@agdal do portefélio foi
concretizada através de textos expositivo-argurtieosa de avaliagdo global, com
apreciacdo dos trés periodos, escritos pelos alenoslunho de 2007 (anexo 21).
Aplicamos aos 23 textos uma analise quantitatiaigtiva, com contagem de
frequéncias simples, seguindo itens definidos admada analise dos registos das

estagiarias (cf. cap. V, 1.k)acrescentando toépicos emergentes dos textosuhos a

Tabela 7- Progressos dos alunos de 12° ano

1° 20 3°
Conteudos/ Progressos % % ) %
Periodo Periodo Periodo
indice dividido em sec¢des 23 100,00% 0 0,00% a 0%,0
Seleccao, organizacdo de documentos @ 0,00% 16 7%9,5 15 65,22%
Objectivos e critérios de avaliacéo 0 0,00% 6 209 9 39,13%
Escrita processual: plano, texto, revisao 0 0,00% 9 39,13% 8 34,789
VersBes de textos por tipologias 1 4,35% 14 60,87%13 56,52%
Avaliacéo processual 0 0,00% 14 60,87% 13 56,52%
Autocorreccédo e superacao de dificuldades (0 0,00% 4 160,87% 13 56,52%
Personalizacéo, criatividade 0 0,00% 10 43,48% 10 3,48%
Progressdo no aproveitamento e formagdo 0 0,00% 4 17,399 8 34,78%
pessoal
Total de textos 23

Maria de Nazaré Castro Trigo Coimbra 189



Processos de (co)constru¢do da competéncia de doagdio escrita

No 1° periodo, a semelhangca do 7° ano, a grandeypacdo dos alunos, e
consequente progresso, referido em 100,00% dosstéahexo 21), foi a realizagcdo do
indice do portefdlio dividido em seccoes.

No 2° periodo, os alunos assinalam progressos leacde e organizacdo de
documentos constantes do portefélio, com 16 refemére 69,57%, na escrita de versées
de textos por tipologias, na avaliagdo processua autocorreccdo associada a superacao
de dificuldades, todos com 14 referéncias e 60,8¥%ersonalizacdo do portefélio, com
criatividade e originalidade, surge em 43,48% d&pastas, seguindo-se a importancia
dos objectivos e critérios de avaliagdo, em 26,09%.

No 3° periodo, por ordem decrescente, os alundf¥ano assinalam progressos
na seleccdo e organizacdo de documentos do patet@m 65,22%; na avaliacdo
processual, na autocorreccdo e superacdo de ddaes e na diversidade de textos
escritos, com versfes, todos com 56,52%; na pdrzac@o criativa e original do
portefolio, com 43,48%; na definicdo e inclusambgctivos e critérios de avaliacdo, com
39,13%; no portefélio enquanto material de estpa@omitindo evolucédo pessoal e melhor
aproveitamento, com 34,78% e na escrita processoal,plano, texto e revisdo de texto,
com igual percentagem.

De realgcar a funcdo do portefélio enquanto matet@l estudo, espelhando a
consciencializacdo do exame nacional de Portugei@2dano.

Ainda numa autonomia progressiva, inerente a ay@diformativa por portefélio, a
hetero-avaliagdo, no 12° ano, foi assumida ent@sp®s resultados, constantes da tabela,

foram discutidos na sala de aula.

Tabela 8 - Avaliacao final qualitativa do portef6lb de 12° ano

Avaliacéo Insuficiente| % |Suficiente| % Bom % I\élj)ir:}o %
Auto-avaliagao 0 0,00 4 17,39) 14 60,87 5| 21,74
Hetero-avaliacao 0 0,00 0 0,00 19 82,61 4| 17,39
Total 0 0,00 4 17,390 33 | 143,48 9 39,13

Pela leitura da tabela, verifica-se uma ligeiraerdihca entre a hetero-avaliagéo
realizada entre pares, que se situa no Bom, cooemigem de 82,61%, e a auto-avaliacao,

com percentagens de 17,39%, para o Suficiente,87 fara o Bom. Quanto ao Muito Bom,
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apenas difere em 1 atribuicdo na auto e heterdgagéal Esta avaliacao foi, posteriormente,
validada pelas estagiarias e pela orientadora.
Podemos concluir que a avaliacdo de alunos (ab&iezo) e professores ndo apresenta

desvios significativos, confirmando uma avaliacéosciente por parte dos alunos.

3.4. Reflexbes sobre a avaliagdo do portefolio

Em sintese, apesar de utilizarem registos difesepte ficha e por texto, é possivel
encontrar pontos convergentes entre a avaliacapgrtafélio do 7°ano e do 12° ano.

Uma preocupacdo comum a ambos 0s anos foi a selecgdrganizacado de
documentos, talvez porque para muitos era a p@meae que tentavam a construcdo de
um portefolio individual. Na mesma linha do 7° agoe logo no 1° periodo atingiu 22
ocorréncias relativas a organizacdo do portefél@4), também o 12° ano referiu, como
progresso, na totalidade dos textos de auto-agali§t00%), a realizacdo do indice do
portefélio, dividido em seccgdes.

No 2° periodo, o 12° ano assinala progressos sigtivos na organizacdo e
seleccdo do portefolio bem como na avaliacdo psoeds correccdo e consequente
superacdo de dificuldades. A escrita processualh wersdes, realiza-se em textos
tipologicamente diversificados, no que coincidea»7° ano.

Quanto a avaliacdo, os alunos afirmam a impodéada (co)construcéo e
informacao dos critérios de avaliacdo. No 3° perias alunos, tanto de 7° ano como de
12° ano, revelam progressao na auto-regulacdo autmmomia. Os alunos escrevem,
seleccionam e organizam o seu material de esadigidual e colaborativamente, numa
diversificacdo de conteudos, referindo progresswscontraste com o inicio do ano. Os
progressos sdo assinalados, sobretudo, na selee;@ocumentos e organizacdo do
portefolio, na aplicacdo de tipologias, nas fasesoperacionalizagdo da escrita e na
avaliacdo processual. Mas o mais relevante € aatagdo de que a hetero-avaliagdo se
efectuou de forma natural, na convergéncia avadiaiuno-pares-professor.

O receio inicial de muitos docentes, em entrega maos de jovens alunos a
responsabilidade da avaliagcéo, carece de fundamemtguanto os jovens dos 13 aos 18
anos sao verdadeiramente capazes de um olhar s@nt® o seu processo de construgéo
do Saber, como se constata neste estudo. No cagwrtefdlio, os alunos souberam
construir colaborativamente com os adultos, estagi& orientadora, os instrumentos e 0s

momentos necessarios a uma avaliacdo partilhaokeegsual e eficaz.
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Em alguns casos, os alunos desceram ao pormends, doaque o0 proprio
professor, colocando a fasquia da correccéo-agaliaem alta, na ansia da perfeicéao, do
sempre melhor, do gostar de escrever. (O stdra,ndb esta bem! Ora, estd mas é
incompleto. Esqueceste-te de fazer outra versdexdo, mas registaste o plano, a segunda
versdo e a auto-avaliagdo no portefélio. O stanadite que ndo esta bem).

A avaliacdo tera entdo de ser equacionada comared@mente flexivel e adequado
as especificidades dos contextos, dos processosseintervenientes, facilitando a
concepcao de projectos (...) que certifiguem asrdas competéncias adquiridas e
conduzam a adopcéo de estratégias de diferenqgiegimogica» (C. Coelho e J. Campos,
2003, p. 14). Neste processo de avaliagdo formatvportefélio individual do aluno
constitui, sem duvida, um instrumento de avaliagdieferencial, pelo seu caracter
reflexivo, regulador e interactivo do processo si&ia.

Infelizmente, como nota menos positiva, registapse algum deste trabalho, em
negociagdo presencial, ndo foi partilhado com &sgesias, na 12 pessoa. Por forca da
mudanca estatutaria recente (Decreto-Lei n® 12B)200acto de as estagiarias ndo terem
turmas proéprias limitou a sua intervencao a umagorga nao interveniente de 32 pessoa ou
mesmo ausente, pois sO precisam de assistir a ana ¢ias aulas da orientadora e de

leccionar um minimo de dez blocos de aulas asasstidPortugués.

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Procuraremos, seguidamente, apresentar os resul@uiados nos 66 inquéritos
(anexo 5) preenchidos por 43 alunos de 7° ano @e2B2°. Os dados foram tratados e
analisados segundo o programa de tratamento &sta®$SS (Statistical Package for the
Social Science). Apos a identificacdo, que nos pirwaracterizar a amostra (cf. cap. IV,
1.7.), os alunos responderam a duas séries deébgqaeatima dupla perspectiva:

12- percepcdo do desempenho das estagiérias, émgpeofessoras de escrita
(questbes 4,5 ,6,7,8, 9, 10, 11 ,12);

22- percepcao dos alunos, enquanto sujeitos ceggitdo seu proprio percurso de
escrita (questdes 13, 14 ,15,16 ,17 ,18 ,19 2(R2,23).

Iniciaremos a nossa apresentacdo pela primeira dérfjuestbes sobre o ensino da
escrita pelas estagiarias, percepcionado pelosslun
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4.1. Percepcao dos alunos do desempenho das estéga

Na primeira parte do inquérito por questionarideressa-nos conhecer a forma
como os alunos percepcionam o ensino da esct@ptfedo por professoras em formacéao
inicial. Ter-se-4& em conta o0s processos de (codeay@ da escrita anteriormente
explicitados, concretamente as tipologias textumsspperacdes cognitivas de escrita e 0

portefélio enquanto instrumento de avaliacédo prewas

4.1.1. O ensino das tipologias textuais

A série de gquestdes, que no inquérito por quesimis® segue aos dados pessoais
(cap. IV, 1.7.), tem em vista conhecer a forma coo® alunos percepcionam 0
desempenho das estagiarias, enquanto professoeasria.

Inicia-se com quatro questdes sobre tipologiasugest abarcando a diversificacéo
das tipologias textuais (questdo 4), a caractéizag o registo das caracteristicas dos
textos, em ficha e no quadro (questdo 5), a exéioggéo tipoldgica por parte das
estagiarias (questdo 6) e as instru¢des da taeeésatita, directamente relacionadas com
as caracteristicas tipologicas (questéo 7).

As duas primeiras questdes dizem respeito ao @stiad diversas tipologias,
enquanto as restantes versam sobre a passagemituda B escrita, proposta pela
Linguistica Textual (cf. caps. | e Il). Dada a itigagcdo entre as quatro questdes,

apresentamos, em conjunto, os resultados obtidasogaalunos de 7° e de 12° anos.

Tabela 9 — Percepc¢ao do ensino das tipologias teatsi

Nunca As vezes Sempre
Ensino das tipologias textuais Count % | Count % | Count %
Utilizacdo de textos de diferentes tipologias 2148,8% 22 51,2%

% Sinteses com caracteristicas tipoldgicas 9 9%20,9 34 79,1%

R | Exemplificacdo com textos das estagiarias 17 39,5920 46,5% 6 14,09
Explicacdo da tarefa de escrita 13 30,2% 30 69,8%
Utilizacdo de textos de diferentes tipologias 8 34,8% 15 65,2%

% Sinteses com caracteristicas tipologicas 2 8[7y@21 91,3%

?‘:{ Exemplificacdo com textos das estagiarias ¢} 39,1942 52,2% 2 8,7%
Explicacdo da tarefa de escrita 23 100%
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Em relacédo aos alunos de 7° ano, as percentagem®aséevidenciam que a maioria
dos respondentes percepcionam «sempre» a utilizbegdextos de diferentes tipologias
(22, 51,2%), as sinteses tipologicas (34, 79,1%)explicacdo da tarefa de escrita (30,
69,8%). De forma semelhante, os alunos de 12°anbém percepcionam a utilizagdo de
textos de diferentes tipologias (15, 65,2%), adesés tipologicas (21, 91,3%) e, na
totalidade, a explicacdo da tarefa de escrital@3%).

Contudo, a exemplificacdo com textos das estagi@rjgercepcionada, no 7° ano, «as
vezes» (20, 46,5%) e «nunca» (17, 39,5%), acordecermesmo no 12° ano, «as vezes»
(12, 52,2%) e «nunca» (9, 39,1%). Se confrontaresdss resultados com a analise dos
registos escritos das formandas (cf. cap. V, bnclkimos que as estagiarias, em especial
EA, apresentaram, aos alunos, poucos textos peypramn sempre exemplificando a tarefa
de escrita, ou seja, ndo cumprindo (L. Odell, 199237) o que propdem aos seus alunos.

De acordo com diversos investigadores (cf. cap. dll e 3.), estes resultados
evidenciam a resisténcia dos formandos a escrita exposicdo em publico, em
concordancia com a andlise dos registos escriwsstagiarias (cf. cap. V, 1.).

Como nota final, podemos afirmar que o0 ensino eerapragem da escrita
privilegiam o aprendente, na dificil relagcdo cornexto. Este, entendido como unidade de
compreensao (leitura) e expressao (escrita), segtipologias textuais, apenas pode ser

objecto de um ensino eficaz se se der primaziaxto-processo e a avaliagcao formativa.

4.1.2. O ensino da escrita processual

Para melhor percebermos as interac¢des inerentesnsino e aprendizagem da
escrita processual, importa conhecer a percepcaaldnos sobre esse ensino. As questdes
8,9, 10, 11, e 12 tém como fundamentacao pedameégiidactica os programas de ensino
em vigor (cf. cap. Il, 1.) e como fundamentacaeit@do cognitive process modehodelo
cognitivo processual de escrita de J. Hayes & awEl, proposto em 1980 e reformulado,
em 1995, por J. Hayes (cf. cap. I, 5.).

Pretendeu-se conhecer a percep¢ao dos alunas s@nsino da escrita processual
de textos tipologicamente diversificados, leccimsadpelas estagiarias. Interessava,
sobretudo, o processo de escrita, considerandoofrésacdes cognitivas, interactivas e
recursivas: planificacdo, textualizacdo e revis@mo descritas na revisdo da literatura.

As respostas constam da tabela que se apresesgaia s
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Tabela 10 — Percepc¢éao do ensino da escrita procesbku

Nunca As vezes Sempre
Ensino das operacfes de escrita Count % | Count % | Count %
Solicitacdo de plano prévio ao texto 21 48,8% 2251,2%
Tempo suﬂmenfne para textualizagdo, em 5 4.7% 16 37,204 o5 58.1%
o | Oficina de Escrita
S Ind!cagéo de instrucdes para a fase de 10 23 304 33 76.7%
Q_ | revisao ' '
Correccao da escrita, com sinais e instrugdes 12 27 9% 31 72 19
claros =70 7P
Solicitacé@o de avaliacéo processual 3 7,0% 14 32,6986 60,4%
Solicitacdo de plano prévio ao texto 1 4,3% 22 79
Tempo suficiente para textualizacdo, em > 8 704 21 91 39
o Oficina de Escrita 070 '
;ts Ind!cggao de instrucdes para a fase de > 8.7% 21 91.39
N | reviséo
Correccéo da escrita, com sinais e instrugbes 3 13.0% 20 87 09
claros 70 '
Solicitacédo de avaliacdo processual 2 8,1% 21 39%1,

Na amostra, os respondentes coincidem na percejpgdiosino da escrita processual.
A maioria dos alunos considera que as estagidrasaim «sempre» a solicitacdo do plano
(7°, 51,2% e 12° 95,7%), deram tempo para tex@gdo (7°, 58,1% e 12° 91,3%),
indicaram instrucdes para a fase de revisédo (77%7@ 12°, 91,3%), corrigiram a escrita
(7°, 72,1% e 12°, 87,0%) e pediram avaliagao psoe$7°, 60,4% e 12°, 91,3%).

Numa analise comparativa, sobressaem as percestag&ximas de 100% do 12°
ano, que indiciam maior autonomia, propria destelrétario (J. Davis & S. Hill, 2003, e
G. Muschla, 2006). Os alunos mais novos, de 7° aequerem mais atengcao e
disponibilidade por parte do docente.

Concluimos que, para os alunos de 7° e 12° asosstagiarias funcionam como
professoras de escritaxperts tutors (W.Grable & R. Kaplan, 1996, p. 261), capazes de
modelar préaticas de escrita efectivas, que pogsinila transferéncia das competéncias

adquiridas, no ambito da comunicacéo escrita, @airas contextos e areas de Saber.
4.2. O aperfeicoamento da escrita pelo aluno

As Ciéncias da Educacao e da Linguagem (cf. c&p) taracterizam o aluno como

um aprendente activo e colaborativo do seu proprimcesso de aprendizagem, em
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autonomia progressiva, para uma integracdo plenajoccidaddo participante e
responsavel, na comunidade em que se insere.

Nas questbes que colocamos, pretendemos verificangciencializacdo do aluno
na utilizacdo de processos de (co) construcdo dget@ncia de escrita, nomeadamente

caracteristicas tipoldgicas, operacdes cognitieasscrita e avaliacdo por portefolio.

4.2.1. Registo das caracteristicas tipoldgicas nonpefolio

Com a questdo 13 pretendemos conhecer se os gngosdos registaram, no
portefélio individual, as diversas caracteristitipsldgicas dos textos estudados, de forma

a funcionarem como modelo textual linguistico-disouo.

Tabela 11- Registo das caracteristicas das tipolag textuais no portefdlio

Nunca As vezes Sempre
Registo tipoldgico no portefélio Count % | Count % | Count %

Reglstlo das carac,tgrlsncas das tipologias 2 4.7% 14 32.5% 27 62.8%
textuais no portefélio

Reglstlo das carac,tgrlsncas das tipologias 1 4.3% 7 30,59 15 65.2%
textuais no portefélio

12° ano| 7°ano

Como se observa, as opinides convergem, pois aimérs, 62,8%, e 12°, 65,2%)
refere que regista «sempre» as caracteristicagpdézgias textuais no portefolio.

Este registo é relevante, pois permite utilizartdexestudados na aula como
modelos do texto ao texto, o que esta de acordorewiséo da literatura (cf. cap. Il, 4.) e
com o0s registos escritos das estagiarias (cf. ¥apl.). Sem consciencializacdo das

caracteristicas tipoldgicas, o aluno ndao podené@escadequadamente o seu proprio texto.
4.2.2. Concretizacao das operacdes de planificacéo

Ao colocarmos as questdes 14 e 15, é nossa intexgédeecer se os alunos, na
actividade redaccional incluida em sequéncias pmfleds, cumprem operacbes de

planificacdo prévias a textualizacdo, consideraqaer a situacdo comunicativa quer as

caracteristicas tipoldgicas.
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Tabela 12 - Concretizacao das operacoes de plaodcao

Nunca As vezes Sempre
Operacgbes de planificacéo Count % | Count % | Count %
Elaboracéo do plano, considerando a
o | situagéo comunicativa 1 2,3% 30 | 69,8% 12| 27,9%
c
@
2_ | Elaboracéo do plano, considerando a
tipologia textual 1 2,3% 18 41,9% 24 55,8%
Elaboracéo do plano, considerando a
° situacdo comunicativa 2 8,7% 11 47,8% 10 43,5%
@
?‘:{ Elaboracéo do plano, considerando a
tipologia textual 1 4,3% 5 21,8% 17 73,9%

Como podemos constatar, na elaboracdo do planaluoss referem que s6 «as
vezes» consideram a situacdo comunicativa (7°6h8% e 12°, 47,8%), ocorrendo raros
casos de «nunca» (7° ano, 2,3% e 12° 8,7%). O mmed&m acontece com a tipologia
textual, tida em conta «sempre» pela maioria (@° 85,8% e 12°, 73,9%).

Podemos concluir que alguns alunos descuram a&duzomunicativa no seu plano
de escrita, o que podera conduzir a construcaexdest desadequados, tal como referido

pela Linguistica Textual e pela Sociolinguistich ¢ap. I, 2.).
4.2.3. Concretizacao das operacoes de textualizagao
Na questdo 16 interessa-nos saber se os alunoactivedade redaccional por

sequéncias pedagodgicas, num momento posterior liorao do plano, cumprem

operacgOes de textualizagdo, observando as regamatica.

Tabela 13 - Concretizacdo das operacoes de textzalao

Nunca As vezes Sempre

Operagdes de textualizagéo Count % | Count % | Count %
o
& | Escrita do texto, observando as regras da 15 | 3a9% 28| 651%
e | gramatica ’ '
2
B Escrita do texto, observando as regras da 13 | 56.5%| 10 | 435%
N | gramatica
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Observa-se que 65,1% dos alunos de 7° ano afirmanguescrita do seu texto,
observa «sempre» as regras de gramatica, enquaat®6}5% dos alunos de 12° ano
revela que apenas o faz «as vezes».

Pelos resultados, pode-se concluir que os alunos7deano valorizam o
cumprimento das regras de gramatica (sobretudoade)fenquanto os alunos de 12° ano,
gue jA dominam uma metalinguagem relativa a texiadé, perspectivam, de forma
diferente, a coeséo e a coeréncia textuais.

Estes resultados sdo concordantes com os estudosestigacoes sobre a

textualidade (cf. cap. Il, 3.), a metalinguagemmeedacognicéo (cf. cap. lll, 2.).

4.2.4. Concretizacao das operacoes de revisdo

Colocamos as questdes 16 e 17 para sabermos $#&nos, aa escrita de textos,
cumprem operacdes de revisdo, quer autocorrigirslsens textos, quer relendo as

indicacdes sinaléticas e descritivas das estagi@i@dback).

Tabela 14 — Concretizacéo das operacdes de revisdo

Nunca As vezes Sempre
Operacdes de reviséo Count| % | Count| % | Count| %

2 | Autocorreccéo do texto. 16 37,206 27 62,8%
5]

R | Releitura das correccdes das professoras| 1 2,3% 27 ,9% 30 69,8%

% Autocorreccédo do texto. 4 17,4% 19 82,6%
o

YN | Releitura das correcgdes das professoras| 1 4,392 95, 7%

Pela observacgéo dos resultados obtidos, podemasque os valores maximos séo
atingidos «sempre», nas operacdes de revisdo decawgccdo do texto (7° ano, 62,8% e
12°, 82,6%) e na releitura das correccdes das gemfas (7° ano, 69,8% e 12°, 95,7%).
Contudo, hd uma maior consciencializacdo, no 12° das operacdes de revisdo, em
consequéncia de uma maior autonomia dos alunosandiaeprocessual. Normalmente, o
aluno corrige primeiro o seu texto que €, em seguidrrigido pelo professor.

Podemos concluir que as operacdes de revisdo s@bivamente cumpridas,
permitindo, ao sujeito cognitivo, a auto-regulagio seu processo de escrita, passando

pelo aperfeicoamento do texto, numa segunda masextualizacao.
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4.2.5. Concretizacao das operacoes de textualizag@&escrita

Com a questao 19, pretendemos saber se os alunastividade redaccional por
sequéncias pedagogicas, apos as operacdes deofelvigd de actividade propria e
incorporando a correccdo das estagiarias, cumpram segunda fase de operacfes de
textualizacdo. Esta fase € corporizada na reesigit@rias versdes do mesmo texto.

Tabela 15 - Reescrita do texto

Nunca As vezes Sempre
Operacdes de textualizagdo-reescrita| cqynt % | Count % | Count %
2
;" Reescrita do texto até a versao final 1 2,3% 14 6%B2, 28 65,1%
N~
o
&
2 Reescrita do texto até a versao final 10 43(5% 1%56,5%
—

Os alunos afirmam cumprir a reescrita do textoaat@rsao final «<sempre» e «as
vezes», (7° ano, 65,1% e 32,6%), 12° ano (56,53584). Constata-se alguma resisténcia,
confirmada pelas estagiarias (cf. cap. V, 1.), limas de 12° ano a reescrita, como
consequéncia de uma iniciacao tardia a escritaeepso@l, no ultimo ano do Secundario (G.
Muschla, 2006, pp. 3-5). Conclui-se que, emboraogodoncretizem operacdes de

textualizacdo/reescrita, os alunos de 7° ano cumpes de forma mais sistematica.
4.2.6. Auto-avaliagcéo do processo de escrita

Relativamente a questao 20, interessa-nos desselos alunos, no final das varias

etapas de trabalho, procedem a auto-avaliacdoodesso de escrita.

Tabela 16— Auto-avaliagdo do processo de escrita

Nunca As vezes Sempre
Auto-avaliacdo do processo de escrita Count % | Count % | Count %
(@)
e alianA .
;5 Auto avaliacdo do processo de escrita, nd 3 7.0% 10 23204 30 69.8%
e_ | final do trabalho
2
© | Auto-avaliacdo do processo de escrita, nd 6 26.1% 17 73.99
& | final do trabalho =70 ’
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Face aos resultados, constatamos que a maioraudass tem por costume realizar
«sempre» a auto-avaliacdo processual de escritéinalodas varias etapas de trabalho,
tanto no 7° ano (69,8%) como no 12° ano (73,9%micio, trés respondentes (7,0%) de 7°
ano afirmam «nunca» a terem realizado.

Em geral, podemos concluir que a maioria dos alymasca a auto-avaliacdo do

seu plano de escrita, no final do trabalho.

4.2.7. Arquivo do processo de escrita no portefdlio

No que se refere a questdo 21, era nossa intengdicaimo-nos se 0s alunos
procederam ao arquivo do processo de escrita,cégplo em plano, versdes e avaliacido
no portefélio, ndo funcionando o mesmo como memssi@ode produtos finais de escrita
(cf. distincéo cap. lll, 3.3.). Esta oposicédo emtossié e portefdlio insere-se na mudanca
de um paradigma de ensino, de que é exemplo oédivadicional, para um paradigma de

aprendizagem, representado pelo portefdlio.

Tabela 17 - Arquivo do processo de escrita no patfolio individual

Nunca As vezes Sempre
Arquivo do processo de escrita no portefdlio
individual Count % | Count % | Count %
o
c 1 0
S Arqg|v0~do plano, versdes do tgxto e 1 2.3% 9 20.9% 33 76.8%
e | avaliagio processual no portefélio
8
® | Arquivo do plano, versées do texto e o o
é avaliacdo processual no portefélio 3 13.0% 20 81.0

Ao observarmos as respostas que nos sao forngmttasalunos de 7° ano e de 12°,
verificamos que os discentes, na sua maioria, \@quiksempre» o plano, versdes do texto
e avaliacdo processual no portefdlio (7°, 76,892% &7%). Embora a questdo 21 néo
explicite quais os critérios seguidos, sabemos fielsa de auto e hetero-avaliacao

processual (cf. cap. V, 3.) que o arquivo do pexude aprendizagem, neste caso da
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escrita processual, resulta igualmente de uma digeggem individual e colectiva (N.
Yang, 2003, p. 297) de seleccéo e organizacadadalbos, incluindo o indice.
Concluindo, os alunos inquiridos manifestam, nufesagla percentagem, o habito

de arquivar o seu percurso de escrita processyabnefolio individual.

4.3. Actividades de Oficina de Escrita

Ao contrario das questbes anteriores, as Ultimastdas (22 e 23) do nosso
inquérito por questionario misto, como explicitadodescricdo do instrumento de recolha
de dados (cf. cap. IV, 1.7.), podem ser classiisaquanto a forma e quanto ao tipo, como
questbes abertas de opinido (R. Quivy & L. Campedtjo2005, pp. 169-172).
Interessavam-nos as respostas, por extenso, dogsalde forma a recolher informacgao
original e representativa da opinido dos inquiridos

4.3.1. Actividades preferidas de Oficina de Escrita

Com a questdo 22 pretendiamos saber as prefer@uosadunos, relativamente as
actividades realizadas em Oficina de Escrita agdomo ano, bem como os motivos da

escolha das actividades, que podem ser visualizamasexo 9 e no grafico.

Grafico IX — Actividades preferidas de Oficina de Ecrita no 7°ano
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Observando os resultados obtidos, podemos constatey relativamente as
actividades preferidas pelos respondentes de 7% alor maximo corresponde a
concretizacdo do texto narrativo para o Concurserdiio (anexo 22), na Escola, com a
tematica «Conto de Mistério» (34,6%), seguindo-g4exto, também narrativo, «Fabula»
(26,9%), integrado em Livros de Turma e em expes@dlectivas (anexos 18 e 19). Tém,
ainda, alguma importancia estatistica a escrifpogsia (19,2%) e de anuncios (11,5%). O
valor minimo diz respeito a elaboracéo de notiGiag).

Quanto as respostas dadas pelos inquiridos dag°kGtividades favoritas sdo, em
paralelo, a participacdo no Concurso «Conto de édst (anexo 22) e a escrita de
anuancios (35%). Atingem percentagens inferioresaita de textos poéticos (15,0%), o
retrato do vildo (10,0%) e, por ultimo, a fabulz0@s), (anexo 18).

Conclui-se que os respondentes de 7° ano prefeestriga do conto, privilegiando
assim o texto narrativo, e o Concurso Literario Efcola, o qual funcionou como

motivagao a escrita, em situacdo auténtica de cimagio.

Gréfico X— Actividades preferidas de Oficina de Estta no 12° ano
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Em relagdo as actividades de Oficina de Escritguieos alunos de 12° ano mais
gostaram, o0s textos dissertativos/argumentativeanfoos preferidos por 56,5% dos
respondentes. Tem ainda algum valor significato@mn 21,7%, a actividade intitulada

«Sonho», que corresponde a escrita de textos pe€toexosl7 e 19).
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Podemos concluir que os alunos de 7° e 12° anescgmiam, na escrita, as
tipologias textuais estudadas em leitura orientamema passagem do texto ao texto
destacada na literatura (cf. cap. Il, 4.3. e cAp3l), proposta no projecto de Oficina de
Escrita (cf. cap. IV, 4.) e aplicada pelas esta@ganas unidades didacticas (cf. cap. V,
1.2.). Mais uma vez se constata a interligacdoc@minuum entre a leitura e a escrita (W.
Grabe & R. Kaplan, 1996, p. 17; T. Colomer, 2003,6@; M. Sa-Correia, 2003b, p.2),

fundamentais no aperfeicoamento da competénciardaricacao escrita.

4.3.2. Motivos da escolha das actividades preferidale Oficina de Escrita

Na questdo 22, apos a indicacdo das preferénmésitesse a justificacdo das

escolhas dos respondentes. Os resultados constagnadicos e do anexo 9 .

Grafico XI - Motivos da escolha das actividades pferidas no 7° ano
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No caso dos alunos de 7° ano, destaca-se a jagéibade «actividade mais criativa,
engracgada, divertida» (7°F, 40,7% e 7°D, 28,6%)uida grande disperséo de justificacbes
dos alunos, desde «permite aprender coisas novés; (4,8% e 7°D, 10,7%) a

«personalizacao do portefélio» (7°F, 3,7%) e «gpsto mistério» (7°D, 7,4%).
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Grafico XII - Motivos da escolha das actividades pferidas no 12° ano
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No caso dos alunos de 12° ano, repete-se a jasificde «actividade mais criativa,
engracada, divertida, interessante» (30,4%), sdgtse «interesse pelo tema» (26,1%).

Assim, pode-se afirmar que a motivacdo dos alurama p escrita € de ordem
ludico-afectiva, o que reflecte a opinido de O.uEigedo (2004, p. 15), de M. Pereira
(2000, pp. 196-197) e ainda os estudos de V. G¢z@d4, p. 122) e G. Muschla (2006, p.
22). Estabelecendo uma ligacdo com a andlise dagoe escritos das estagiarias (cf. cap.
V, 1.), acrescenta-se ainda a importancia do papeb professor pode desempenhar nessa

motivacao, pela seleccao de actividades de eslritateresse dos alunos.

Grafico XIII - Motivos da escolha das actividades peferidas no 7° e 12° anos
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Apods questionados sobre as actividades prefergflaisemos saber o motivo que
levou os inquiridos a escolher a actividade. Oofa® ser a «actividade mais criativa,

engracada, divertida» foi o principal motivo reflerpelos alunos do 7° ano e do 12° ano.
4.3.3. Percepcéo do aperfeicoamento da competéndmescrita

Por a considerarmos de grande importancia, proagaocom a questado aberta 23,
nao s6 conhecer a opinido dos alunos sobre o amenfieento da sua competéncia de

comunicacao escrita, mas também a percep¢do dmntis dos motivos que levaram a
esse melhoramento. Os primeiros resultados cortkteemexo 10 e da tabela 18.

Tabela 18 — Percepcao do aperfeicoamento da com@etia de escrita

Resposta 7°D 7°F Total 7° ano 12° A Total 12°jan
Sim
23 20 43 100,00%| 23 100,00%
N&o 0 0 0 0,00% 0 0,00%

Grafico XIV — Melhoramento da competéncia de escrit no 7° e 12° anos
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Pela observacéo dos resultados, podemos constegdodos o0s inquiridos de 7° e
de 12° anos sdo unanimes (100,0%) na percepcaeudapsrfeicoamento da competéncia
de comunicacéo escrita, relativamente a um anoatbtalho em Oficina de Escrita. Estes
resultados concordam com a auto e hetero-avalidgdo estagiarias. Na analise dos

registos escritos (cf. cap. V, 1.), verficou-se gadormandas descrevem e avaliam a sua
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evolucdo e a dos alunos, enquanto escreventes fesgwoas de escrita, de forma

totalmente positiva. Em adicdo, sublinha-se, maisa wez, a interligacdo entre o

aperfeicoamento da competéncia de comunicacaoteestas estagiarias e dos alunos,

numa perspectiva de reflexividade e de auto-regolagrocessual. Os motivos do

melhoramento da escrita, no 7° e 12° anos, cordiaanexo 10 e dos graficos seguintes.

Gréafico XV — Motivos do melhoramento da escrita nd?°® ano
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Para o melhoramento da escrita, os alunos de @@78F apresentam como 1° e 2°

motivos, respectivamente, «varias versdes permitgautocorreccdo» (28,1% e 35,9%) e,

em estreita ligacdo com este 1° motivo, o 7° Feetautocorreccdo da escrita» (35,9%),

enquanto o 7° D indica «grande pratica ao longare (26,6%).

Grafico XVI — Motivos do melhoramento da escrita nal2° ano
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De forma semelhante, os alunos de 12° ano apresentaesmo 1° motivo, «varias
vers@es permitiram a autocorrec¢cdo» (30,3%), sdgtBe «grande pratica ao longo do
ano» (24,2%) e, com igual percentagem (15,2%) eaflak estagiarias e professora» e
«capacidade de clarificacdo de ideias e organizegdoal». Ha uma clara percepcao da

necessidade de um treino sistemético da escritagof Ill).

Gréafico XVII — Motivos do melhoramento da escrita o 7° e 12° anos
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No anexo 10 e no gréafico, observamos que as escaotlagoritarias sao: «varias
versdes permitiram a autocorreccdo» (media 33%aneg pratica ao longo do ano»
(média 23%); «autocorrec¢cdo da escrita» (meédia 1996) inquiridos valorizam a
autocorreccao e a reescrita, no aperfeicoamentadueat Comparando com o0s registos
escritos das estagiarias, relembra-se que foramotaawante estes dois processos de
(co)construcao do texto os mais valorizados pedtagerias, nas unidades didacticas de
Oficina de Escrita (cf. cap. V, 1.). Neste sentidodemos confirmar a importancia da

auto-regulacéo do processo de escrita, como expnasevisao da literatura (cap. Ill, 2.).

4.4. Verificacdo das Hipoteses

Ao abordarmos a probleméatica do aperfeicoamento cdanpeténcia de
comunicacao escrita, admitimos as hipoteses gqpasssam a enumerar (cf. cap. 1V, 1.3.):
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Hipétese 1- O aperfeicoamento da competéncia asdds alunos pressupde o
dominio dessa competéncia pelos professores enaddorinicial. Medida pelas questdes
4,5,6,7,8,9,10, 11, 12.

Hipotese 2- A identificacdo pelos alunos das caréticas de diferentes tipologias
textuais permite a respectiva aplicacdo na esdfgaida pela questao 13.

Hipotese 3a)- A actividade redaccional por seq@npedagdgicas possibilita o
aperfeicoamento da competéncia escrita dos alivexdida pelas questdes 14 a 19.

Hipotese 3b)- As operagcbes de planificacdo favonece aperfeicoamento da
competéncia escrita dos alunos. Medida pelas (pedtbe 15.

Hipdtese 3c)- As operacdes de textualizacdo pdisaibi o aperfeicoamento da
competéncia escrita dos alunos. Medida pela quéstao

Hipotese 3d)- As operacdes de revisdo permitem erfeipopamento da
competéncia escrita dos alunos. Medida pelas e dfi 18, 19.

Hipdtese 4- A avaliacdo por portefélio favoreceperéeicoamento da competéncia
de comunicacéo escrita. Medida pelas questte220 e

Passamos, seguidamente, a analise das correlagfesariaveis.

Tabela 19 — Desempenho das estagiarias percepcionguklos alunos do 7° e 12° anos

Correlations

Desempenho
dos
professores
em formacéo
inicial
percepcionado
pelos alunos
Competéncia escrita Pearson Correlation ,266*

Sig. (2-tailed) 031
N 66

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

O calculo do R Pearson permite comparar duas @siamedidas por escalas
diferentes, através da estandardizacdo dessaseaiarigssa estandardizacao é efectuada,
primeiro através da subtraccdo da meédia a cadawva@gsio, depois dividindo o resultado
obtido pelo desvio padrao corrigido.

Como o coeficiente de Pearson (R) é igual a 0,286significa que existe uma
correlacéo fraca, positiva e significativa a 0,8bire o desempenho dos professores em

formacdo inicial, percepcionado pelos alunos, eompeténcia de escrita (esta relacdo
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linear é positiva visto que o valor do R é positivbal indica que, em média, quando o
desempenho dos professores em formacéo iniciadgepeionado pelos alunos, aumenta,
também aumenta a competéncia de escrita.

Podemos entdo afirmar que existe uma correlacaotdientre o “Desempenho dos
professores em formacéo inicial percepcionado palasos” e a “Competéncia escrita”
dos alunos (p < 0,05), validando a hip6tese 1.

Passamos, seguidamente, as correlacdes entresagaevariaveis (aprender a

aprender a escrever), para o total de alunos d€.Z° anos, constantes da tabela.

Tabela 20 - Resultados para o total dos alunos dé & 12° anos

Correlations

Competéncia
escrita

Tipologia Textual Pearson Correlation ,591*
Sig. (2-tailed) ,000
N 66

Sequéncia pedagodgica Pearson Correlation ,882*1
total Sig. (2-tailed) ,000
N 66

Sequéncia pedagdgica - Pearson Correlation ,703*1
Planificagdo Sig. (2-tailed) ,000
N 66
Sequéncia pedagégica - Pearson Correlation ,210
Textualizacdo Sig. (2-tailed) ,090
N 66

Sequéncia pedagégica - Pearson Correlation ,703*1
Revisao Sig. (2-tailed) ,000
N 66

Avaliacao por portefélio Pearson Correlation ,569*1
Sig. (2-tailed) ,000
N 66

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Pela observacgéo da tabela, conclui-se que existecomelacéo directa forte entre
a identificacao de tipologias textuais e a compeééde comunicagao escrita (p < 0,001),
validando a hipétese 2.

Observa-se também a existéncia de uma correlag@ctaliforte entre a sequéncia

pedagdgica total e a competéncia de escrita (pG1), validando a hipbétese 3a).
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Existe uma correlagcdo directa forte entre as opemagle planificacdo e a
competéncia de escrita (p < 0,001), validando étbge 3b).

Assumindo um nivel de significancia de 10%, pode®igoncluir que existe uma
correlacéo fraca entre as operacoes de textuatizagdcompeténcia de escrita (p = 0,09),
validando a hipétese 3c).

Existe uma correlacdo directa forte entre as opesade revisédo e a competéncia
de escrita (p < 0,001), validando a hipétese 3d).

Observa-se a existéncia de uma correlacdo directa €ntre a avaliacdo por
portefélio e a competéncia de escrita (p < 0,0@dl)dando a hipétese 4.

De seguida, passou-se a aplicacaotafte t para amostras independentesA
aplicacdo deste teste teve como objectivo efectmr comparacdo de médias entre uma
variavel quantitativa em dois grupos diferentesujeitos (alunos do 7° ano e do 12° ano).

Em ambos o0s grupos as variancias populacionaidestmnhecidas.

Tabela 21 — Média amostral da competéncia de es@&itlos alunos de 7° e 12° anos

Group Statistics

Std. Std. Error

Ano escolaridade N Mean Deviation Mean
Competéncia escrita 7 43 14,33 2,37 ,36
12 23 15,04 1,87 ,39

Pretende-se saber se a média amostral da compet&ucita dos alunos do 7° ano
e do 12° ano de escolaridade, cujos valores s&8 £415,04, respectivamente, provém de
populacdes com as mesmas competéncias de estaote, se a diferenca de 0,72 € ou ndo
estatisticamente significativa.

O desvio padréao dos alunos que frequentam o 12& amaior do que os do 7° ano

em 0,50, sendo, contudo, semelhantes as medidestatslidade das médias, 0,36 e 0,39.
Tabela 22 — Teste t para amostras independentdadependent Samples Test)

Independent Samples Test

| evene's Test for
Fquality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Sig. Mean | Std. Error_Difference
F Sig. t df (2-tailed)| Differenc| Differencd Lower Upper
Competéncia Equal variances e
escrita assumed 1,536 ,220 -1,258 64 ,213 - 72 57 -1,86 42
Equal vatiances not 1,351 | 54792 182 72 53| 178 35

Maria de Nazaré Castro Trigo Coimbra 210



Processos de (co)constru¢do da competéncia de doagdio escrita

O teste é bilateral, uma vez que a inferéncia ldgé&e, observada na amostra sobre
as meédias, é feita através thste { enquanto a inferéncia sobre as dispersdes é feita
atraves do teste deevenepara a igualdade das variancias.

Se consultarmos as tabelas de distribuicdo t oarmal, para infinitos graus de
liberdade e para = 0,05, obtemos as seguintes regides criticasae@l&acao;

RC =]=0; -1,96] 0 [1,96; +oo]

RA =[-1,96;1,96]

Como o valor do teste 1.258 pertence a regidaeiagao leva-nos a concluir que
as médias amostrais, 14,33 e 15,04, ndo diferemfisagivamente.

Ou seja, embora a pontuacdo meédia na competéneiscdéa tenha aumentado de
14,33 nos alunos do 7° ano para 15,04 nos aluno$28lano, esta diferenca nao é
estatisticamente significativa (p = 0,213).

Podemos entdo concluir que a competéncia de coagfiicescrita ndo esta
directamente relacionada com o ano de escolarilageentado pelo aluno, uma vez que,
para cada nivel etario, importa a mobilizacdo, geijeito cognitivo, de capacidades e de
conhecimentos para a resolucéo de situacdes-pralilerascrita.

A competéncia (cf. cap. Il, 1.2.) refere-se a urbesdazer efectivo, ndo a
conteudos acumulados (M. Roldao, 2006, p. 20).doef a competéncia de comunicacao
ndo € um somatorio de conhecimentos, mas encerferemtes competéncias,
nomeadamente a competéncia linguistica, socioktigai pragmatica, textual ou
discursiva (C. Lomas, 2003, p. 19).

E nesta perspectiva que autores como O. Figue{@ai#, pp. 34-35), M. Pereira
(2000, pp. 221-223) e J. Davis & S. Hill (2003,209) relacionam a competéncia de
comunicacao escrita com a mobilizacdo, por um tsujeognitivo, de capacidades e
conhecimentos para a resolugéo de situacoes-praplesste caso de escrita.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este ultimo ponto é dedicado a discussédo dos aelmdt com uma sintese critica
que parte do inquérito por questionario, mas nareenscreve a essa unica vertente.

Estando o inquérito dividido em duas partes, unetiva a percepcao dos alunos
do ensino da escrita, concretizado pelas estagjd@riautra relativa a percepcéo dos alunos
da sua propria aprendizagem de escrita processral,dessa forma que organizaremos a
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discussdo dos resultados. A mesma sera alargadesudtados da analise dos registos
escritos das estagiérias e da avaliacdo procedsupbrtefélio, realizado pelos alunos.

Essas outras vertentes do estudo, analisadas go twste capitulo, serdo convocadas
sempre que consideremos esclarecedmndronto e triangulacéo de resultados

Em relacdo a aprender a ensinar a escrever»1? parte do inquérito por
guestionario), os alunos percepcionam o ensinosdat& pelas estagiarias, baseado em
tipologias textuais (7°, 51,2% e 12°, 65,2%), teaddormandas elaborado sinteses, em
ficha ou no quadro (7°, 79,1% e 12°, 91,3%), ® femha explicacdo adequada da tarefa de
escrita, com indicacdo de tipologia, topico/temanero de palavras e outras informacdes
(7°, 69,8% e 12° 100%). Em contraste, a maiorg alonos (7°, 46,5% e 12°, 52,2%)
revela que as estagiarias s0 as vezes exemplificazam textos proprios, a tarefa de
escrita, 0 que confirma a analise dos registostesatas estagiarias, em especial no caso
da estagiaria A. Apesar de optarem por um ensinesddta processual, as estagiarias
evitam colocar-se no lugar de escreventes, redgstlas proprias, a escrita compositiva, o
que é percepcionado pelos alunos de 7° e de 18° ano

Em consonancia, os alunos afirmam, em maioria, aguestagiarias pediram um
plano prévio do texto a escrever (7°, 51,2%, e 92%%) e deram tempo suficiente, em
Oficina de Escrita, para a fase de textualizac&05,1%, e 12°, 91,3%); corrigiram, com
sinais e instrucdes claras, o que os alunos esarav@®, 72,1% e 12°, 87,0%) e pediram
uma avaliacao processual do trabalho de escrité@7/3% e 12°, 91,3%).

Cruzando estes dados com a avaliacdo dos regstotoe de unidades didacticas
das estagiérias, confirmamos a percepc¢do dos alarn@scepcao da solicitacdo do plano
prévio. Embora as estagiarias afirmem, na fundaagént pedagogica, a importancia da
fase de planificacdo, vimos que em EA, na maiottepalas actividades de escrita
compositiva, ndo € efectuada, na aula, a plandaip texto (5,6%), encontrando-se a
mesma praticamente ausente da reflexdo apos a, acg@ante dos relatérios de unidade
e do relatorio final. Quanto a revisdo, constituiase de escrita mais valorizada pelas
estagiarias, excessivamente no caso da estagid4id,#%), o que evidencia a necessidade
de equilibrio na operacionalizacéo da escrita, cpraticado pelas estagiarias B e C.

Em relagcdo a aprender a aprender a escreverx22 parte do inquérito por
guestionario), os alunos confirmam, em maioriaraiga, enquanto escreventes, de uma
escrita compositiva processual. De facto, no guefere agaracteristicas tipologicasa
maior parte dos alunos regista-as sempre no pbogf®, 62,8% e 12°, 65,2%), apos

actividades de interpretacdo e analise textualémRpralguns alunos ndo efectuam
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regularmente esse registo, apesar de termos chstat cuidado das estagiarias na
planificacdo de unidades didacticas que incluentosexipologicamente diversificados.
N&o ha qualquer referéncia, nos relatorios dagiésias, a esse facto, o que significa que
nenhuma verificou se, efectivamente, os alunosste&gam, no portefélio, as sinteses
construidas colaborativamente, escritas no quadpassadas em suporte informatico.
Ainda pelos registos escritos das estagiarias,ficdmos que, no 7° ano,
predominam o texto narrativo e o texto descritemguanto no 12° ano prevalece o texto
expositivo e argumentativo, 0 que esta conformeréentacbes programaticas para 0s
respectivos anos. Podemos ainda reconfirmar easkssccom as informagdes constantes
das fichas de auto e hetero-avaliagdo processupbdefdlio do 7° ano e dos textos de
avaliacdo do portefélio do 12° ano. Nesses regis®salunos escolhem como tipologias
preferidas o conto (TN), no caso dos alunos de@° & o texto expositivo-argumentativo
(TE, TA), no caso dos alunos de 12° ano, sendoocdantes as trés analises efectuadas.
Na concretizacdo dagperacdes de planificacdms alunos referem que sé «as
vezes» consideram situacdo comunicativa,(7° ano, 69,8% e 12°, 47, 8%), ocorrendo
mesmo casos de «nunca» (7° ano, 2,3% e 12° 8(JF%)esmo ndo acontece com a
tipologia textual, tida em conta pela maioria (7° ano, 55,8% e 129998). Estes
resultados coincidem com a andlise da ficha de aubetero-avaliagdo processual por
portefélio (cf. cap. V, 3.). Os resultados convengainda com a pratica das estagiarias,
que privilegiam, nas suas planificacbes de uniddd¥actica, a caracterizacdo e
diversificacdo tipolégicas. Porém, a situacdo cdoaiiva € apenas mencionada na
apresentacao da actividade de escrita e nas grdbagvisdo processual. Podemos
concluir que alguns alunos descuram a situagao migativa no seu plano, o que podera
conduzir a construcéo de textos desadequadosmgd@mie@ ao objectivo comunicacionais.
Na concretizacdo daperacdes de textualizacdas alunos de 7° ano valorizam o
cumprimento das regras de gramatica, de textofase (maioria sempre com 65,1%). Em
contraste, os alunos de 12° ano (maioria as vezes 56,5%) que jA dominam uma
metalinguagem textual, avaliam de uma forma majsrosa a escrita dos seus textos,
tendo em conta a coesdo e a coeréncia textuaigyramésistam mais a textualizagao,
enquanto reescrita. Estes resultados concordamosone analise que efectuamos dos
registos escritos das estagiarias, concretamestgréthas de correccao-revisao relativas
ao 7° e 12° anos (cap. V, 1.). Concluimos que &@giasas usam, efectivamente, nos
materiais de escrita concebidos para cada turmaiegisto de lingua apropriado a cada

nivel etario e de desenvolvimento. Embora os nasede suporte sejam abundantes, o
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cuidado com a adequacao dos materiais ao perfilatlosos, sobretudo de fichas de
trabalho, é coincidente em EA, EB e EC.

Na concretizacao dagperacdes de revisaa@s valores maximos sdo atingidos nas
operacdes de revisdo de autocorreccao do textan(/%62,8% e 12°, 82,6%) e da releitura
das correcgbes das professoras (7° ano, 69,8%,€3.2%), com cumprimento mais
autbnomo no 12° ano. Estas operacgfes irdo peramtisujeito cognitivo, a regulacédo do
seu processo de escrita, passando pelo aperfegt@mo texto, numa segunda fase de
textualizacdo. Relembramos que estes resultadée est consonancia com o interesse
evidenciado, pelas estagiarias, pela fase de mevisa

Na concretizacdo dasperacOes de textualizacdo-reescritags alunos afirmam
cumprir, em maioria, a reescrita do texto até daefinal (7° ano, 65,1%), embora no 12°
ano tal apenas se verifigue numa aproximacao estqgercentagens de «sempre» e «as
vezes » (56,5% e 43,5%). Tal pode indicar ou meeagssidade de revisédo textual, pela
correccao linguistico-estrutural da 12 versdo tantativa de evitar reescrever o texto. Esta
adeséo relativa dos alunos de 12° ano a reestrigxitualizacao progressiva, pode ainda
decorrer de, apenas no 12° ano, estes alunos wdenctonfrontados com uma escrita
processual, estando habituados, num percurso @olde escolaridade, a uma escrita
unicamente pontual, de produto. O facto de, assveas estagiarias remeterem para
trabalho de casa a textualizacdo e a reescritap c@rassinalou na analise individual e
comparativa dos seus registos (cf. V, 1.), tamb&orgou este tipo de comportamento.

Conclui-se, portanto, que, embora todos concretiaparacoes de textualizagéo e
de reescrita, os alunos de 7° ano cumprem-nagme foais sistematica.

Quanto aauto-avaliagdo do processo de escritaerificamos que os alunos
arquivam a sua avaliagcdo processual no portef@fip 16,8% e 12° 87%), 0 que esta
globalmente de acordo com os resultados da ficlauttee hetero-avaliacéo processual do
portefélio de 7° ano (cf. V, 3.), como constatamoteriormente.

Os alunos de 7° e de 12° anos indicam, caatiwidades preferidasde Oficina de
Escrita, respectivamente a escrita do conto, delogga narrativa e textos
dissertativos/argumentativos, preferidos por 57% mspondentes de 12° ano. Os alunos
apresentam, como justificacdo, o facto de serenvidedles criativas, engracadas,
divertidas, numa motivagdo para a escrita de ondelico-afectiva, o que valoriza ainda
mais o papel das estagiarias, na (co)construcaatdedades de escrita que despertem o0s

alunos para uma escrita processual e para a coagtdo portefélio individual.
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De acordo com os resultados, podemos constataodas os inquiridos, de 7° e de
12° anos, convergem (100%) na percepcao do seteigpamento da competéncia de
comunicacao escrita, relativamente a um ano daltrabem Oficina de Escrita. Estes
resultados concordam com a auto e hetero-avalidgdo estagiarias. Da analise dos
registos escritos (cf. cap. V, 1.) constatou-seagiormandas avaliam a sua evolucéo e a
dos alunos, enquanto professoras de escrita eveates, de forma totalmente positiva.

Em adicado, sublinha-se, mais uma vemterligacdo entre o aperfeicoamento da
competéncia de comunicacao escrita das estagiar@slos alunosnuma perspectiva de
reflexividade e de auto-regulacdo processual. Eagremotivos do melhoramento da
escrita, no 7° e 12° anos, os alunos apontam sdbratreescrita de véarias versées (média
33%), o treino sistematico ao longo do ano, (mM&#%) e a pratica da autocorreccao
(média 19%). Em analise comparativa com os regesostos das estagiarias, relembra-se
que foram exactamente estes dois processos derste;ao do texto os mais valorizados
pelas estagiarias nas unidades didacticas de @fd#nEscrita (cf. cap. V, 1.), havendo
portanto uma correspondéncia entre as escolhaaldiess e um treino mais intenso nas
aulas leccionadas pelas estagiarias.

Assim, considerando o estudo efectuado, alicergadrevisao da literatura e nas
indicacdes programéticas em vigor, podemos afigmar uma vez confirmadas as nossas
hipoteses e cumpridos 0s nossos objectivos, soenadds a concluir que foi possivel, no
contexto do nosso estudo, o aperfeicoamento da etémpa escrita do aluno, pelo
professor de lingua materna, em formacao iniciaénSino-aprendizagem da escrita teve
por base processos de (co)construgdo como asdipsltextuais, sequéncias pedagogicas
segundo operacdes cognitivas de planificacdo, dBxaigdo e revisdo e ainda a avaliacao

processual da escrita, por portefélio.
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CONCLUSOES ou vozes mediadas

Sento-me aqui nesta sala vazia e relembro. (...) d&smpo
ndo existe sendo no instante em que estou. Que teoéo
passado sendo o que posso ver nele do que memsi@teonho, me
alegro ou me sucumbo? Que me é todo o futuro semfie agora
me projecto? (...) a vida do homem é cada instang¢ernidade
onde tudo se reabsorve, que ndo cresce nem engeltentro de
irradiacéo para o sem-fim de outrora e de amanha.

Vergilio Ferreira(1995, pp. 272 - 273)

As palavras aprisionam a realidade de um tempoagasembora recente. Toda a
escrita € uma tentativa, renovada e repetida, denénar uma saida para este impasse de
um tempo que foi e que ja ndo €, de um ontem gegjemo presente. Sao apenas instantes
de um passado, do «que posso ver nele do que we gia sonho, me alegro ou me
sucumbo» e de um futuro que ndo é «senao o qua agoprojecto» (Ibidem).

Torna-se quase impossivel aprisionar, nos limifgglas da escrita, 0 percurso
disjuntivo do Ser, caracterizado por constanteedgguear, de avanco e retrocesso, de sim
e ndo, de certeza e duavida. Tudo se resume, aioslpequenos nadas a que damos valor e
a outros mais infimos nadas a que ndo damos valor.

Por isso, escrever um texto, em jeito de conclusénstitui uma ultima reflexao
situada na linha do tempo, entre o antes e o agagdugidio, por vezes mesmo enganoso,
reconstituir na primeira pessoa 0s pequenos granmaEsos de um ano de trabalho, sem
resvalar na listagem superlativa dos saberes suibsis ou da pertinéncia do estudo feito.
Ainda para mais quando sao 0s nossos alunos, s@ssas estagiarias, somos nos que ali
estamos, tentando a impossibilidade de um olhgraiomal. Olhar esse para sempre
perdido na medida da nossa implicacdo, do nossocesha reflexdo de um ontem que foi
e € 0 nosso horizonte pessoal e profissional, eende amanha.

Falta-nos, portanto, fechar um caminho consciemé&nescolhido, que ousa tracar e
projectar a memoria passada e presente de umaénperprofissional, de crescimento e
de vida. De um tempo que «nao existe sendo naiestan que estou» (Ibidem).

Assim, iniciamos as conclusdes, partindo do itiner&euristico percorrido. De
seguida, daremos continuidade a discussdao dosta@ssy concretizada no capitulo
anterior, abordando a globalidade das hipotesestreddas e verificadas e os objectivos
cumpridos. Apos referéncia a algumas limitagbegstado, reflectiremos sobre possiveis

implicacées do mesmo, sugerindo novos caminhosiigativos no ambito da escrita.
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Do itinerario heuristico seguido...

Partiu-se para este estudo procurando averiguaperfeicoamento da escrita em
sala de aula, em contexto de estagio, seguindolas¢des programaticas para o 7° ano de
Lingua Portuguesa e para o 12° ano de Portuguése Dedo, a nossa problematica de
investigacao, isto é, a pergunta de partida qugna a realizacdo do estudo foi:

« Como é que professores de Portugués, lingua matemmgormacédo inicial,
podem aperfeicoar a competéncia de comunicacgéaaederalunos do 3. ° ciclo
do Ensino Basico e do Ensino Secundario?

Em antecipacéo das evidéncias empiricas, imprimumus atitude descritiva aos trés
primeiros capitulos de revisdo da literatura. Tiseram conta os contributos das Ciéncias
da Educacgédo e das Ciéncias da Linguagem, na aréingaistica, da Psicologia e da
Sociologia, questionando-as quanto ao seu efeittseruente numa teoria global de
aprendizagem da escrita (compositiva) e estabalecdacos entre representactes
linguisticas, desenvolvimento cognitivo e integmsécial. Na interface das disciplinas de
referéncia, situamos uma Didactica da escrita gtuézada. Sempre com o aluno no
epicentro do processo de aperfeicoamento de umataesmgnitiva, social e em
transversalidade curricular, devido a dimensaotaginga do Saber linguistico.

Como processos de (co)construcdo da competéncizodrinicacdo escrita,
seleccionAmos, em cruzamento de literatura e deaigiies programéticas, tipologias
textuais adequadas a especificidade das situagieanativas e operacdes cognitivas
inerentes ao processo de escrita (planificacddudkzacao e revisdo), integradas em
sequéncias pedagogicas. Acrescentamos a avaliagdextb-processo por portefdlio,
optando por uma avaliagao formativa, processudle pategrante de um percurso regulado
pelo proprio sujeito escrevente, a partir de siieagproblema de escrita.

Entre os principais referentes tedricos, convocéasdsorias de J.-M. Adam (1992;
1999; 2006) e de J. Dolz & B. Schneuwly (1996),dooninio textual, bem como de J.
Hayes & L. Flower (1980) e J. Hayes (1995), quantperacdes e sequéncias pedagdgicas
de escrita. Seleccionamos ainda, como estudoaeidrestigativos sobre a escrita em
geral, L. Odell (1993), W. Grabe & R. Kaplan (1998). Pereira (2000) e V. Gorjao
(2004). Em relacdo a Oficina de Escrita, destacathoBavis & S. Hill (2003) e G.
Muschla (2006). No que se refere ao portefélioeregsaram-nos estudos iniciais
americanos e mais actuais de N. Yang (2003). Firate) erigimos, como estratégia de

formacdo inicial, ancorada no nosso estudo de @aBojestigacdo-accao, de acordo com

Maria de Nazaré Castro Trigo Coimbra 217



Processos de (co)constru¢do da competéncia de doagdio escrita

trabalhos de M. Moreira (2005), F. Vieira (2006Me Paiva, |. Barbosa & I. Fernandes
(2006). As teorias e estudos mencionados forardastao longo do trabalho, tendo alguns

sido aplicados, com adaptacdes, como modelos da impgestigacdo empirica.

Dos processos de (co)construcao da competéncia denanicacao escrita...

No estudo, situdmos o aperfeicoamento da escnitaprajecto de Oficina de Escrita,
desenvolvido ao longo de um ano lectivo, num nuclem trés estagiarias de Portugués.
As formandas leccionaram, rotativamente, trés tardeaorientadora, duas de 7° e uma de
12° ano, em trés ciclos de unidades didacticastalfesma, o trabalho de investigacgéo,
tendo por tema o aperfeicoamento da competénc@meinicacdo escrita em Portugués,
assentou numa dinamica aluno-professor, disjuntiaa interactiva, com aplicacdo de
processos de (co)construcdo colaborativa. No nestsiolo verificAmos e concluimos que:

O aperfeicoamento da competéncia escrita dos alungsessupde o dominio
reflexivo dessa competéncia pelos professores em formacaaial (Hipotese 1).

Verifica-se uma inter-relacdo entre as estagiapasfessoras e escreventes, e 0S
alunos. Face a sobrecarga cognitiva, inerente gplexidade da tarefa de escrita, as
estagiarias evidenciaram preparacdo adequada, mumeamentos seguros e reflectidos de
estratégias de ensino-aprendizagem, que tradueinapraticas de escrita eficazes.

Concluimos que as estagiarias progrediram, ao lalngano, no entendimento de
uma Didactica da escrita dinamica e plural, numaspgasetiva construtivista de
aprendizagem na acc¢ao. Julgamos que o percursissowagl reflexivo, iniciado pelas
estagiarias, levara a que as mesmas aprofundena &apacidade de auto-reflexdo e
analise, enquanto professoras de escrita processual

A identificacdo pelos alunos das caracteristicas d#iferentes tipologias textuais
permite a respectiva aplicagdo na escritéHipotese 2).

VerificAmos que é indispenséavel a referéncia davidatle de escrita a tipologias
textuais, assentes numa codificacdo macro e msgtudteal. Do campo referencial da
Linguistica Textual seleccionamos a ideia didactieaque nao existe um dominio global
da escrita, mas aprendizagens de diferentes tipéaeros de textos/discursos.

Em colaboracgéo, estagiarias e alunos aplicaranog@s textuais, na passagem do
texto ao texto (J. Dolz & B. Schneuwly, 1996), pysia no projecto de Oficina de Escrita.
As sinteses tipoldgicas, construidas colaboratindenes registadas no portefélio,

funcionaram como modelos linguistico-estruturais{J Adam, 2006), na confluéncia do
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texto e do contexto numa arquitectura coerente, coma tecedura textual coesa. O
cruzamento da leitura e da escrita@ntinuum(W. Grabe & R. Kaplan, 1996; M. Pereira,
2000; T. Colomer, 2003) revelou-sssencial no aperfeicoamento da escrita compasitiva

Concluimos que tanto os alunos como as estagmalaszaram a textualidade e a
diversificacao textual, num projecto de Oficinaedieicacdo para a textualidade escrita.

A actividade redaccional por sequéncias pedagdgicagossibilita o
aperfeicoamento da competéncia escrita dos alunfidipotese 3a).

As sequéncias pedagogicas de escrita, como masposilivos de planificacdo e
aplicacdo didactica, implicam uma escrita procdgguaruson, 2003; G. Muschla, 2006).
Neste sentido, focalizamos a sequéncia de esegitango o modelo de processo cognitivo
— cognitive process model de J. Hayes & L. Flower (1980) e reformulado poHayes
(1995). Consideramo-lo o mais adequado para umotréa escrita, pela consideracao de
estilos cognitivos e afectivos individuais, em prega do grupo heterogéneo da turma.

Analisamos, a partir dos registos de unidades auéeias pedagodgicas, a
implementacdo de trés fases recursivas de opesdicagio: a planificacdo, plano
orientador do processo de producdo do texto; audBxacdo, conjunto de operacdes
estruturais e linguisticas necessarias a constag&oeréncia textual; a revisdo, (re)leitura
do texto para aperfeicoamento. Concluimos que depeamento da escrita passa pela
implementacéo de sequéncias pedagogicas de geoassual, sistematicas e recursivas.

As operacdes de planificacdo favorecem o aperfeignanto da competéncia
escrita dos alunogHipétese 3b).

Nas diferentes vertentes do nosso estudo, congist@jue as estagiarias nem
sempre reservaram tempo para planificacdo, solwretadl® ciclo de Oficina de Escrita.
Contudo, gradualmente, estagiarias e alunos coaracatreinar o plano textual.

Concluimos que o cumprimento da planificacdo, mele implica de concepcao,
com recurso a memoria semantica para seleccaofalenacdo, e de organizacdo, com
ordenacéo de elementos, contribui efectivamenta paeforco da competéncia de escrita.
Por isso, consideramos fundamental elaborar afjgiagéo com objectivos, problemas e
estratégias, de forma a criar momentos sistemalie@scrita em sala de aula.

As operagOes de textualizacao possibilitam o apeigeamento da competéncia
escrita dos alunogHipotese 3c).

Constatamos que as estagiarias incluem, nas sudadas, indicacdes sobre a
coeréncia, a clareza e a adequacéo a situacao wative a nivel de léxico, morfologia e

sintaxe. Houve ainda um reforco de materiais dersesobre a textualidade, através de
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fichas de trabalho autocorrectivas. Contudo, paesga textualizacao foi remetida para
trabalho de casa. Ora é necesséario que o alun@ temhpo para, enguanto escreve,
conversar com o professor e trocar ideias com ¢sgas. Assim, verificamos que as
operacdes de textualizacdo, numa dinamica de fertEesso, implicam a gestdo de um
conjunto de elementos linguisticos, textuais eulg@eos, a treinar em Oficina de Escrita.

Concluimos que as operacdes de textualizagdorauag em sequéncias de escrita,
funcionam como um processo de aperfeicoamentordae&t&ncia comunicativa.

As operacdes de revisdao permitem o aperfeicoamenda competéncia escrita
dos alunos(Hipotese 3d).

Constata-se que a revisdo, tal como implementadée restudo, comporta uma
leitura critica para detectar incorrecgdes e apede o texto, o que se traduz em correccao
e em nova textualizacdo. As estagiarias privilegnaa autocorreccdo, sendo numerosas,
nas planificagcdes, as actividades de revisdo ealeedo, com materiais de suporte como
grelhas, listas de correccéo-avaliacdo e codigosodeccao, alguns (co)construidos com
os alunos. As estratégias implementadas situanurm alum papel activo e autbnomo,
atribuindo ao professor o trabalho de (co)revisétedto, em hetero-correccao.

Concluimos que o trabalho de reescrita, concentnadoorrec¢do de rascunhos ou
de versdes inacabadas e intermédias do texto,f@ndionado por alunos e estagiarias
numa perspectiva de progressdo. Os alunos melhorafactivamente a sua escrita,
quando auto e hetero-corrigidos durante o procgssmmposicéo, antes da fase de edicéo.

A avaliacdo por portefolio favorece o aperfeicoamdén da competéncia de
comunicacao escritgHipotese 4).

VerificAmos que o portefdlio possibilita a selegcaoganizacdo e avaliagcdo de
textos representativos da escrita processual. @®slprovaram ser capazes de exercerem
um olhar objectivo sobre o0 seu percurso de esdétalo por base critérios avaliativos e
fichas de avaliacdo construidas cooperativamertte alunos, estagiarias e orientadora.

Constatdmos que a aplicagéo do portefélio favoagtea a interaccdo entre o aluno,
em situacdo de regulacdo da sua autonomia, e oadlmmncomo dinamizador desse
desenvolvimento, num dialogo reflexivo eu-outroavaliacdo conjunta do portefolio, pelo
aluno e pelo professor, permite aceder a dimens&eneial do Saber: a capacidade de
auto-regulacéo dos processos de construcéo doaorergo (N. Yang, 2003).

Concluimos que o portefdlio permitiu, em alunos diferentes niveis etarios,

aperfeicoar a aquisicao reflexiva de estruturasrurgdas de conhecimentos cognitivos,
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pessoais e sociais, efectivar a cognicao em ietagdio com a metacognicéo, e promover a
qualidade geral da aprendizagem e da avaliacat®e c&so da escrita processual.

Como conclusdo geral,apraz-nos registar, no nossstudo de caspoum efectivo
aperfeicoamento da competéncia de comunicacadaedos alunos de 7° e de 12° anos, em
interligagdo com o desenvolvimento da identidaddigsional das estagiarias.

Como vectores dessa evolucao reflexiva, enquacteemtes (alunos) e escreventes
e professoras de escrita (estagiarias), assinalaan@®)construcdo cooperativa de
estratégias processuais de escrit@oncretamente tipologias e operacdes cognitas,
interligac@o entreescrita e avaliacdoformativa, atraves de listas e grelhas de auto e de
hetero-avaliacdo e do portefdlio individual do au/ moldura desse desenvolvimento
multiplo, de crescimento linguistico e pessoal e, gaso das estagiarias, também
profissional, foi a escrita em projecto, alicercadana metodologia davestigacdo-accao,
de tipo colectivo, interpretativo e avaliativo, isptla na formacéo inicial. A adopcéo de
modelos de ensino de base cooperativa, nos prejet#dOficina de Escrita e do
portefélio individual do aluno, foi determinante para um ensino e ajgagdm de escrita
processual, com efectivo aperfeicoamento da comgietée comunicacao escrita.

Em suma, o ensino-aprendizagem da escrita emergaredente estudo de caso, em
contexto supervisivo de formacdo inicial, como unocpsso mdultiplo de crescimento
linguistico e pessoal do aluno e do professor emmdQao inicial, que se inscreve no

quadro das actividades de cooperacao social.

Da formacdo inicial e continua de professores (ds&ita)...

N&o ha duavida de que a escrita esta no centrestinsa didactico em lingua materna.
Por isso, a didactizacédo da escrita constitui demido oficio do professor de Portugués, na
assuncdo de que a escrita em projecto, por Ofieirgortefdlio individual, tem por
finalidade levar os alunos a aprender a resolva@slpmas de escrita. Em consequéncia, tal
implica um saber e saber-fazer do formando, atrdeédominio reflexivo do Portugués e
de processos linguisticos, comunicativos e cogrstile (co)construcdo da competéncia de
escrita. Como afirmam as estagiarias, a propositavdliacdo da Oficina de Escrita (Reg.
60, p. 23), «ser professor é crescermos e ajudavrabmo a crescer, construindo os meios
necessarios do seu autoconhecimento. Assim, 0 nmsgecto € ndo sO aprender a

aprender a escrever, mas também aprender a apeeadsinar a escrevers.
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Defende-se, em consequéncia, doranacéo inicial reflexiva, alicercada em ciclos
de investigacdo-accdoPara aprender a ensinar a escrever, € necesdjectivar os
saberes constitutivos do saber escrever, condigcBspensavel a uma Didactica da escrita.

A titulo de exemplo, o professor em formacao ihidevera redigir e ler a turma os
textos escritos que propde aos seus alunos. Aomgesdnar o papel de escrevente
reflexivo, o formando acede a inteligibilidade damplexidade do acto escritural,
construindo uma representacédo que nao funciona ctstdculo epistemologico a pratica
e aprendizagem da escrita, mas que contribui pava dacilitacdo. Como vimos no nosso
estudo, em analise cruzada de dados, os alunas &easiveis ao facto de as estagiarias
nem sempre exemplificarem, com textos prépriota@gas propostas. A diferenca entre os
habitos escriturais das estagiarias e aquelesegdeseja que os alunos adquiram néo ajuda
a motivacdo para a escrita. Atendendo a sobrecagyativa, inerente a complexidade de
problemas de escrita sem soluc¢ao Unica, é fundaheue o aluno observe como € que o
professor lida com as duvidas, avancos e retrosésscentes a escrita compositiva.

Tem-se ainda como fundamentaina formacdo continua dos orientadores de
estagioatravés de accdes formativas sobre a escritagkagéo com a pratica pedagdgica.
As instituicbes de ensino superior deverdo est@utum plano de formacao duplo, n&o
apenas direccionado aos estagiarios, mas engloligualmente os orientadores.

Finalmente, nos Departamentos Curriculares dad&ssceria desejavel que todos os
professores de Portugués, lingua materna, fossem incentivadgsaréilhar as suas
experiéncias pedagogicas, dado que planificarizega reflectir sobre projectos comuns

de escrita constitui um caminho possivel paramnsine eficaz de escrita processual.

Das fragilidades e limitagdes do estudo...

Podemos afirmar que as limitagOes deste estudordetala avaliagcdo efectuada,
produto de untontexto Unico.O enfoque processual, no qual a investigadorangeseha
o papel de orientadora, acarreta ainda o constreemgo da proximidade/familiaridade que
se cria entre formadora e estagiarias, assim cormonaciéncia da participacdo numa
experiéncia inovadora de Oficina de Escrita. Astagens dcestatuto participante da
orientadora séo inegaveis, pelo conhecimento aprofundado dtextm e do processo de
formacdo. Contudo, perde-se a perspectiva dis@aciecessaria ao questionamento de

conceitos e praticas, o que pode obstar a umaagéalicritica do trabalho desenvolvido.
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Na tentativa de evitar a subjectividade e a padade, foram implementados
procedimentos metodolégicos mistos, que privilegiaa analise qualitativa e quantitativa
de fontes de evidéncia, como 0s registos escraesedtagiarias, a ficha de auto e hetero-
-avaliacdo processual do portefélio e o inquérdoquestionario.

Da natureza interpretativa e critica do estudo mleoco também limitacdes
relacionadas com a sua generalizacdo. Sabemos gunguadramento destudo de caso
nao possibilita uma transferéncia de resultadosTodavia, permite uma generalizacéo
naturalista a contextos em que o0 grau de aproximagé situacdo relatada, €
suficientemente elevado. O que nos leva as imgdesc deste estudo, para

desenvolvimentos futuros.

Dos possiveis caminhos investigativos sobre a etri

Entre possiveis caminhos investigativos, realcamogonjunto de areas estratégicas
de investigacéo, associadas a aprendizagem na, peciiveis de desenvolvimento:

. estudos que estabelecam relacdes entre as repiEsEntos estagiarios da sua

utilizacdo da escrita como individuos e os efgit@sluzidos nos alunos;

. estudos avaliadores do impacto, no processo denceaprendizagem, da
alteracdo do estatuto do estagiario, de docéneizagdara assisténcias ciclicas,
calendarizadas nas turmas do orientador;

. estudos que verifiguem o aperfeicoamento da eswit@ositiva em todas as
disciplinas escolares, devido a transversalidadangaa materna;

. estudos sobre a influéncia da diferenciacdo deegtod no aperfeicoamento de
uma comunicagao escrita integradora, porém cuth@ale diferenciada;

. estudos sobre préticas eficazes, alicercadas ejacfw® de escrita como a
Oficina de Escrita e o portefélio do aluno.

Enquadrado nesta ultima &rea de intervencao, eqioopeOficina de Escrita, que
serviu de base ao nosso estudo, implementado ef2ZWY, esta a ter continuidade em
2007-2008, igualmente integrado no PAA da Esc@meontexto supervisivo de estagio.

No presente ano lectivo, verifica-se a dinamizagi@ra além do portefolio e das
exposicOes abertas a comunidade, de um jornal meatde 9° ano, intitulado «Folha
Verde», com corpo redactorial escolhido entre amad e periodicidade trimestral. O

jornal tem tido a participacéo dos restantes psoies da turma, bem como de alguns pais
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e avés dos alunos, numa pratica auténtica de as€&dra 2008-2009, estd previsto a
continuagéo e o alargamento do projecto, embodaaam moldes definidos.

Num tempo de incerteza e mudanca em educacaoatisaprcom sucesso podem e
devem servir para integrar a reflexdo teodrica. Alddtica da escrita sO sera campo
estratégico de luta contra o insucesso escolae s@tigar na encruzilhada reflexiva da
investigacdo-accao-formacgdo, ndo separando a teari@atica e ndo marginalizando os
professores de Portugués, lingua materna.

Em conformidade, nos ultimos anos, tem-se assiatidma renovacao do estatuto do
professor, enquanto investigadordo seu proprio agir pedagdégico-didactico, numa
relacdo biunivoca entre Escola e Universidadésendo assim, tanto para as estagiarias,
em formacéo inicial, como para a orientadora, emm&gao continua, o desenvolvimento
profissional passa por umsupervisdo alargada, socioconstrutivista e ecologic(l.
Alarcdo & M. Roldao, 2008, pp. 26-37), alicercadareflexdo, na colaboragao, na partilha

e na auto-regulacao processual.

Do porvir de um amanha que é ontem...

Nada nas maos da nossa condicdo humana modelag,enada nos bolsos da
experiéncia e da cultura, nos permite um sinalocdd ainda por vir. O futuro é o
imprevisto, a memoria aberta. E o desafio irresitile outras viagens, na divida, no
desalento, na euforia... Em eco de V. Ferreira (1992,73), de um futuro «sem-fim de
outrora e de amanhda», retomamos, da epigrafe duplanicia este estudo, as palavras do

escritor A. Lobo Antunes (2007, p. 98, Preludjpilustrando um amanha que € ontem:

Era uma escola pequena, a minha, com um profés&aico(...)

- Estas a olhar para ontem, idiota?

E é verdade, estou a olhar para ontem. Até o aménbétem as vezes. Charlie Parker
interrompeu uma vez uma gravacao, atirando comafeae a gritar

- Ja toquei isto amanha

e ninguém foi capaz de convencé-lo a continuar.@Cemo compreendo, COmo as vezes sinto
- J& escrevi isto amanha

e rasgo tudo. Um trabalho dificil, quase tao difiomo viver.

No percurso de uma escrita feita de trabalho esdscrita, «quase tao dificil como
viver», preenche-se a pagina final porque «é derdastou a olhar para ontem» (Ibidem).
Regista-se, ainda uma ultima vez, um ontem cowulstrdé muitos nomes, de alunos e de

estagiarias que se cruzam no «corpo da escritaRdios Rosa, 1985, p. 98, Preluadio I).
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Adriana Ana Filipa Ana Isabel Ana Maria Andreia A@dAndreia Antonio Carla Catarina Celeste
Cristiano Conceicdo Daniel Daniela Débora Diogmmkeda Fernando Eduardo Filipa Gabriela Gil Helena
Hugo Inés Isabel Ivo Joana Jodo Jorge José Jahelislodo Madalena Manuel Manuela Marcos Maria
Mariana Marina Marta Miguel Olinda Paula PaBledro Raquel Rita Rui Rute Sara Sandra Silvia
Silvina Sofia Susana Telma Telmo Tiago Vanda Vsaailmira

Eles sdo a verdadeira razdo de ser deste estugjectpdos na tela de um espaco
conhecido, nas paredes das salas de sempre, mccsd#En onda de ruido de intervalo. Por
iSso, € com 0s seus nomes préoprios, de um hojé gaéem, que fechamos as conclusoes.
Em homenagem as vozes ja néo entrevistas, voass mediadasporque ouvidas,
analisadas, discutidas, que perpassam anonimag&aiepaginas que agora se encerram e
gue deixamos abertas ao porvir de outros nomeastdas experiéncias

sem pontuacdo que limite um amanha que tambémeeont

- stOra, nunca escrevi tanto, aixo que ja escresiban

- stOra, este ano consegui descobrir que tenhaickokes para escrever

Rito de passagem com porta de esfinge, o futunmgeece desconhecido, escondido
neste resto de pagina que fica propositadamentaramo, a espera de outra escrita...
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