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Resumo

Hoje em dia, a autonomia dos jovens cegos e com baixa visao € muito
reduzida. As competéncias Ler / Escrever sdo cada vez menos trabalhadas.
No emprego de uma qualquer Linguagem com vista a estabelecer uma
Comunicagéo, o pouco dominioc destas competéncias faz com que a nivel
da escrita as Mensagens sejam mal compreendidas ou ndo compreendidas
de todo. Uma das dificuldades & perceber até que ponto a substituicdo do
“Ler” pelo "Ouvir Ler” & prejudicial para as criancas e jovens cegos e com
baixa visdo gue frequentam a escola. Sera que disciplinas como o Inglés, a
Matematica ou o Latim sdo possiveis de desenvolver sem uma leitura
efectiva? — Desde o século XVII que Valentin Hally, Charles Barbier e Louis
Braille concluiram que n&o. A invencao dos seus sistemas de leitura tactil
para 0s cegos veio revolucionar tudo o que até ai se sabia sobre a
educacao dos cegos. No sentido de avaliar o pensamento actual daqueles
que fazem a escola do presente, sdo entrevistados cinco professores de
apoio do grupo 930 e trés Formadores de pessoas cegas e com baixa
visdo. Conclui-se que o Decreto-lei 3 de 2008 prevé um tipo de apoio que
podera ser, se aplicado, bom para os alunos cegos e com baixa viséo.
Acontece que, na pratica, ele ndo ¢ seguido por diversas vicissitudes que
v8o desde a ma preparagdo dos professores de apoio até as restrigbes
financeiras impostas pelo Ministério da Educacdo. Finalmente, sao
apresentadas algumas sugestoes que em nosso entender poderao ajudar a
solucionar este problema.

Palavras-chave: deficiéncia visual, leitura / escrita, Braille, autonomia,
inciuséao.
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Abstract

Nowadays, the blind and visual impaired teenagers and young adults
autonomy is greatly reduced. The Reading / Writing skills are becoming less
and less worked. When a Language is used to establish communication, the
insufficient  knowledge of these skills makes writing messages
misunderstood or not understood at all. One of the problems is to realize if
the substitution of "Reading " by " Listening to Reading " represents a
disadvantage to blind and visual impaired children and teenagers attending
school. Is it possible to learn subjects such as English, Mathematics or Latin
without an effective reading? - Since the eighteenth century that Valentin
Haliy, Charles Barbier and Louis Braille concluded that it was not. The
invention of their tactile reading systems represented a revolution in the
blind and visual impaired education know-how. To assess the thinking of
those who build the present day school, five 930 group teachers and three
professional trainers of blind and visual impaired students were interviewed.
We got the conclusion that decree law nr 3 of 2008 forecasts a support that
may be, if applied, good for blind and visual impaired students. It happens
that, in practice, it is not fulfilled due to several vicissitudes ranging from a
930 group teachers poor preparation to financial restrictions imposed by the
Ministry of Education. Finally, we make some suggestions which we believe
might contribute to this problem solution.

Keywords: visual impairment, reading / writing, Braille, autonomy,
inclusion.
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“...a Conferencia Ibero-americana del Braille

(Buenos Aires, Setembro de 1999) considerou que o Braille
"constituye una de las bases de la identidad de las personas
ciegas, que refuerza su autoestima, asegura su independencia y
posibilita su integracion” e "que por la significacion que

tiene en la personalidad e identidad de la persona ciega, el

libre ejercicio del sistema braille es un derecho que debe

protegerse y volverse accesible a todos".” (Reino, 2000)
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Introducao

Desde ha alguns anos a esta data, infelizmente muitos anos, que temos a
nogdo de que o ensino das criancas e dos jovens cegos e com baixa visao se
tem deteriorado. Esta realidade normalmente € mais visivel quando estes
jovens tentam aceder a formacéo profissional, ao mercado de trabalho ou ao
ensino superior. Estes ambientes, necessariamente mais desprotegidos do que
as escofas bésica e secundaria, trazem a luz do dia as enormes lacunas
acumuladas durante a escolaridade obrigatéria. Quando sao confrontados com
mundo real, que, como sabemos, ndo tem contemplaces por ninguém e onde
a sociedade ¢ cada vez mais agressiva na disputa de lugares no mercado de
trabalho e onde a competicdo obedece cada vez menos a Etica, ndo mostram
qualquer qualificagao para lidarem com esta doenga global e frequentemente
desistem da luta pelo direito que tém a ser cidadaos de corpo inteiro.

Esta falta de preparacao deve-se principalmente a falta de autonomia.
Como qualquer Ser Humano néo deficiente, os deficientes da visao devem
desenvolver a sua autonomia durante a infancia e a adolescéncia. Se é
verdade que as familias tém de desempenhar neste processo um papel
insubstituivel, ndo € menos verdade que a escola tem a obrigacdo de
proporcionar aos jovens que a frequentam as ferramentas necessarias para
que estes possam aceder ao conhecimento e & informagdo de forma
auténoma.

N&o queremos dizer que a escola deve substituir a familia, mas sim que
tem por obrigacdo trabalhar com esta para que o jovem possa ter um
desenvolvimento adequado. Em relacdo aos alunos com deficiéncia da visao, a
sociedade nao consegue colaborar com os pais no sentido de os ajudar a
enfrentarem de forma correta uma situagéo gque até ao aparecimento de um
filho com um problema deste tipo n&o se punha, e como € natural, estédo
normalmente perdidos, mesmo porque geralmente ndo conseguem encarar a
cegueira ou baixa visao do seu filho de uma forma mais pragméatica e menos

afectiva.

Numa época em que se alude a escola inclusiva para fazer crer a
sociedade de que a inclusdo € finalmente uma realidade, na pratica, o que
vemos € uma escola que pelo facto de ter restricbes financeiras, de em muitos
casos ter professores mal preparados, de nado ter atempadamente 0s manuais
em Braille de que os seus alunos precisam, de ter poucos professores para
muitos alunos, ndo consegue responder de forma eficaz as necessidades da
cegueira e da baixa visdo, ou seja, nao consegue ajudar a comunidade, os
cidaddos com deficiencia da visdo e as suas familias a ultrapassarem os
problemas que se lhes colocam.

Ha ainda uma realidade da qual ndo conseguimos fugir, os cegos que
frequentaram a escola segregada tém competéncias sociais muito superiores a
todos aqueles que frequentaram e frequentam a escola inclusiva. Podemos
perguntarmo-nos porque € que isto acontece. A resposta, embora empirica,
esta ao alcance de qualquer pessoa que pense no assunto com seriedade:
aqueles que frequentaram a escola segregada tiveram professores que

-9.-
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dominavam muito bem as disciplinas especificas que permitem a autonomia de
qualquer pessoa cega ou com baixa visao. O Professor Jorge Barbosa, num
seminario que decorreu na Universidade Portucalense em 2013 afirmou: “O
conceito de deficiéncia refere-se, por seu turno, ao resultado da acéo
conjugada de um conjunto de barreiras sociais e fisicas (ambientais) que
impedem as pessoas com incapacidades de participarem em situagdes de
igualdade com as pessoas sem incapacidades.”

De acordo com o que escreveu o Professor Jorge Barbosa € com a
realidade que temos perante nds todos os dias, concluimos facilmente que a
falta de autonomia é directamente proporcional a dificuldade de inclusao.

As disciplinas especificas que qualquer pessoa com deficiéncia da visdo
deve dominar para diminuir a sua dependéncia de terceiros s&o. o Braille, a
Orientacao e Mobilidade, as Tecnologias da Informa¢édo e da Comunicacéo e
as Atividades da Vida Diaria. Estas areas vém aumentar a autonomia e por
consequéncia, de acordo com Jorge Barbosa, diminuir os constrangimentos
provocados pela deficiéncia, e Nao devemos pensar que as Tecnologias da
Informacéo e da Comunicagdo podem substituir todas as outras principalmente
o Braille.

Julgamos que €& consensual afirmar que a leitura e a escrita séo
essenciais a qualguer pessca. Quando pensamos em alguem analfabeto
encaramo-lo com alguma piedade e rapidamente, de forma quase instintiva,
excluimo-lo do convivio social. Uma das prioridades de qualquer governo de
um pais subdesenvolvido ou emergente é acabar com o analfabetismo, uma
vez que, e nunca € demais dizé-lo, este € causa de exclusdo social. Se isto é
verdade para a maioria da sociedade, porque néo devera sé-lo também para os
cegos? O dominio do Braille, e por consequéncia da escrita e da leitura, indica
gue aguela pessoa tem autonomia. Se domina o Braille também domina muito
provavelmente outras areas especificas da deficiéncia da visdo. Tim Cranmer
escreveu: “E um facto lamentavel, e muitas vezes repetido hoje em dia, que
setenta por cento dos cegos estejam desempregados ou sub-empregados. £
também um facto, infelizmente repetido poucas vezes, que noventa por cento
dos cegos que léem Braille trabalham em bons empregos.” (Cranmer, 2000)

Serda légico, portanto, considerarmos que a deficiente aprendizagem do
Braille na escola vai produzir uma factura que o cidadéo com deficiéncia da
visdo ira pagar ao longo de toda a sua vida.

Neste trabalho pretendemos, mediante entrevistas a professores dos
ensinos basico e secundario e a formadores que preparam formandos com
deficiéncia da visdo para a integracdo no mercado de trabalho, discutir as
consequéncias e sistematizar as causas dos insucessos dos jovens cegos e
com baixa visdo no acesso ao ensino superior e ao mercado de trabalho.

No primeiro capitulo e feita uma analise do que é a Linguagem, a Lingua
e das varias competéncias necessarias aoc seu dominio. Aqui as competéncias
Quvir, Falar sao preteridas em relagdo ao lLer, Escrever, uma vez que
gqueremos analisar os problemas suscitados com a leitura e a escrita das
pessoas com deficiéncia da visdo. No sentido de reforcar esta analise é

- 10 -
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apresentada a Teoria da comunicagdo para reforgar a importancia do dominio
dos codigos utilizados para comunicar.

No segundo capitulo & feita uma analise e sdo desenvolvidas algumas
consideracoes acerca do Ler contraposto ao Ouvir ler. Sdo dados exemplos de
varias areas do saber nomeadamente: a Literatura, as Linguas Estrangeiras, o
Latim e a Matematica. Pretendemos demonstrar a impossibilidade de um
desempenho proficiente nestas matérias se apenas se Ouvir ler.

Daqui derivamos para a Leitura tactil. E apresentada uma breve histéria
deste tipo de leitura iniciada no século XViil e que felizmente chegou aos
nossos dias. Valentin Hauy, Charles Barbier e Louis Braille foram os
responsaveis pela educagdo dos cegos em Franca desde 1784. E realcado o
contributo que deram, nao sé pelos sistemas que imaginaram e puseram em
pratica, mas tambem pela compreensdo da psicologia das pessoas com
deficiéncia da visdo no que diz respeito em colocar-thes ao alcance dos dedos
aquilo que para os outros estava ao alcance da visdo, como afirma Salgado
Baptista a tornar tangivel aquilo que era visivel.

Depois desta apresentagéo tedrica sdo analisados os resultados de uma
entrevista qualitativa a cinco professores dos ensinos basico e secundario e a
trés formadores, que contactam com jovens durante o percurso escolar e na
formagao profissional. Nestas entrevistas é feita a andlise das causas do
insucesso escolar nos 2° e 3° ciclos e no Secundario e na Formacéo
Profissional e no acesso ao mercado de trabalho posteriores & escolaridade
obrigatéria. Chamamos a atencao para o facto de todos os entrevistados
conhecerem a Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a Grafia Matematica

Braille.

Finalmente apresentamos a Conclusdo onde serdo também feitas
algumas sugestbes para a resolucdo dos problemas aqui levantados. O
presente trabalho termina com a Bibliografia seguida de quatro anexos onde
estardo o Sistema Braille, a transcricdo das entrevistas a oito Sujeitos, o
Decreto-lei 3/2008 e a aplicagdo pratica, em Braille, de algumas expressodes
matematicas.

Colocamos, assim, a seguinte pergunta de partida:

Poder-se-a atribuir a falta de autonomia no acesso & informacgio escrita ¢ & cultura por
parte dos jovens cegos ¢ com baixa visfio que pretendem aceder ao mercado de trabalho
e a0 ensino superior a uma aprendizagem deficiente ou tardia do sistema Braille?

~11-
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Capitulo |

Linguagem, Lingua e Comunicacgao

1.1 A linguagem

A sociedade humana assenta na Comunicacao entre os individuos que a
compdem. As formas de Comunicacdo séo diversas, quer dizer, que 0s
Homens utilizam varios tipos de linguagem. Quando se fala de linguagem,
estamos a referir-nos a sistemas organizados de significagdo como por
exemplo uma lingua falada e escrita, o Codigo da Estrada, as notagdes de uma
classificacdo numa biblioteca ou o Cédigo Morse. Assim, a LINGUAGEM é “um
conjunto complexo de processos — resuitado de uma certa actividade psiquica
profundamente determinada pela vida social — que torna possivel a aquisi¢éo
e o emprego concreto de uma LINGUA qualquer. Usa-se também o termo para
designar todo o sistema de sinais que serve de meio de comunicacao entre os
individuos. Desde que se atribua valor convencional a determinado sinal, existe
uma LINGUAGEM. " (Cunha; Cintra, 1984).

A vida social implica a comunicacéo, ndo so através da lingua, mas
também afravés de outros codigos estabelecidos pelc Homem. Estes cédigos
sA0 na sua esmagadora maioria visuais como por exemplo sinais de transito e
sinalética de saidas de emergéncia, e auditivos como por exemplo alarmes de
incéndio e o0 aviso sonoro das paragens nos transportes publicos. Estamos,
portanto, sujeitos a diversas formas de comunicagao gque preenchem as nossas
vidas quotidianamente. A esmagadora maioria das mensagens codificadas que
recebemos vém através da visdo e da audicao. Alias, estes sao 0s unicos
sentidos que permitem a comunicacdo a distancia, havendo talvez uma
prevaiéncia da visdo. Esta da maior seguranga ao recetor da mensagem, e de
certa forma esconde a informacdo que lhe vem dos outros sentidos, por
exemplo, quando aparece alguém conhecido s6 o identificamos depois de o
vermos. No entanto, se prestassemos atengao & informacgao que nos vem da
audicao, saberiamos quem era a pessoa antes de a vermos pelo som
produzido ao andar. Isto pode ser faciimente demonstrado por qualquer pessoa
cega, que nao tendo o sentido da visdo aproveita por inteiro o sentido da
audicdo. A nossa comunicacao estd, portanto, assente em sons e grafismos
gue em muitos casos se completam.

1.2 O signo

O signo € a unidade de significagdo mais pequena de uma lingua e existe
na lingua falada e na lingua escrita.

-12-
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S80 necessarias quatro competéncias para dominar uma lingua: ouvir,
falar e ler, escrever. A lingua falada & composta por fonemas, que dispostos
numa determinada sequéncia formam signos (palavras) e a lingua escrita é
composta por grafemas que dispostos numa determinada sequéncia também
formam signos (palavras). O mesmo signo pode ser falado ou escrito.

Desde Ferdinand Saussure que se considera o signo como uma entidade
gue pode tornar-se sensivel, e para um grupo definido de utentes, marca uma
auséncia nela propria. A parte do signo que se pode tornar sensivel chama-se
significante. A parte ausente chama-se significado. A relacéo entre elas chama-
se significagéo.

O significante € composto por fonemas na lingua falada e por grafemas
na lingua escrita, e tanto o significado como o significante nao podem ser
dissociados, pois fazem parte de uma mesma realidade, ou seja, de uma
mesma lingua.

Se um portugués que ndo conheca a lingua alema tentar ler um texto
escrito neste idioma, tera apenas acesso ao significante. isto quer dizer que
ndo conhece o significado das palavras, signos, e que, portanto, nao
compreende a mensagem, tornando a comunicacdo impossivel. Do mesmo
modo, um falante de uma lingua que n&o leia ndo conhece os grafemas, o
significante das palavras escritas, ndo podendo por isso identifica-las num
texto.

“O significado, diremos nds tautologicamente, ndo existe fora da sua relacéo
com o significante — nem antes, nem depois, nem em parte alguma; € ¢ mesmo
gesto gue cria o significante e o significado, conceitos gue ndo podemos pensar
um sem o outro. Um significante sem significado é simplesmente um objecto, é
mas nao significa...” {Ducrot; Todorov, 1982)

1.3 Elementos da comunicacao

As sociedades assentam na Comunicagdo. Hoje, o que se passa no
mundo esta ao alcance de qualquer pessoa em poucos segundos. Este facto
faz com que os diversos estados seja qual for a sua organizacéo — ditaduras ou
democracias -~ tentem controlar a Comunicagao. Ndo nos referimos apenas a
Comunicacao Social, mas sim a toda a “Comunicacgdo”. Nalguns estados este
controlo € mais musculado, noutros &€ mais suave, digamos mais inteligente.
Esta “guerra” de Comunicagéo é visivel em qualquer conflito diplomatico ou
mesmo nas guerras. Desde a Il Guerra Mundial que a maioria dos cidadéos se
apercebeu que a importancia da Comunicagéo levava inclusivamente & criacdo
de Ministérios ou de Secretarias de Estado encarregadas da chamada
‘propaganda”. Os famosos “opinion makers” invadem as nossas casas
diariamente através da televisdo, da radio, dos jornaig, dos livros, enfim através
de tudo o que implica a Comunicacéo entre Seres Humanos. E seguro afirmar
que néo vivemos sem Comunicacéo.
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Esta implica que tanto o Emissor, aquele que emite a Mensagem, como o
Recetor ou Destinatario, aquele que recebe a mensagem, conhe¢cam o coédigo
utilizado. Se tal ndo acontecer, a Mensagem nao é entendida e a Comunicacao
nao se realiza. O sucesso da Comunicacgdo assenta, por isso, no conhecimento
da Linguagem utilizada pelos individuos envolvidos.

O esquema que se segue ajuda a compreender melhor as relagbes entre
os diversos elementos da Comunicagéo.

ESQUEMA DA COMUNICACAO

i REFERENTE l

T

EMISSOR N | ———  RECEPTOR

' CANAL DE COMUNICACAQ /
CODIGO

{(Vanoye,1983)

Elementos da Comunicacao

- Emissor: aquele gue produz a mensagem, pode ser um individuo ou um
grupo,

- Recetor ou Destinatario: aquele que recebe a Mensagem, pode ser um
individuo ou um grupo;

- Mensagem: é o objeto da comunicagao e e constituida pelo conteudo de
informacdes transmitidas;

-Canal de comunicac¢do: € a via de circulagdo das mensagens e pode
ser definido, de modo geral, pelos meios técnicos aos quais o Emissor tem
acesso para encaminhar a sua Mensagem,

- Cédigo: é um conjunto de signos e regras de combinacac destes signos
qgue o Emissor utiliza para codificar a sua mensagem e que & do conhecimento
do Destinatario que através da sua descodificacdo compreende o contetdo da
Mensagem;
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- Referente: é constituido pelo contexto, pela situacdo e pelos objetos
reais aos guais a mensagem remete.

Definidos os conceitos de Linguagem, de Signo e apresentado o esquema
da Teoria da Comunicacao na sua generalidade, vamos centrar-nos no que diz
respeito a Comunicacdo Escrita e aos problemas que esta levanta para as
pessoas com deficiéncia da visao.
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Capitulo i

As competéncias Ler/ Escrever

2.1 Ler versus ouvir ler

Quando se fala de “Ler” e de "Ouvir ler” nao estamos necessariamente a
colocar estas duas formas de aceder a contetdos escritos em oposigéo. “No
entanto, queremos sublinhar desde ja que, ao contrario do que poderia parecer,
n&o €& nosso proposito repudiar o ouvir ler em favor do ler.” (Oliva, 2005). Estas
formas de leitura podem ser consideradas complementares: “E certo que
preferimos ler, mas reconhecemos que ouvir ler constitui um importante recurso
complementar da leitura e, por outro lado, representa a Unica alternativa viavel
para todos aqueles que se encontram impossibilitados de ler Braille ou nao
podem atingir na leitura a fluéncia necessaria a um aproveitamento
minimamente satisfatério.” (Oliva, 2005)

Esta questao nao tem sido pacifica, e parece-nos fonge de poder estar
encerrada. Se recuarmos a 1971 ano em que apareceu no Porto, por mao da
Dr.2 Fernanda de Brito, a Biblioteca Sonora, instalada na Biblioteca Publica
Municipal do Porto, com o objective de proporcionar a todos agueles que
estando privados da visdo ndo conseguiam aceder a contetdos necessarios a
sua vida escolar ou privada de uma forma célere, constatamos que a questao
“Ler” versus “Quvir ler” ja despertava paixdes exacerbadas. Os adeptos da
leitura Braille viam aquele servico, ndo como um complemento, mas sim como
um concorrente. E dbvio que ndo podemos encarar o problema de modo tao
radical. Tanto o “Ler” como o “Ouvir ler” tém lugar na vida das pessoas cegas e
com baixa visao.

Como escreveu Filipe Oliva em 2005, se pensarmos em todos aqueles
gue ndo conseguem uma fluéncia na leitura do Braille que thes proporcione um
entendimento do conteldo a que querem aceder, por terem qualquer problema
que lhes afecte a sensibilidade tactii ou por que tenham cegado tarde e
consigam apenas aprender e pér em pratica o hoje chamado “Braille funcional”,
Braille para a vida diaria, concluimos que o “Ouvir ler” em suporte sonoro ou
digital € uma solucéo. Por este motivo, ndo devemos, em meu entender, ser
“fundamentalistas” e perceber que cada uma destas formas de acesso a
contelidos escritos tem o seu lugar. Alias, a Historia tem-nos ensinado que as
solugbes para ultrapassar os problemas que advém da cegueira nao sao
Unicas, devendo a sua escolha depender de caso para caso. Apesar de na
Antiguidade se privilegiar a leitura em voz alta por diversos motivos entre os
quais a iliteracia, a leitura silenciosa também era praticada. Mais recentemente,
no século XX, era uso em Portugal, principalmente longe dos grandes centros
urbanos, grupos de pessoas reunirem-se aos seroes para ouvirem alguem ler.
Atentemos a passagem que se segue do conto “Seésamo” de Miguel Torga no
qual o Raul deslumbrava os presentes com a sua leitura:
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‘Abre-te, Sésamol — gritava, o Raul, no meio do siléncio pasmado da
assisténcia.

A fiada estava apinhada naquela noite. Mulheres, homens e criancas. As
mulheres a fiar, a dobar ou a fazer meia, 0os homens a fumar e a conversar, e a
canalhada & dormitar ou nas diabruras do costume. Mas chegou a hora do Raui e,
como sempre, todos arrebitaram a orelha as histérias do seu grande livio. Em
Urros, ao lado da instruc@o da escola e da igreja, a primeira dada a palmatoadas
pelo mestre e a segunda a bofetbes pelo prior, havia a do Raul, gratuita e pacifica,
ministrada numa voz quente e humida, que ao sair da boca lhe deixava
cantarinhas no bigode.

"- Abre-te, Sésamo! -~ E o antro, com seu deslumbrante recheio,
escancarou-se em sedutor convite. .. "

As criancas arregalavam os othos de espante. Os homens estavam
indecisos entre acreditar e sorrir. As mulheres sentiam todas o que a Lamega
exprimiu num comentario:

- O mundo tem cousas!...” (Torga, 1845)

Apesar de esta passagem nao poder constituir prova objectiva do que
queremos dizer com “ouvir ler”, serve para ilustrar aquilo que se pretende
guando se distingue “Ler” de "Ouvir ler”. Nos casos em que se ouve ler
conseguimos aceder apenas aos contelidos.

2.2 Ler e ouvir ler nas varias areas do conhecimento

O exemplo apresentado no ponto anterior refere-se a um texto literario.
Neste tipo de textos o contetdo n&o se perde pelo facto da leitura ser em voz
alta. O leitor ouvinte apreende o conteldo mas ndo aprende a grafia das
palavras, o significante dos signos. Se tentarmos aplicar o mesmo modo de
leitura em voz alta a outras areas do saber, os resultados n&o serdo os mais
desejaveis. Vamos agora ver o que acontece se aplicarmos este meio
complementar da leitura ao Inglés, ao Latim e a Matematica.

2.2.1 A Lingua Inglesa

Como sabemos a Lingua Inglesa nao tem uma correspondéncia fonética
entre a oralidade e a escrita, como acontece nas linguas latinas. Por este
motivo, muitas vezes & necessario soletrar nomeadamente nomes proprios se
queremos que alguém os escreva. Atentemos num exemplo dado por Tim
Cranmer no seu trabalho “Um contributo para a pesquisa sobre a leitura do
Braille e a percepgéo tactil™
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“Cito agora um caso pontual:

- A entrevista que eu dei para o programa de televisdo "Sixty Minutes" durou
mais ou menos 4 horas. Quando o programa foi para o ar, a minha participacéo
durou apenas um momento. Uma grande parte dessa breve aparicdo frente as
camaras focou o nome de Lesley Sthal escrito em Braille num Braille Lite. As
minhas maos foram focadas lendo, enquanto eu falava "LESLEY, STHAL". Nao foi
feita qualquer referéncia ao facto de eu ter perguntado & anfitrid como se soletrava
0 seu nome, pois nunca o tinha visto escrito.” (Cranmer, 2000}

Citamos agora um exemplo surgido numa aula de inglés a alunos que
pretendiam fazer o nono ano através de Unidades Capitalizaveis. Apesar de
nao serem alunos cegos 0s seus habitos de leitura ndo iam além dos jornais
desportivos, e era impensavel que lessem Inglés. O exemplo refere-se a forma
como um deles escreveu a expressao “Thank you” e a forma foi “tanguio”. Isto
quer dizer que ele escreveu como ouviu. Se colocarmos estas duas formas,
uma certa e a outra errada, num computador apenas com leitura através de voz
sintetizada elas soam praticamente da mesma forma. Portanto, quem apenas
ouve ler e néo |&é nunca sabera como se escreve esta expressao ou qualquer
outra da Lingua Inglesa.

Para reforcar esta ideia, vamos apresentar mais um exemplo. Os alunos
gue aprendem inglés tém geralmente muita dificuldade na forma como se
constroem a negativa e a interrogativa em inglés, uma vez que em portugués
n&o precisamos de utilizar verbos auxiliares, nem temos de mudar a posicao
dos elementos da frase.

Vamos utilizar uma frase simples:
A Rita canta muito bem.
Negativa

A Rita ndo canta muito bem.

Para formar a negativa colocou-se apenas o advérbio de negagéo “nao”
antes do verbo. Os restantes elementos da frase mantiveram-se no mesmo
lugar e nac foi efectuada qualquer alteragdo ao tempo verbal (canta)
mantendo-o na terceira pessoa do singular do presente do indicativo.

A mesma frase em Inglés:
Rita sings very well.
Negativa

Rita doesn’t sing very well.
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Aqui tivemos que proceder a varias alteracBes. Em primeiro lugar
introduziu-se na frase o auxiliar "does” mais o advérbio de negacéo “not” antes
do verbo que se esta a conjugar. Este, que se encontrava no presente e na
terceira pessoa do singular, passou para o infinito peio facto de se ter
introduzido o auxiliar. Além de tudo isto o auxiliar “does” e o advérbio de
negacéao “not” contrairam-se e ficaram ligados por um apodstrofe. Consideramos
gue e totalmente impossivel alguém conseguir perceber estas modificacées
sem as “ler’. Podemos aprender a falar, mas se nao lermos nunca aprendemos

a escrever.

2.2.2 A Matematica

Quando nos referimos a leitura de expressdes matematicas, que para
além da compreensao da leitura propriamente dita da respectiva expressao
implica uma resclugdo do exercicio apresentado, levantam-se dois problemas:
0 modo ou o suporte em que vai ser resolvido o exercicio proposto, e a forma
como o aluno, se se trata de um aluno do Bésico ou Secundario, vai poder
consultar os passos ja desenvolvidos na resolugao do dito exercicio.

Para demonstrar estas duas dificuldades, decidimos apresentar dois
exemplos de expressdes matematicas, cada uma em texto corrido, tentando
imitar 0 mais correctamente possivel o efeito de uma leitura em voz alta, e da
forma habitual na Matematica que se ensina na escola.

Formula resolvente:

X igual a menos b mais ou menos raiz quadrada de b ao quadrado menos
quatro ac sobre dois a

Pensamos que ninguem normovisual que estude ou perceba Matematica
tentara substituir as letras a, b e c pelos respectivos valores se lhe
apresentarem uma Férmula resolvente desta forma:

- Quatro x ao quadrado mais dois x mais um igual a vinte e cinco
- A'igual a quatro
- B igual a dois

- C igual a menos vinte e quatro

—b+ VbE — due
x fovaned
20

4x2+2x+1=25, onde a=4, b=2 e c=-24 (1-25).
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- O mesmo se passara com o Sistema de equagdes que se segue:
Abrir chavetas, cinco x menos quatro y igual a vinte e
dois X mais trés y igual a oito

Equivale a

Abrir chavetas, cinco x igual a vinte mais quatroy e

dois x mais trés y igual a oito

Equivale a

Abrir chavetas x igual a vinte mais quatro y tudo sobre cinco e

Equivale a

Abrir chavetas, x igual a vinte sebre cinco mais quatro y sobre cinco e

Equivale a

Abrir chavetas, x igual a quatro mais quatro y sobre cinco e

Equivale a
Abrir chavetas ... e ...
Dois vezes abre paréntesis quatro mais quatro y sobre cinco fechar

paréntesis mais trés y igual a oito

Equivale a
Abrir chavetas ... e

Oito mais oito y sobre cinco mais trés y igual a oito

Equivale a
Abrir chavetas ... e

Oito y sobre cinco mais trés y igual a oito menos oito
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Equivale a
Abrir chavetas ... e
Oito y sobre cinco mais trés y igual a zero

Equivale a

Abrir chavetas ... e

Vinte e trés y sobre cinco igual a zero

Equivale a
Abrir chavetas ... e

y igual a zero vezes cinco sobre vinte trés y

Equivale a

Abrir chavelas ... e

y igual a zero

Equivale a

Abrir chavetas x igual a quatro mais quatro y sobre cinco e

y igual a zero

Equivale a

Abrir chavetas, x igual a quatro mais abrir paréntesis guatro vezes zero
sobre cinco fechar paréntesis e

y igual a zero

Equivale a
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Abrir chavetas, x igual a quatro mais zero sobre cinco e

y igual a zero
Equivale a

Abrir chavetas x igual a quatro mais zero e

y lgual a zero
Equivale a

Abrir chavetas x igual a quatro e

y igual a zero

. {&t~%ym2@ L, [5x=20+4y

2¢+3y=8 e
20+ 4y 20 4y 4
) iy ST (s 0 MR Bt
4 8
ﬁ{z@w§+®xs = {3+§+@:8
8y {8}’ {23}1
= —— — —_ s b == = e T
{5—1—33«* 8-—-8 5+3y ¢ g 0
= 5 == {;——— = voltemeos agorda a expressio em x
ymﬂ=§“‘_§5; = 0 ' g p
- 4y 4.0 0
Sl Gt T Lot S Lokt
_ [x=4+0 x =4
————— =0

A Matematica assim apresentada faz-nos regredir até ao século XVI altura
em que se concluiu que para a evolugao desta importante area do saber era
necessario substituir o texto corrido por simbolos.
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Se ndo queremos fazer com que as nossas criangas e jovens cegos
regridam até ao seculo XV| devemos ensinar-ihes Grafia Matematica Braiile
desde o inicio.

2.2.2.3 O Latim

Se a maioria dos alunos cegos e com baixa visdo que decidem seguir os
seus estudos no ensino superior sdo alunos de letras, é natural gue venham a
ter Latim mais cedo ou mais tarde e, sem um bom dominio do Braille tal tarefa
& impossivel. O Latim, como sabemos, ndo € uma lingua viva, o que quer dizer
que ja nao ¢ falada. Sendo assim, s6 existe uma maneira de aprender Latim,
que é através da escrita. Esta implica leitura. Se um aluno, cego nao domina o

-

Braille tai tarefa & impossivel. Atentemos no seguinte exemplo retirado do
Compéndio de Gramatica Latina:

“Esta construcfio impessoal emprega-se. ..

...Como complemento directo de verbos

a) declarativos (dico, aio, affirmo, nego, scribo, narro, memoriae prodo/trado,

fertur, ferunt, fama est/fert)

Mercurius dicit illum non esse Sosiam

Mercirio diz que aguele ndo € Sdsia

Mercurius dicit se ipsum esse Sosiam

Meretirio diz que ele proprio ¢ Sésia” (Figueiredo, Almendra, ...)

Se pensarmos que numa disciplina como o Latim € necessaria muita andlise textual, se
pensarmos que essa analise textual necessita de identificar as declinagdes para determinar o
valor sintatico das palavras e se pensarmos que este pequeno exemplo deverd ser utilizado

durante uma aula, concluimos facilmente que a leitura efectiva é imprescindivel, ndo é possivel

“ouvir ler”,
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Capitulo il

A feitura tactil

3.1 O acesso dos cegos a informagao escrita

Em todo o mundo, até ao século XiX, 0 acesso das pessoas com
deficiéncia da viséo a conteudos escritos era nulo. Os cegos passaram ao lado
de todas as revolugbes culturais. Agueles que estavam estigmatizados pela
sua deficiéncia, estavam-no também pela sua ignoréncia. Viviam de esmolas e
da comiseracdo da sociedade, pois ninguém acreditava nas suas capacidades.
Isto ndo é estranho, se nos lembrarmos que uma defici@ncia como a cegueira
arredava quem a carregava, e antes do séeculo XiX era um fardo muito pesado,
de tudo o que era informacgao escrita. Se considerarmos que a partir do século
XVt a forma mais importante de passar o testemunho de uma cultura de
geracdo para geragcao era o documento escrito, basta atentarmos no
Romanceiro de Almeida Garret, que compila muitos textos populares até ai
transmitidos oralmente, compreendemos que as pessoas com deficiéncia da
visdo ndo tinham qualquer acesso a esta forma de guardar contetdos e de os
fazer chegar mais longe no tempo. Apesar disto, no século XVill, em Portugal,
houve um caso bastante curioso e nada pacifico na relagio dos cegos com os
livros. Entre 1763 e 1766 a “Irmandade do Menino Jesus dos Homens Cegos”
teve um conflito com a Corporagédo dos Livreiros pelo facto dos cegos da
irmandade venderem livros porta a porta. Os livreiros pretendiam gue os cegos
se limitassem a vender “folhinhas” e “livrinhos”. Para se ter uma ideia da
reputacao da inteligéncia dos cegos, transcreve-se parte da consulta da Mesa
de Desembargo do Paco ao rei para que decidisse sobre este assunto:

“... porque ndo era de fé que fosse de muiia piedade haver Cegos gue
vendessem refagfes e livrinhos e que por cauza disto contendiam com os
Livreiros; em segundo fugar ponderaria se seria util que vendesem somente os da
Corporagac dos Cegos aquellas relacoens, papeis avulgos e livrinhos, ou se alias
seria mais util que vendesem todc o genero de livios em beneficio dos coriozos
que recebido a comodidade de comprarem em sua caza muitos bons livros de gue
n&o tinhdo noticia e que alias ndo comprarido, sem fazer embaraco 0 prejuizo, aos
nossos Livreiros, os guaes regularmente entre néds eréo tao inteligentes como os
Cegos, e simplicissimos encadernadores...” {(Guedes, 1987).

Por aqui se vé a relagdo dos cegos com a cultura. Felizmente, que no
século XIX, mais concretamente no ano 1837, as pessoas com deficiéncia da
visdo comecaram a contar com uma arma que lhes permitia aceder a cultura e
produzir os seus proprios escritos. A partir desta altura, a tecnologia comecgou a
evoluir, tanto a especifica (maquinas Braille, mais recentemente o computador),
como a nac especifica (radio, televisao), permitindo que este panorama se
mudasse gradualmente. No entanto, para quem estiver mais desatento é
natural que muita desta evolucédo passe despercebida, e continue a considerar
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as pessoas cegas, surdo cegas e com baixa visdo como pesos mortos na
sociedade.

3.2 Valentin Haliy

Ate ao sécuio XVII a educacgao dos cegos nunca tinha sido encarada de
uma forma sistematica e séria. Como ja referimos, as pessoas com deficiéncia
da visao tinham passado ao lado de todas as revolugdes culturais, como por
exemplo a imprensa de Gutenberg. Estas ndo podiam aceder a qualquer tipo
de informagéo escrita, e partindo do principio que para dominar
convenientemente uma lingua s&c necessarias quatro competéncias: ouvir,
falar, ler e escrever, é legitimo considerarmos que, no caso dos cegos, este
dominio ficava reduzido a metade. Estavam assim condenados a viver numa
sociedade que ndo os compreendia, que ndo ihes dava qualquer alternativa de
acesso a cultura e portanto podiam ser considerados um peso morto para o
grupo a gue pertenciam e para as suas familias.

Em 1784, Valentin Haly (1745-1822), influenciado por um espectaculo
degradante a que assistiu na feira de Sto. Ovideo, em Paris, onde um
empresario sem escrupulos explorava um grupo de cegos, que divertiam
multidées de espectadores com as figuras caricatas que faziam no palco,
compreendeu que a Unica maneira de acabar com cenas daquele tipo era dar
aos cegos a possibilidade de terem acesso a cuitura. Hally fundou a sua escola
para cegos influenciados pelas filosofias sensistas, segundo as guais todo o
conhecimento vinha através dos sentidos antes de ser purificado pela razao.

...... Assim, e estando 0s cegos privados da visao, era necessario fazer-
thes chegar a informacao através dos outros sentidos: “Valentin Hally entendeu
que na educagéo dos cegos o problema essencial consistia em fazer que o
visivel se tornasse tangivel” (Baptista, 2001). O seu método de ensino consistia
em dar aos seus alunos a possibilidade de conhecerem as letras e algarismos
através do tacto, fornecendo-lhes caracteres em relevo, copias exactas dos
caracteres a tinta. Para os exercicios de escrita, eram utilizados caracteres
moveis, semelhantes aos da imprensa, com os quais 0s cegos compunham
palavras, frases e escreviam numeros. Podemos considerar que estes
procedimentos nao passavam de meros exercicios de ortografia, pois este
método nao |hes possibilitava a conservacao do que era escrito nem o acesso
a informacéao escrita existente. Além dessa aprendizagem, os alunos da sua
escola recebiam também formacéo profissional, que consistia em trabalhos
artesanais possiveis de executar através do tacto.

A escola de Haly passou por véarias vicissitudes, nomeadamente durante
a Revolugéo Francesa, altura em que a aristocracia e os seguidores de Voltaire
foram perseguidos. Apesar de todos estes problemas, a escola manteve-se e
viria a receber mais tarde, em 1819, Louis Braille, aquele que foi um dos seus
mais brithantes alunos, inventor do sistema de leitura e escrita que os cegos de
todo o mundo utilizam ainda hoje, 170 anos depois.

Podemos retirar desta experiéncia algo que ainda hoje ¢é valido; o acesso
a cultura e o trabalho s&o as armas mais importantes que as pessoas com
deficiéncia da visao tém ao seu dispor para se integrarem na sociedade.
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3.3 Charles Barbier de la Serre

Charles Barbier de la Serre, filho de um Fiscal das Quintas Reais, nasceu
em Valenciennes, em 18 de Maio de 1767. Em 1782 ingressou numa escola
militar de onde saiu oficial de artilharia.

Numa Franga permanentemente em guerra as comunicacbes eram
essenciais. Estdvamos no tempo do telegrafo dos irméos Chappe. As
comunicacdes militares deviam ser ndo so6 rapidas, mas também indecifraveis
no caso de serem intercetadas.

Desde o inicio da sua carreira que Barbier se interessou peila codificacéo
das mensagens, e em 1808 publica o “Tableau d’Expédiographie”. No ano
seguinte & a vez de editar os “Principes d'Expéditive Francaise pour Ecrire
aussi vite que la Parole”. Esta GOltima brochura descreve um processo dito “de
escrita cortada para substituir a pena ou o lapis e fazer varias copias
simultaneamente sem fracar os caracteres” (Henri, 1852). A referida escrita
estava ao alcance do tato e podia facilmente ser tragada a canivete. O oficial
de artilharia Barbier apercebeu-se das vantagens de elaborar um cédigo que
permitisse redigir as mensagens sem luz e que se pudessem ler no escuro com
os dedos.

Em 16 de Outubro de 1823, Charles Barbier escreveu ao Secretario
Perpétuo do Instituto:

“Tenho a honra de solicitar a vossa intervengao junto do Instituto Real para
pedir para ser autorizado a fazer perante ele a experiéncia pratica de um novo
processo através do gual a instrugao privada dos cegos, tornada extremamente
simples, & posta ac ailcance dos pais menos afortunados que, doravante, poderao
eles proprios instruir os seus filhos. Estes resultados, que devem aliviar a
existéncia moral de numerosos desafortunados das suas meditagbes, poderdo em
parie tornar-se Uteis a sociedade fazem-me ter esperanga, senhor...” {Henri, 1952)

Esta experiéncia foi levada a cabo da seguinte forma: Foram colocados
dois individuos em salas separadas com a presenga de dois comissarios que
fariam posteriormente o relatério da dita experiéncia. Um dos individuos redigiu
uma mensagem que foi levada aoc outro que se encontrava na outra sala e ele
decifrou-a sem dificuldade. Possivelmente a experiéncia foi realizada mais do
gue uma vez. Os comissarios escreveram no seu relatério: “A escrita vulgar”,
dizem, “é a arte de falar aos olhos; a que o Sr. Charles Barbier inventou é a
arte de falar ao tacto”. (Henri, 1952)

O resultado era o reconhecimento da superioridade, para o tacto, dos
pontos em relacdo as linhas continuas. Estas, com as suas curvas e com a
compiexidade das suas relacdes tornam-se na maior parte dos casos

indecifraveis.
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Esta ideia levou décadas a impor-se. E preocupante que ainda hoje,
quase duzentos anos depois, ainda subsista esta duvida em espiritos com
responsabilidades na educacéo dos cegos.

A partir deste momento, Barbier continuou a desenvolver o seu método de
leitura tactil, e foi gracas a ele, como alias reconheceu o préprio Louis Braiile,
que a educagao dos cegos passou a contar com um método onde aquilo que
era “visivel se tornou tangivel” (Baptista, 2001 ...)

3.4 Louis Braille

Louis Braille, filho de Simon René Braille e Monique Baron.

Nasceu em Coupvray, aldeia situada a leste de Paris, em 4 de Janeiro de
1809. O seu pai era o correeiro da aldeia e Louis, como era natural costumava
brincar na oficina do pai. Em 1812, ao tentar imitar o pai, feriu-se num dos
olhos com uma faca, tinha entdo trés anos de idade. Passado algum tempo, a
infecgao atingiu o outro olho e Louis ficou totalmente cego.

Depois deste inforttnio, os seus pais, ao invés de o entregarem a
protecgdo dos irmaos mais velhos, tentaram fazer com que o seu filho fosse o
mais independente possivel. Achamos curioso 0 modo como duas pessoas gue
viviam numa aldeia em pleno século XIX tinham uma nocgéo tao marcada
daquilo que uma pessoa cega necessita. Decidiram colocar o pequeno Louis
na escola. E certo que ele se limitaria a acompanhar as aulas sem poder ler ou
escrever, mas isso decerto ndo o impediu de adquirir conhecimentos. Para
alem disto, Louis teve também a vantagem de poder conviver com as outras
criancas da aldeia, com as quais decerto brincou.

Paralelamente a escola, o seu pai colocou-o na sua oficina a fazer franjas
para os arneses, trabalho que terd contribuido grandemente para melhorar a
sua destreza manual.

Simon Braille ja tinha ouvido falar da escola de Valentin Hauy e durante
algum tempo, depois de alguma hesitacao decidiu-se pelo internamento do seu
filho no Instituto Real dos Jovens Cegos em 15 de Janeiro de 1819. Esta
deciséo viria no futuro mudar totaimente a vida de Louis e dos cegos de todo o
mundo. A este propdsito um dos seus amigos, Coltat, na cerimonia de
inauguracao do busto de Louis Braille, viria a declarar;

‘E aconteceu! O seu destino mudou por completo! Foi como se tivesse
iniciado uma nova vidal Das trevas da ignorancia, da indiferenca profunda e
funesta, que sdo quase sempre o triste apanagio dos habitantes do campo, ele
vai passar a vida activa e intelectual, no meio das luzes da grande cidade: ai a
sua alma se abrasara do fogo da ciéncia e das virtudes sociais, morais e
religiosas. Devotar-se-a a felicidade da classe na qual vai entrar. O cegueiral
Es tu, entdo, uma infelicidade quando produzes tais resultados?!” (Henri, 1952)
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Nao podemos confirmar a conclusdc de Coltat, sobre os beneficios da
cegueira. Talvez tenha querido dizer que apesar de tudo a vida de uma pessoa
cega podia ter interesse e ser vivida com intensidade. No entanto, ha aigo que
nido devemos olvidar, que é o facto de Louis Braille ter na sua curta vida
influenciado a vida de geragbes de pessoas cegas. O seu sistema de escrita e
de leitura ainda hoje & utilizado em todo o mundo.

A partir de 1825, os alunos do Instituto Real dos Jovens Cegos puderam
contar com a chamada “Escrita nocturna” uma sonografia em relevo inventada
por Charles Barbier, e as tentativas para a tornar mais pratica comecaram.
Possivelmente, se nao fosse Louis Brailie algum outro aluno cego da escola
teria evoluido a representacdo de sons de Barbier para um sistema semelhante
ao que conhecemos hoje. Este poderia eventualmente néo ser tao simpies e
racional, mas existiria.

“ ..se o golpe de faca de Coupvray nac tivesse cegado o filho do correeire,
algum outro teria, certamente, extraido qualquer solug8o da Sonografia. Sem
divida, teria sido menaos clara, menos simples, numa palavra, menos genial que o
Braille; mas, dada a efervescéncia intelectuat entre os internados da Rua S&o
Victor, depois de Barbier e a partir do seu sistema, 0os cegos néo ficariam sem o
seu alfabeto.” (Henri, 1952)

Tal como os seus colegas, Braille dedicou-se a evolugédo do sistema de
Barbier. Nesta verificaram-se algumas transformagfes que se mostrariam
fundamentais e incontornaveis em relagdo ao sistema que ainda hoje

utilizamos:

- Como provou Barbier os pontos s&o melhores para o tacto do que tragos
e linhas curvas;

- Os doze pontos da sonografia eram demasiados € ndo permitiam uma
leitura linear apenas com uma passagem dos dedos do leitor;

- O facto de representar sons, era uma sonografia, complicava a escrita e
a leitura fluentes;

- Ainda por ser uma sonografia ndo permitia uma representacao pratica
noutras areas do saber.

Como veremos adiante, Louis Braille identificou estas dificuldades e deu-
thes uma solugao brilhante.

Em 1829 surgiu o seu primeiro «Processo para Escrever as Palavras, a
Musica e o Cantochao por meio de Pontos, para Usoc dos Cegos e dispostos
para Eles». Em 1837, Braille publicou a verséo definitiva do seu sistema, que é
o que utilizamos hoje passados cerca de 170 anos.

O sistema de Louis Braile difere do de Barbier em questbes
fundamentais, que abordaremos mais adiante, mas Braille reconheceu sempre
a importancia de Barbier, como podemos constatar por estas declaragdes gque
datam de 1837:
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“E se nos sentimos bastante felizes por ter feito qualquer coisa que seja Gtil
aos nossos companheires de infortGnio, gostaremos de insistir sempre que o
nossc reconhecimento pertence ao senhor Barbier, o primeiro que inventou um
processo de escrita por meio de pontos, para uso dos cegos”. (Henri, 1852)

Paralelamente, Braille desenvolveu atividade como professor na
Instituicdo dos Jovens Cegos durante a sua vida e de acordo com o que a
saude lhe permitiu. O facto de também ser cego viria a facilitar a sua
comunicagdo com o0s seus alunos, pois ele, melhor que ninguém, os
compreendeu, para alem de lhes servir de exemplo. A experiéncia de alguém
que ja passou por determinado problema, neste caso a perda da visao, &
sempre bastante Gtil para aqueles que muitas vezes andam um pouco perdidos
sem saber bem o que fazer.

Quando falamos de Louis Braille falamos necessariamente da educacao
dos cegos. Julgamos que é indiscutivel o facto do Sistema Braille ser a dnica
forma de um cego aceder efectivamente a contetdos escritos.

Depois de uma vida de estudo com uma salde sempre fragil, Braille
morreu tisico, aos 43 anos de idade, em 6 de Janeiro de 1852. Como legado,
deixou aos cegos um sistema que viria a tornar-se incontornavel na sua
educacao, diremos mesmo na sua vida.

Cem anos ap6s a sua morte, os seus restos mortais foram transladados
para o Pantedo dos Homens llustres, acompanhados por cegos de todo o

mundo.

‘Era o reconhecimento da Franga, para quem o nome de Braille € um raio
do espiendor da intelectualidade e do humanismo francés. Era a gratiddo dos
cegos de tedo o mundo, para quem Braille, mais do gue um nome, & um simbolo.
Simbolo da emancipagdo conquistada, por um cego, para todos os cegos.”
{Baptista, 2001 ...)

Em 1829, Louis Braille escreve: “Se assinalamos as vantagens do nosso
processo sobre o deste inventor (Barbier), devemos dizer, em sua honra, que é
ao seu processo que devemos a primeira ideia do nosso.” (Henri, 1952)

3.5 Da sonografia de Barbier a grafia de Louis Braille

Como ja foi referido, o sistema de escrita inventado por Charles Barbier
representava sons, era, portanto, uma sonografia. Se demonstrava uma grande
evolucdo em relagdo ao meétodo de Valentin Haly, que, como referimos
apresentava os caracteres vulgares em relevo e usava caracteres moveis,
semelhantes aos da imprensa para os exercicios de escrita, denotava também
algumas dificuldades dificilmente ultrapassaveis.
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Quadro representativo da sonografia de Barbier

Sonografia de Charles Barbier

1 2 3 4 5 6
1 a i 0 U e &
2 a i 0 u e o)
n n n n u u
3 b d g i v z
4 p T q C f s
h
5 | M n r g i
n
6 0 0 i i i i
i in an en on eu
Quadron® . ...

Podemos afirmar que este sistema era inovador, talvez até revolucionario,
pelo menos no que diz respeito a utilizacdo de pontos em vez de tracos.
Vejamos agora as vantagens e desvantagens da sonografia de Charles
Barbier:

Vantagens:

- Utilizava pontos em vez de tracos, o que torna mais facil a leitura tactil.
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Desvantagens:

- Sendo uma representacdo de sons tornava dificil a sua adaptagéo as
varias areas do saber como por exemplo a musica;

- Cada ceélula tinha 12 pontos o que tornava dificil a leitura tactil, pelo
menos uma leitura fluente e linear;

- Os sons da lingua francesa ndo sdo necessariamente iguais aos de
outras linguas;

- O nimero de combinagbes possivel era de 36, o gue limitava as
possibilidades de representacao.

Ao apontar as desvantagens, nao queremos de forma alguma diminuir o
trabalho do Senhor Barbier. Ele foi o primeiro a concluir que o tacto se dava
melhor com pontos do que com tragos continuos. Esta constatacdo tem sido
comprovada ao longo dos anos. Todo o material didactico, como por exemplo
mapas, deve ser concebido com pontos € ndo com tracos. Mais uma vez
lamentamos que algo que parece tdo &bvio ndo sefa compreendido por
pessoas com responsabilidades no ensino dos alunos cegos e com baixa

visdo.

3.6 Comparando os dois...

Ao contrario da sonografia de Barbier, a grafia de Braille (Anexo 1) ja n&o
representava sons mas sim letras, nimeros, sinais de pontuacéo e simbolos
matematicos. Louis Braille comegou por diminuir o niimero de pontos de cada
célula para seis, dispostos em duas filas de trés cada. Conseguiu assim
sessenta e trés combinacoes possiveis, sessenta e quatro se considerarmos o
espago. Além das vinte e seis letras do alfabeto existem sinais para a
pontuacédo, para as vogais acentuadas especificas de cada lingua, o que na
sonografia de Charles Barbier era complicado, pois, como sabemos, as linguas
diferem no numero de fonemas que possuem e muitos sdo diferentes. Vejamos
agora as vantagens e desvantagens do sistema Braille:

Vantagens:

- Os simbolos representam letras, algarismos, sinais de pontuagio e
outros;

- O facto de os simbolos n&o representarem fonemas permite ao sistema
adaptar-se a varias areas do conhecimento, como a quimica, a musica e
outras,;

- O facto de cada caracter ndo exceder os seis pontos permite que a
leitura seja fluente e linear, conseguimos ler cada simbolo apenas com uma
percepgao dos dedos que léem;

- A logica da construcio deste sistema faz com que seja relativamente
facil conhecé-lo e utiliza-lo.
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Desvantagens:

- O Sistema Braille ocupa muito espaco, cerca de trés vezes mais do que
a tinta;

- A sua conservacao & mais dificil, pois & muito fragil e os pontos podem
ser apagados com alguma facilidade.

As vantagens da grafia de Braille em relacao a sonografia de Barbier sdo
bastante 6ébvias, alias hoje nem se discutem. Como ja foi referido o sistema
Braille existe como o conhecemos hoje ha mais de cento e setenta anos.

"Q Braille € um modelo de logica, de simplicidade e de polivaléncia, que se
tem adaptado a todas as linguas e 2 toda a espécie de grafias. Com a sua
invencéo, Luis Braille abriu aos cegos, de par em par, as portas da cultura,
arrancando-0s a cegueira mental em que viviam e rasgando-lhes horizontes novos
na ordem social, moral e espiritual.” {Baptista, 2001)
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Capitulo IV

Avaliacdo do desempenho na leitura e na escrita em jovens na
Escolaridade Obrigatdoria e adultos maiores de 18 anos na
Formacao Profissional

Como foi referido na introdugéo deste trabalho, os jovens cegos e com
baixa visdo que chegam a Formacdo Profissional e ao Ensino Superior
demonstram enormes lacunas no que concerne a leitura e a escrita. A primeira
€ geralmente titubeante, lenta e, muitas vezes, sem nexo. A segunda peca por
imensos erros ortograficos e de sintaxe.

E 6bvio que esta constatacéo é subjectiva, mas como escreveu Bardin
(2014)

“...baseada na dedugéo. a inferéncia. Enquanto esforgo de interpretacéo, a anélise de
contetido oscila entre os dois polos do rigor da objectividade e da fecundidade da
subjectividade.”

Uma inferéncia subjetiva, portanto, ndo obsta a que possamos formular
hipbteses que nos levem a ftentar identificar as causas desta falta de
preparacéo. Acresce ainda que em contactos mais ou menos frequentes com
professores dos ensinos Basico e Secundario temos vindo a tomar consciéncia
das enormes lacunas que as Escolas de Referéncia demonstram,
nomeadamente no que diz respeito ao desempenho de professores de apoio

do grupo 930.

N&o pretendemos apontar culpas pelo estado a que chegou o ensino dos
cegos, mas apenas contribuir para o esclarecimento de uma realidade que
infelizmente, e para mal de muitos jovens cegos e com baixa visdo, s6 é
detetada muito tarde no acesso ao mercado de trabalho e a universidade.
Nesta altura ja é praticamente impossivel emendar as enormes falhas
acumuladas desde o 1° ciclo. Costuma dizer-se que disciplinas como a
Matematica ou o Inglés tém de ser bem estruturadas desde o inicio da
aprendizagem pois as falhas adquiridas so6 dificiimente conseguem ser
ultrapassadas na fase adulta. Do mesmo modo, o ensino da leitura e da escrita
deve ser cuidado desde ¢ inicio, na mesma altura em que todos os outros
jovens aprendem a ler e a escrever. Por tudo isto, decidimos, no nosso trabalho
de campo, entrevistar alguns professores e formadores no sentido de
percebermos o que se passa realmente. Estes Sujeitos estdo no campo
diariamente, tém um contato permanente com a realidade permitindo-nos, por
isso, inferir algumas conclusbes, necessariamente baseadas na sua visdo do

problema:

“Lidamos entao com uma fala relativamente espontanea, com um discurso falado, gue uma
pessoa — o entrevistado — orquestra mais ou menos & sua vontade. Encenagao fivre daquilo
que esta pessoa viveu, sentiu e pensou a proposito de alguma coisa. A subjectividade esta
muito presente: uma pessoa fala. Diz «Eu», com o seu proprio sistema de pensamentos, 0s
Seus processos cognitivos, os seus sistemas de valores e de representagdes, as suas
emoges, a sua afectividade e a aflorag&o do seu inconsciente.” (Bogdan; Biklen, 1994)
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4.1 ldentificagdo dos problemas na leitura e na escrita

Vamos agora sistematizar os problemas detectados que nos levaram a
tratar este tema. Como ja afirmamos a situacao da leitura e da escrita em
jovens e adultos que frequentam ou frequentaram a escola inclusiva é numa
grande maioria dos casos muito deficiente. Por outro lado, os mais velhos,
aqueles que completaram o 1° ciclo no ensino segregado e 0s que cegaram
tarde demonstram competéncias muito superiores. Nao pretendemos cuipar a
escola inclusiva, mas a realidade aponta para esta situacdo. Vamos, portanto,
elencar os factos que nos levaram a considerar necessaria esta analise:

- Grande parte dos jovens cegos e com baixa visdo maiores de 18 anos
que chegam a formacéo profissional demonstram enormes lacunas na leitura e
na escrita;

- Grande parte dos adultos cegos e com baixa visdo com mais de 40 anos
dominam perfeitamente a leitura e a escrita;

- Os cegos tardios que chegam a formacéo Profissional, que frequentaram
a escola enguanto ainda viam, demonstram lacunas na leitura € um bom
desempenho na escrita;

- Parte dos jovens cegos e com baixa visdo que ingressam no ensino
superior demonstram alguns problemas de leitura e escrita e grandes
problemas de adaptacéo num ambiente desprotegide onde cada um tem de
othar por si préprio;

- Os professores de apoio que procuram as formacgdes de Grafia Braille
para a Lingua Portuguesa e de Grafia Matematica Braille relatam situacdes da
escola, que em conjunto com o facto de terem de aprender Braille suscitam
preccupacbes em relacado a sua preparacado para o trabalho que pretendem
desempenhar;

- As declaragbes de responsaveis politicos sao preocupantes, pois
chegamos a conclusdo de gque na sua maioria ndo fazem ideia nenhuma do
que estao a falar, embora estejam em lugares de deciséo.

4.2 Entrevista a Professores do grupo 930 e a Formadores

No sentido de termos uma nog¢do mais real do que se passa no campo
decidimos colocar a entrevista que se segue a Professores do grupo 930 e a
Formadores com experiéncia na formacao profissional de adultos com
deficiéncia da visdo. Salientamos que todos o0s Sujeitos entrevistados
conhecem a Grafia Braille para lingua Portuguesa e a grafia Matematica Braille.
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Amostra

Professores:

Sujeito A (Licenciado em Matematica)

Sujeito D (Licenciado em Educacao Fisica)
Sujeito F (Licenciado em Biologia e Geologia)
Sujeito G (Licenciado em Biologia e Geologia)

Sujeito H (Licenciado em Ensino Basico - variante Educacéo Musical ...)

Formadores:

Sujeito B (Licenciado em contabilidade e Administrac&o de Empresas)
Sujeito C (Licenciado em Educacéo Social)

Sujeito E (Licenciado em Psicologia)

Salientamos que o questionario pretende apenas avaliar o desempenho
de alunos dos 2° e 3° ciclos, do Secundario e formandos com idades superior a
18 anos. Significa isto, portanto, que ndo queremos fazer uma avaliagéo
subjetiva da frequéncia do 1° ciclo por criancas cegas e com baixa visdo, mas
sim inferir as suas competéncias na leitura e na escrita quando atingem os
ciclos seguintes e a sua preparagao para o mercado de trabalho, apontando
eventuais causas para o seu desempenho.

Entrevista

1 — Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a guem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formagao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

2 — Aqueles que ndo possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler
a tinta de que forma acediam a conteudos escritos?

Em Braille:
Em Audio:
Em suporte Digital:

3 — Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura?

Brailie:
Audio:
Digital:
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4 — Em que suporte faziam os trabathos escritos?

5 — Que problemas detetou na escrita?

6 — Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram
ou demonstram mais dificuldades?

7 — Podemos atribuir algumas dessas dificuidades a falhas no acesso a
informacao escrita?

Sim:

Nao:

8 — Se sim pode explicar?

9 — Se nédo que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

10 — Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informagao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:
Muito boa:

11 — Como classifica a autonomia dos seus alunos que ndo éem Braille
no acesso a informacgao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

12 — Que observagtes lhe surgem em relacdo ao ensino do Braille nas
nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criangas e jovens?
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4.3 Analise das entrevisfas

Pergunta 1

Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a quem da ou
deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formagéo
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

Tabela 1 -~ Respostas a Pergunta 1

Sujeito A tinha alunos do 8° ano, baixa visfo, ...tinha alunos cegos de 7°
ano...

Sujeito B ...a frequentarem o ensino regular ou as novas oportunidades. ..

...E Administrativa... ou os de formacéo continua. ..

Sujeito C profissional Assistente Administrativo.

Sujeito D ...2 alunos estavam no ensino secundario (10° e 120 ancs), 1 no 3°
ciclo do ensino basico {2° ano) e o tltime no 1° ciclo do ensing basico (2°
anc}.

Sujeito E Formacgao profissional — Assistentes Administrativos, Técnicas de

Procura de Emprego.

Sujeito F Um desses alunos era meu alunc de 9.° ano a disciplina de Ciéncias
Naturais e, 0 seu irmao frequentava o 11.° ano na area das Ciéncias.

.five uma aluna com baixa visdc no 10.° ano, na area das
Ciéncias; uma aluna, com baixa visdo no 12.% ano, num curso profissiona
de animac&oc cultural; uma formanda aduita, com cegueira adquirida, nhum
Curso EFA de Contabilidade e, uma aluna adulta, cega de nascenca, no
ensino nocturno.

...ensino bdsice, apoiei um afuno do Jardim de Infancia, com baixa
vis&o, preparando-o para o ingressc no ano lectivo seguinte, para o 1.° ano
do ensino basico.

...do 2.° ciclo apolei uma aluna cega de nascenca, no 5.° anc de
escolaridade e, um aluno com baixa viso, também do 5° ano de
escolaridade

Sujeito G ...frequentam o Ensinc Regular. A primeira encontra-se a frequentar
o 12° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias e a
segunda frequenta pelo segundo anc a Educagdo Pré-Escolar.

Sujeito H ...um aluno do 2° ciclo no 5° ano, um aluno de curriculo especifico
na Escola de Penafiel, um aluno do 11° ano no curso profissional de
informatica e dois de baixa visdo do 3° ciclo.

...um aluno em Passos de Ferreira do 11° ano no curso de Ciéncias
e tecnologias. ..

Os Professores entrevistados tiveram e tém alunos dos 2¢ e 3° ciclos do
Ensino Basico e do Ensino Secundario. Os Sujeitos D, F e G referem apoios a
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alunos do Pré-escolar e no 1° ciclo. Pensamos que dada a variedade das
experiéncias temos uma visédo bastante diversificada do que se passa a nivel
do apoio nas escolas. Todos os Professores exceto o Sujeito G trabalharam ou
trabalham em Escolas de Referéncia. O Sujeito A, embora seja no presente
especializado no 930,na altura da experiéncia que refere encontrava-se a
frequentar o Mestrado com vista a obter a dita especializacéo.

Os Formadores entrevistados leccionam maddulos a formandos de cursos
de Longa Duracédo de Auxiliares Administrativos e de cursos de Formacgao
Continua nas areas das TIC (Sistema operativo Windows, Leitores de Ecra,
Microsoft Word, Microsoft Excel, Internet Explorer e Correio Electrénico),
Técnicas de Procura de Emprego, Orientacdo e Mobilidade e apoios a
colocagdo no mercado de trabalho e adaptagao de postos de trabalho.

As experiéncias aqui referidas sdo diversas o que nos permitira obter um
panorama geral do gue se passa neste momento no ensino das criangas e
jovens cegos, N&o com o objectivo de encontrar culpados pelas lacunas que
possam surgir depois desta avaliagdo, mas com o intuito de, baseado nas
respostas de pessoas que estao no terreno, e tendo perfeita no¢cao das nossas
limitagbes, sugerir solugbes.
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Aqueles que nao possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler a

tinta de que forma acedi
Em Braille:
Em Audio:
Em suporte Digital:

Tabela 2 — Respos

am a conteldos escritos?

tas a Pergunta 2

Suieito A

S0 Braille... na minha aula nZo usavam nada. Nada em audio, nem com
computador... néo frabathavam com essas tecnologias, era apenas Braille

Sujeito B

Alguns em colsa nenhuma, A opglo nem estd ai... alguns dos gue chegam
aqui ndo tém ainda nenhuma forma de acesso a informacéo.

..alguns sdo cegos tardios. Cegaram ha pouco tempo, ainda nao
aprenderam Braille nem aprenderam a trabalthar com a informatica... quando
muito terdoe o audio. ..

...alguns cegos de nascenga, que sabem Braille e alguns também que
usam um bocadinhe de todas as tecnologias...

Sujeito C

Em Braille / Em suporte digital

Sujeito D

aluno com cegueira acedia ac material escrito a tinta prioritariamente em
Brailie, contudo por ndo existirem dois manuais de duas disciplinas em braille,
teve de utilizar o sisterna daisy e em pdf.

Os materiais fornecidos pelos professores eram fodos transcritos em
braile. Os akinos do 9° e 12° ano com baixa visdo tinham manuais digitais (em
pdf) e materiais cedidos pelos professores em lefra arial 14.

Sujeito E

Em Braitie / Em Audfo / Em suporte digital

A selecéio do recurso é feita de acordo com a acuidade visual e preferéncia
do formando, de maneira a manter conforto e eficiéncia no acesso & informagéao
escrita.

Sujeito F

...ambos os alunos, acediam aos conteddos escritos em formato tinta com
caracteres ampliados € em alto contraste. Também acediam em formato digital a
toda a documentac@o gue thes era facultada, assim como, em audio. Aprenderam
& escrever em Braille, mas ndo tinham velocidade de leitura suficiente para
compreender a escrita em Braiile.

...as alunas da escola secundaria, com baixa visdo, acediam apenas aos
conteldos escritos em audio e, em suporte digital...

A formanda cega, do cusso EFA, acedia apenas aos contetdos escritos,
em formato digital, recorrendo a utitizacao do Jaws.

A ailuna cega, do ensino noturno, acedia aos contetidos escritos apenas
em Braille.

O aluno do Jardim de Infancia acedia aos materiais em suporte tinta, com
caracteres ampliados e alto confraste, em formato dudio & em formato digital

-39.




importancia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa viséo

A aluna cega, do ensino noiurno, acedia aos contetdos escritos apenas
em Braille.

A aluna cega do 5.° ano acedia & maioria dos materiais em Braille, usando
também alguns conteddos em audio e, acedendo ao formato digital com grande
facilidade. ..

O aluno com baixa visde do 5.° ano de escolaridade acedia acs materiais
em suporte tinta, com caracteres ampliados e alto contraste efou com recurso ao
uso do ampliador...

Stjeito G Em Braille: x (a aluna cega ira utitizar}
Em Audio: x (a aluna cega ira utilizar)
Sujeito H O aluno gue eu tinha do 5° ano ainda estad utilizar as tecnologias de

apoio... ndo sabe utilizar nada em formato digital... Tem o lwro ampliado,
ampliacdo de caracteres... tante esse como os outros dois de P,

Do 11° anc tinha dois. O de Matematica, de Fisico-Quimica usava o
Braille... scbretudo Braille: livics em Braille, fichas de trabalho em Braille, tudo em

Braille...

Todos os Sujeitos, exceto os Sujeitos A e G, afirmam que os seus alunos
utilizavam as trés formas de acordo com as suas caracteristicas. Quer dizer, a
escolha do Braille, do Audio ou do suporte digital era feita tendo em conta a
visdo do aluno, cego ou baixa viséo, as preferéncias deste, o seu rendimento
escolar e as possibilidades da Escola. Quando dizemos possibilidades da
escola, estamos a falar ndo apenas da escola onde o aluno esta inserido, mas
também da produgac de materiais a cargo do Ministério da Educacgéo.

O Sujeito A é Professor de Matematica e apoiou os alunos na sua
disciplina. E natural que tenha privilegiado o Braille, uma vez que, e achamos
que isto é relativamente consensual, a Matematica ndo faz sentido de outra
forma. No ponto 2.2.2 ... deste trabatho apresentdmos duas situagbes que
mostram como seria dificil para qualquer pessoa tentar resolver um exercicio
de Matematica em texto (Audio). Esta disciplina implica leitura efectiva e nao
“ouvir ler”. Alias, este facto também é referido pelo Sujeito H, que teve um
aluno do 11° ano na area cientifica, que tinha as disciplinas de Matematica e
Quimica e gue se servia, tanto para ler como para escrever, do sistema Braille.
Este facto ndo deve ser dissociado da sua prestagédo enquanto aluno, um dos
melhores da turma.

Embora nao seja o objeto deste estudo, devemos chamar a atengao para
a crianga cega do Pre-escolar referida pelo Sujeito G. Segundo a sua
Professora toda a preparacdo que estad a ser feita aponta para o ensino do
Braille assim que ela tiver idade para tal. Julgamos que a avaliagéo feita numa
idade precoce sé pode ser benéfica para a aluna.

Alids, como ja vimos nas respostas a esta pergunta, disciplinas como a
Matematica sao impossiveis de frequentar com sucesso por parte de alguém
que ndo tem acuidade visual para ler a tinta, noutro suporte que nao seja o
Braille. Atentemos no que afirma o Sujeitoc F a respeito de dois dos seus
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aflunos: “...Aprenderam a escrever em Braille, mas n&o tinham velocidade de
leitura suficiente para compreender a escrita em Braille.”. Braille é dificil de ler e
por isso, se néo for aprendido numa idade precoce é bastante complicado. Nao
queremos dizer que o sistema € complexo alias varios autores ja o
classificaram como modelo de simplicidade e légica, mas a sua leitura implica
muito treino. Para os alunos do Sujeito A e do Sujeito H conhecerem e
utilizarem a Grafia Matematica Braille deveréio ter aprendido o sistema no 1°

ciclo.

O Sujeito D afirma que um dos seus alunos tinha os materiais, na sua
maioria, em Braille. No entanto, faz mencgdo de duas disciplinas que n&o tém
manuais em Braille € que, portanto, the séo disponibilizados em PDF através
do sistema Daisy. Devemos referir que este sistema fornece dudio e ampliacao
com contrastes, mas ndo € de modo nenhum indicado para cegos ou para
pessoas com baixa visdo que nao tém acuidade visual para lerem a tinta. Este
facto remete-nos para um problema que as vezes tem sido ignorado por varios
grupos profissionais ligados de uma forma ou de outra a deficiéncia da viso, e
que nao d&o relevancia a “leitura Otil", queremos dizer leitura com rendimento.
Mais adiante abordaremos este problema e algumas das formas de ser
detetado.

O reconhecimento do Braille como forma efectiva de leitura e escrita das
pessoas cegas e com baixa visdo sem acuidade para ler a tinta, & feito por
varios dos Sujeitos entrevistados. Os Sujeitos A, F, G e H reconhecem de
modo explicito a importéncia do dominio deste sistema. O Sujeito G identifica
inclusivamente essa aprendizagem como prioritaria para a sua aluna quando
esta chegar ao 1° ciclo.

Os Formadores, Sujeitos B, C e E remetem a escolha do suporte para as
preferéncias dos formandos e para o dominio que estes tém de cada um. A
esta escolha ndo € alheio o facto dos formandos poderem chegar a Formacéo
Profissional vindos de realidades muitas vezes bastante diferentes. Alguns vém
directamente da escola e ja fizeram a escolaridade obrigatéria ou tém mais de
18 anos e o 9° ano. Outros vém de um percurso, talvez mais complicado, de
uma perda de vis&o tardia e frequentaram a escola sempre sem necessidade
de qualquer adaptacio. Apesar de nao ser este grupo gue esta a ser analisado
neste trabalho, chamamos a atencéo para as afirmacdes do Sujeito B que diz:
‘nao tém ainda nenhuma forma de acesso a informacéo.”. Nestes casos a
aprendizagem do Braille, principalmente da leitura, é dificil. Nao podemos
olvidar que estamos a falar de adultos cegos tardios, quanto mais tarde se
verificar a aprendizagem do sistema que Louis Braille nos deixou mais

complicada ela sera.
Vamos agora sistematizar:

- O Braille € o modo privilegiado de leitura e escrita para todos aqueles
que ndo tém acuidade visual para ler a tinta

- Quanto mais cedo for iniciado o ensino do Braille mais facil sera a sua
feitura

- Disciplinas como a Matematica sé podem ser acompanhadas com
proficiéncia através do Braille
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- A falta de manuais em Braille ou a sua producé@o atrasada pode ser
responsavel por um desempenho escolar deficiente

Pergunta 3

Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de

leitura?
Braille
Audio
Digital

Tabela 3 — Respostas a Pergunta 3

Sujeito A

...a Matematica ¢ audio pode facilitar em algumas
situacdes, pode prejudicar em outras...

...0 Braille facilitava bastante na leitura das férmulas...

...matérias que exigissem a parte de vislo espacial. ..
geometria o tacto era bastante importante, coisa que 0 audio
nac conseguiria...

...recorri mais do Braille e do tacto do aluno...

A Matematica exige bastante a parte de tacto e essa é
uma das vantagens do Braille. ..

Sujeito B

O Braille, para quem & cego total, € a unica forma de
contacto directo com a palavra escrita.

...a colocagéo correcta da pontuagéo ao mesmo tempo
gue léem, tem de ser obrigatoriamente em Braille.

...0 Audio, o tradicional, ficheiros em mp3, ou o da
Biblioteca Sonora, & comodo em termos de ouvir...

...mas o Audio tem a dificuldade da pesquisa.

Quanto ao digital, se incluirmos ai as linhas Braille e 0
pessoal estiver habituado e as utilizar, também tém o
contacto direto com a escrita.

Sujeito C

O Braille como sistema de leitura e de escrita torna-se
um meio eficaz de acesso a educacao e a informacéo para a
pessoa com deficiéncia da visdo. Permite um melhor acesso
a informacao, aprender a ler e a escrever corretamente e o
reconhecimento da escrita. A leitura permite que todos os
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individuos consigam adquirir conhecimento e cultura. O facto
de os individuos conseguirem ler e escrever permite-thes um
melhor conhecimento da lingua escrita e do que ela
representa.

Como desvantagens pode-se assinalar os aspetos
relacionados com o volume e os altos custos do material
produzido. ..

O suporte digital apresenta como vantagens o facto de
ser mais pratico, permite uma maior € melhor organizagdo da
informacgao, maior capacidade de memaria, de
transportabilidade da informacéo o que facilita o acesso a
pessoas com deficiéncia.

Sujeito D

1- Para o aluno com cegueira

Braille: vantagens ~ leitura mais atenta, melhor
compreensio dos contelidos. ..

Desvantagens: leitura lenta, manuais e documentos
muito extensos.

Digital: Daisy e pdf vantagens - facil acesso a partir de
um computador; desvantagens — dificil ou impossivel de
acompanhar a leitura de um professor ou colega com a
leitura através destes sistemas (por estar a ouvir o
sintetizador de voz em simultaneo...

Sujeito E

Braille: € a forma privilegiada de contacto com a palavra
num todo, favorecendo o conhecimento das palavras, e
melhorando a capacidade de escrita, correcéo ortografica e
memorizacao.

Audio: é um recurso de facil acesso, utilizavel num
equipamento simples, e que confere alguma autonomia ao
utilizador. Nao promove conhecimentos ao nivel da escrita,
mas € uma forma muito poderosa de meihorar a
comunicaco oral e ampliar areas de interesse.

Digital: € uma ferramenta com muitas potencialidades,
facilita por exemplo a elaboracéo e corregéo de trabalhos em
tempo real, permite treino de competéncias informaticas,
indispensaveis nos dias de hoje para qualquer cidadéoc em
formacgéo, permitindo as pessoas com deficiéncia que
executem tarefas de forma eficiente e eficaz.

Sujeito F

...a0 nivel da Matematica, o suporte audio é
desaconselhavel, pois ndo permite ao alunofformando
assimilar corretamente a informacao, de modo a que este
possa resoiver, corretamente e atempadamente, os
exercicios que the sejam propostos.

...este mesmo meio podera ser Utii nas Linguas
Estrangeiras, para fazer uma methor aquisicio da pronuncia.

Ja n&o sera um processo adequado se quisermos que
o aluno se aperceba e consiga corrigir erros de grafia.
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...a utilizacao do ZoomText, por alunos de baixa viséo,
podera permitir-lhes aceder a um enunciado matematico. ..

Ja a utilizacao do Jaws, ao nivel do suporte digital
podera ser desvantajoso, em determinadas situa¢des, para
um ajuno cego.

Quanto ao Braille, para os alunos cegos, este devera
ser o método a usar por primazia, pois permite verificar a
forma correta da grafia das palavras, em qualquer lingua e,
permite efetuar operac¢fes matematicas, com sentido logico
para o aluno.

O Braille em relacdo aos outros métodos tem apenas
as seguintes desvantagens, sendo que estas sdo
ultrapassaveis, desde que haja vontade de quem manda:
inexisténcia da maioria dos materiais, neste formato; recursos
humanos insuficientes, na DGIC, na producio atempada dos
manuais para os alunos; preparacdo inadequada da maioria
dos professores de educacio especial, gue nao dominam,
corretamente, a grafia Braifle.

Sujeito G Braille:

Desvantagem: necessidade de um bom conhecimento
das grafias para que a leitura seja correta e eficiente.

Vantagem: no meu entender ¢ melhor sistema de
feitura e que nao é superado por nenhum dos outros,

Audio:

Desvantagem: neste sistema muitas vezes os
programas nem sempre efetuam uma correta leitura dos
documentos.

Vantagem: mais pratico para quem ndo domina ©
brailie.

Digital:

Desvantagem: erros na leitura dos documentos
{exemplo: programa EasyReader para documenios em
formatec Daisy — leitor de ecrd com leitura incorreta
nomeadamente de vogais).

Vantagem: mais pratico para qguem nao domina o
braille.

Sujeito H ...uns complementam os outros.

...um documento em formato digital acho que pode
ajudar um documento em Braille, mas nunca o substitui.

Um aluno que ndo tem acuidade visual para ler ou um
aluno cego... esses alunos deviam ter sempre por base ¢
Braille. Porque tém ali um documento para sentir a leitura,
para sentir aquilo que estio a ler e para fentarem tirar o
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contexto das coisas. Uns complementam os outros.

...um aluno que esta a iniciar o Braille as vezes nao é
facil. Ai sim, o computador acho que é fundamental, porque
pode ser um segundo caderno diario.

A ler se tiverem um sistema de audio no computador
que leia as vezes um texto rapidamente enquanto os outros
colegas de uma turma. ..

...mas isso na minha opiniao nunca substitui o Braille,
porgue sem o Braille, ele vai chegar... esses alunos com
acuidade visual baixa vao chegar a um ponto em que vao
encontrar um obstaculo muito grande e depois vao-se perder.

Braille;

Todos o0s Sujeitos foram undnimes em considerar o Braille como o
sistema efectivo de Ieitura e escrita de todos aqueles que nao possuem
acuidade visual para ler a tinta. Os Sujeitos A e F apontaram as vantagens
deste tipo de leitura em disciplinas como a Matematica, considerando mesmo
gue “o Braille facilitava bastante na leitura das férmulas”. Este Sujeito chamou
ainda a atencéo para o facto de a Matematica exigir muito do tacto. Referindo-
se especificamente a Geometria afirmou: “...matérias que exigissem a parte de
visdo espacial... geometria o tacto era bastante importante...”. Recuperamos
aqui a ideia de Valentin Haliy de que era necessario tornar tangivel aquilo que
era visivel. E curioso que este conceito do tacto substituir a visdo j& data do
século XVl e foi seguido depois por Barbier e por Louis Braille.

Ainda em relagdo a Matematica o Sujeito F afirma: “...permite efetuar
operacdes matematicas, com sentido ldgico para o aluno.”

Baseados nas opinides destes dois Sujeitos, o0 A e 0 F, somos levados a
considerar gue os outros meios de acesso a informagao no que diz respeito a
matematica séo aftamente desaconselhaveis.

Para além do acesso & Matematica, todos os Sujeitos consideram que o
Braille € muito importante para a aquisicao de competéncias tanto ao nivel do
dominio da lingua materna como das linguas estrangeiras. O Sujeito B afirma:
‘O Braille, para qguem € cego total, € a Gnica forma de contacto directo com a
palavra escrita...”, e acrescenta: “...a colocacdo correcta da pontuagdo ao
mesmo tempo que léem...”. Os Sujeitos C, D, G e H dizem mesmo que o
Braille € a unica forma de um cego ter acesso a palavra escrita: “O facto de os
individuos conseguirem ler e escrever permite-lhes um melhor conhecimento
da lingua escrita e do que ela representa.”, “.. leitura mais atenta, melthor
compreenséo dos conteudos...”, “...0 melhor sistema de leitura e que néo é
superado por nenhum dos outros.”. Estas citagbes ilustram aquilo gue sentimos
ao analisarmos o modo como os entrevistados véem o Braille. Embora a sua
leitura seja dificil e exija muito treino continua, 170 anos depois, a ser o meio
mais importante de acesso a informacao escrita.

Embora algumas pessoas mais desinformadas considerem que o
computador veio de certa forma “matar” o Braille, este continua a impor-se

- 45 -




Impoertancia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa visio

mesmo nos formatos digitais. Podemos considerar que a informatica veio até
potenciar o Braille. Se pensarmos nas tecnologias a ele ligadas, como as linhas
Braille, os PDA’s e as impressoras Braille, concluimos faciimente que este
sistema nao foi substituido, mas apenas atualizado.

Devemos ainda recuperar a ideia ja por nos apresentada de que para
dominar uma lingua sao necessarias quatro competéncias: ouvir / falar, ler /
escrever. As duas ultimas, para uma pessoa cega s6 sado possiveis de
desenvolver e actualizar através do dominio da Grafia Braille. Ja tivemos ao
longo da histéria bastantes consideracbes sobre a ignoréncia dos cegos por
nao lerem, como, alias, apontamos no ponto 3..., podendo ainda acrescentar a
isto o ditado popular muito conhecido “Quem néo sabe é como gquem néo vé”
ainda hoje utilizado e actualizado numa campanha publicitaria “Quem nao 1& é
como quem ndo vé”, Se a propria sociedade considera a leitura imprescindivel,
nao ha razao nenhuma para que 0s cegos nao leiam.

As desvantagens apontadas ao Brailie s&do ja recorrentes e dificeis de
ultrapassar; o Braille ocupa muito espaco (cerca de 3 paginas por cada pagina
a tinta letra 12) e o custo da sua produgéo, embora agora com a proliferacao
das impressoras Braille este tenha sido um pouco reduzido.

Pensamos que as respostas do Sujeito E sistematizam o pensamento de
todos os outros:

“é a forma privilegiada de contacto com a palavra hum todo, favorecendo
o conhecimento das palavras, € melhorando a capacidade de escrita, correcao
ortografica e memorizagao.”

Audio:

O suporte Audio, hoje apresentado no formato mp3 para computador e
leitor de mp3 e nos formatos doc e rtf para computador com sintese de voz, foi
considerado por alguns dos Sujeitos como um meio complementar de leitura

para quem n&o domina o Braille com alguma seguranca e rapidez. “...uns
complementam os outros.” (Sujeito H)

A maioria dos Sujeitos nao distinguiu o Audio do Digital, talvez porque no
presente os dois tendem a confundir-se. Devemos, por isso, considerar, como
afirma o Sujeito B que existem dois suportes de Audio: “o Audio, o tradicional,
ficheiros em mp3, ou o da Biblioteca Sonora...". Em relacdo ao da Biblioteca
Sonora da Biblioteca Publica Municipal do Porto, a funcionar desde 1971, é
possivel considerar que & mais agradavel do que a voz sintetizada, uma vez
que os livros séo lidos por locutores e ndo por um sintetizador de voz.

O Sujeito D refere o sistema Daisy como um dos utilizados por alunos que
ndo conseguem aceder ao Braille com eficiéncia e por alunos que ainda
possuem um residuo visual que [hes permite ler em caracteres ampliados. No
entanto, refere um dos problemas que o “ouvir ler” apresenta, seja por locucao,
seja por sintese de voz: “... dificil ou impossivel de acompanhar a leitura de um
professor ou colega com a leitura através destes sistemas (por estar a ouvir o
sintetizador de voz em simultdneo...”. Por muito boa acuidade auditiva que
possua © aluno ndo consegue, como €& evidente, prestar atencdo a duas
informacodes auditivas ao mesmo tempo.

- 46 -



Importancia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa visao

Em relagdo a esta dificuldade, podemos acrescentar que depois de
assistirmos a varias tentativas de utilizacédo da sintese de voz em simultaneo
com vozes de pessoas, podemos afirmar com segurancga que os resuitados sdo
desastrosos. Ou bem que se da atencéo ao sintetizador de voz ou bem que se
da ateng&o ao que nos perguntam. Esta dificuldade tem a ver com a utilizacéo
do mesmo canal para dois tipos de informacé&o distintos. Se alguém fala e se
serve de um apontamento escrito a tinta, consegue usar a visao para ler o
apontamento e a audi¢ao para se ouvir a si proprio e aos presentes. Se alguém
usa um apontamento em Braille, consegue lé-lo com os dedos, utilizando o
sentido do tacto e ao mesmo tempo consegue ouvir-se e ouvir 0s presentes.

O Sujeito B apresenta ainda uma questdo muito pertinente ao referir a
dificuldade da pesquisa em documentos sonoros: “...Mas o Audio tem a
dificuldade da pesquisa...”. Esta dificuldade ¢ real. Se perguntarmos a qualquer
cego que ao estudar necessitou de utilizar gravagbes em cassetes e
atualmente em mp3 constatamos que ele se refere de certeza a este probiema.
Infelizmente, na maioria dos casos a producéo do Braille é demorada e o Audio
torna-se mais rapido, € sendo assim, mais vale aceder aos conteldos em
tempo util do que estar a espera meses a fio.

Os Sujeitos confundiram, o que é compreensivel, o Audio com o Digital.
Na maioria ndo comentaram o Audio por si s6, mas ligaram-no ao Digital. De
qualquer forma os problemas, vantagens e desvantagens podem ser
sintetizados nas afirmacdes do Sujeito E que passamos a citar:

‘@ um recurso de facil acesso, utilizavel num equipamento simples, e que
confere alguma autonomia ao utilizador. Nao promove conhecimentos ao nivel
da escrita, mas € uma forma muito poderosa de methorar a comunicagio oral e
ampliar areas de interesse.”

Digital:

Os formatos digitais tém a capacidade de fornecerem a possibilidade de
uma leitura em Braille e de “ouvir ler". E notério que a maior parte dos
Professores e Formadores ignoram, néo por falta de conhecimento de gue o
material existe, a utilizagao das linhas Braille. Na presente entrevista apenas o
Sujeito B, licenciado em Contabilidade e Gestdo e Formador de TIC, referiu a
sua utilizagao: “Quanto ao digital, se incluirmos ai as linhas Braille e o pessoal
estiver habituado e as utilizar, também tém o contacto direfo com a escrita...”.

Alguns dos Sujeitos confirmaram o Digital como um formato de facil
acesso € mais rapido na producdo, como disse o Sujeito D: “...facil acesso a
partir de um computador...”, ou ainda o Sujeito E; “...facilita por exemplo a
elaboracgéo e corregdo de trabalhos em tempo real...”.

O facto deste formato (doc, rtf, pdf) permitir 0 acesso a trabalhos escritos
por professores e formadores que ndc tém conhecimentos de braille sem
necessitarem de uma transcricao por um professor de apoio, faz com gue seja
preferido em relagéo ao Braille. E frequente ouvir dizer que agora gue existem
computadores o Braille ja ndo & necessério, comentaremos esta afirmacéo
mais a frente. Como deduzimos a partir das respostas a presente pergunta, o
digital € sempre um meio complementar de leitura e escrita, para quem nao
tem acuidade visual para ler a tinta.
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A utilizacao do digital apenas com sintese de voz apresenta mais outro
probiema, referido pelo Sujeito G, que é a:forma como pronuncia alguns
fonemas: “...erros na leitura dos documentos (exemplo: programa EasyReader
para documentos em formato Daisy — leitor de ecrd com leitura incorreta
nomeadamente de vogais).”. Além de ndo permitir acesso ao significante das
palavras escritas, ainda induz em erro o “ouvinte leitor’ no que diz respeito ao
significante dos signos falados.

Os Sujeitos entrevistados nao apresentaram apenas defeitos nos
contelidos digitais. Como ja afirmamos consideraram-no como um bom meio
complementar do Braille: “...um documento em formato digital acho que pode
ajudar um documento em Braille, mas nunca o substitui.”.

Ja relatamos as vantagens e desvantagens do formato digital
apresentadas pelos Sujeitos entrevistados. Tendo sempre em conta que ¢
digital n&o veio resolver todos os problemas de acesso a informacdo, vamos
agora sintetizar através do que afirmou o Sujeito C sobre as vantagens deste
formato:
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Pergunta 4

Em que suporte faziam os trabalhos escritos?

Tabela 4 —- Respostas a Pergunta 4

Sujeito A Tudo com papel. As vezes recorriamos a alguns
materiais para fazer relevos. ..

Tudo em Braille, sempre em papel.

Sujeito B Alguns nao faziam em coisa nenhuma, n3o tinham
capacidade para escrever. ..

Ndo dominavam nenhuma técnica, ndo sabiam
informatica... ndo sabiam Braille.

Outros chegam aqgui ja a saber Braille e a trabalhar com
a informatica e fazem numa coisa ou noutra. ..

Sujeito C Suporte digital

Sujeito D O aluno com cegueira dominava muito bem o braille,
por isso fazia quase todos os trabalhos em braille. ..

O aluno do 9° ano com baixa viséo fazia os trabalhos
tal como os colegas, isto é, 2 mao ou em computador...

O aluno de 12° ano com baixa visdo fazia os trabalhos
todos em computador.

O aluno do 2° ano fazia tudo a mao.

Sujeito E Braille, computador.

Sujeito F Elaboravam os seus trabalhos escritos a tinta, com
recurso a lupas oticas e eletrénicas e, em formato digital. ..

O aluno do Jardim de Infancia, com baixa visao,
elaborava os seus trabalhos a tinta, com recurso a uso de
lupas opticas. ..

As duas alunas com baixa visdo, do ensino secundario
elaboravam os seus trabalhos a tinta € com recurso ao
ampliador (por exemplo, Geometria Descritiva. ..

A formanda cega, do Curso EFA, apenas elaborava os
seus trabalhos em suporte digital. ..

A aluna cega, do ensino noturno, apenas elaborava os
seus trabalhos em Braille...

Sujeito G A aluna do 12°%ano, embora possua grande dificuldade
em ler e escrever, continua a preferir o suporte de papel. ..
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A aluna do pré-escolar ainda nao iniciou a grafia braille,
mas sera este o suporte que futuramente ird utilizar.

Sujeito H No computador e em Braille.

Quando ja tém bagagem suficiente de Braille é dar uma
maquina de Braille e agora esquece o computador. O
computador € s6 para apontamentos rapidos, passa-se tudo
para Braille.

Esse era Braille mesmo. Ele levava o computador para
a sala 86 mesmo para tirar um apontamento, mas o caderno
didrio dele eram as folhas de Braille e o lapis dele era a
maquina de Braille, sempre em todas as aulas...

Todos os Sujeitos referem dois suportes: Braille em papel e computador.
H& ainda referéncias a utilizacéo de papel manuscrito. Como foi referido por
alguns dos Sujeitos, muitos alunos e formandos faziam e fazem os seus
trabalhos em computador, mesmo que ja nao tivessem ou ndo tenham
acuidade visual suficiente para usar este suporie com sintese de voz de forma
confortavel. Outros, ja cegos, utilizavam tambéem o computador com leitor de
ecrd como nos refere o Sujeito F: “A formanda cega, do Curso EFA, apenas

o

elaborava os seus trabalhos em suporte digital...” “.

Esta situacédo de alguém que frequenta um curso EFA e usa apenas o
computador € recorrente na Formacgao Profissional;, muitos formandos,
principalmente os cegos tardios, preferem o computador ao Braille. A esta
preferéncia ndo é alheio o facto do Braille ser dificil de ler quanto aprendido
numa idade adulta.

Os Sujeitos B, C e E, todos Formadores, indicam esta utilizacao do
computador como uma das preferéncias dos seus formandos, mas néo
ignoram o Braille. Este aspecto é deixado ao critério do formando, que deve
escolher o meio em que se sente mais confortavel: “Outros chegam aqui ja a
saber Braille e a trabalhar com a informatica e fazem numa coisa ou noutra...”,
“Suporte digital”, Braille, computador”.

N&o devemos esquecer que o0s individuos que chegam a formacgédo
profissional vém da escola ou s&oc cegos tardios na maioria ja reabilitados.
Aqueles tendem a utilizar os suportes que usavam na escola. Os oulros,
maioritariamente, usam o computador, mais uma vez devido a dificuldade do

Braille.

Vamos analisar agora os casos que utilizavam e utilizam o Braille. O
Sujeito A refere: “Tudo com papel.” E ainda “Tudo em Braille, sempre em
papel.”A preferéncia do Braille ndo pode, em nosso entender, ser alheia ao
facto do Sujeito A ser professor de Matematica. Como ja vimos ao longo deste
trabalho, ndo se consegue acompanhar esta disciplina sem um contacto
efectivo com a escrita, ndo é possivel desenvolver exercicios e trabalhar
formulas de outro modo que nado seja a visédo ou o tacto.
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O Sujeito D refere um aluno cego que dominava bem o Braille e que
portanto fazia quase todos os trabalhos neste suporte: “O aluno com cegueira
dominava muito bem o braille, por isso fazia quase todos os trabalhos em
braille”. Chamamos ainda a atencado para o que diz o Sujeito H sobre a
utifizagéo deste suporte por um aluno do 11° ano, gue tinha as disciplinas de
Matematica e Quimica e era considerade um dos melhores alunos da turma:
“Esse era Braille mesmo. Ele levava o computador para a sala sé mesmo para
tirar um apontamento, mas o caderno diario dele eram as folhas de Braille e 0
lapis dele era a maquina de Braille, sempre em todas as aulas...”.

Vale a pena centrarmo-nos por algum tempo nesta resposta. E ébvio que
tanto o aluno referido pelo Sujeito D, como este aluno referido pelo Sujeito H
eram Optimos leitores de Braille. Atentemos na preferéncia demonstrada por
eles na utilizacdo do sistema Braille em todas as disciplinas. O computador é
apontado como um meio complementar e ndo como uma escolha prioritaria.

Gostariamos aqui de fazer um paréntesis. H& cerca de 28 anos, foi
colocado ao instituto Briténico, no Porto, um problema. Existiam dois ailunos
cegos que pretendiam fazer o exame do “First Certificate”. Esta prova vinha de
Inglaterra e era la corrigida. A Universidade de Cambridge enviou uma carta ao
Instituto BritAnico no Porto colocando as seguintes hipoteses para o exame
desses dois alunos: Braille integral, Braille Abreviado, maquina de escrever
(nesse tempo ndo existiam computadores pessoais), apoio de um secretario,
ou qualguer outra forma escolhida pelos alunos na qual estes se sentissem
mais confortaveis. Fizemos menc¢do a este caso, apenas para chamar a
atencdo para o que afirmaram os Sujeitos D e H e que nos levam a concluir
nesta fase da analise das entrevistas; desde que os alunos conhe¢am bem os
diversos suportes podem optar por aquele em que se sintam mais & vontade, e
nestes casos era sem davida o Braille.

Vamos agora sistematizar:
- Os alunos e formandos utilizam o Braille e o computador;
- Os alunos cegos utilizam prioritariamente o Braille;

- Os formandos aduitos, cegos tardios, utilizam preferencialmente o
computador;

- A Matematica exige uma leitura efectiva, por isso a escolha do Braille
para os alunos cegos,

- Alguns alunos que ainda ndo aceitam a cegueira ou a muito baixa visao
continuam a usar o papel e a escrita manual mesmo que isso signifique
demasiado esfor¢o.
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Pergunta §

Que problemas detetou na escrita?

Tabela 5 — Respostas a Pergunta

Sujeito A Sao alunos gue a nivel da Matematica na escrita Braiile
da Matemdtica tém algumas facunas porgue néo conhecem
muitos dos simbolos, nem muitas das estruturas matematicas
que nods utilizamos para escrever...

...mas estes mitidos tém muitas lacunas nessa parte.
Dao bastantes erros na parte escrita. ..

Na Lingua Portuguesa exactamente e nota-se que faita
ali uma pratica constante para melhorar.

...faltava era aprofundar conhecimentos de portugués e
conseguentemente na escrita matematica.

Acho que se devem a falta de pratica. La estd e uma
coisa de que eu me apercebi & que muitos professores
destes alunos ndo tinham conhecimentos. .,

...e fundamental gue o professor dentro da sala de aula
consiga estar em cima do acontecimento e consiga corrigir o
aluno.

O Braille na Matematica por si s6 nao € facil, com erros
associados pior ainda.

A visao do todo & muito complicada na escrita Braille e
0s alunos acabam por se perder muito, porque é muita coisa
agarrada e muitas prioridades, enguanto que nds que vemos
apanhamos os blocos. ..

Sujeito B ...principalmente 0s ambliopes acho que séo a classe
gue da muilos erros a escrever.

Eles dao bastantes erros, mais do que um cego tardio
que tenha feito a escolaridade normal, ou mais do que um
cego de nascenca que saiba Braille, que teve contacto
directo com a escrita. Que sabe como se escrevem as
palavras e sabe colocar a pontuacdo correcta.

Sujeito C Dificuldade para entender enunciados simples, na
destreza de leitura, no encadeamento e na expresséo de
ideias por escrito, dificuldades na construcéo frasica, erros
ortograficos, falta de pontuacéo, entre outres.

Sujeito D O aluno com cegueira dominava muito bem o braille e
escrevia com muita correccao e praticamente sem dar erros
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de ortografia (e quando os dava bastava corrigir uma vez
para eie ndo dar mais esse erro...

O aluno do 12° ano também dava poucos erros, por um
lado porque usava o corretor automatico do word, mas
tambem porgue era um alunoc razoavel.

Os outros dois alunos davam alguns erros de portugués
mas mais associado a falta de motivacéo para estar na
escola...

Sujeito E

Sao varios os problemas, que resultam de percursos
escolares e formativos pouco estimulantes e enriquecedores.
Destaco vocabulario restrito, pouca capacidade de
argumentacdo, erros ortograficos sistematicos, dificuldades
ao nivel da reflexao e criatividade, problemas de construcio
gramatical.

Sujeito F

Nos alunos com baixa visdo detetei: a falha de silabas
na mudanca de linhas; esquecerem-se, por vezes, da
translineacé@o; nem sempre unirem as letras de uma palavra;
espacarem as palavras de forma irregular e, apresentarem
uma letra disforme e maior.

Na formanda cega que apenas recorria a utilizagio do
Jaws verifiquei que esta dava imensos erros em sons de
grafia diferentes.

Na aluna cega, do ensino noturno, que escrevia e lia
apenas em Braille detetei alguns erros ao nivel da escrita das
palavras...

Na aluna cega do 5.° ano de escolaridade detetei
pequenos erros de escrita, alguns pontos trocados da célula
Braille, troca de alguns sinais matematicos e, por vezes, falha
na translineacéo de palavras.

Sujeito G

A aluna do 12° ano ndo faz a acentuagio das palavras,
o que no entender dos docentes parece estar relacionado
com o seu reduzido campo de visdo e com as grandes
dificuldades que possui em ler e escrever apesar do recurso
a uma lupa de méo,

Sujeito H

Esse aluno era praticamente cada palavra cada erro.
Ele n&o tinha habitos de leitura, nao tinha habitos de escrita,
entdo a forma como ele ouvia as palavras era como ele
escrevia. .,

...Porque esse aluno, como nao tem o suporte de
leitura tactil, ndo sabe como se escrevem as palavras e
entdo, ele s6 escrevia a computador. ..

As falhas na escrita demonstradas pelos alunos com deficiéncia da visdo
ndo podem, em nosso entender, ser dissociadas do facto de a leitura ter
deixado de ser uma prioridade tanto para a maior parte deles como para os
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seus colegas normovisuais. Esses problemas séo apontados por todos os
Sujeitos.

O Sujeito A refere a falta de competéncias no dominio da grafia
Matematica: “Sao alunos gque a nivel da Matematica na escrita Braille da
Matematica tém algumas lacunas...”. Essas lacunas, no entender do Sujeito A,
tém a ver com o desconhecimento da Grafia Matematica e de algumas
estruturas matematicas. Nao & apontada outra razéo para isto acontecer além
da falta de pratica. A Grafia Matematica Braille n&o e facil, principalmente pelo
facto da leitura de um cego ser analitica e nao sintética. Quer isto dizer que o
leitor cego de Braille ndo consegue ter uma visao de conjunto de determinado
exercicio proposto e, que, portanto, se ndo dominar muito bem a leitura, se ndo
tiver uma leitura fluente, ndo consegue ser eficaz. Esta deve ser treinada desde
o 1° ciclo. Adiante apresentaremos sugestdes para minorar este problema.

Os erros ortogréaficos, de pontuacédc e de sintaxe séo referidos como
bastante frequentes por todos os Sujeitos. O Sujeito C afirma: “.. dificuldades
na construcéo frasica, erros ortograficos, falta de pontuacéo, entre outros.” O
Sujeito E destaca: “...vocabulario restrito, pouca capacidade de argumentacgéo,
erros ortograficos sistematicos...”.

O Sujeito F aponta um erro bastante comum tanto a alguns alunos cegos
como a alunos com baixa vis@o, que é o seguinte: "falha de silabas na
mudanc¢a de linhas; esquecerem-se, por vezes, da translineagéo...”
infelizmente este tipo de erros € mais frequente do que seria desejavel e
prende-se, em nosso entender, com uma realidade que é frequente, e que tem
a ver com a forma como, no caso dos alunos que aprendem Braille, o sistema e
encarado. Muitas vezes, talvez por ser uma forma de escrita diferente, o Braille
nao é abordado com o rigor necessario. Tém-nos chegado exemplos do que
afirmamos e talvez valha a pena contar um caso que tem dois anos. Quem
conhece o sistema Braille sabe que para indicar nimeros € preciso usar um
simbolo denominado sinal de numero, composto pelos pontos 3, 4, 5 e 6, que
antecede o numero. Certo aluno, tendo chegado ao fim da linha, decidiu
colocar o dito sinal seguido dos niimeros 2 e 0, indicando o resto do ano na
linha seguinte, ou seja, 12. Como em Braille os sinais da primeira série sem ©
sinal de nimero sao letras, o que o aluno realmente escreveu na segunda linha
foi ab. Por outro fado, pensamos que qualquer professor teria considerado isto
num aluno normovisual como um erro. Pelos vistos, em relacéo a este jovem,
nunca ninguem lhe tinha ainda dito que isto € um erro.

Deixando este exemplo e voltando a analise das entrevistas chamou-nos
a atencao o que referiu o Sujeito G em relagde a uma aluna do 12° ano que
estava no limiar da cegueira e da baixa visdo: “A aluna do 12° ano néo faz a
acentuacéo das palavras, o que no entender dos docentes parece estar
relacionado com o seu reduzido campo de visdo e com as grandes dificuldades
gue possui em ler e escrever...”, Este caso é sintomatico. Muitos alunos nédo
conseguem perceber nem aceitam que estdo na fronteira entre a baixa viséo e
a cegueira e que deveriam comecar a usar outros meios de acesso aos
contetdos escritos. E natural que um jovem tenha enormes dificuldades em
aceitar uma situacdo destas, mas a escola em conjunto com os pais deve
trabalhar no sentido de ultrapassar este problema. Se tal nado for feito,

- 54 -



Importéncia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa visao

arriscamo-nos a que estes casos estejam votados ao fracasso que se vai
reflectir durante o resto da vida dos jovens em questao.

H& uma ideia que sobressai das presentes entrevistas, que é o modo
como o0s alunos que léem Braille escrevem. E praticamente consensual gue
estes alunos dao poucos erros. O Sujeito D refere: “O aluno com cegueira
dominava muito bem o braille e escrevia com muita correccéio e praticamente
sem dar erros de ortografia...”. O Sujeito B reforca esta ideia ao afirmar:
“...Eles dao bastantes erros, mais do que um cego tardio, que tenha feito a
escolaridade normal, ou mais do que um cego de nascenca que saiba Braille,
que teve contacto directo com a escrita. Que sabe como se escrevem as
palavras e sabe colocar a pontuac¢éo correcta...”.

Centremo-nos nesta afirmagdo do Sujeito B. Os cegos tardios, que
frequentaram a escola lendo normalmente a tinta, sdo equiparados, em termos
de correcgao na escrita, aos cegos de nascenca que aprenderam Braille. Tanto
uns como os outros tiveram um contacto efectivo com a escrita. Tanto uns
como os outros viram realmente como se escrevem as palavras. Tanto uns
como os outros tiveram acesso ao significante dos signos escritos. Nenhum
deles “ouviu ler" apenas. Parece-nos importante destacar esta ideia, pois ela
aponta para algo que é defendido por muitos cegos e muitos professores. Nao
sera demais dizer que o entendimento dos precursores da leitura tactil, Valentin
Haliy e Charles Barbier e finalmente Louis Braille, tinham razdo ao querer
tornar tangivel aquilo que era visivel.

Vamos agora sistematizar:

- Os deficientes da visdo ddo muitos erros ortograficos, de sintaxe e de
pontuacao;

- Os cegos tardios que fizeram a escolaridade a ver ngo dao muitos erros
ortograficos;

- Os cegos que dominam bem o sistema Braille ndo dao erros
significativos;

- Os cegos que ndo dominam o sistema Braille tém dificuldades
acrescidas na Matematica.
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Pergunta 6

Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

Tabela 6 — Respostas a Pergunta 6

Sujeito A A Matematica é das disciplinas mais complexas para
fazer chegar a informacao ao alunc...

...temos muitos simbolos... muitos conceitos que
exigem a visdo. O conceito espacial, o proprio conceito
espacial em si. Com o Portugués... acho gque & muito mais
facil de um aluno cego atingir os resultados, as linguas.

Sujeito B Na Matematica tém chegado ai pessocas que dizem vir
com escolaridades de 9° ano as vezes até mais... e a
Matematica nem para a 4° classe.

Qu terem-nos passado por serem ceguinhos.

Adultos que tenham feito a escolaridade normal e que
tenham cegado por acidente normalmente sao melhores a
Matematica que algumas situacdes de cegos de nascenga ou
de cegos de infancia que ndo tiveram um acompanhamento
correcto na Matematica, porque a fizeram em Audio ou
porque a fizeram com alguém a perguntar-lhes e eles a
responderem oralmente. .

...nao tenho informacao do que € que os professores
sabem disto. ..

Sujeito C Higiene e seguranca no trabalho, acolhimento e
encaminhamento, etc...

Sujeito D O aluno com cegueira estava no 10° ano de linguas e
humanidades e teve mais dificuldades a Inglés e a Filosofia.

QO do 12° tinha mais dificuldades a Historia.

Os outros alunos (9° ano e 2° ano) eram maus alunos a
todas as disciplinas, um por problemas pessoais e
familiares. ..

Sujeito E Matematica e disciplinas mais orientadas para o auto-
conhecimento, estabelecimento de objetives de vida e
espacos de reflexao (Cidadania e Empregabilidade).

Sujeito F Os alunos demonstraram mais dificuldades ao nivel das
disciplinas de Matematica; Lingua Estrangeira; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Naturais; Biolcgia e Geologia, Geometria
Descritiva; Calcule Financeiro;, Educacéo Visual e, Educacao
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Fisica.

Sujeito G A aluna do 12%no € uma excelente aluna, contudo
sente mais dificuldade na Biologia (visualizacéo ao
microscopio ou outras atividades praticas bem como na
construcdo de esquemas como por exemplo construcao de
uma arvore genealogica) e na Matematica onde a falta de
indicagao de alguns sinais de operacéo determina
penalizagdes nas cotagdes dos exercicios. Ha a realcar que
devido as suas limitacdes visuais a aluna nao frequenta a
disciplina de Educacéo fisica, tendo em sua substituicio a
disciplina de Natacio Adaptada.

Sujeito H Na Lingua Portuguesa. E transversal a todos eles.

...8€ n&o tivessem o Braille bem sabido, que nao
tinham, comecavam a manifestar-se na Matematica também
dificuldades.

A Matematica fica sempre por fazer.

Os Sujeitos A, B, E, F, G e H consideraram unanimemente a Matematica
como a disciplina mais dificil para um aluno cego. Afirmagdes como: “A
Matematica e das disciplinas mais complexas para fazer chegar a informagao
ao aluno...” ou "A Matematica fica sempre por fazer.” Demonstram que este
problema € comum a maior parte dos alunos cegos. Obviamente que podemos
considerar que as dificuldades dos alunos cegos com a Matematica sao
semelhantes as dos seus colegas normovisuais, mas aqueles tém um
problema acrescido, que € o da leitura das expressdes e formulas: “...temos
muitos simbolos... muitos conceitos que exigem a visdo.” Ou como referiu o
Sujeito A em resposta a pergunta 5: “Sao alunos que a nivel da Matematica na
escrita Braille da Matematica tém algumas lacunas porque ndo conhecem
muitos dos simbolos, nem muitas das estruturas matematicas...”. Julgamos
que nao restardo dividas em relagdo a dois problemas; a Matematica é mal
compreendida nas escolas pela maioria dos alunos e muitos dos seus
contetidos exigem uma viséo global o que a torna mais complicada para os
cegos. Nunca sera demais referir este ponto, pois ele poderd estar na origem
de muitas dificuldades relacionadas com vaérias disciplinas, que tal como a
Matematica exigem visdo de conjunto: “...construcdo de esquemas como por
exemplo construcdo de uma arvore genealogica) e na Matematica...”. O Sujeito
F aponta ainda as disciplinas de Geometria Descritiva e a Biologia como sendo
das mais complexas para um aluno cego, a primeira pelo facto de exigir uma
perspectiva espacial e a segunda pelo facto de exigir a cbservacao directa
(microscopio por exemplo) e a construgdo de esquemas: “...dificuldade na
Biologia (visualizagao ao microscopio ou outras atividades praticas bem) como
na construcéo de esquemas...”.

Chamamos a atengdo para as diferencas no acesso a informacgéo através
do tato e através da visdo, bem como no encaminhamento desta informacgéao
para o cerebro, uma vez que 0s canais sao diferentes. A leitura tatil & analitica;
parte do particular para o geral e a leitura com a vis&o é sintética; parte do
geral para o particular. Isto quer dizer, que um cego ao ler apreende o0s
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simbolos que |he passam por debaixo dos dedos individualmente e sé
posteriormente constréi uma visao de:-conjunto, engquanto um leitor normovisual
apreende as palavras no seu todo. Para um cego € impossivel fazer a
chamada leitura na diagonal por exemplo.

Aqui chegamos ao principal problema de um aluno cego para uma
disciplina que exija visao de conjunto. S¢ existe uma maneira de ultrapassar
este constrangimento, que € fazer com que os alunos cegos leiam muito bem o
Braille, ou seja, que o leiam com rapidez, de forma a que nao se esquecam da
informacao que vai ficando para tras. Este dominio da leitura s6 se consegue
se 0 sistema Braille for ensinado no 1° ciclo. Nao devemos culpar apenas a
leitura do Braille para as dificuldades apontadas. A questdo da visdo global
pde-se de forma mais vincada se estamos a falar de um cego de nascenca,
gue nunca teve imagens visuais. Para ele & extremamente complicado
conseguir imaginar por exemplo uma intersecdo de planos. Para este aluno é
impossivel atingir o conceito de perspetiva, uma vez que este conceito é visual
nao passando de uma ilusao visual criada a partir de um ponto, o ponto de
fuga.

Tendo em consideracdo as dificuldades detetadas faremos adiante
sugestdes no sentido de ultrapassar de forma mais ou menos satisfatéria este
constrangimento.

Nao pensemos que este € 0 unico problema sugerido pelos entrevistados.
Séao apontadas dificuldades na Lingua Portuguesa e na Lingua Inglesa: “...na
Lingua Portuguesa, e transversal a todos eles...”, “O aluno com cegueira
estava no 10° ano de linguas e humanidades e teve mais dificuldades a Inglés
e a Filosofia...”. Esta resposta sugere-nos ainda um comentario sobre as
dificuldades sugeridas na Filosofia, que talvez possam ser imputadas a falhas
na leitura. A Filosofia & uma disciplina que exige interpretacao e compreensio
de textos que nem sempre sao faceis.

Contrariamente, o Sujeito D aponta mais facilidades para as disciplinas de
linguas: "Com o Portugués... acho que € muito mais facil de um aluno cego
atingir os resultados, as linguas®. N&o sera por acaso que a maior parte dos
alunos cegos que ingressam no ensino superior escolhem cursos de letras.

Vamos agora sistematizar.

- Os alunos cegos e com baixa visao sem acuidade visual para lerem a
tinta, t8m mais dificuldades em disciplinas que exijam visao de conjunto como a
Matematica, a Biologia e a Geometria Descritiva;

- Os alunos cegos que tém dificuldades no Portugués e nas Linguas
Estrangeiras devem-no possivelmente a faita de leitura.
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Perguntas 7, 8e 9

7 — Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a

informacéao escrita?

Sim:

Nao:

8 — Se sim pode explicar?

9 — Se nao que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuidades?

Nota: A analise das perguntas 7, 8 e 9 sera feita em conjunto pois estéo
relacionadas e o seu tratamento separado ndo faria sentido.

Tabela 7 — Respostas a Pergunta 7

Sujeito A Em parte. Acho que depende muito dos alunos de que
estamos a falar.

Sujeito B ...falthas no acesso a informacao escrita... Podemos,
podemos,

Sujeito C Sim

Suieito D Sim

Sujeito E Sim

Sujeito F Sim, podemos e devemos atribuir essas dificuldades a
falhas no acesso a informacgao escrita. Sim, podemos e
devemos airibuir essas dificuldades a falhas no acesso a
informacéo escrita,

Sujeito G Sim

Sujeito H Sim

Tabela 8 — Respostas a Pergunta 8

Sujeito A

...Nao eram aiunos com grandes possibilidades
econdmicas e isso, la esta, condiciona-os. Estamos a falar de
alunos que nao tém um computador em casa...

...0 acesso a informacao pode, com toda a certeza,
condicionar bastante o rendimento escolar destes alunos.

Sujeito B

Quanto em Braille, estdo ali agueles sinais e ndo sabe
0 gue aquilo significa. Nao sabe porque € que estéo la... qual
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0 significado de cada um dos sinais.

Sujeito C

A nova geracgdo recorre, cada vez mais, ao suporte
digital e sonoro justificando assim a falta preparagéo por
parte dos sujeitos na leitura e escrita do Braille e por outro
lado um sistema educativo que nunca valorizou as guestbes
ligadas ao ensino do Braille.

O Braille merece uma abordagem mais especifica na
medida em que ira influenciar a situacéoe social do aluno.

Os individuos que frequentaram uma escola especial,
no que respeita ao ensino dos cegos, o Braille era abordado
de uma forma mais pedagoégica e com maior rigor,
demonstram usufruir mais e melhor do sistema.

Sujeito D

Penso que o aluno com cegueira tinha muito menor
acesso a informac¢ho escrita que 0s seus pares.

Os materiais para ele estudar estavam todos em
Braille...

As dificuldades a filosofia que ele apresentava, penso
gue se deviam ao facto de ele possuir o manual adotado pela
escola apenas em daisy (formato que ele ndo dominava nem
era autobnomo para estudar em casa) e ter um outro manual
de outra editora e Braille mas que apresentava ligeiras
diferencgas do outro manual.

O professor também entregava alguns documentos a
turma para estudarem mas utilizava uma estrutura muito
esquematizada, o que dificultava a transcricdo para Brailie. ..

...lingua de francés, onde o aluno tinha muito boas
notas e respeitava a ortografia Braille correcta.

...algumas das dificuldades podem ser atribuidas a
falhas no acesso a informacao escrita ja que o aluno tinha de
despender muito mais tempo que 0s colegas na leitura dos
materiais em Braille. ..

O aluno do 12° ano ao utilizar o manual em pdf
cansava-se muito a estudar ja que demorava algum tempo a
ler os conteudos devido ao aumento do tamanho de letra e
desta forma a acesso aos materiais escritos era dificuitado.

Sujeito E

O facto de as pessoas terem tido longos periodos sem
acesso a informacao, ou pelo menos com acessc muito
restrito, faz com que tenham mais dificuldades ao nivel da
expressao escrita e tambem da compreensao, o que
forcosamente vai condicionar todas as aprendizagens
futuras, com implicacbes pessoais e sociais muito alargadas.

Sujeito F

...0% alunos cegos deveriam ter acesso aos manuais,
de todas as disciplinas, no inicio de cada ano letivo, em
Braille. Para além disso, deveria haver sempre alguns
exemplares extra, nas Bibliotecas, quer das escolas de
referéncia para alunos cegos e com baixa visdo, quer nas
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Bibliotecas Publicas. E inadmissivel, que em pleno segundo
periodo haja alunos que ainda ndo tém 0s seus manuais em
Braille. Isto acontece com grande frequéncia, devido ao
trabalho incompleto da DGIC, por falta de pessoal.

...Quando essa informacgao lhes é dada,
atempadamente, conseguem chegar exatamente ao mesmo
sitio que qualguer outro consegue também chegar...

Sujeito G

No casc particutar da Matematica a visualizagdo de
todo o exercicio & fundamental para que a aluna n&o se
perca na resolugdo do mesmo. A necessidade que possui em
voltar atras para reler o que escreveu, faz com que falhe e
com gue se esqueca de fazer determinadas indicacdes.

Sujeito H

Imagina uma crianca pequinina que sé aprende a falar
e depois vai aprender a escrever, mas ndo a ler... ler ndo
existe. Ela aprende a escrever, mas a Unica forma que ela
tem de aprender a escrever, o Unico suporte que ela tem é o
da audi¢do. Entéo ela ndo sabe como se escrevem
determinadas palavras, nunca vai saber, porque ndo estd a
vé-las escritas em fado nenhum. Nenhum, é esse o
oroblema.

Tabela 9 — Respostas a Pergunta 9

Sujeito A -

Sujeitc B E por causa da escrita... Poderdo haver outros casos
... pode haver ai coisas que influenciem... a ma preparacio

- das escolas... a ma preparacao dos professores de apoio. ..
outras deficiéncias que a pessoa tenha além da visual...
podem existir outras coisas. Mas o mais grave de tudo é a
dificuldade na passagem da informacao a pessoa... a leitura
dos contetidos... como a Matematica tem Braille especifico.

Sujeito C -

Sujeito D 0s outros dois alunos, como ja referi anteriormente,
tinham maus resultados escolares mas devido a outras
causas.

Sujeito E Falta de apoio especializado, pouca divulgagéo acerca
dos recursos e equipamentos disponiveis, estruturas
familiares pouco facilitadoras da autonomia.

Sujeito F -

Sujeito G No caso especifico da Biologia ndo é por apresentar

dificuldades no acesso a informacdo escrita, mas sim porque
as limitacbes visuais da aluna, nédo lhe permitem a execucgéo
de determinadas atividades ou observagdes que sdo
essenciais nesta disciplina.
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Sujeito H -

Todos os Sujeitos foram unanimes em considerar as fathas a informacéo
escrita como uma das causas de dificuldades em algumas disciplinas dos
curriculos dos 2°, 3° ciclos, do Secundario e de alguns modulos da formacao
profissional. Neste ponto as opinifes nao diferem. Nao nos podemos esquecer
gue o mundo esta dependente da informacéo, seja ela oral ou escrita, e que as
questdes relacionadas com a comunicagéo sao prioritarias no desenvolvimento
de uma sociedade. Na pergunta 7 n&o se colocou gualquer distincdo entre os
diversos suportes que permitem ¢ acesso a conteidos escritos por parte dos
alunos e formandos com deficiéncia da visdo, pergunfou-se apenas se este
acesso, ou ndo acesso, poderia condicionar o desempenho na escola e na
formacao.

Ao pedido para explicarem a resposta anterior, ou seja, explicarem porque
é gue consideravam a falta de acesso a informag¢do escrita como um
constrangimento ao conhecimento das matérias das varias disciplinas ou
modulos, os Sujeitos apresentaram diversas justificacées que nado diferem
assim tanto umas das outras. O Sujeito C aponta as lacunas no ensino do
Braille como principais responsaveis pelo deficiente acesso a informacéo,
afirma mesmo que no tempo da escola segregada o Braille era encarado com
mais seriedade, transcrevemos as afirmacdes deste Sujeito por nos parecerem
bastante elucidativas: “A nova geracao recorre, cada vez mais, ao suporte
digital e sonoro justificando assim a falta de preparagdo por parte dos sujeitos
na leitura e escrita do Braille e por outro lado um sistema educativo que nunca
valorizou as questbées ligadas ao ensino do Braille. O Braille merece uma
abordagem mais especifica na medida em que ira influenciar a situagao social
do aluno. Os individuos que frequentaram uma escola especial, no que respeita
ao ensino dos cegos, o Braille era abordado de uma forma mais pedagdgica e
com maior rigor, demonstram usufruir mais e methor do sistema.”

O conhecimento do sistema Braille € apontado como imprescindivel no
acesso dos cegos a informacéo escrita. Como foi dito e escrito na Conferéncia
Ibero Americana do Braille realizada em Buenos Aires em Setembro de 1999 o

Braille

"constituye una de las bases de la identidad de las personas ciegas; que
refuerza su autoestima, asegura su independencia y posibilita su integracion” (Reino,
2000)

Apesar de existirem diversos formatos para aceder a informag¢éo escrita,
os Sujeitos continuam a considerar que ler é diferente de “ouvir ler’. O Sujeito
D diz mesmo que o seu aluno cego, pelo facto de ter a informagéo disponivel
em Braille tinha um acesso de maior qualidade a essa mesma informagao:
“Penso que o aluno com cegueira tinha muito menor acesso a informagao
escrita que os seus pares...”. A realidade aqui apontada dos cegos mais
velhos, que frequentaram a escola segregada no ensino primario (1° ciclo),
terem mais competéncias de leitura do que 0s cegos mais novos que
frequentam a escola inclusiva é preocupante. Como ja se tinha constatado no
século XVIII o acesso a informacéo é absolutamente necessario para alguém
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ser encarado com algum respeito pelo grupo a que pertence. Adiante
abordaremos as possiveis causas para isto acontecer. Neste momento, o que
nos interessa € o facto da leitura deficiente do Braille ser factor de insucesso
escolar e formativo. Mas, este constrangimento nao depende sé do aiuno ou
formando dominar bem a leitura. Um dos problemas do Braille é o tempo que
demora a ser produzido. Estes lapsos de tempo que medeiam entre o inicio
das aulas e a chegada dos manuais as escolas prejudicam os alunos cegos.
Talvez este possa ser considerado como um dos grandes entraves no acesso a
informagao pelos cegos. Alias, o Sujeito F refere-se a este problema com
alguma veeméncia: “os alunos cegos deveriam ter acesso aocs manuais, de
todas as disciplinas, no inicio de cada ano letivo, em Braille.” E mais adiante:
“Isto acontece com grande frequéncia, devido ao trabalho incompleto da DGIC,
por falta de pessoal...”. As vezes ficamos com a impressao de que os alunos
cegos, aléem de lutarem com os obstaculos causados pela sua deficiéncia,
ainda tém de lutar contra as condicionantes provocadas por sistemas que nao
funcionam a cem por cento.

As falhas durante a escolaridade obrigatdria provocadas por um acesso
deficiente a conteudos escritos vira a refletir-se no futuro, como alias refere o
Sujeito E: "0 facto de as pessoas terem tido longos periodos sem acesso a
informagéao, ou pelo menos com acessc muito restrito, faz com que tenham
mais dificuldades ao nivel da expressao escrita e também da compreensao o
que forgosamente vai condicionar todas as aprendizagens futuras...”. As
pessoas aqui referidas, ndo sdo apenas os cegos que frequentaram a escola
inclusiva, mas tambem os cegos tardios que ja deixaram a escola ha algum
tempo, e que fizeram a escolaridade obrigatoria a ver. Ha ainda um grupo que
levanta grandes problemas no acesso a conteudos escritos, que é constituido
por aqueles que tém baixa visdo. Muitas vezes, estes individuos véem
efectivamente, mas nao tém rendimento na leitura que fazem, porque a sua
acuidade visual ja ndo o permite e porque a o acto de ler se torna penoso, por
isso evitam-no. Devemos questionar-nos se, em muitos casos, ndo seria
benéfico passar a outro tipo de leitura, a leitura tactil.

Para aléem das causas relacionadas com a leitura, existem outras que
alguns dos Sujeitos entrevistados referiram como também importantes, que vao
desde a falta de preparagdo de professores de apoio, passam pelo
desconhecimento dos materiais e tecnologias de apoio e chegam as familias
que nao facilitam a autonomia. O Sujeito B afirma: “...coisas que influenciem. ..
a ma preparacao das escolas... a ma preparagédo dos professores de apoio. ..
outras deficiéncias que a pessoca tenha...". Quanto & ma preparacdo das
escolas julgamos que tal sé podera ser ulfrapassado com a formacédo dos
quadros das escolas. Nao quer dizer que estes casos sejam a maioria, mas de
qualquer forma existem. Quando refere a ma preparacdo dos professores,
estamos a falar do desconhecimento parcial ou total do sistema Braille e / ou
do desconhecimento das caracteristicas da deficiéncia da viséo.

Outras deficiéncias que o aluno ou formando possua virdo certamente
condicionar o trabalho possivel e em muitos casos s&o bastante limitativas,
basta pensarmos por exemplo na surdocegueira.
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Vamos agora sistematizar:

- O acesso a informagdo escrita limita o desempenho escolar e na
formagao profissional;

- Os alunos e formandos gue {éem Braille t8m um melhor desempenho
escolar e na formacao profissional,

- A ma preparacao de escolas e professores de apoio pode ser
responsavel pelas deficiéncias no acesso a informacgao;

- Ha familias que nao facilitam a autonomia dos deficientes visuais;

- O desconhecimento total ou parcial dos materiais de apoio e das
tecnologias é prejudicial.
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Perguntas 10 e 11

Nota: As respostas as perguntas 10 e 11 serdo analisadas em conjunto,
pois elas compiementam-se.

10 — Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito boa:

11 — Como classifica a autonomia dos seus alunos gue néo léem Braille
no acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

Tabela 10 — Respostas a Pergunta 10

Sujeito A ...era boa.

Sujeito B ...entre o suficiente e boa.

Sujeito C Suficiente

Sujeito D no que se refere a materiais escritos em Braille,

contudo, no acesso a informacéo através de novas
tecnologias (computadores, mp3, etc) a sua autonomia era
ma, muito ma ou melhor nenhuma.

Sujeite E Suficiente

Sujeito F ...atendendo que foi o primeiro ano deles de formacéo
em Braille, ao nivel da escrita a sua autonomia era suficiente
a boa.

Ao nivel da leitura... avaliaria a sua aprendizagem,
neste caso em concreto, como mediocre...

Da aluna cega, do ensino noturno e secundario. .
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avaliaria a leitura do Braiile como boa a muito boa e, a escrita
como boa.

...a aluna cega, do 5.° ano de escolaridade... avaliaria
a leitura e a escrita do Braille como muito boa.

Sujeito G A aluna do 12°ano conhece apenas os pontos que
dizem respeito a cada uma das letras em Braille. Freguentou
formacao nesta area mas ainda muito insuficiente, pois nao
conhece as regras da grafia Braille.

Sujeito H Dos que sabem mesmo? — E muito boa.

...Muito mais auténomos.

Tabela 11 —~ Respostas a Pergunta 11

Sujeito A -

Sujeito B ...n&o conseguem ler... se ndo sabem informéatica
normalmente a autonomia é zero. N3o existe... € ma se tém
alguns conhecimentos de Informatica as coisas methoram um
bocadinho, mas acho que nac chega a ser suficiente. A
maioria dos que chegam agui ndo tém autonomia suficiente.

Sujeito C Mediocre

Sujeito D No caso dos alunos com baixa visdo a sua autonomia
no acesso a informacao, desde que adaptada a eles era boa
{uso de computador ou de iupa).

Sujeito E Suficiente

Sujeito F Os alunos gue tive que nao liam Braille tinham menos
autonomia que os alunos que liam Braille. No acesso a
informacéo tinham uma autonomia suficiente, sendo que a
aluna do 12.° ano tinha uma autonomia boa. No que diz
respeito & sua autonomia na escrita, os alunos que nao
sabiam Braille apesar de serem suficientemente auténomos,
produziam os seus materiais dando muito mais erros do que
0s alunos gue sabiam Brailie.

Sujeitoe G Suficiente

A aluna do 12%no € autdonoma, mas por vezes pede
ajuda porque o esforgo que faz determina um grande
cansaco. Consegue aceder a informacao através do uso da
lupa de méao e de materiais em formato papel ampliado para
As. O esforco que realiza na tentativa de aceder a informacéao
através desse formato, podera conduzir futuramente a perda
da restante visdo que possui.

Sujeito H Os que ndo sabem é ma. E ma mesmo, porque... eu
acho que € ma, mediocre... se estivermos a falar de um
aluno que dependa do Braille para o seu percurso de
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aprendizagem, € muito mau, porgue ele nio tem acesso 3
infformacéo...

A autonomia n&o é nenhuma. ..

Com as perguntas 10 ¢ 11 pretendeu conhecer-se a opiniao dos Sujeitos
sobre a autonomia no que diz respeito ao acesso a contelidos escritos por
parte dos seus alunos e formandos. Julgdmos importante saber, neste
momento, 0 que um grupo de pessoas, todas elas conhecedoras das
especificidades da deficiéncia da visdo e do sistema Braille, pensa acerca
dessa autonomia ou da falta dela. E natural que alguém pouco informado ou
desinformado de todo emita opinides erradas sobre um assunto que afecta
toda a vida de um jovem cego sem se sequer se aperceber do que esta a fazer.

Em relagdo a pergunta 10, todos os Sujeitos foram de opinido de que a
autonomia daqueles que |&em Braille vai de Suficiente a Boa, tendo sido
mesmo classificada como Muito boa pelo Sujeito H: “Dos gue sabem mesmo?
E muito boa...”. O Sujeito F refor¢a esta ideia: “a aluna cega, do 5.° ano de
escolaridade... avaliaria a leitura e a escrita do Braille como muito boa.” Em
relacéo a aluna aqui citada e atendendo a que estava no 5° ano pensamos que
deve ter aprendido o Braille no 1° ciclo ao mesmo tempo que os seus colegas
normovisuais aprenderam a ler. O Sujeito F sobre outros casos afirma ainda:
“atendendo que foi o primeiro ano deles de formacao em Braille, ao nivel da
escrita a sua autonomia era suficiente a boa. Ao nivel da leitura... avaliaria a
sua aprendizagem, neste caso em concreto, como mediocre...”. Estes alunos
nado aprenderam o Braille na idade correcta para o fazerem. Como ja foi
referido anteriormente, a leitura do Braille é dificil e necessita de muito treino,
por isso, quanto mais tarde for aprendido pior para a crianca ou jovem.

Comparando agora o que responderam os Sujeitos entrevistados a
pergunta 10 com o que responderam a pergunta 11, verificamos que as
respostas sao exactamente o oposto e vao do Mau ao suficiente, como diz o
Sujeito H: “Os que nao sabem é ma. E ma mesmo...”

Alguns Sujeitos falam da informatica como alternativa, mas apenas como
um meio complementar que ndo da uma autonomia semelhante a do Braille, o
Sujeito B afirma: “néo conseguem ler... se ndo sabem informatica normalmente
a autonomia & Nao existe... € ma Se tém alguns conhecimentos de informatica
as coisas melhoram um bocadinho, mas acho que ndo chega a ser

suficiente...”
Vamos agora sistematizar:
- A autonomia dos leitores de Braille vai de Suficiente a Muito boa;
- A autonomia dos que néo Iéem Braille vai de M4 a Suficiente;

- A informatica e apontada como um meio complementar, mas que néo
substitui o Braille.
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Pergunta 12

Que observacbes lhe surgem em relagéo ao ensino do Brailile nas nossas
escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar positiva ou
negativamente o futuro dessas criancas e jovens?

Tabela 12 — Respostas a Pergunta 12

Sujeito A Os que chegaram em qgue estado em que chegaram.
Eu acho que sao alunos que tiveram pouca preparacao,
porgue um 6° e um 7° anos exigem ja uma autonomia
bastante elevada a nivel de sala de aula com os materiais,
nomeadamente o Braille e o conhecer os proprios materiais.

...estes alunos ndo conheciam o real, ou seja a
realidade, aquilo que 0s rodeava...

S&o alunos que nao foram trabalhados a nivel de 1°
ciclo daguelas competéncias mais basicas e ndo s na area
da Mateméatica mas em todas as areas transversais e acho
gue houve muitas lacunas ai.

ndo sei se calhei numa escola excepcdo e o resto de
Portugal é tudo uma maravitha, mas a experiéncia que eu
tenho, infelizmente... e eu estava numa escola de referéncia
gue acho que deveria ser referéncia em tudo e notei que ali ¢
ensino dos alunos cegos nao &€ uma prioridade para uma
escola de referéncia.

Sujeito B Eu ndo sei como esta o ensino do Braille atualmente no
ensine primario, sinceramente nao sei...

Por aquilo que me chega aqui, parece-me que as
pessoas que chegam aqui... as que tém mais idade, que
andam préximo dos quarenta, por ai... acima dos quarenta
tém uma aprendizagem do Braille equivalente ac que é feito
com as pessoas gue léem a tinta. Nas pessoas mais novas,
parece gue este tipo de pessoas passa a ser excepcio. Nao
significa que ndo haja ninguém, mas sio uma excepgao.

E pela informacio que tive no mestrade que frequento,
através das cadeiras gue frequentei 14 a coisa parece que vai
mesmo muitc mal porque as criangas atualmente séo
integradas na mesma furma dos que véem e ha um professor
de apoio gue parece que vai ld uma ou duas manhas por
semana. Dois periodos por semana, enquanto antigamente o
acompanhamento era constante. Até a quarta classe era feito
em escolas especializadas.

Sujeito C As nossas escolas devem assegurar 0
acompanhamento educativo destas criangas, apesar de se
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verificar professores de ensino especial pouco esclarecidos e
com escassa formagao na drea, conduzidos por métodos
pedagdgicos pouco adequados.

Sujeito D

“O meu aluno gue usava Braille teve um bom ensino de
Braille durante o 1° ciclo e nos ciclos consecutivos, dado
sempre pela mesma professora gue 0 acompanhou dos 5
anos até aos 15 anos, e que apesar de néo ser especializada
em deficiéncia visual, foi por iniciativa prépria tirar formagao
em Braille e se empenhou muito neste aluno. Ao longo de
todo esse acompanhamento a professora centrou-se muito
no ensino do Braille...”

“...contudo agora o ministério estd a pressionar
as escolas para que estes alunos realizem as provas no
formato daisy. Penso que esta situacdo poderd ser muito
prejudicial para o ensino do Braille jd que os professores, no
sentido de prepararem os alunos para exame, poderdo
centrar-se mais nas novas tecnologias e no acesso ao
computador do que no ensino do Braille, e até mesmo
considera-lo menos importante e até dispensavel.”

‘Outro ponto muito importante no que se refere
ao ensino especial, nomeadamente no dominio da visdo, sdo
os cursos de formagdo especializada que, na minha opinido,
deveriam ser revistos, visto haver varios institutos superiores
a oferecer esta opgdo com muito ma qualidade (sei do que
falo porque tirei a minha formagdo num desses institutos).
Para além considerar que tinha um curriculo fraco, tirei a
minha formacao de forma distal, a realizar trabalhos escritos
para as diversas disciplinas e tendo apenas uma aula
presencial em que iriamos aprender Braille mas onde
resumidamente apenas nos foi apresentado o alfabeto
Braille, mais nada. Dai que estdo constantemente a ser
formados profissionais especializados com muito pouca
qualidade e que para piorar ainda mais esta situacéo, muitos
dos professores que estdo a escolher a educacio especial
fazem-no como forma a “fugir” aoc desemprego, e néo por
vocagao, Penso gue esta inundacéo do mercado de trabalho
de profissionais mal qualificados e com pouca motivacéo e
vocacao para a educacdo especial, pode ser um cockiail
muito perigoso para o futuro das criancas com deficiéncia
visual em geral e do ensino do Braille em particular.”

“Ao desprezar o Braille no 1° ciclo iremos educar
futuros adultos gque ndo saberdo escrever sem erros
ortograficos e que terdo mais dificuldades na realizagio de
tarefas diarias na sua vida pessoal e nos seus empregos.”

Sujeito E

Os estudos acerca das potencialidades de
aprendizagem durante os primeiros anos de vida sdo
sobejamente conhecidos; também j& se provou gue a riqueza
das aprendizagens no inicio do percurso escolar das criancgas
€ determinante no que respeita ao seu futuro enguanto
alunos € mesmo cidaddos. Dai que me parece evidente que
retirar isso &s criangas e jovens € alienar um direito que lhes
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assiste, promotor de um desenvolvimento adequado das
suas capacidades. O ensino do Braille representaria
certamente uma mefhoria ao nivel das aprendizagens das
criancas € jovens, motivando-as para a aguisicdo de
conhecimentos, e capacitando-as para serem cidad&os mais
informados e participativos.”

Sujeito F

“Eu sou a favor que qualquer aluno a quem seja
diagnosticado uma deficiéncia visual, quer seja baixa visio
quer seja cegueira, deve aprender o0 mais cedo possivel
Braille. Penso assim, porgue noto gue os alunos mais novos
tém maior facilidade de apreenderem novos conieldos e
novas técnicas.”

‘Quanto mais tarde se iniciar esta aprendizagem mais
complicada é a aprendizagem da leitura do Brailie.”

“.. sou, iotalmente, a favor que os alunos com
deficiéncia visual aprendam Braille, nc primeiro ciclo.”

Sujeito G

“Considero essencial 0 ensino do Braille pois este & um
sistema de leitura e escrita, que tal como ja anteriormente
referi, ndo possui no meu entender um substituto. E um
sistema que confere identidade ao aluno cego e através do
qual poderd ser um cidadao futuramente util, ativo e
socialmente integrado.”

Sujeito H

“Eu acho que se retarda muito a iniciagdo ao Braille. ..
Para uma crianca que ndo tem visdo acho que & muito
grave.”

“.. tivemos muitas discussdes na escola, porque ela
ndo tinha autonomia e porgue tinha que comegar a mexer no
computador... 13 estd a histéria do computador primeiro. ..
enguanio os outros aprenderam as letras, aprenderam a
fazer as letras, e ela ficou para tras... Af esta o problema.”

R ~ Claro que & Quanto mais tarde aprende o Braiile,
mais tarde vai aprender tudo o resto que 0s outros ja
aprenderam, tanto a leitura como a escrita, como as matérias
dai para a frente e depois é uma bola de neve. Ai é que esta
a dificuidade. Depois isso também estad relacionado com a
seguranca dos professores para ensinarem o Braille. Acho
que tem muito a ver com isso. Se os professores estivessem
seguros daquilo que estdo a fazer, e tivessem consciéncia,
ndo tinham problemas nenhuns em iniciar logo no inicio. E
muito mais facil para a crianga. Agora, como 0s proprios
professores nio estdo seguros do que fazem, retardam.

R — Claro que é. Quanto mais tarde aprende o Braille,
mais tarde vai aprender tudo o resto que 0s outros ja
at+prenderam, fanto a leitura como a escrita, como as
matérias dai para a frente e depois € uma bola de neve. Ai é
gue esta a dificuidade. Depois isso tambeém esta relacionado
com a seguranca dos professores para ensinarem o Braille.
Acho que tem muito a ver com isso. Se os professores
estivessem seguros daquilc gue estdo a fazer, e tivessem
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consciéncia, ndo tinham problemas nenhuns em iniciar logo
no inicio. E muito mais facil para a crianga. Agora, como 08
proprios professores ndo estdo seguros do que fazem,
retardam,

“...Quanto mais tarde aprende o Braille, mais tarde vai
aprender tudo o resto que os outros ja a+prenderam, tanto a
leitura como a escrita, como as matérias dai para a frente e
depois & uma bola de neve. Ai é que esta a dificuldade.
Depois isso também esta relacionado com a seguranca dos
professores para ensinarem o Braille. Acho que tem muito a
ver com isso. Se os professores estivessem seguros daquilo
gue estdo a fazer, e tivessem consciéncia, nac tinham
problemas nenhuns em iniciar logo no inicio. E muito mais
facil para a crianga. Agora, como os proprios professores nio
estdo seguros do que fazem, retardam.”

“A tdnica coisa que eu acho € que no meio disto tudo,
que ja& te disse muitas vezes e gque mexe com tudo isto, e
com o ensino do Braille nas escolas, é a formacédo dos
professores.”

“A formacéo dos alunos na escola ja comeca com a ma
formacdo dos professores.”

Apesar de nenhum dos Sujeitos ter trabalhado ou estar a trabathar no 1°
ciclo, foram de opinido que o estado em que os alunos cegos e com baixa
visdo sem acuidade visual para uma leitura util chegam ao 2° ciclo e dai para a
frente € o reflexo das aprendizagens que tiveram, ou nao, no inicio do seu
percurso escolar. Alias, se isto é verdade para as criangas normovisuais
também o e para os alunos com deficiéncia da visdo. Os Sujeitos A, B e H
foram unanimes em considerar, que muitas vezes, as aprendizagens que
antecediam a chegada ao 2° ciclo tinham muitas lacunas. O Sujeito A afirma:
*‘Os que chegaram, em que estado é que chegaram!... eu acho que sio alunos
gue tiveram pouca preparagdo...”, enquanto o Sujeito B reforca esta ideia: “Por
aquilo que me chega aqui, parece-me que as pessoas que chegam aqui... as
que tém mais idade, que andam proximo dos quarenta, por ai... acima dos
quarenta tém uma aprendizagem do Braille equivalente ao que é feito com as
pessoas que léem a tinta.” Para além de, como ja afirmamos, reforgar a opiniao
do Sujeito A, este Sujeito ainda diz que os mais velhos, agueles que fizeram a
escola segregada no 1° ciclo, antigo ensino primario, tém mais competéncias
do que aqueles que atualmente frequentam a escola inclusiva. Ainda sobre
este ponto, o Sujeito H considera: “Eu acho que se retarda muito a iniciacao ao
Braille... Para uma crianga que n&o tem visdo acho que € muito grave.” Esta
ideia da necessidade de uma iniciacao precoce (1° ciclo) na leitura e escrita do
Braille tem sido uma constante ao longo destas entrevistas. Todos os Sujeitos
tém considerado que, sem esta aprendizagem, o percurso escolar e pos
escolar dos alunos cegos e com baixa viséo fica seriamente comprometido.

Acerca do que o Braille significa no futuro de alguém com deficiéncia da
vis&o, o Sujeito G diz: “E um sistema que confere identidade ao aluno cego e
através do qual podera ser um cidadao futuramente (til, ativo e socialmente
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integrado.” Vamos apenas recordar a epigrafe deste trabalho onde citdmos um
trecho de um texio apresentado na Conferéncia Ibero Americana do Braille
realizada em Buenos Aires em 1999: “. . .constituye una de las bases de la identidad de
las personas ciegas... {Reino, 2000). Hoje, ndo subsiste gualquer davida acerca
da importadncia dos primeiros anos de vida na formacao da personalidade dos
individuos, e se o Braille faz parte da identidade das pessoas cegas, 0 seu
dominio proficiente € essencial aos cidaddos com deficiéncia da visdo. Que
opinido tem a sociedade em relagdo a alguem gue em pleno século XXI nao
sabe ler nem escrever? — A este respeito o Sujeito £ escreveu: “...também ja
se provou gue a riqueza das aprendizagens no inicio do percurso escolar das
criangas € determinante no que respeita ao seu futuro enquanio alunos e
mesmo cidadaos.”

O Sujeito D reforca esta ideia pelo lado positivo ao referir-se a um aluno
que aprendeu Braille desde o inicio da escolaridade: O meu aluno que usava
Braille teve um bom ensino de Braille durante o 1° ciclo e nos ciclos
consecutivos, dado sempre pela mesma professora...”. Como vemos também
existem bons exemplos. De qualquer modo, esta referéncia a professora leva-
nos a uma das causas de insucesso dos alunos apontadas pela maioria dos
Sujeitos; muitos professores de apoio tém conhecimentos de Braille muito
reduzidos ou ndo conhecem mesmo o sistema. Voltamos a referir o Sujeito D
“...professora que o acompanhou dos & anos até aos 15 anos, e que apesar de
ndo ser especializada em deficiéncia visual, foi por iniciativa propria tirar
formacdo em Braille e se empenhou muito neste aluno.” O exemplo desta
professora vem mostrar que € necessario esforgo pessoal quando se guer
desempenhar uma tarefa dentro de determinada profisséo. Este aluno devera
com certeza estar grato ao trabalho desenvolvido pela sua professora de apoio.
Alias a falta de formacao de alguns professores é apontada por alguns dos
Sujeitos como um dos pontos mais negativos para o desempenho dos alunos
cegos e com baixa visdo. No entanto, como fica demonstrado neste caso, em
muitas situagdes, o que falta € a vontade de aprender, associada a uma
enorme falta de respeito pelos alunos. Ainda em rela¢éo as falhas na formacéo
de alguns professores, ¢ Sujeito C afirma: “... apesar de se verificar
professores de ensino especial pouco esclarecidos e com escassa formagao na
area, conduzidos por métodos pedagogicos pouco adequados.”

Como é dbvio para alguém ensinar algo a outra pessoa tem que dominar
a materia que quer ensinar. Se um professor conhece mal o sistema Braille ou
ndo o conhece de todo, n&o conseguird ensinar nunca Braille a nenhum aluno,
como faz ver o Sujeitc H na sua resposta: “Depois isso também esta
relacionado com a seguranca dos professores para ensinarem o Braille... Se
os professores estivessem seguros daquilo que estdo a fazer, e tivessem
consciéncia, néo tinham problemas nenhuns em iniciar logo no inicio...”.

Mais uma vez é reforcada a ideia de que a formacao pessoal pode e deve
ser procurada peios professores de apoio se querem ter um bom desempenho
na sua profissdo. Isto leva-nos a outro ponto referido por alguns dos
entrevistados, que & o da formacgao especifica no grupo 930. Quando partimos
para este trabalho, verificamos que esta poderia ser uma das causas do
insucesso destas criangas e jovens. Analisemos, portanto, a este respeito, as
respostas dos Sujeitos entrevistados.
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Este problema, grave, € apresentado com muita clareza pelo Sujeito D.
Transcrevemos por isso grande parte do que disse acerca da formacao
especifica de professores do grupo 930:

“Outro ponto muito importante no que se refere ao ensino especial,
nomeadamente no dominio da vis&o, sdo os cursos de formacéo especializada
que, na minha opinido, deveriam ser revistos, visto haver varios institutos
superiores a oferecer esta opgdo com muito ma qualidade (sei do que falo
porque tirei a minha formagdo num desses institutos). Para além considerar
que tinha um curriculo fraco, tirei a minha formacgéo de forma distal, a realizar
trabalhos escritos para as diversas disciplinas e tendo apenas uma aula
presencial em que iriamos aprender Braille mas onde resumidamente apenas
nos foi apresentado o alfabeto Braille, mais nada. Dai que estdo
constantemente a ser formados profissionais especializados com muito pouca
qualidade e que para piorar ainda mais esta situacao, muitos dos professores
que estdo a escolher a educagéo especial fazem-no como forma a “fugir’ ao
desemprego, € NAo Por vocagao.

Penso que esta inundac¢@o do mercado de trabalho de profissionais mal
qualificados e com pouca motivagéo e vocagao para a educacéo especial, pode
ser um cocktail muito perigoso para o futuro das criangas com deficiéncia visual
em geral e do ensino do Braille em particuiar.

Desta forma penso que o principal obstaculo para um ensino do Braille de
qualidade nas nossas escolas do 1° ciclo sdo os cursos de formacgéo
especializada sem qualidade e esta perspectiva de muitos professores de
escotherem a educagéo especial apenas como meio para terem um emprego.”

O Sujeito D e bastante critico em relacéo aos curriculos de alguns cursos
de especializagdo, apontando essas lacunas como responsaveis por grande
parte do insucesso das crian¢as e jovens cegos e com muito baixa visdo. Se
um professor vai tirar uma especializacdo numa determinada area pensa, com
todo o direito, que ira aprender a trabalhar com os alunos que tém essa
deficiéncia. Com certeza que na&o lhe passa pela cabeca que aguela
especializagdo, normalmente cara, tem grandes falhas. Essa consciéncia
aparece mais tarde no terreno. Quando confrontados com a realidade, alguns
chegam a conclusdo de que tém de investir mais na sua formagéo, mas
infelizmente, outros nao pensam assim e depois assistimos a situacdes no
minimo bizarras, em gue os alunos sdo sempre os prejudicados. Vamos fazer
um paréntesis para relatar uma situacdo real de uma professora, que ao
aperceber-se de que nado sabia o suficiente para apoiar o seu aluno, colocou o
seu lugar a disposi¢ao. Felizmente, foi encontrada uma outra solucdo; a
professora em questdo aprendeu Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e
Grafia Matematica Braille e tornou-se uma excelente professora de apoio.

Fizemos este paréntesis apenas para reforcar o facto de que muitas
vezes a formacao pessoal tem de partir da nossa vontade.

Todos os factos aqui relatados nao contribuem para o sucesso da Escola
Inclusiva. Alids em relacado a escola propriamente dita houve uma referéncia do
Sujeito A que afirmou: “...n8o sei se calhei numa esccla excepcao e o resto de
Portugal é tudo uma maravilha, mas a experiéncia que eu tenho, infelizmente. ..
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humanos. De acordo com o0s entrevistados existem enormes lacunas na
formagéo dos professores de apoio, apesar da Escola se comprometer a
possuir recursos humanos devidamente habilitados de acordo com ¢ n° 4 do
mesmo artigo. "As escolas de referéncia para a educacao de alunos cegos e
com baixa visdo integram docentes com formacgao especializada em educacao
especial no dominio da visao e outros profissionais com competéncias para o
ensino de Braille e de orientagao e mobilidade.”

N&o ha qualquer problema com a iei, mas sim com a sua aplicagao. No n°
8 deste artigo aponta-se para as competéncias do conselho executivo dos
agrupamentos “...organizar, acompanhar e orientar o funcionamento e o
desenvolvimento da resposta educativa adequada a inclus&o dos alunos cegos
e com baixa visao.”

E légico que para executar as competéncias que advém da lei é
necessario conhecer as especificidades da deficiéncia visual. Como é gque se
pode pedir a alguém que coordene algo que ndo conhece de todo. Claro que
existirdo conselhos executivos que ndo se encaixam neste quadro de
desconhecimento. Portanto, para além da formacdo deficiente de alguns
professores de apoio, ainda temos de contar com conselhos executivos que
ndo tém qualquer conhecimento do que é a deficiéncia visual. Mais uma vez
dizemos que a lei é boa, mas que quem a aplica no terreno nem sempre esta a
altura de o fazer.

Apontamos agora resumidamente algumas sugestdbes que sendo
aplicadas poderiam, em nosso entender, minorar os problemas apontados:

- Os curriculos das especializacbes para o grupo 930 deveriam
contemplar obrigatoriamente 120 horas de Grafia Braille (Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa, Grafia Matematica Braille, Grafia Quimica Braille e
Musicografia Braille Basica), para além de 60 horas de TIC especifico e 50
horas de Orientagéo e Mobilidade;

- Os conselhos executivos das Escolas de Referéncia deveriam ser
integrados por um elemento que conhega bem as especificidades da
deficiéncia visual;

- Deveria ser criada uma Comissao de Braille, como alias ja existiu, que
fosse a autoridade nacional do Braille, integrada por elementos com mérito
reconhecido nesta area, que determinassem programas de aprendizagem
adaptados as varias idades e que avaliassem e reconhecessem a capacidade
tecnica dos professores de Braille tanto das escolas como dos centros de
formacéao profissional e de reabilitacao;

- A semelhanca do que esta referido no n° 3 e no n® 4 do artigo 23 do D/l
3/2008 em relacdo a intervengdo das associagées de surdos no processo
educativo, a ACAPO, Associagéo dos Cegos e Ambliopes de Portugal, deveria
ter um papel mais interventivo no ensino das criangas e jovens cegos € com
baixa visdo que frequentam as Escolas de Referéncia.

Apresentadas as conclusdes e sugestbes que em nosso entender derivam
das entrevistas realizadas, gostariamos de desejar que as autoridades que, no
ano de 2014, tomam decisdes sobre o ensino das criangas e jovens cegos e
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com baixa vis&o tivessem o discernimento que o Deputado Lamartine teve em
1838, quando apoiou um pedido de financiamento destinado a melhorar as
condigbes das instalagdes do Instituto dos Jovens Cegos.

“...sessao de 14 de Maio de 1838. Contentamo-nos com reportar aqui a
pequena alocugédo que Lamartine improvisou no mesmo dia, na tribuna da
Assembleia, e que devia leva-la, finalmente, a votar o crédito de 1 600 000
francos reclamado pelo Ministro do Interior, Montalivet, para a compra de um
terreno e a construgado de uma nova escola.

“Meus Senhores,

Fui ontem visitar o estabelecimento dos jovens cegos e possc declarar-vos que
nao ha qualquer exagero na descricéo dos locais feita pelo senhor Meitheurat. Por
certo, nenhuma descricdo pode dar-vos ideia deste local estreito, infecto, tenebroso,
destes corredores cortados em dois para fazer verdadeiros cubiculos a que se chama
oficinas ou escolas, destas escadas tortuosas, carcomidas, multiplas que, bem longe
de parecerem dispostas para os infelizes que nao podem guiar-se sendo pelo tacto, se
assemelham, permitam-me o termo, a um desafio lancado & cegueira destas criancas.
Poder-se-ia querer Versalhes ou os Quinze-Vingts. Se a Comissio se apresenta e os
propde, eu opor-me-ia. Reunir um hospicio de idosos doentes a uma escola de
criangas, iss0 seria perigoso e cruel ao mesmo tempo; ndo falando disso a Comissao,
néo tenho nada a dizer. Limito-me pois, meus Senhores, a afirmar 8 Camara que
nunca o dinheiro do orgamento terd uma téo feliz aplicacdo como facultar o sentido
moral agueles que a natureza privou do mais precioso dos nossos sentidos. Se a
Camara se tivesse deslocado em massa a esses locais, votaria em massa o crédito
pedido pelo Ministério, e, se os contribuintes demasiado parcimoniosos vos acusarem,
as béncgéos de centenas de criancas resgatadas para a inteligéncia e para o trabalho

vos absolverdo” (Henri, 1952)

Para terminar, apresentamos uma cita¢do do fundador do Judo, Mestre
Jigoro Kano que faz a seguinte reflexao sobre a educacao:

“Nada abaixo do Sol é maior do que a educacg&o, se educamos uma pessoa e a
mandamos para a sociedade fazemos uma contribuicdo que durara pelo menos dez
geracdes.” (Clube de judo do Porto, 2013).
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Anexo 1 Sistema Braille
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O que o cego Ié com os dedos,
0s normovisuais podem ler com os
olhos.

Basta partilhar
um cédigo comum
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Anexo 2 Entrevistas

Entrevista Sujeito A

1: Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou € a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formacao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: Ora bem, eu tinha alunos do 6° ano, baixa visao, tinha alunos cegos de
7° ano e foram estes anos com que trabalhei com alunos cegos... 7° e 6° ano.

2: Aqueles que ndo possuiam ou nao possuem acuidade visual para ler a
tinta de que forma acediam a conteldos escritos?

Em Braille:

Em Audio:

Em suporte Digital:

R: S6 Braille. Eles ndo usavam computador na minha aula... por isso era
s0 Braille.

P: Esses sabiam Brailie. ..
R: Esses sabiam Braille.
P: Nao tinham audio ou suporte digital?

R: Néo, pelo menos na minha aula ndo usavam nada. Nada em audio,
nem com computador... ndo trabalhavam com essas tecnologias, era apenas
Braille.

3: Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
teitura”?

Braille:

Audio:

Digital:

R: E assim, a minha disciplina é muito especifica... sendo a Matematica, o
audio pode facilitar em algumas situacdes, pode prejudicar em outras... porque
la esta... na Matematica nés precisamos de uma visao geral das coisas e as
vezes o Braille facilitava bastante na leitura das férmulas... e precisavamos
bastante principalmente em matérias que exigissem a parte de visao espacial...
geometria o tacto era bastante importante, coisa gue o dudio ndo conseguiria
suprimir essas lacunas que o tacto exigiria, ou seja, por isso eu recorri mais do
Braille e do tacto do aluno durante a auia do que a parte tecnologica na minha

disciplina. A Matematica exige bastante a parte de tacto e essa é uma das
vantagens do Braille para nos recorrermos na aula de Matemética.

4: Em que suporte faziam os trabalhos escritos?

R: Tudo com papel. As vezes recorriamos a alguns materiais para fazer
relevos, improvisar com colagens, fosforos, plasticina de maneira a que com o
tacto eles conseguissem perceber a matéria que estava a ser lecionada. Era a
forma que eu consegui na altura e a estratégia mais viavel para quem calhou
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naquele primeiro ano a dar aulas a alunos cegos, coisa que eu nunca tinha
dado, foi a forma mais facil para mim de conseguir abordar os contetidos com
estes alunos.

P: As respostas aos testes também em Braille?
R: Tudo em Braille, sempre em papel.
5: Que problemas detetou na escrita?

R: — Detetei. S&0 alunos que a nivel da Matematica na escrita Braille da
Matematica tém aigumas lacunas porqgue ndo conhecem muitos dos simbolos,
nem muitas das estruturas matematicas que nos utilizamos para escrever e a
Matematica em Braille € bastante complexa exige muito conhecimento e
formulas... mas eu também n&o estava habituada e tive que aprender tudo,
mas estes miudos tém muitas lacunas nessa parte. Ddo bastantes erros na

parte escrita. ..
P: Na Lingua Portuguesa?

R: Na Lingua Portuguesa exatamente e nota-se que falta ali uma pratica
constante para melhorar. A nivel de rapidez na maquina... eles escreviam
bastante répido, ndo era esse o problema, eles tinham bastante pratica na
escrita, faltava era aprofundar conhecimentos de portugués e
consequentemente na escrita matematica.

P: Isso deve-se a qué na sua opinido? Eles tiveram Braille no 1° ciclo
presumo...

R: Sim, sim. Acho que se devem a falta de pratica. La esta e uma coisa de
que eu me apercebi & que muitos professores destes alunos nao tinham
conhecimentos... e eu posso dar o caso concreto de um aluno que a
professora de portugués dele ndo sabia Braille e eu acho que é fundamental
que uma professora de portugués que da aulas a estes alunos saber o minimo
para que possa corrigi-los durante a propria aula dos erros qgue eles estdo a
cometer. Nao chega ter a professora de Educacdo Especial que veja o caderno
posteriormente, isto se tiver tempo para o ver, porque tem as suas proprias
disciplinas para dar ao aluno e é fundamental que o professor dentro da sala de
aula consiga estar em cima do acontecimento e consiga corrigir o aluno. Eu por
acaso era uma das coisas que fazia bastante. Como eram aulas individuais que
eu tinha com esses meus alunos era possivel uma atenc¢do especializada
constante sobre aquilo que eles estavam a fazer e a escrever.

P: Mesmo porque a Grafia para a Matematica é muito especifica.

R: Exatamente... sim porque e muito especifica e se nds deixamos passar
um erro hoje, o aluno pensa que esta correcto e passa a escrever daguela
forma, coisa que depois pode trazer problemas futuramente. O Braille na
Matematica por si s6 néo é facil, com erros associados pior ainda.

P: E se calhar quantc menos pratica de leitura tiverem...

R: Exatamente, mais dificil €. Quanto maiores forem as férmuias, uma
coisa que eu notava bastante, eles acabavam por se perder bastante no meio
de tantos simbolos e de tantos caracteres 1a escritos e a falta de pratica, la
esta, o ndo estarem habituados a escrever tanta Matematica e o préprio
Portugués faz com que eles nao véo aprofundando esses conhecimentos na
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parte escrita, A visao do todo € muito complicada na escrita Braille e os alunos
acabam por se perder muito, porque € muita coisa agarrada e muitas
prioridades, enquanto que nos que vemos apanhamos os blocos... sabemos
gue a prioridade é fazer o que esta dentro da raiz e depois a soma e s depois
a divisdo... enquanto que um aluno que esta a ler em linha perde muito a
prioridade das préprias operactes matematicas. Por isso, a Matematica € uma
disciplina gue a nivel de lecichar a alunos cegos tem que se lhe diga...

6: Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

R: A Matematica & das disciplinas mais complexas para fazer chegar a
informagao ao aluno...

P: Talvez a Matematica e a Quimica?

R: Exatamente, a nivel de simbologia, nés temos muitos simbolos...
muitos conceitos que exigem a visdo. O conceito espacial, o préprio conceito
espacial em si. Com o Portugués... acho que € muito mais facil de um aluno
cego atingir os resultados, as linguas. Até para nos gue vemos um conceito
espacial & bastante complexo nés atingirmos o resuitado e conseguirmos
resolver o exercicio, muito mais para um aluno cego que a partida, e
principalmente aqueles que nasceram cegos sem qualguer conceito visual, ndo
tém qualquer suporte onde se possam segurar para resolver alguma coisa e
pode tornar-se bastante complexo a nivel de sala de aula. Por mais que lhes
demos solidos e materiais manipulaveis para tentar facilitar, se nao houver
também um trabalho de casa de suporte, e estes alunos, a maioria dos com
que trabalhet nao tem...

P: Os pais também n&o sabem o que thes hao-de fazer...

R: Exatamente, os pais ndo tém esse conhecimento para os poderem
ajudar... ndo tem. Eu estou a falar de anos bastante béasicos. Trabathei com 6°
ano, dois alunos, um deles ainda via qualquer coisa, ou seja, ndo
trabalhavamos com o Braille na aula desse aluno e 7° ano. A medida que os
anos vao passando as matérias vao complicando e suponho que as
dificuldades que eu tive ao dar aulas a estes alunos se multipliquem bastante

se for um Secundario.
P: E depois passam ao colo...

R: Exatamente, e acho que temos muito essa tendéncia de facilitar
também.

7. Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a
informacéao escrita?

Sim:

N&o:

R: Em parte. Acho que depende muito dos alunos de que estamos a falar.
8: Se sim pode explicar?

R: Eu estive num contexto bastante especifico. Nao eram alunos com
grandes possibilidades econémicas e isso, 14 esta, condiciona-os. Estamos a
falar de alunos que ndo tém um computador em casa, com familias com
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bastantes dificuldades e que néo lhes podem proporcionar esse acesso a
informacgao, que seria de todo bastante importante para que eles tivessem o tal
suporte e os ajudasse da methor maneira, por isso sim, o acesso a informacao
pode, com toda a certeza, condicionar bastante o rendimento escolar destes

alunos.

9: Se n&o que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informagao e na escrita?

Ma:

Mediocre:

Suficiente:

Boa:

Muito boa:

R: Eles desenrascavam-se bem na leitura, era boa.

P: Os leitores de Braille?

R: Sim, os leitores de Braille, os meus alunos que liam Braille, era boa.
Davam-ihes um livro e eles liam. UM deles até lia bastante rapido, o do 6° ano
lia bastante rapido. Por isso, a nivel de leitura os problemas ndo eram grandes

11: Como classifica a autonomia dos seus alunos que néo iéem Braille no
acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

12: Que observagdes the surgem em relagdo ao ensino do Braiile nas
nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criancas e jovens?

R: Eu néo tive nenhum contacto com professores nem com o ensino aos
alunos cegos do 1° ciclo, apercebo-me daquilo que me passou pelas méos. Os
que chegaram em que estado em que chegaram. Eu acho que sao alunos que
tiveram pouca preparagao, porque um 6° e um 7° anos exigem ja uma
autonomia bastante elevada a nivel de sala de aula com os materiais,
nomeadamente o Braille e o conhecer os préprios materiais. Uma coisa que eu
notava bastante era que estes alunos ndo conheciam o real, ou seja a
realidade, aquilo que os rodeava. Nos éramos capazes de falar numa esfera ou
num circulo e eles nao sabiam o que isso era e sdo conhecimentos basicos da
Matematica, que s&o exigidos ao nivel do 1° ciclo. S0 alunos que nao foram
trabathados a nivel de 1° ciclo dagquelas competéncias mais basicas e ndo s6
na area da Matematica mas em todas as areas transversais e acho que houve
muitas lacunas ai. Se foi por falta de terem professores com capacidade e com
conhecimentos nao lhe posso dizer, porque ndo os conhego. Mas falando do
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meu caso, que fui colocada a dar aulas a estes alunos, uma disciplina que por
si s6 é complicada na 4rea da deficiéncia visual, eu ndo tinha qualguer
formacéo para thes dar aulas. Ou seja, formacgao especifica para as exigéncias
que a deficiéncia deles exigia. Por isso eu pressuponho, e eu ndo tendo
formacéo fui colocada a dar aulas a estes alunos, pressuponho que 0s
professores do 1° ciclo, quando sdo colocados a dar aulas a estes alunos
também néo tenham qualquer formagao na area da deficiéncia visual...

P: Depois procurou formacéc?

R: 8im, depois procurei, mas, Joao, temos que ser sinceros e nds
sabemos que ndo sdo todos 0s professores que tém disponibilidade financeira,
tempo e até vontade pessoal para virem perder, entre aspas, uma manha
inteira todos os sabados para aprender. Acho que vai muito das pessoas e da
vontade que cada um tem em melhorar o ensino destes alunos. Mas acredito,
pensando na minha situacao, que os professores que s&o colocados no 1° ciclo
a dar aulas a estes alunos nao tenham as apeténcias e as competéncias
necessarias para desenvolver um bom ensino a estes alunos. Acho que ha
muita coisa a ser desenvolvida e a melhorar para estes alunos. Claro, que 1a
esta, ndo sei se calhei numa escola excecao e o resto de Portugal é tudo uma
maravilha, mas a experiéncia que eu tenho, infelizmente... e eu estava numa
escola de referéncia que acho que deveria ser referéncia em tudo e notei que
ali o ensino dos alunos cegos néo € uma prioridade para uma escola de
referéncia. Falta muita coisa a nivel de organizacao de materiais e eu tive de
comprar muita coisa minha para utilizar na sala de aula e que se ndo fizesse
isso 0s meus alunos nae tinham acesso a muita coisa e acho que € muita pena
isso acontecer, porque eles perdem aquela evoluggdo que seria suposto. Ja
sabemos gque se torna tudo muito mais lento, mas sem estes materiais e sem
estes conhecimentos por parte dos profissionais que trabalham com eles se
torna muito mais dificil. Toda a gente sabe isso.

P: — As pessoas que passaram por aqui para terem formacéo estavam
mais ou menos na sua situacao, nao sabiam Braille...

R: E claro que se nés recorremos precisamos mesmo. ..

P: Agora, é curioso que dessa gente toda gue eu sei gue sabe Braille e
muitas delas também sabe Grafia Matematica, neste momento estéo
praticamente todas desempregadas e foram substituidas por pessoas que ndo
sabem um ponto de Braille. ..

R: Sim é verdade. ..

P: Alids, vocés quando sairam da escola de referéncia parece que quem
entrou para vos substituir disse que se Ihe dessem uma cabula que transcrevia
0 que guisessem.

R: Mas, Joao, o mal e esse, € que nds... e eu estivemos 1a um ano a
trabalhar com alunos cegos investi bastante na minha formacao profissional...
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Entrevista Sujeito B

1: Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formacao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: Tém aparecido milhentas situagdes. Nao tém aparecido pessoas que
tenham feito formagao profissional, porque somos um centro de formacao
profissional. Mas a frequentarem o ensino regular ou as novas oportunidades...

P: Mas a area profissional é a administrativa, nao é?

R: E... ou os de formagéo continua. Os que vém fazer formacao continua
ja tém emprego ou estao desempregados, ndo estdo noutros cursos de
formacgao profissional.

2: Aqueles que nao possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler a
tinta de que forma acediam a conteldos escritos?

Em Braille:
Em Audio:
Em suporte Digital:

R: Alguns em coisa nenhuma. A opgao nem esta ai... alguns dos que
chegam aqui nédo tém ainda nenhuma forma de acesso a informagéo...
Cegaram... alguns s&o cegos tardios. Cegaram ha pouco tempo, ainda nao
aprenderam Braille nem aprenderam a trabathar com a informatica... quando
muito terao o audio, mas e preciso que alguém thes converta a informacao.
Mas tém aparecido ai pessoal, alguns cegos de nascenca, que sabe Braille e
alguns também que usam um bocadinho de todas as tecnologias. ..

P: Sabem informatica...
R: Sabem informética.

3: Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura®?

Braille:

Audio:

Digital:

R: O Braille, para quem é cego total, & a Gnica forma de contacto direto
com a palavra escrita. Se quisermos estar a ler e ver como € que as palavras
se escrevem, quais as letras que formam cada uma das palavras, a colocacéo
correta da pontuagdo ao mesmo tempo que léem, tem de ser obrigatoriamente
em Braille. Agora € assim, o Audio, o tradicional, ficheiros em mp3, ou o da
Biblioteca Sonora, € comodo em termos de ouvir... principalmente se for
alguém a ler, por exemplo as gravagdes da Biblioteca Sonora... Mas... o Audio
tem a dificuldade da pesquisa. Se eu quiser pesquisar alguma coisa, vejo-me
negro... principalmente em trabalhos escolares, andar a procura de matéria em
mp3 ou em cassetes... é muito complicado... é terrivel.
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Quanto ao digital, se incluirmos ai as linhas Braille e o pessoal estiver
habituado e as utilizar, também tém o contacto direto com a escrita. Mas como
a maioria s6 tém sintetizadores de voz... ouvem. E semelhante ao Audio. Tém
a vantagem de pesquisar melhor... Qualgquer coisa que queiram encontrar,
mais facil fazer a pesquisa. Mas em termos da leitura em si, ndo havendo linha

Braille, € semelhante.
4. - Em que suporte faziam os trabalhos escritos?

R: Em gue suporte faziam os trabalhos escritos? Alguns n&o faziam em
coisa nenhuma, nao tinham capacidade para escrever...

P: E ndo dominavam nenhuma técnica que lhes permitisse escrever. ..

R: Nao dominavam nenhuma técnica, ndo sabiam informatica... néo
sabiam Braille. Quando chegam aqui, alguns chegam nessas circunstancias.
Outros chegam aqui ja a saber Braille e a trabalhar com a informatica e fazem
numa coisa ou noutra, embora na area das tecnologias da informacao... se
eles sabem informatica, essa sera privilegiada. Mas se nao souberem
informatica e souberem Braille, ja € alguma coisa. Pelo menos tém forma de
fazerem apontamentos nas aulas ou de ihes fornecer material de apoio.

5. Que problemas detetou na escrita?
R: Os problemas na escrita. ..
P: Mesmo aqui nas TIC guando fazem pequenos frabalhos.

R: Sim, sim... principalmente os ambliopes acho que sdo a classe que da
muitos erros a escrever.

P: Erros ortograficos e de sintaxe também?

R: Sim... sim. Eles d&o bastantes erros, mais do que um cego fardio que
tenha feito a escolaridade normal, ou mais do que um cego de nascenga que
saiba Braille que teve contacto direto com a escrita. Que sabe como se
escrevem as palavras e sabe colocar a pontuagao correta.

6: Quais as disciplinas ou areas em que os seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

R: Dou varios médulos, Gestao de bases de dados, Informatica na
Atividade Administrativa e Matematica...

P: A Matematica neve ser dos mais complicados, digo eu...

R: Na Matematica tém chegado ai pessoas gue dizem vir com
escolaridades de 9° ano as vezes ate mais... e a Matematica nem para a 4*
classe. Sinceramente nem para a 42 classe.

P: Achas que isso se pode dever a problemas de leitura e de escrita, ou
de terem feito a Matematica em audio?

R: Ou terem-nos passado por serem ceguinhos. Também me parece que
ha situagbes dessas... em que pessoas simplesmente vao passando sem uma
verificagdo das competéncias, ou seja, — ndo tem competéncias mais vai
passando.
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P: Esses, os que chegam ca com o 9° ano ou com o 12° ja fizeram a
escolaridade obrigatéria como deficientes visuais... nao séo propriamente
adultos que cegaram de acidente ou de doenga.

R: Adultos que tenham feito a escolaridade normal e que tenham cegado
por acidente normalmente s&o melhores a Matematica que algumas situagées
de cegos de nascenga ou de cegos de infancia que néo tiveram um
acompanhamento correto na Matematica, porque a fizeram em Audio ou
porque a fizeram com alguém a perguntar-lhes e eles a responderem
oralmente ou porque... e a simbologia matematica... nao tenho informacéo do
que & que os professores sabem disto.

7: Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso 3
informacao escrita?

Sim:

Nao:

R: falhas no acesso a informagéo escrita... Podemos, podemos, porgue
uma pessoa com vista olha para um manual vé como as coisas se fazem, e é
capaz de reproduzir por imitagdo. Se deres a uma pessoa um manual de
Matematica para ler, se néo the for explicado o que significa tem determinado
simbolo, uma vez que o0s simbolos em Brailie tém significados conforme o
contexto, enquanto a negro existe um simbolo para cada contexto, e diferente
do portugués, pouco usado na lingua, é mais facil para uma pessoa com vista
ver no manual como se resolve o sistema, quais sdo os sinais, como deve fazer
e a partir dai para a frente, faz. Quanto em Braille, estao ali aqueles sinais e
nao sabe o que aquilo significa. Nao sabe porque é que estéo Ja... qual o
significado de cada um dos sinais. E sim.

8: Se sim pode explicar?
R: Ja explicamos.
9: Se nao que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

R: E por causa da escrita... Poderdo haver outros casos ... pode haver af
coisas que influenciem... a ma preparagdo das escolas... a ma preparacac dos
professores de apoio... outras deficiéncias que a pessoa tenha além da
visual... podem existir outras coisas. Mas o mais grave de tudo é a dificuldade
na passagem da informacao a pessoa... a leitura dos contetidos... como a
Matematica tem Braiile especifico.

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informacéo e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito boa:

R: Isso depende. Em primeiro lugar, quem sabe ler Braille teve um ensino
correto do Braille também constato que tem mais depois na passagem para a
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informatica e no acesso a informacao em termos gerais. Muito boa néo... talvez
entre o suficiente e boa. Sao raras as pessoas que sao muito boas e
completamente auténomas na interpretacao da informacao.

11: Como classifica a autonomia dos seus alunos que nao léem Braille no
acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

R: Temos aqui um problema... e se estamos a falar de pessoas que néo
tém acuidade visual... que ndo conseguem ler... se ndo sabem informéatica
normalmente a autonomia é zero. Nao existe... € ma... muito méa. Se tém
alguns conhecimentos de informética as coisas melhoram um bocadinho, mas
acho que nao chega a ser suficiente. A maioria dos que chegam aqui ndo tém
autonomia suficiente. N&o sdo capazes de pegar num manual e tirar dali o que
the interessa.

P: Posso presumir que € falta de autonomia. Que néo se cria autonomia
guando devia ser criada.

R: E.
12: Que observacdes lhe surgem em relacao ao ensino do Braille nas

nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criangas e jovens?

R: Eu ndo sei como esta o ensino do Braille atualmente no ensino
primario... Sinceramente néo sei.

P: — Por aquilo que te chega aqui, ndo tens nenhuma ideia?

R: Por aguilo que me chega aqui, parece-me gue as pessoas gue chegam
aqui... as que tém mais idade, que andam proximo dos quarenta, por ai...
acima dos quarenta tém uma aprendizagem do Braille equivalente ao que é
feito com as pessoas que iéem a tinta. Nas pessoas mais novas, parece que
este tipo de pessoas passa a ser excegao. Nao significa que nao haja ninguém,
mas sao uma excecdo. Ha ail algumas pessoas que tém capacidades, mas se
cathar tém mais capacidades... enquanto aquilo antigamente era para todos e
era dado a todos, agora parece que Sao mais as pessoas que tém queda
natural para isso. Sei la aquele T... é relativamente novo, é uma pessoa que 1é
muito.

P: Ele teve uma professora que, apesar de ele ter dois décimos de visao,
lhe ensinou Braille: maquina, régua, cubaritmo... ampliado... e ele foi sempre
escolhendo o que the dava mais jeito.

R: Mas esses casos séo raros. O P... € um pedaco mais novo do gue eu,
mas teve uma professcra na primaria que foi aprender Braille para lhe ensinar,
para the transmitir o mesmo que transmitia aos outros.
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P: Sera abuso depreender que estas a dizer que 0s mais velhos tém mais
autonomia do que 0s mais novos.

R: Ter, tém. E pela informacéao que tive no mestrado que freguento,
através das cadeiras que frequentei |a a coisa parece que vai mesmo muito mal
porque as criancas atualmente sdo integradas na mesma turma dos que véem
e ha um professor de apoio que parece que vai la uma ou duas manhas por
semana. Dois periodos por semana, enquanto antigamente o
acompanhamento era constante. Até a quarta classe era feito em escolas
especializadas.

P: As pessoas saiam de la com mais ferramentas?

R: Sim, sim.
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Entrevista Sujeito C

1: Os alunos com deficiéncia da vis&o que apoia ou apoiou € a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formacéao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: Curso de formacao profissional Assistente Administrativo.

2: Agueles que nao possuiam ou nao possuem acuidade visual para ler a
tinta de gue forma acediam a contetdos escritos?

Em Braille: X
Em Audio:
Em suporte Digital: X

3. Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura”?

R: Braille: O Braille como sistema de leitura e de escrita torna-se um meio
eficaz de acesso a educacdo e a informacgao para a pessoa com deficiéncia da
visdo. Permite um melhor acesso a informacéo, aprender a ler e a escrever
corretamente e o reconhecimento da escrita. A leitura permite que todos os
individuos consigam adquirir conhecimento e cultura. O facto de os individuos
conseguirem ler e escrever permite-lhes um melhor conhecimento da lingua
escrita e do que ela representa. Como desvantagens pode-se assinalar os
aspetos relacionados com o volume e os altos custos do material produzido,
assim como os equipamentos de impressao. Digital: O suporte digital apresenta
como vantagens o facto de ser mais pratico, permite uma maior e methor
organizacao da informac¢éo, maior capacidade de memoria, de
transportabilidade da informacao o que facilita o0 acesso a pessoas com
deficiéncia. A complexidade dos sistemas informaticos podem X levar a info-
exclusao.

4: Em que suporte faziam os trabalhos escritos?
R: Suporte digital.
5. Que probiemas detetou na escrita?

R: Dificuldade para entender enunciados simples, na destreza de leitura,
no encadeamento e na expressao de ideias por escrito, dificuidades na
construcao frasica, erros ortograficos, falta de pontuagéo, entre outros. ..

6: Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

R: Higiene e seguranca no trabalho, acolhimento e encaminhamento,
etc...

7: Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a
informacao escrita?

Sim: x
Nao:
8: Se sim pode explicar?
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R: A nova geragéo recorre, cada vez mais, ao suporte digital e sonoro
justificando assim a falta preparacgéo por parte dos sujeitos na leitura e escrita
do Braille e por outro lado um sistema educativo que nunca valorizou as
questbes ligadas ao ensino do Braille. O Braille merece uma abordagem mais
especifica na medida em que ira influenciar a situagao social do aluno. Os
individuos gue frequentaram uma escola especial, no que respeita ao ensino
dos cegos, o Braille era abordado de uma forma mais pedagogica e com maior
rigor, demonstram usufruir mais e melhor do sistema.

9: Se ndo que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informacéo e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente: X
Boa:

Muito boa:

11: Como classifica a autonomia dos seus alunos gue néo Iéem Braille no
acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre: x
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

12: Que observacdes lhe surgem em relacdo ao ensino do Braille nas
nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criancas e jovens?

R: Uma crianca ou jovem, portador de deficiéncia visual, aceitar aprender
o sistema Braille é extremamente positivo pois esta aceitar a sua nova
condigdo com todos os condicionalismos subjacentes. Nesta fase o professor
tem de ter disponibilidade para todas as dificuldades e duvidas que possam
surgir. A implementagao do sistema Braille nas escolas do 1° ciclo deve ser
algo bem estruturado, o professor deve ter cuidado ao preparar e apresentar os
textos ao seu aluno. Trabalhar com o aluno no sentido de desenvolver o seu
tacto, criar material com relevo, figuras continuas e descontinuas, etc... Este é
um processo moroso e de muita dedicagdo mas que futuramente sera de
extrema importancia para a integracdo social do aluno. As nossas escolas
devem assegurar o acompanhamento educativo destas criangas, apesar de se
verificar professores de ensino especial pouco esclarecidos e com escassa
formagéo na area, conduzidos por métodos pedagoégicos pouco adequados.
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Entrevista Sujeito D

1: Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formacgao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: Apoiei 4 alunos com deficiéncia visual, 1 com cegueira e 3 com baixa
visdo. Todos frequentavam o ensino regular (escola publica) 2 alunos estavam
no ensino secundario (10° e 12° anos), 1 no 3° ciclo do ensino basico (8° ano) e
o Ultimo no 1° ciclo do ensino basico (2° ano). Os 2 alunos do ensino
secundario frequentavam a area de Linguas e Humanidades.

2: Aqueles que nac possuiam ou n&o possuem acuidade visual para ler a
tinta de que forma acediam a contetidos escritos?

Em Braille;
Em Audio:
Em suporte Digital:

R: O aluno com cegueira acedia ao material escrito a tinta prioritariamente
em Braille, contudo por ndo existirem dois manuais de duas disciplinas em
Braille, teve de utilizar o sistema daisy e em pdf. Os materiais fornecidos pelos
professores eram todos transcritos em Braille. Os alunos do 9° e 12° ano com
baixa visdo tinham manuais digitais (em pdf} e materiais cedidos pelos
professores em letra arial 14.

3: Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura?

Braille:
Audio:
Digital:
R: Para o aluno com cegueira

Braille: Vantagens — leitura mais atenta, melhor compreenséo dos
contetidos, permitia a leitura dos materiais em casa (onde o aluno ndo possuia
computador); desvantagens: leitura lenta, manuais e documentos muito
extensos.

Digital: Daisy e pdf vantagens - facil acesso a partir de um computador;
desvantagens — dificil ou impossivel de acompanhar a leitura de um professor
ou colega com a leitura através destes sistemas (por estar a ouvir o sintetizador
de voz em simultdneo com o professor ou colegas), dificil seleccionar a parte
pretendida dentro de uma pagina (por exemplo ler apenas paragrafo 2, ele
praticamente era obrigado a ler a pagina toda, mesmo que s0 tivesse
interessado em ler o Ultimo paragrafo). Porem a maior dificuldade do aluno
prendia-se com a falta de conhecimentos ao nivel informatico bésicos, desde o
ligar e desligar o computador, dai que o uso de materiais digitais implicasse
sempre a presenca de alguém para o ajudar.
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Para os alunos com baixa visdo

Daisy: vantagens — permitir aumentar a letra e controlar as cores de
contraste. Desvantagens: exigia bons conhecimentos de informatica para
manipular todas as op¢bes oferecidas pelo programa, o que o0s alunos nao
tinham.

Pdf: vantagem — o texto aparecia igual ao dos manuais dos colegas o que
ajudava para identificar em que parte do texto o professor estava a falar.
Desvantagem: se necessitasse de aumentar muito o texto tornava-se muito
dificit ler uma frase inteira. O aluno do 9° ano também usava uma lupa com luz
e contraste que se demonstrou muito atil e motivante para o aluno, j& que ele
podia acompanhar as aulas utilizando os mesmos materiais dos colegas
{(ajudando a minimizar o estigma que o aluno sentia por ter de utilizar
computador e fichas impressas em A3 nas aulas).

4: Em que suporte faziam os trabalhos escritos?

R: O aluno com cegueira dominava muito bem o Braille, por isso fazia
quase todos os trabalhos em Braille que depois lia na aula ou eu fazia a
transcrigao para tinta. Apenas os trabalhos de grupo ou mais elaborados que o
professor pedia em formato digital é que ele fazia no computador mas sempre
com a minha ajuda ja que ele ndo conseguia ser autdbnomo no computador. O
aluno do 9° ano com baixa viséo fazia os trabalhos tal como os colegas, isto é,
a méo ou em computador conforme requerido pelo professor. O aluno de 12°
ano com baixa viséo fazia os trabalhos todos em computador. O aluno do 2°
ano fazia tudo a mao.

5: Que problemas detetou na escrita?

R: O aluno com cegueira dominava muito bem o Braille e escrevia com
muita corregéo e praticamente sem dar erros de ortografia (e quando os dava
bastava corrigir uma vez para ele n&o dar mais esse erro, exceto a inglés). O
aluno do 12° ano também dava poucos erros, por um lado porque usava o
corretor automatico do word, mas também porgue era um aluno razoavel. Os
outros dois alunos davam alguns erros de portugués mas mais associado 3
falta de motivagao para estar na escola e por serem alunos fracos do que
propriamente pelo problema de visdo.

6: Quais as disciplinas ou areas em que os seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

R: O aluno com cegueira estava no 10° ano de linguas e humanidades e
teve mais dificuldades a Inglés e a Filosofia. Os restantes alunos tinham
apenas baixa visdo. O do 12° tinha mais dificuldades a Histdria. Os outros
alunos (9° ano e 2° ano) eram maus alunos a todas as disciplinas, um por
problemas pessoais e familiares (estava a viver numa instituicéo, havia
suspeitas de abuso de drogas e faltava constantemente as aulas); o do 2° ano
para além da deficiéncia visual apresentava um défice de atencéo e
concentracdo muito grave. Dai que considere que os maus resultados
escolares destes dois aiunos ndo tenha como principal causa os seus
problemas de viséo.

7: Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a
informacéo escrita?
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N&o:

R: Sim. Penso que 0 aluno com cegueira tinha muito menor acesso a
informacao escrita que 0s seus pares. A maior parte da matéria que ele
apreendia era a que ele memorizava durante as aulas por ouvir 0s professores.
Os materiais para ele estudar estavam todos em Brailie, e apesar de ele
dominar o Braille demorava muito tempo para os ler o que requeria “perder”
muito mais tempo que os colegas para estudar as matérias. As dificuldades a
filosofia que ele apresentava, penso que se deviam ao facto de ele possuir o
manual adotado pela escola apenas em daisy (formato que ele ndo dominava
nem era auténomo para estudar em casa) e ter um outro manual de outra
editora e Braille mas que apresentava ligeiras diferengas do outro manual. O
professor também entregava alguns documentos a turma para estudarem mas
utilizava uma estrutura muito esquematizada, o que dificultava a transcricao
para Braille e a sua compreenséo pelo aluno em causa. As dificuldades a esta
disciplina foram colmatadas com apoio individualizado ao aluno uma vez por
semana dado pelo professor da disciplina utilizando principalmente a oralidade,
“conversavam’ sobre a matéria. Quanto ao Inglés o aluno dava alguns erros de
ortografia a esta disciplina, tinha dificuldades na compreenséo dos textos mas
pensoc gue as maiores dificuldades se prendiam com o facto de algumas
perguntas dos testes remeterem para determinados paragrafos do texto ou
para procura no texto de determinados significados, o que o aluno nao fazia
autonomamente e a professora ndo queria que ninguém desse apoio com
receio de ajudarem o aluno. Com 0 meu apoio para encontrar no texto os
paragrafos certos o aluno melhorava a sua prestacao nos testes. Esta
dificuldade na lingua estrangeira de inglés n&o era acompanhada pela lingua
de francés, onde o aluno tinha muito boas notas e respeitava a ortografia
Braille correta.

Para concluir penso que algumas das dificuldades podem ser atribuidas a
falhas no acesso a informacéo escrita ja que o aluno tinha de despender muito
mais tempo que os colegas na leitura dos materiais em Braille, e também na
dificuldade em acompanhar os colegas na realizagéo de exercicios em sala de
aula (raramente terminava a execugao dos exercicios antes dos professores
comegarem a corrigir os mesmos), e também pelas falhas de informacéo
guando tirava apontamentos durante as aulas, principaimente do que era
escrito no quadro, uma vez que, nao raramente, os professores faziam
gsguemas que eram impossiveis para ele acompanhar e transcrever em Braille
mesmo com a minha ajuda, e muitas vezes iam completando a informacéo do
guadro sem uma ordem pré-definida (acrescentavam informagdes as frases de
cima, escreviam frases e s6 depois sublinhavam determinadas partes da
mesma como o verbo, ou 0s complementos, etc), o que dificuitava imenso o
acesso & informacé&o que estava no quadro e que os colegas t&o faciimente
acediam.

8. Se sim pode explicar?

R: Sim. O aluno do 12° ano ao ulilizar o manual em pdf cansava-se muito
a estudar ja gue demorava algum tempo a ler os contetidos devido ao aumento
do tamanho de letra e desta forma a acesso aos materiais escritos era
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dificultado. Mas neste caso mais pelo cansaco e esforgo visual que o aluno
precisava de fazer ao estar muito tempo em frente a um computador.

9: Se nao que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

R: Nao, os outros dois alunos, como ja referi anteriormente, tinham maus
resultados escolares, mas devido a outras causas.

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informacéo e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:
Muito boa:

R: no caso especifico do meu aluno, a autonomia era muito boa no que se
refere a materiais escritos em Braille, contudo, no acesso a informacéao através
de novas tecnologias (computadores, mp3, etc) a sua autonomia era ma, muito
ma ou methor nenhuma.

11: Como classifica a autonomia dos seus alunos gue nao léem Braille no
acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

R: No caso dos alunos com baixa visdo a sua autonomia no acesso a
informacéo, desde que adaptada a eles era boa (uso de computador ou de

lupa).
12: Que observagoes lhe surgem em relagdo ao ensino do Braille nas

nossas escoias do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criancas e jovens?

R: O meu aluno que usava Braille teve um bom ensino de Braille durante
o 1° ciclo e nos ciclos consecutivos, dado sempre pela mesma professora que
0 acompanhou dos 5 anos até acs 15 anos, e que apesar de hao ser
especializada em deficiéncia visual, foi por iniciativa propria tirar formacéo em
Braille e se empenhou muito neste aluno. Ao longo de todo esse
acompanhamento a professora centrou-se muito no ensino do Brailie, uma vez
que o aluno iria realizar os exames (tanto de 9° ano como no 11° e 12° anos)
em Braille e descurou muito o ensino das novas tecnologias, contudo agora o
ministério esta a pressionar as escolas para que estes alunos realizem as
provas no formato daisy. Penso que esta situagcdo podera ser muito prejudicial
para o ensino do Braille ja que os professores, no sentido de prepararem os
alunos para exame, poderao centrar-se mais nas novas tecnologias e no
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acesso ao computador do que no ensino do Braille, e até mesmo considera-lo
menos importante e até dispensavel.

Outro ponto muito importante no que se refere ao ensino especial,
nomeadamente no dominio da visdo, s8o 0s cursos de formacao especializada
que, na minha opinido, deveriam ser revistos, visto haver varios institutos
superiores a oferecer esta opgéo com muito ma qualidade (sei do que falo
porque tirei a minha formagéo num desses institutos). Para além de considerar
que tinha um curriculo fraco, tirei a minha formacao de forma distal, a realizar
trabalhos escritos para as diversas disciplinas e tendo apenas uma aula
presencial em que irlamos aprender Brailie mas onde resumidamente apenas
nos foi apresentado o alfabeto Braille, mais nada. Dai que estéo
constantemente a ser formados profissionais especializados com muito pouca
qualidade e que para piorar ainda mais esta sifuagéo, muitos dos professores
que estdo a escother a educacao especial fazem-no como forma a “fugir” ao
desemprego, € nao por vocagao.

Penso que esta inundacéo do mercado de trabalho de profissionais mal
qualificados e com pouca motivacao e vocacgéo para a educacao especial, pode
ser um cocktail muito perigoso para o futuro das criangas com deficiéncia visual
em geral e do ensino do Braille em particular. Desta forma penso que o
principal obstaculo para um ensino do Braille de qualidade nas nossas escolas
do 1° ciclo s40 os cursos de formacao especializada sem qualidade e esta
perspectiva de muitos professores de escolherem a educacgéo especial apenas
como meio para terem um emprego.

No que se refere ao impacto do ensino de Brailie no futuro dos alunos
com deficiéncia visual, penso que o Braille é e serd sempre imprescindivel para
uma pessoa com deficiéncia visual, ja que por mais gue a tecnologia possa
ajudar no acesso a informacéo (e ajuda muito), o Braille para ja € o tnico meio
de leitura que permite a um deficiente visual ter contacto com a ortografia das
palavras. Considero que para um aluno saber escrever tem de contactar com a
forma como se escreve cada palavra e ndo apenas com o som. Ao desprezar o
Braille no 1° ciclo iremos educar futuros adultos que n&o saberao escrever sem
erros ortograficos e que terdo mais dificuldades na realizagéo de tarefas diarias
na sua vida pessoal e nos seus empregos. £ se nesta sociedade onde a
competitividade é extrema, € importante para todas as pessoas munirem-se do
maior nimero de “armas” possiveis que estdo ao seu dispor, para uma pessoa
com deficiéncia visual isso € ainda mais importante.
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Entrevista Sujeito &

1. Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a quem dé
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formagéo
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: Formacgao profissional
Assistentes Administrativos, Técnicas de Procura de Emprego.

2. Aqueles que nao possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler a
tinta de que forma acediam a conteldos escritos?

Em Braille: x

Em Audio: x

Em suporte Digital: x

A selegdo do recurso ¢é feita de acordo com a acuidade visual e

preferéncia do formando, de maneira a manter conforto e eficiéncia no acesso
a informacao escrita.

3: Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
teitura”
R: Braille: € a forma privilegiada de contacto com a palavra num todo,

favorecendo o conhecimento das palavras, € meihorando a capacidade de
escrita, correcao ortografica e memorizacao.

Audio: & um recurso de facil acesso, utilizavel num equipamento simples,
e que confere alguma autonomia ao utilizador. Ndo promove conhecimentos ao
nivel da escrita, mas & uma forma muito poderosa de melhorar a comunicagdo
oral e ampliar areas de interesse.

Digital: ¢ uma ferramenta com muitas potencialidades, facilita por exemplo
a elaboracgéo e corregéo de trabalhos em tempo real, permite treino de
competéncias informaticas, indispensaveis nos dias de hoje para qualquer
cidad&o em formacgéao, permitindo as pessoas com deficiéncia que executem
tarefas de forma eficiente e eficaz. Ndo pode ser utilizada por todos, ja que
muitas pessoas n&o dominam a utilizacado das novas tecnologias.

4: Em que suporte faziam os trabalhos escritos?
R: Braille, computador.
5: Que problemas detetou na escrita?

R: S&o varios os problemas, que resultam de percursos escolares e
formativos pouco estimulantes e enriquecedores. Destaco vocabulario restrito,
pouca capacidade de argumentagao, erros ortograficos sistematicos,
dificuldades ao nivel da reflexao e criatividade, problemas de construgéo

gramatical.

6: Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuidades?
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R: Matematica e disciplinas mais orientadas para o auto-conhecimento,
estabelecimento de objetivos de vida e espacos de reflexdo (Cidadania e
Empregabilidade).

7. Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a
informacao escrita?

R: Sim

8: Se sim pode explicar?

R: O facto de as pessoas terem tido longos periodos sem acesso &
informacao, ou pelo menos com acesso muito restrito, faz com que tenham
mais dificuldades ao nivel da expressao escrita e também da compreenséo, o
que forgosamente vai condicionar todas as aprendizagens futuras, com
implicagOes pessoais e sociais muito alargadas.

9. Se ndo que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

R: Falta de apoio especializado, pouca divulgacéo acerca dos recursos e
equipamentos disponiveis, estruturas familiares pouco facilitadoras da
autonomia.

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informacgao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente: x
Boa:

Muito boa:

11: Como classifica a autonomia dos seus alunos que ndo |éem Braille no
acesso a informagao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente: x
Boa:

Muito Boa:

12: Que observagdes the surgem em relagédo ao ensino do Braille nas
nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas crian¢as e jovens?

R: Os estudos acerca das potencialidades de aprendizagem durante os
primeiros anos de vida sao sobejamente conhecidos; também ja se provou que
a rigueza das aprendizagens no inicio do percurso escolar das criancgas é
determinante no que respeita ao seu futuro engquanto alunos e mesmo
cidadaos. Dal que me parece evidente que retirar isso as criangas e jovens é
alienar um direito que lhes assiste, promotor de um desenvolvimento adequado
das suas capacidades. O ensino do Braille representaria certamente uma
methoria ao nivel das aprendizagens das criancas e jovens, motivando-as para

- 104 -



Importancia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa vis&o

a aquisicao de conhecimentos, e capacitando-as para serem cidadaos mais
informados e participativos.
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Entrevista Sujeito F

1: Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formacgao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: A primeira vez que trabalhei com alunos de baixa viséo foi no ano letivo
de 2007/2008, num Agrupamento de Escolas do distrito de Santarem, no
ensino publico. Nessa altura, apesar de ainda nao ter a especializagao em
educacao especial, no dominio da vis&o, aconteceu que tendo sido contratada
para lecionar no grupo de recrutamento de Biologia e Geologia, com um horario
de 8 horas e, surgindo dois alunos, irmaos, que tiveram uma acentuada perda
de visdo, no final do terceiro periodo do ano letivo anterior, surgiu a
necessidade de colmatar as dificuldades que estes apresentavam. Na altura
nao havia professores de educacéo especial em nimero suficiente, para apoiar
alunos com deficiéncia visual. Assim, a solucao, apresentada pela DREL foi
transferir estes alunos para Lisboa, situacéo que os pais destes, ndo aceitaram.
Um desses alunos era meu aluno de 9.° ano a disciplina de Ciéncias Naturais
e, 0 seu irmao frequentava o 11.° ano na area das Ciéncias. Foi entéo
solicitado pelo Agrupamento de Escolas uma autoriza¢éo especial para que me
fosse permitido apoiar estes dois alunos, atendendo a que em Fevereiro de
2006 tinha frequentado na ACAPO um curso de grafia Brailie e, ja recorria, na
altura, ao uso de lupas oticas, ampliac&o de documentos, utilizacdo de um
microscoépio ético composto adaptado, computador portatil de 17 4 polegadas e
com uma placa grafica que permitia um poder de ampliagao maior, visto, eu
propria, ja ver mal. O Ministério de Educacgao, na altura, ndo autorizou este
averbamento de horas, no meu contrato. Ainda assim, vendo as dificuldades
com gue estes alunos se confrontavam, todos os dias, a preocupagéo dos seus
pais e sabendo do diagnostico que lhes tinha sido feito, ser irreversivel, ofereci-
me para lhes dar, gratuitamente, apoio. Foi assim, que semanalmente os fui
apoiando quer nas disciplinas em que apresentavam mais dificuldades, quer
thes adaptando os materiais as suas reais necessidades. Para alem disso, com
o consentimento dos proprios e de seus pais, comecei a ensinar-lhes as
primeiras coisas em Brallle.

J& no ano letivo 2012/2013 fiquei colocada numa escola de referéncia
para alunos cegos e com baixa visé@o, do ensino publico, no grupo de
recrutamento 930 — Educacdo Especial — Dominio da Vis&do. Aqui trabalhet em
dois Agrupamentos de Escola. Na escola secundéria tive uma aluna com baixa
visao no 10.° ano, na area das Ciéncias; uma aluna, com baixa visdo no 12.°
ano, num curso profissional de animagéo cuitural, uma formanda adulta, com
cegueira adquirida, num Curso EFA de Contabilidade e, uma aluna aduita,
cega de nascenga, no ensino noturno. No outro Agrupamento de Escolas, ao
nivel do ensino basico, apoiei um aluno do Jardim de Infancia, com baixa viséo,
preparando-o para o ingresso no ano letivo seguinte, para o 1.° ano do ensino
basico. Ao nivel do 2.° ciclo apoiei uma aluna cega de nascenga, no 5.° ano de
escolaridade e, um aluno com baixa visdo, também do 5.° ano de escolaridade,
em gue o diagnéstico foi apenas feito no ano letivo transato.
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2: Agueles que n&o possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler a
tinta de que forma acediam a conteludos escritos? Em Braille:

Em Audio:
Em suporte Digital:

R: No ano letivo de 2007/2008, ambos os alunos, acediam aos contelidos
escritos em formato tinta com caracteres ampliados e em alto contraste.
Também acediam em formato digital a toda a documentacao que lhes era
facultada, assim como, em audio. Aprenderam a escrever em Braille, mas nao
tinham velocidade de leitura suficiente para compreender a escrita em Braille.

No ano letive 2012/2013 as alunas da escola secundaria, com baixa
visdo, acediam apenas aos contetdos escritos em audio e, em suporte digital,
recorrendo, ambas, a utilizagao do programa ZoomText. A formanda cega, do
curso EFA, acedia apenas aos conteldos escritos, em formato digital,
recorrendo a utilizacao do Jaws. A aluna cega, do ensino noturno, acedia aos
conteddos escritos apenas em Braille.

O aluno do Jardim de Infancia acedia aos materiais em suporte tinta,
com caracteres ampliados e alto contraste, em formato audio e em formato
digital, com recurso ao ZoomText.

A aluna cega do 5.° ano acedia a maioria dos materiais em Braille,
usando também alguns contetidos em 4udio e, acedendo ao formato digital
com grande facilidade, através da utilizagéo do Jaws.

O aluno com baixa visdo do 5.° ano de escolaridade acedia aos
materiais em suporte tinta, com caracteres ampliados e alto contraste e/ou com
recurso ao uso do ampliador, isto no decorrer das aulas. Utilizava ainda suporte
audio ao nivel da Lingua Estrangeira. Recorria as suas pesquisas e elaboracéo
de materiais informatizados, usando o formato digital, ainda com muita
dificuldade, recorrendo ao ZoomText.

3: Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura?

Braille:

Audio:

Digital:

R: Todos estes tipos de leitura sdo importantes para os alunos com
deficiéncia visual. O ideal € que se use cada um deles consoante a area
disciplinar em que nos encontramos ou situagdo do dia-a-dia. Por exemplo, ao
nivel da Matematica, o suporte dudio é desaconselhavel, pois nao permite ao
aluno/formando assimilar corretamente a informacéo, de modo a que este
possa resolver, corretamente e atempadamente, os exercicios que lhe sejam
propostos. Mas, por exemplo, este mesmo meio podera ser Gtil nas Linguas
Estrangeiras, para fazer uma melhor aquisicdo da pronlncia. J& ndo serd um
processo adequado se quisermos que o aluno se aperceba e consiga corrigir
erros de grafia. Também, nas disciplinas mais tedricas, onde ha a necessidade
de decorar conceitos € uma forma pratica de o aluno poder estudar e conseguir
memorizar. Pode, por exemplo, fazé-lo até no transporte para casa, com a
utilizacao de um simples mp3.
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O suporte digital tem também vantagens e desvantagens. Por exemplo,
a utilizacdo do ZoomText, por alunos de baixa visao, podera permitir-ihes
aceder a um enunciado matematico, conseguindo estes responder em suporte
papel (a tinta), com recurso ao ampliador, sem terem ainda adquirido
conhecimentos de Braille. Ja a utilizagdo do Jaws, ao nivel do suporte digital
podera ser desvantajoso, em determinadas situagbes, para um aluno cego. E
porqué? A nivel da Matematica € impensavel, por exemplo, a leitura correta de
uma express@o Matematica, pelo Jaws. Mesmo que o professor escreva essa
expressao por extenso e sem recurso a sinais matematicos o aluno/formando
quando chega ao fim da leitura desta expressdo, ndo conseguiu reter,
corretamente, toda a informacgao que lhe fot fornecida, por este méetodo. Ao
nivel das Linguas também ha uma grande dificuldade na verificacdo da grafia
das palavras. Consoantes com sons semethantes ou mesmo iguais, mas grafia
diferentes, nao serdo detetados pelos alunos cegos, se estes apenas
recorrerem ao uso do sintetizador de voz.

Quanto ao Braille, para os alunos cegos, este devera ser o método a
usar por primazia, pois permite verificar a forma correta da grafia das palavras,
em gualquer lingua e, permite efetuar operagfes matematicas, com sentido
légico para o aluno. Também € o Unico modo em que um aluno podera
compreender a nogao de uma dada férmula quimica ou de uma equacgéo
quimica. E isto sdo apenas alguns dos exemplos, que de momento me estou a
fembrarl...

O Braille em relagcédo aos outros métodos tem apenas as seguintes
desvantagens, sendo gque estas sdo ultrapassaveis, desde que haja vontade de
guem manda: inexisténcia da maioria dos materiais, neste formato; recursos
humanos insuficientes, na DGIC, na produc¢ao atempada dos manuais para 0s
alunos; preparagéo inadequada da maioria dos professores de educacéao
especial, que nao dominam, corretamente, a grafia Braille. Ha apenas uma
desvantagem, neste método, que a meu ver néo &, facilmente, solucionavel e
requer tempe e um apoio suplementar, que se trata na dificuldade de leitura do
Braille, por alunos em que a sua cegueira € recente. Nao se consegue,
rapidamente, que um aluno cego adquirido, consiga obter uma velocidade de
leitura que the permita compreender corretamente e atempadamente o que
esta a ler.

4: Em que suporte faziam os trabalthos escritos?

R: Os alunos que tive em 2007/2008 elaboravam os seus trabalhos
escritos a tinta, com recurso a lupas &ticas e eletrénicas e, em formato digital,
guando os professores deles solicitavam trabalhos em formato digital.

Os alunos/formandos que tive em 2012/2013 elaboravam os seus
trabalhos escritos em formatos diversos:

- O aluno do Jardim de Infancia, com baixa vis&o, elaborava os seus
trabalhos a tinta, com recurso a uso de lupas dticas;

- As duas alunas com baixa visado, do ensino secundario elaboravam os
seus trabathos quer a tinta e com recurso ao ampliador {por exempio,
Geometria Descritiva, no caso da aluna do 10.° ano) quer em suporte digital,
recorrendo ao ZoomText;
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- A formanda cega, do Curso EFA, apenas elaborava os seus trabalhos
em suporte digital, recorrendo a utilizagao do Jaws;

- A aluna cega, do ensino noturno, apenas elaborava os seus trabalhos
em Braille, utilizando a Maquina de Perkinson Braille;

- O aluno de baixa vis&o do 5.° ano de escolaridade elaborava os seus
trabalhos a tinta, com recurso ao uso do ampliador ou de lupas 6ticas. Quando
solicitado pelos professores elaborava os materiais em suporte digital,
recorrendo ao uso do ZoomText;

- A aluna cega do 5.° ano de escolaridade elaborava os seus materiais em
Braille, utilizando a Maguina de Perkinson Braille. Quando solicitado pelos
docentes elaborava os materiais em suporte digital, recorrendo ao uso do
Jaws.

5: Que problemas detetou na escrita?

R: Nos alunos com baixa visao detetei: a falha de silabas na mudanc¢a de
linhas; esquecerem-se, por vezes, da translineacdo; nem sempre unirem as
letras de uma palavra; espagarem as palavras de forma irregular e,
apresentarem uma letra disforme e maior.

Na formanda cega que apenas recorria a utifizacao do Jaws verifiquei
que esta dava imensos efros em sons de grafia diferentes. Por exemplo,
escrevia: muitas palavras iniciadas pela letra "b" com a letra "v" ou vice-versa:
palavras que se escrevem com a vogal "o", mas se entoa o som "u", ela
escrevia, muitas vezes, com a vogal "u"; palavras com a letra "s" a valer o som
"z" que a formanda escrevia com a letra "z"; palavras escritas com "ch” que a
formanda escrevia com a letra "x"; palavras escritas com a letra "n" em vez da
letra "m" antes de um "p" ou de um "b"; acentuagao incorreta das palavras; e
outras coisas menos frequentes, que de momento, ndo me estou a recordar. ..

Na aluna cega, do ensino noturno, que escrevia e lia apenas em Braille
detetei alguns erros ao nivel da escrita das palavras, devido ao facto desta
frequentar a escola apenas duas vezes por semana e ndo ter maquina Braille
em casa. Para aiem disso, a aluna tinha regressado a escola, esse ano, para
fazer apenas a disciplina de Geografia, apos cerca de 15 anos sem frequentar
a escola.

Na aluna cega do 5.° ano de escolaridade detetei pequenos erros de
escrita, alguns pontos trocados da célula Braille, troca de alguns sinais
matematicos e, por vezes, falha na translineacéo de palavras. Esta aluna era
raro dar erros, por norma isto acontecia, quando ela queria acabar aigo
depressa, porque nao lhe apetecia fazer...

6: Quais as disciplinas ou areas em que o0s seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

R: Os alunos demonstraram mais dificuldades ao nivel das disciplinas de
Matematica; Lingua Estrangeira; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Naturais;
Biologia e Geologia; Geometria Descritiva; Calculo Financeiro; Educacéo Visual
e, Educacao Fisica.

7: Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a
informacao escrita”?

- 109 -



Importancia do Braille no infcio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos € com haixa viséo

Nao:

R: Sim, podemos e devemos atribuir essas dificuldades a falhas no
acesso a informacao escrita. Nao tenho duvida alguma, que se os alunos
tivessem os materiais de modo atempado e no formato mais adequado a cada
um e disciplina, teriam bem menos dificuldades em compreender e em
assimilar, corretamente, os contetidos.

8: Se sim pode explicar?

R: Com certeza, que posso explicar. Por exemplo, os alunos cegos
deveriam ter acesso aos manuais, de todas as disciplinas, no inicio de cada
ano letivo, em Braille. Para além disso, deveria haver sempre alguns
exemplares extra, nas Bibliotecas, quer das escolas de referéncia para afunos
cegos e com baixa visao, quer nas Bibliotecas Publicas. E inadmissivel, que
em pleno segundo periodo haja alunos que ainda nao tém os seus manuais em
Braille. Isto acontece com grande frequéncia, devide ao trabalho incompleto da
DGIC, por falta de pessocal. O trabalho extra horario que acresce para o
professor de educacdo especial, no dominio da visdo, na elaboracao também
dos manuais ou de parte destes, para os alunos cegos, é intoleravel, pois para
tal acabam por ser prejudicados, muitas das vezes, os alunos com baixa viséo,
gue véem 0s seus apoios individuais serem reduzidos ou serem mesmo
inexistentes, por falta de autorizacdo das entidades competentes, para
contratacéo de mais pessoal, para responder, as necessidades de cada aluno,
com deficiéncia visual. Se os manuais fossem entregues a tempo e horas, o
professor de educacgao especial poderia cumprir na integra o seu frabalho em
prol e beneficio dos alunos que Ihe foram atribuidos. Mais apoios individuais,
mais transcricdo de documentos de tinta para Braille e de Braille para tinta
{fichas de trabalho; protocolos; trabalhos de casa realizados pelos alunos, etc.),
mais coadjuvancias durante as aulas, apoiando especificamente os alunos
cegos e com baixa viséo, em tempo real e na presenca do professor de cada
disciplina, em franca colaboragdo com este e, em prol das aprendizagens
destes alunos; mais apoio nas tecnologias da informacgéo adaptadas a
deficiéncia visual; elaboragao de mais materiais em alto-relevo ou em alto-
contraste; mais treinos da visédo, no caso dos alunos de baixa visdo; mais aulas
de ensino do Brailie; mais aulas de orientagao e mobilidade... Enfiml... Coisas,
que, infelizmente, nem sempre acontecem nas propor¢bes mais adequadas,
por falta de meios, nas nossas escolas!...

Qutro exemplo, de como a informacgéao poderia ser facilitada aos alunos
de baixa vis&o era ser fornecido os manuais ampliados ou pelo menos em
formato digital adegquado que permitisse adaptar estes materiais digitais, a cada
grau e tipo de deficiéncia visual.

Sinto que o Ministério da Educacéo néo faz tudo o que deve para dar as
mesmas oportunidades aos alunos cegos e com baixa visédo. Os professores
tentam dar o seu melhor, mas, infelizmente, nem sempre o seu methor ¢ o
suficiente para colmatar todas as dificuldades gue se lhe apresentam. Falta de
tempo, falta de recursos materiais (quando n&o existem Maquinas Braille
suficientes; papel de relevo; papel cebola; canetas para relevo; impressoras

-110-



Importancia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa visdo

Braille; computadores em nimero suficiente e com os programas especificos, )
e ainda a falta de abertura e compreensdo daqueles que mandam, mas que
nada compreendem da deficiéncia que estes alunos apresentam... Que, muitas
das vezes, apenas se preocupam com existéncia atempada dos papéis
exigidos pela tutela, referentes aos alunos com NEE (referenciages; Projetos
Educativos Individuais; Relatorios...) e se esquecem das criancas /
adolescentes / jovens / adultos que estdo por detras desses mesmos
documentos, que apesar de (teis e servirem de guia ndo sao mais importantes
do que as pessoas que deram origem a elaboracao destes... Quem nao
trabalha com estes alunos nao se apercebe das dificuldades acrescidas que
estes tém, no seu dia-a-dia e de que estes apenas querem ter as mesmas
oportunidades dos seus colegas, pois ndo sao desprovidos de inteligéncia.
Apenas tém uma maior dificuldade de acesso a informacao. Nada mais!...
Quando essa informacéo lhes é dada, atempadamente, conseguem chegar
exatamente ao mesmo sitio que qualquer outro consegue também chegar... E
muitos até conseguem chegar antes, pois os pontos de distracéo devido a
deficiéncia acabam por, muitas das vezes, até serem reduzidos. Enquanto
quem manda ndo compreender que estes alunos sao pessoas e tém os
mesmos direitos que qualquer outro cidad&o do nosso pais, alguns de nds
continuardo a remar contra grandes marés... mas penso, que nenhum de nés
pretende desistir de remar... pois sabemos que a razéo, neste caso, esta do
nosso lado...

Vamos ver se conseguimos, juntos, mudar aos poucos, as mentalidades
deste pais, de modo a que compreendam que os alunos com deficiéncia visual
podem atingir os mesmos objetivos dos outros cidadaos.

9: Se nao que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuidades?

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informagao e na escrita? Ma:

Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito boa:

R: Os dois alunos a que ensinei Braille em 2007/2008 aprenderam a
escrever Braille integral. Aprenderam a grafia da Lingua Portuguesa, a
numeragao romana e a simbologia matematica, referente ao 1.° ciclo e alguma
mais basica do 2.° ciclo. Davam poucos erros a escrever, pelo que considero
que atendendo que foi o primeiro ano deles de formacédo em Braille, ao nivel da
escrita a sua autonomia era suficiente a boa. Ao nivel da leitura em Braille,
ambos tinham pouca autonomia, demorando imenso tempo a conseguir
decifrar o que estava escrito. A este nivel ainda tinham muito a melhorar, pelo
que avaliaria a sua aprendizagem, neste caso em concreto, como mediocre.

Da aluna cega, do ensino noturno e secundario, referente ao ano letivo
de 2012/2013, avaliaria a leitura do Braille como boa a muito boa e, a escrita
como boa. No que diz respeito a aluna cega, do 5.° ano de escolaridade,
referente ao ano letivo 2012/2013, avaliaria a leitura e a escrita do Braille como

muito boa.
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11: Como classifica a autonomia dos seus alunos gue n&o l&éem Braille no
acesso a informacao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:

Muito Boa:

R: Os alunos que tive que nao liam Braille tinham menos autonomia que
os alunos que liam Braille. No acesso a informagéao tinham uma autenomia
suficiente, sendo que a aluna do 12.° ano tinha uma autonomia boa. No que diz
respeito a sua autonomia na escrita, os alunos que néo sabiam Braille apesar
de serem suficientemente auténomos, produziam os seus materiais dando
muitos mais erros do que os alunos que sabtam Braille. Assim sendo, por
vezes, alguns dos seus materiais produzidos, apesar de apresentarem ideias
interessantes estavam mediocremente redigidos.

12: Que observacdes |he surgem em relagdo ao ensino do Braille nas
nossas escolas do 1.2 ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criangas e jovens?

R: Eu sou a favor que qualguer aluno a quem seja diagnosticado uma
deficiéncia visual, quer seja baixa visao quer seja cegueira, deve aprender o
mais cedo possivel Braille. Penso assim, porgue noto que os alunos mais
novos tém maior facilidade de apreenderem noves conteudos e novas técnicas.
Assim, perante a possibilidade da doencga que causa a deficiéncia visual, poder
vir, futuramente, a evoluir, parece-me sensato que se ensine o aluno a ter o
maximo de autonomia, em todas as suas possibilidades futuras.

Quanto mais tarde se iniciar esta aprendizagem mais complicada € a
aprendizagem da leitura do Braille. Quanto a escrita, desde que se tenha um
bom professor e, se seja, minimamente, aplicado acaba-se por se conseguir.
Mas na leitura @ bem mais dificil, esta aquisicao. A sensibilidade que se tem
nos dedos guando se & mais novo tambem é diferente. Quanto mais cedo for
trabathada esta area, mais facil € haver uma consolidacao destes
conhecimentos, com vantagens para a propria escrita dos alunos, em que se
verifica menos erros. Considero que as aprendizagens que todos nés vivemos
ao nhivel do primeiro ciclo, foram as mais marcantes nas nossas vidas e,
funcionaram como os alicerces de um predio. Assim sendo, munir as nossas
criancas, com deficiéncia visual, dos meihores alicerces, logo no primeiro ciclo,
parece-me fulcral e a forma mais correta de dar as mesmas oportunidades a
estas, de modo a permitir, que venham a ser, também, o futuro de amanha.
Caso haja uma evolugéo da Ciéncia/Medicina e estas criangas até nem
cheguem a ficar cegas, nao havera problema algum em terem aprendido algo
mais, que as ajudam a escrever corretamente, a terem mais poder em se
concentrarem, em estarem mais atentas para poderem registar os assuntos em
Braille.

Concluindo, sou, totalmente, a favor que os alunos com deficiéncia
visual aprendam Braille, no primeiro ciclo.
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Entrevista Sujeito G

1 — Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou e a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Regular ou a Formagao
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

No corrente ano letivo dou apoio a duas alunas, uma das quais
possuidora de baixa visdo (portadora de uma patologia oftalmolégica congénita
maliformativa — coloboma. Perdeu a vis&o por completo no olho direito apos
intervengao cirurgica e resta-lhe apenas 20% de visao no otho esquerdo) e
outra cega (microftalmia com atrofia dos segmentos endocranianos e orbitarios
de ambos os nervos oticos). Ambas frequentam o Ensino Regular. A primeira
encontra-se a frequentar o 12° ano do Curso Cientifico-Humanistico de
Ciéncias e Tecnologias e a segunda frequenta pelo segundo ano a Educacéo
Pre-Escolar.

2 — Agueles que ndo possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler
a tinta de que forma acediam a contetidos escritos?

Em Braille: x (a aluna cega ira utilizar)

Em Audio: x (a aluna cega ira utilizar)

Em suporte Digital:

3 — Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura?

Braille:

Desvantagem: necessidade de um bom conhecimento das grafias para
gue a leitura seja correta e eficiente.

Vantagem: no meu entender o melhor sistema de leitura e que néo ¢
superado por nenhum dos outros.

Audio:

Desvantagem: neste sistema muitas vezes os programas nem sempre
efetuam uma correta leitura dos documentos.

Vantagem: mais pratico para quem nao domina o Braille.

Digital:

Desvantagem: erros na leitura dos documentos (exemplo: programa

EasyReader para documentos em formato Daisy — leitor de ecra com leitura
incorreta nomeadamente de vogais).

Vantagem: mais pratico para quem ndo domina o Braille.
4 — Em gue suporte faziam os trabathos escritos?

A aluna do 12%no, embora possua grande dificuldade em ler e escrever,
continua a preferir o suporte de papel, pois apesar de saber utilizar o
computador e de o utilizar por vezes na realizagdo de alguns trabalhos, possui
lacunas no dominio das TIC que s6 poderiam ser superadas com a frequéncia
de formacao especifica nesta area, para pessoas com deficiéncia visual. A
aluna apresenta grandes limitag&es na visualizagao do teclado e do ambiente

- 113 -



Importancia do Braille no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa vis&o

de trabalho do computador, implicando estes factos um amplo conhecimento
das funcionalidades disponibilizadas através das teclas de atalho, que ela néo

possui.

A aluna do pré-escolar ainda néo iniciou a grafia Braille, mas serd este o
suporte que futuramente ir4 utilizar.

5 — Que problemas detetou na escrita?

A aluna do 12° ano néo faz a acentuacéao das palavras, o que no entender
dos docentes parece estar relacionado com o seu reduzido campo de visao e
com as grandes dificuldades que possui em ler e escrever apesar do recurso a
uma lupa de mao.

6 — Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram
ou demonstram mais dificuldades?

A aluna do 12°no € uma excelente aluna, contudo sente mais dificuldade
na Biologia (visualizag&o ao microscopio ou outras atividades praticas bem
como na construgdo de esquemas como por exemplo construgdo de uma
arvore genealégica) e na Matematica onde a falta de indicacdo de alguns sinais
de operacdo determina penalizagbes nas cota¢des dos exercicios. H& a realgar
que devido as suas limitagbes visuais a aluna nao frequenta a disciplina de
Educacao fisica, tendo em sua substituigéo a disciplina de Natagaéo Adaptada.

7 — Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a falhas no acesso a
informacao escrita?

Sim: x
Nao: X
8 — Se sim pode explicar?

No caso particular da Matematica a visualizacao de todo o exercicio €
fundamental para que a aluna nao se perca na resolucéo do mesmo. A
necessidade que possui em voltar atras para reler o que escreveu faz com que
falhe e com que se esqueca de fazer determinadas indicages.

9 — Se nao que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

No caso especifico da Biologia ndo e por apresentar dificuldades no
acesso a informacéo escrita, mas sim porque as limitagbes visuais da aluna,
nao lhe permitem a execugédo de determinadas atividades ou observagdes que
sdo essenciais nesta disciplina.

10 — Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informacgéo e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:
Muito boa:
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A aluna do 12°no conhece apenas os pontos que dizem respeito a cada
uma das letras em Braille. Frequentou formacgéo nesta area mas ainda muito
insuficiente, pois ndo conhece as regras da grafia Braille.

11 — Como classifica a autonomia dos seus alunos que nao {éem Braille
no acesso a informacéo e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente: x
Boa:

Muito Boa:

A aluna do 12°ano é auténoma, mas por vezes pede ajuda porque o
esforgo que faz determina um grande cansaco. Consegue aceder a informacao
atraves do uso da lupa de mao e de materiais em formato papel ampliado para
A3. O esforgo que realiza na tentativa de aceder a informacéo através desse
formato, podera conduzir futuramente a perda da restante visdo que possui. E
uma aluna muito determinada em ser igual aos seus colegas, que vé nas
ajudas tecnologicas uma exposicao das suas limitagées o gue a faz sentir
inferior & ndo tdo capaz. ksta obstinacdo faz com que alcance melhores
resultados que o0s coiegas.

12 — Que observagdes lhe surgem em relacdo ao ensino do Braille nas
nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criancas e jovens?

Considero essencial o ensino do Braille pois este & um sistema de leitura
e escrita, que tal como ja anteriormente referi, ndo possui no meu entender um
substituto. E um sistema que confere identidade ao aluno cego e atraves do
qual podera ser um cidadao futuramente 4til, ativo e socialmente integrado. No
caso particular da aluna do ensino Pré-Escolar e apesar de ja ter sido solicitada
por varias vezes uma maquina Perkins, até ac momento a escola n&o a possui.
Tal prende-se com o facto da Educacdo Pré-Escolar ser da responsabilidade
das autarquias. S6 no primeiro ciclo € que se podera solicitar ao Ministério da
Educacao uma maquina para a aluna inicie o estudo da grafia Braille.

Considero que a aprendizagem do Braille n&o acarreta qualquer
desvantagem, muito pelo contrario, determina o sucesso destas criancas e o
singrar numa sociedade, ainda infelizmente, muito discriminatoria.
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Entrevista Sujeito H

1. Os alunos com deficiéncia da visdo que apoia ou apoiou € a quem da
ou deu aulas frequentam ou frequentavam o Ensino Reguiar ou a Formacéo
Profissional? — Em que ciclo ou area profissional?

R: Ora bem, eu five um aluno do 2° ciclo no 5° ano, um aluno de curriculo
especifico na Escola de Penafiel, um aluno do 11° ano no curso profissional de
informatica e dois de baixa visao do 3° ciclo. Tive um aluno em Passos de
Ferreira do 11° ano no curso de Ciéncias e tecnologias, depois troquei com
uma colega, mas acompanhei o percurso do aluno até ao fim do ano fectivo.

2: Agueles que nao possuiam ou ndo possuem acuidade visual para ler a
tinta de que forma acediam a conteudos escritos?

Em Braille:
Em Audio:
Em suporte Digital:

R: E assim, vamos por partes. O aluno que eu tinha do 5° ano ainda esta
a utilizar as tecnologias de apoio... ele ndo sabe utilizar nada em formato
digital. Tem o livro ampliado, ampliagao de caracteres... tanto esse como 0s
outros dois de Penafiel. No entanto, esse de que falei primeiro do 5° ano ja
inseriu o Braille. Ja iniciou o Braille, tanto a escrita como a leitura, para a
Lingua Portuguesa e comigo ja iniciou a Grafia Matematica. Agora néo sei, mas
penso que esta a dar continuidade a esse trabalho. Os outros dois de Penafiel
n&o iniciaram o Braille, nao tive autorizagéo, entre aspas, para iniciar o Braille,
porgue achavam que ndo era preciso, portanto, eu, antes que tivesse
problemas na escola, tentei fazer o meu melhor. Um uliliza o computador com

ampliacao de caracteres e o outro uma lupa, nao tinha mais nada.
P. E odo 11°ano?

R: Do 11° ano tinha dois. O de Matematica, de Fisico-Quimica usava o
Braille... sobretudo Braille: livros em Braille, fichas de trabalho em Braille, tudo
em Braille. O Conselho de Turma muito interessado, muito preocupados, a
tentarem perceber como lhe deviam explicar as coisas. Davam o material
antecipadamente para ser transcrito para Braille e depois para tinta outra vez
para corrigirem. Esse Conselho de Turma foi muito bom, porque apesar do
aluno ser cego, e de estar num nivel de escolaridade mais avangado, os
professores estavam sempre disponiveis para se juntarem connosco da
Educacao Especial para prepararmos as aulas dele. Tanto para eles
perceberem como deviam explicar a mateéria, sobretudo a Matematica, e a
Quimica, como deviam explicar a matéria aquele aluno, ele nunca viu, nasceu
cego, como para depois preparar todo o material escrito. O outro aluno que eu
tive, também do 11° ano do Curso Profissional ndo tem nada a ver. E o tal
aluno, o Anténio, que eu levei la & ACAPO. Nao quer fazer nada, mas também
nao teve assim... sorte nos puisos que apanhou na escola... eu acho. Nao sei
como € gue ele esta este ano, ndo faco ideia se ainda esta na escola ou néo,
nao sei. Mas esse aluno sabia Braille, bastante bem, e quando o apanhei...
sabia Braille é como quem diz, escrevia com erros ortograficos, erros de Lingua
Portuguesa, ndo erros de Braille...

-116 -



Importancia do Brailie no inicio do ciclo ensino-aprendizagem
dos alunos cegos e com baixa visdo

P: Porgue naolé...

R: Nao tem gosto pela leitura, ndo tem gosto pela escrita, ndo tem gosto
pela escola... ndo tem gosto por nada. E os professores tentavam trabathar
com ele s6 a nivel de computador. As vezes obrigavam-no, ja que ele nédo
estava motivado para as aulas, a fazer trabalhos comigo em Braille para
entregar, mas nem isso ele queria fazer. Ele estava completamente
desmotivado. Quimica Braille esqueceu, zero, informatica ndo era do
conhecimento dele. Nao sei como € que ele estava num curso de informatica,
cego, 11° ano, eu néo sei. Tinha os médulos todos em atraso... tinha dois ou
trés maédulos feitos... num curso profissional nao se repete 0 ano.... O curso é
feito por modulos. Eles vao passando do 10° para o 11° ano sempre a passar,
mas os moduios para tras estavam por fazer. A especifica desse aluno, que é a
Informatica, sete. Foi um caso, foi a minha maior frustracao. .. foi esse aluno.
Acho que ele ja ndo estava bem enquadrado na escola, mas também, ele
proprio, néo tinha motivagao para fazer outra coisa. Tu viste-o no ano

passado....

3: Que vantagens e desvantagens identificou nestes diferentes tipos de
leitura?

Braille:

Audio:

Digital:

R: Eu acho que & assim... uns complementam os outros. Uma coisa
compiementa a outra, ou seja, um documento em formato digital acho que
pode ajudar um documento em Braille, mas nunca o substitui. Um aluno que
nao tem acuidade visual para ler ou um aluno cego... esses alunos deviam ter
sempre por base o Braille. Porque tém ali um documento para sentir a leitura,
para sentir aquilo que estdo a ler e para tentarem tirar o contexto das coisas.
Para complementar isso, e as vezes um aluno que tenha que ser mais rapido a
trabalhar, porque os alunos levam o seu tempo para ganhar o ritmo, um aluno
que esta a iniciar o Braille as vezes néo & facil. Ai sim, o computador acho que
& fundamental, porgue pode ser um segundo caderno diario. Se eles
aprenderem a trabalhar bem com o computador podem escrever mais rapido
do que nods... do que eu... com certeza que escreves mais rapido no
computador do que ey, pronto... e ndo ha erros. A ler se tiverem um sistema de
audio no computador que leia as vezes um texto rapidamente enquanto os
outros colegas de uma turma de Portugués ou de Historia... sei la uma coisa
qualquer que estejam a trabalhar na aula e ele precise de ser rapido a fazer
aquela tarefa, eu acho que nesse momento o computador pode ajudar, para ele
nao ficar atrasado. Eu acho que @ mais nesse sentido, mas isso na minha
opinido nunca substitui o Braille, porque sem o Braille, ele vai chegar... esses
alunos com acuidade visual baixa vao chegar a um ponto em que vao
encontrar um obstaculo muito grande e depois vao-se perder. Portanto, eles
tém de comecar a ganhar pedalada no Braille.

4: Em que suporte faziam os trabalhos escritos?

R: No computador e em Braille. Os que conseguiam escrever, eu tentava
puxar pela escrita. Trabalhar algumas técnicas de escrita, para que eles nao
perdessem, enquanto tém visdo, a motricidade fina, aquela independéncia. S6
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para ndo esquecerem essa parte enquanto puderem... mas... quando ndo da,
e as vezes os professores nao tém essa paciéncia, nado esperam porque tém
matérias para dar... é computador. Quando ja tém bagagem suficiente de
Braille € dar uma maquina de Braille e agora esquece o0 computador. O
computador & so para apontamentos rapidos, passa-se tudo para Braiile.

P: Esse aluno da Matematica do 11° ano era Braille?

R: Esse era Braille mesmo. Ele levava o computador para a sala s6
mesmo para tirar um apontamento, mas o caderno diario dele eram as folhas
de Braille e o lapis dele era a maquina de Braille, sempre em todas as aulas, os
alunos ja estavam habituados ao barulho e os professores também, néo havia
problema nenhum.

5: Que problemas detetou na escrita”?
R: — Problemas?
P: Estamos a falar daqueles que néo tém acuidade visual. ..

R: Alunos que s6 usam o computador para escrever, como o tal aluno do
11° ano que tu conheceste 0 ano passado, que deixou o Braille para tras das
costas... eles escrevem como ouvem as palavras. Escrevem como ouvem...
esse aluno era praticamente cada palavra cada erro. Ele ndo tinha habitos de
leitura, ndo tinha habitos de escrita, entao a forma como ele ouvia as palavras
era como ele escrevia, e dai a tal situagao do tal programa de que ja te falei, o
Daisy, que eu ndo concordo com nada disso. Porque esse aluno, como néo
tem o suporte de leitura tactil, nado sabe como se escrevem as palavras e
entdo, ele s6 escrevia a computador, mas aqueles textos... para corrigir os
trabalhos dele era terrivel. Aquilo ndo se percebia nada, era sé erros... era
esse o grande problema. Para além disso, a nivel de Braille... quando escrevia
Braille ja cometia erros de Braille, porque ja ndo estava com aquelas regras
metidas na cabeca.

6: Quais as disciplinas ou areas em que 0s seus alunos demonstraram ou
demonstram mais dificuldades?

R: Na Lingua Portuguesa. E transversal a todos eles. A todos os alunos
que eu tive... a Lingua Portuguesa, a disciplina em que sentiam mais
dificuldades. Para alunos totalmente cegos ou praticamente cegos, se nao
tivessem habitos de estudo e se ndo tivessem o Braille bem sabido, que nao
tinham, comecavam a manifestar-se na Matematica também dificuldades. A
Matematica chega a um certo ponto que comeca a ser abstrato...

P: N&o da para fazer em audio?

R: N&o, nao da para fazer em audio. A Matematica fica sempre por
fazer... enfim....

7. Podemos atribuir algumas dessas dificuldades a fathas no acesso a
informacéo escrita?

Sim:
Nao:
8: Se sim pode explicar?
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R: E... Imagina uma crianca pequenina que so aprende a falar e depois
vai aprender a escrever, mas nado a ler... ler ndo existe. Ela aprende a
escrever, mas a unica forma que ela tem de aprender a escrever, o Gnico
suporte que ela tem é o da audigédo. Entdo ela nao sabe como se escrevem
determinadas palavras, nunca vai saber, porque n3o esta a vé-las escritas em
lado nenhum. Nenhum, & esse o problema.

9: Se nao que outra(s) causa(s) aponta para essas dificuldades?

10: Como classifica a autonomia dos seus alunos leitores de Braille no
acesso a informagao e na escrita?

Ma:
Mediocre:
Suficiente:
Boa:
Muito boa:

R: Dos que sabem mesmo? — E muito boa. Esse meu aluno de Passos de
Ferreira, mesmo gue utilize outros meios, esse aluno... guem the ensinou
Braille e quem lhe incutiu a importancia do Braille... ele é um aluno
extremamente independente.

P: Os que sabem Braille s&o mais auténomos?
R: Muito mais autonomos.

Mesmo.

11: Como classifica a autonomia dos seus alunos gue néo Iéem Braille no
acesso a informagao e na escrita?

Ma:

Mediocre:

Suficiente:

Boa:

Muito Boa:

R: Os que nao sabem é ma. E ma mesmo, porque... eu acho que é ma,
mediocre... se estivermos a falar de um aluno que dependa do Braille para o
seu percurso de aprendizagem, € muito mau, porgue ele ndo tem acesso a
informacéo... isso € uma coisa que nao existe. A autonomia nao é nenhuma...
eles precisam dos professores, de tudo, para perceberem tudo, para fazerem

tudo, ndo conseguem fazer nada sozinhos... ou dos colegas ndo ha
capacidade de autonomia, isso nao existe.

12: Que observagotes lhe surgem em relagdo ao ensino do Braille nas
nossas escolas do 1° ciclo e de que forma esse ensino pode condicionar
positiva ou negativamente o futuro dessas criancgas e jovens?

R: Olha... eu por acaso nunca tive nenhum aluno no 1° ciclo... meu aluno,
mas sempre acompanhei alunos de outras colegas que trabalhavam comigo no
mesmo agrupamento. Eu acho que se retarda muito a iniciagéo ao Braille e
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para uma crianga que ainda vé eu acho que isso ainda se |he dificulta as
coisas. Para uma crianga que ndo tem vis@o acho que € muito grave.

P: Nunca estiveste no 1° ciclo....

R: Nao, nao... por acaso tive uma colega que teve uma aluna que no ano
passado fez o 1° ano, cega, ou praticamente cega, mas o meio de leitura e de
escrita dela tinha que ser o Braille, porque ela nao tinha acuidade visual
praticamente nenhuma e ela s6 iniciou o Braille, ou ia fazer aquela
prépreparacéo para iniciar o Braille so no fim do ano lectivo. E eu acheique... e
tivemos muitas discussées na escola, porque ela ndo tinha autonomia e porque
tinha gue comecar a mexer no computador... la esta a histéria do computador
primeiro... enquanto os outros aprenderam as letras, aprenderam a fazer as
letras, e ela ficou para tras... Al esta o problema. Nao sei se € assim em {odas
as escolas ou néo, porque geralmente ndo ha, a ndo ser nas escolas de
referéncia... em cada agrupamento nao ha muitos alunos....

P: Isso e negativo?

R: Claro que é. Quanto mais tarde aprende o Braille, mais tarde vai
aprender tudo o resto que os outros ja a+prenderam, tanto a leitura como a
escrita, como as materias dai para a frente e depois é uma bola de neve. Ai é
gue esta a dificuldade. Depois isso também esta relacionado com a seguranca
dos professores para ensinarem o Braille. Acho que tem muito a ver com isso.
Se os professores estivessem seguros daquilo que estéo a fazer, e tivessem
consciéncia, nao tinham problemas nenhuns em iniciar logo no inicio. E muito
mais facil para a crianga. Agora, como 0s proprios professores nao estédo
seguros do que fazem, retardam.

P: Queres acrescentar alguma coisa ao que disseste?

R: A UOnica coisa que eu acho € que no meio disto tudo, gue ja te disse
muitas vezes e que mexe com tudo isto, € com o ensino do Braille nas escolas,
é a formacao dos professores. Acho que isto devia levar uma voita muito
grande. Tinha que ter outro rigor, porque eu acho que isso ja comeca por ai. A
formacao dos alunos na escola ja comeca com a ma formacao dos
professores.

P: Como nao sabem, também nao ensinam.

R: Exatamente. Por isso € que eu passei pelo que passei. Aquele aluno
de Passos de Ferreira curso cientifico, de ciéncias e tecnologia, ele parece que
esta... a primeira vez que lhe fiz um teste de diagnéstico escreveu Braille
parecia que estava a tocar piano, parecia eu a tocar piano... fui para casa tive
febre... eu ndo sei mais do que ele, ele € que sabe mais doque eu... eeu é
que vou ser professora dele? Mas que professora € que eu sou afinal? Nao
pode ser. A esta o problema.
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Anexo 3 Decreto-lei n°3 2008

(Inclui alteracGes introduzidas por diplomas posteriores)

APOIOS ESPECIALIZADOS A PRESTAR NA EDUCACAO PRE-
ESCOLAR E NOS ENSINOS BASICO E SECUNDARIO DOS SECTORES
PUBLICO, PARTICULAR E COOPERATIVO

Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro

Constitui designio do XVII Governo Constitucional promover a igualdade
de oportunidades, valorizar a educagdo e promover a melhoria da qualidade do
ensino. Um aspecto determinante dessa qualidade é a promoc¢ao de uma
escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de fodas as
criangas e jovens. Nessa medida importa planear um sistema de educacao
flexivel, pautado por uma politica global integrada, que permita responder a
diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos que implicam
a inclus&o das criangas e jovens com necessidades educativas especiais no
quadro de uma politica de qualidade orientada para o sucesso educativo de
todos os alunos.

Nos ultimos anos, principalmente apds a Declaragdo de Salamanca
(1994), tem vindo a afirmar-se a nogéo de escola inclusiva, capaz de acolher e
reter, no seu seio, grupos de criancas e jovens tradicionalmente excluidos. Esta
nocdo, dada a sua dimensdo eminentemente social, tem merecido o apoio
generalizado de profissionais, da comunidade cientifica e de pais.

A educagao inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se
entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados.

No quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas educativas
devem assegurar a gestao da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de
estrategias que permitam responder as necessidades educativas dos alunos.

Deste modo, a escola inclusiva pressupde individualizacdo e
personalizagio das estrategias educativas, enquanto método de prossecucéo
do objectivo de promover competéncias universais que permitam a autonomia
e 0 acesso a conducéo plena da cidadania por parte de todos.

Todos os alunos tém necessidades educativas, trabalhadas no quadro da
gestdo da diversidade acima referida. Existem casos, porém, em que as
necessidades se revestem de contornos muito especificos, exigindo a
activacdo de apoios especializados.

Os apoios especializados visam responder as necessidades educativas
especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da actividade e da
participagdo, num ou varios dominios de vida, decorrentes de alteragtes
funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuidades
continuadas ao nivel da comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da
autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagao social e dando
fugar a mobilizagdo de servigos especializados para promover o potencial de
funcionamento biopsicosocial.
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Os apoios especializados podem implicar a adaptacao de estratégias,
recursos, conteldos, processos, procedimentos e instrumentos, bem como a -
utilizacédo de tecnologias de apoio. Portanto, ndo se trata sé de medidas para
os alunos, mas também de medidas de mudanca no contexto escolar.

Entre os alunos com deficiéncias e incapacidades alguns necessitam de
accbes positivas que exigem diferentes graus de intensidade e de
especializagdo. A medida que aumenta a necessidade de uma maior
especializacdo do apoio personalizado, decresce o numero de criangas e
jovens que dele necessitam, do que decorre que apenas uma reduzida
percentagem necessita de apoios personalizados aitamente especializados.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei n.® 46/86, de
14 de Outubro, e nos termos da alinea c¢) do n® 1 do artigo 198.° da
Constituicao, o Governo decreta o seguinte:

Capitulo |
Objectivos, enquadramento e principios orientadores

Artigo 1.°
Objecto e ambito

1 - O presente decreto-lei define os apoios especializados a prestar na
educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores publico,
particular e cooperativo, visando a criacdo de condigbes para a adequagdo do
processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos com
limitagbes significativas ao nivel da actividade e da participa¢do num ou varios
dominios de vida, decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de
caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da
comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal e da participacéo social.

2 - A educacao especial tem por objectivos a inclusdo educativa e social,
0 acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem
como a promoc¢do da igualdade de oportunidades, a preparagdo para ©
prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo para a vida
pos-escolar ou profissional. (2)

Artigo 2.°
Principios orientadores

1 - A educacdo especial prossegue, em permanéncia, 0s principios da
justica e da solidariedade social, da néo discriminacdo e do combate a
exclusdo social, da igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
educativo, da participagédo dos pais e da confidencialidade da informacao.

2 - Nos termos do disposto no numero anterior, as escolas ou o0s
agrupamentos de escolas, os estabelecimentos de ensino particular com
paralelismo pedagoégico, as escolas profissionais, directa ou indirectamente
financiados pelo Ministério da Educacado (ME), ndo podem rejeitar a matricula
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ou a inscricdo de gualquer crianga ou jovem com base na incapacidade ou nas
necessidades educativas especiais que manifestem.

3 - As criangas e jovens com necessidades educativas especiais de
caracter permanente gozam de prioridade na matricula, tendo o direito, nos
termos do presente decreto-lei, a frequentar o jardim-de-infancia ou a escola
nos mesmos termos das restantes criancas.

4 - As criangas e 0s jovens com necessidades educativas especiais de
caracter permanente tém direito ao reconhecimento da sua singularidade e a
oferta de respostas educativas adequadas.

5 - Toda a informacéo resultante da intervencgao técnica e educativa esta
sujeita aos limites constitucionais e legais, em especial os relativos a reserva
da intimidade da vida privada e familiar e ao tratamento automatizado,
conexdo, transmisséo, utilizacdo e protecgdo de dados pessoais, sendo
garantida a sua confidencialidade.

6 - Estdo vinculados ao dever do sigilo os membros da comunidade
educativa que tenham acesso a informacéao referida no nimero anterior.

Artigo 3.°
Participac&o dos pais e encarregados de educacio

1 - Os pais ou encarregados de educacio tém o direito e o dever de
participar activamente, exercendo o poder paternal nos termos da lei, em tudo
0 que se relacione com a educagéo especial a prestar ao seu filho, acedendo,
para tal, a toda a informacao constante do processo educativo.

2 - Quando, comprovadamente, os pais ou encarregados de educacio
nao exer¢cam o seu direlfo de participacdo, cabe & escola desencadear as
respostas educativas adequadas em funcdo das necessidades educativas
especiais diagnhosticadas.

3 - Quando os pais ou encarregados de educagdo nao concordem
com as medidas educativas propostas pela escola, podem recorrer, mediante
documento escrito, no qual fundamentam a sua posicdo, aos servicos
competentes do ME.

Artigo 4.°
Organizacao

1 - As escolas devem incluir nos seus projectos educativos as
adequaglbes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, de caracter
organizativo e de funcionamento, necessérias para responder adequadamente
as necessidades educativas especiais de caracter permanente das criangas e
jovens, com vista a assegurar a sua maior participag@o nas actividades de cada
grupo ou turma e da comunidade escolar em geral.

2 - Para garantir as adequagbes de caracter organizativo e de
funcionamento referidas no nimero anterior, s&o criadas por despacho
ministenal:

a) Escolas de referéncia para a educacdo bilingue de alunos
surdos;
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b) Escolas de referéncia para a educagéo de alunos cegos e com
baixa vis&o.

3 - Para apoiar a adequacado do processo de ensino e de
aprendizagem podem as escolas ou agrupamentos de escolas desenvolver
respostas especificas diferenciadas para alunos com perturbagées do espectro
do autismo e com multideficiéncia, designadamente através da criagao de:

a) Unidades de ensino estruturado para a educacdo de alunos
com perturbacdes do espectro do autismo;

b} Unidades de apoio especializado para a educacéo de alunos
com multideficiéncia e surdocegueira congenita.

4 - As respostas referidas nas alineas a) e b) do ndmero anterior séo
propostas por deliberagdo do conselho executivo, ouvido o conselho
pedagdégico, quando numa escola ou grupos de escolas limitrofes, o numero de
alunos o justificar e quando a nalureza das respostas, dos equipamentos
especificos e das especializagbes profissionais, justifiqguem a sua
concenfragao.

5 - As unidades referidas no n.° 3 sao criadas por despacho do
director regional de educacao competente.

6 - A educagado especial organiza-se segundo modelos diversificados
de integragdo em ambientes de escola inclusiva e integradora, garantindo a
utiizacdo de ambientes o menos restritivos possivel, desde que dessa
integracao nao resulte qualquer tipo de segregacio ou de excluséo da crianca
ou jovem com necessidades educativas especiais. (3)

7 - Nos casos em que a aplicacdo das medidas previstas nos artigos
anteriores se revele comprovadamente insuficiente em funcgéo do tipo e grau de
deficiéncia do aluno, podem os intervenientes no processo de referenciagéo e
de avaliacdo constantes do presente diploma, propor a frequéncia de uma
instituicao de educacao especial. (3)

8 - Os pais ou encarregados de educag¢ao podem solicitar a mudanga
de escola onde o aluno se encontra inscrito, nos termos do disposto no n.° 3 do
artigo 3.° (3)

9 - As condicbes de acesso e de frequéncia dos alunos com
necessidades educativas especiais em instituicdes do ensino particular de
educacao especial ou cooperativas e associagdes de ensino especial, sem fins
lucrativos, bem como os apoios financeiros a conceder, sdo definidos por
portaria. (3)

10 - As condigbes de funcionamento e financiamento das instituigbes
de educacéo especial sao definidas por portaria. (3)

Artigo 4.°-A (3)
Instituicdes de educacgdo especial

1 - As instituicbes de educacao especial tém por missdo a
escolarizacdo de criangcas e jovens com necessidades educativas especiais
que reqgueiram intervengdes especializadas e diferenciadas que se traduzam
em adequacgoOes significativas do seu processo de educacéo ou de ensino e
aprendizagem, comprovadamente ndo passiveis de concretizar, com a correcta
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integragao, noutro estabelecimento de educagao ou de ensinc ou para as quais
se revele comprovadamente insuficiente esta integracao.

2 - As instituicées de educagdo especial devem ter como objectivos,
relativamente a cada crianga ou jovem, o cumprimento da escolaridade
obrigatdria € a integragdo na vida activa, numa perspectiva de promogao do
maior desenvolvimento possivel, de acordo com as limitacbes ou
incapacidades de cada um deles, das suas aprendizagens, competéncias,
aptidées e capacidades.

3 - As instituicbes de educacdo especial podem ser publicas,
particulares ou cooperativas, nomeadamente instituicoes particulares de
solidariedade social, em especial as associagbes de educacdo especial e as
cooperativas de educacgéo especial, e os estabelecimentos de ensino particular
de educacao especial.

4 - O Estado reconhece o papel de relevo na educacio das criangas e
jovens com necessidades educativas especiais das instituicbes referidas no
numero anterior.

Capitulo 1l
Procedimentos de referenciacdo e avaliagdo

Artigo 5.°
Processo de referenciagéo

1 - A educagdo especial pressupbe a referenciacdo das criancas e
jovens que eventualmente dela necessitem, a qual deve ocorrer o mais
precocemente possivel, detectando os factores de risco associados as
limitagGes ou incapacidades.

2 - A referenciacéo efectua-se por iniciativa dos pais ou encarregados
de educacao, dos servicos de intervencéo precoce, dos docentes ou de outros
técnicos ou servigos que intervém com a crianga ou jovem ou que tenham
conhecimento da eventual existéncia de necessidades educativas especiais.

3 - A referenciacéo € feita aos 6rgdos de administragéo e gestdo das
escolas ou agrupamentos de escolas da area da residéncia, mediante o
preenchimento de um documento onde se explicitam as razées que levaram a
referenciar a situacao e se anexa toda a documentacao considerada relevante
para o processo de avaliagao.

Artigo 6.°
Processo de avaliacdo

1 - Referenciada a crianga ou jovem, nos termos do artigo anterior,
compete ao conselho executivo desencadear os procedimentos seguintes:

a} Solicitar ao departamento de educacdo especial e ao servigo
de psicologia um relatério técnico-pedagégico conjunto, com os contributos dos
restantes intervenientes no processo, onde sejam identificadas, nos casos em
que tal se justifique, as razdes que determinam as necessidades educativas
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especiais do aluno e a sua tipologia, designadamente as condi¢des de salde,
doenca ou incapacidade;

b) Solicitar ao departamento de educagdo especial a
determinacdo dos apoios especializados, das adeguacgdes do processo de
ensino e de aprendizagem de que o aluno deva beneficiar e das tecnologias de
apoio;

¢) Assegurar a participacdo activa dos pais ou encarregados de
educacao, assim como a sua anuéncia,

d) Homologar o relatdrio técnico-pedagogico e determinar as
suas implicagdes;

e) Nos casos em que se considere ndo se estar perante uma
situacdo de necessidades educativas que justifiguem a intervengédo dos
servicos da educacgéo especial, solicitar ao departamento de educacéo especial
e aos servicos de psicologia o encaminhamento dos alunos para os apoios
disponibilizados pela escola que melhor se adeqgtiem a sua situacéo especifica.

2 - Para a elaboracdo do relatoric a que se refere a alinea a) do
nimero anterior pode o conseiho executivo, quando tal se justifique, recorrer
aos centros de salde, a centros de recursos especializados, as escolas ou
unidades referidas nos n.os 2 e 3 do artigo 4.°

3 - Do relatorio técnico-pedagodgico constam os resultados decorrentes
da avaliacédo, obtidos por diferentes instrumentos de acordo com o contexto da
sua aplicacdo, tendo por referéncia a Classificacao Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Salde, da Organizagdo Mundial de Salde,
servindo de base & elaboracgdo do programa educativo individual. (2)

4 - O relatorio técnico-pedagogico a que se referem o0s numeros
anteriores é parte integrante do processo individual do aluno.

5 - A avaliagdo deve ficar concluida 60 dias ap0s a referenciagdo com
a aprovacdo do programa educativo individual pelo conselho pedagogico da
escola ou do agrupamento escolar. (2)

6 - Quando o presidente do conselho executivo decida pela néo
homologagdo do programa educativo individual, deve exarar despacho
justificativo da decisdo, devendo reenvia-lo a entidade que o tenha elaborado,
com o fim de obter uma melhor justificacdo ou enquadramento. (2}

Artigo 7.°
Servico docente nos processos de referenciacao e de avaliagao

1 - O servico docente no &mbito dos processos de referenciacéo e de
avaliagcdo assume caracter prioritario, devendo concluir-se no mais curto
periodo de tempo, dando preferéncia a sua execugao sobre toda a actividade
docente e ndo docente, a excepgdo da lectiva.

2 - O servico de referenciagdc e de avaliagdo €& de aceitagédo
obrigatéria e quando realizado por um docente e sempre integrado na
componente nao lectiva do seu horario de trabalho.

Capitulo ili
Programa educativo individual e plano individual de transicéo
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Artigo 8.°
Programa educativo individual

1 - O programa educativo individual é o documento que fixa e
fundamenta as respostas educativas e respectivas formas de avaliacao.

2 - O programa educativo individual documenta as necessidades
educativas especiais da crianga ou jovem, baseadas na observagido e
avaliacdo de sala de aula e nas informagées complementares disponibilizadas
pelos participantes no processo.

3 - O programa educativo individual integra o processo individual do
aluno.

Artigo 9.°
Modelo do programa educativo individual

1 - O modelo do programa educativo individual é aprovado por
deliberacdo do conselho pedagégico e inclui os dados do processo individual
do aluno, nomeadamente identificacdo, histéria escolar e pessoal relevante,
conclusdes do relatorio de avaliacéo e as adequagdes no processo de ensino e
de aprendizagem a realizar, com indicagdo das metas, das estratégias,
recursos humanos e materiais e formas de avaliacio.

2 - O modelo do programa educativo individual integra os indicadores
de funcionalidade, bem como os factores ambientais que funcionam como
facilitadores ou como barreiras a actividade e participagdo do aluno na vida
escolar, obtidos por referéncia a Classificacao Internacional da Funcionalidade,
Incapacidade e Saude, em termos que permitam identificar o perfil concreto de
funcionalidade.

3 - Do modelo de programa educativo individual devem constar, de
entre outros, obrigatoriamente:

a) A identificacao do aluno;

b) O resumo da histéria escolar e outros antecedentes relevantes;

c) A caracterizacao dos indicadores de funcionalidade e do nivel
de aquisi¢bes e dificuldades do aluno;

d) Os factores ambientais que funcionam como facilitadores ou
como barreiras a participagédo e a aprendizagem;

e) Definicdo das medidas educativas a implementar;

fy Discriminagdo dos conteldos, dos objectivos gerais e
especificos a atingir e das estratégias e recursos humanos e materiais a
utilizar;

g) Nivel de participa¢@o do aluno nas actividades educativas da
escola;

h) Distribuic@o horéaria das diferentes actividades previstas;

i) Identificacéo dos técnicos responsaveis;

j) Definicdo do processo de avaliagdo da implementacdo do
programa educativo individual;
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I} A data e assinatura dos participantes na sua elaboracio e dos
responsaveis pelas respostas educativas a aplicar.

Artigo 10.°
Elaboragao do programa educativo individual

1 - Na educacdo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino basico, o
programa educativo individual & elaborado, conjunta e obrigatoriamente, pelo
docente do grupo ou turma, pelo docente de educacfo especial, pelos
encarregados de educacdo e sempre que se considere necessdrio, pelos
servicos referidos na alinea a) do n® 1 e no n° 2 do artigo 8.°, sendo
submetido a aprovagédo do conselho pedagogico e homologado pele conselho
executivo.

2 - Nos 2.2 e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundaric e em
todas as modalidades n&o sujeitas a monodocéncia, o programa educativo
individual é elaborado pelo director de turma, pelo docente de educacao
especial, pelos encarregados de educagdo e sempre que se considere
necessario pelos servicos referidos na alinea a) do n.° 1 e no n.° 2 do artigo 6.°,
sendo submetido a aprovacéo do conselho pedagdgico e homologado pelo
conselho executivo.

3 - No caso dos alunos surdos com ensino bilingue deve também
participar na elaboragéo do programa educativo individual um docente surdo de

LGP.

Artigo 11.°
Coordenacéao do programa educativo individual

1 - O coordenador do programa educativo individual € o educador de
infancia, o professor do 1.° ciclo ou o director de turma, a gquem esteja atribuido
o grupo ou a turma que o aluno integra.

2 - A aplicagdo do programa educativo individual carece de
autorizacdo expressa do encarregado de educagdo, excepto nas situacdes
previstas no n.° 2 do artigo 3.°

Artigo 12.°
Prazos de aplicagao do programa educativo individual

1 - A elaboracac do programa educativo individual deve decorrer no
prazo maximo de 60 dias apos a referenciag@o dos alunos com necessidades
educativas especiais de caracter permanente.

2 - O programa educativo individual constituiu o Gnico documento
valido para efeitos de distribuicdo de servico docente e ndo docente e
constituicdo de turmas, ndo sendo permitida a aplicagdo de qualquer
adequacao no processo de ensino e de aprendizagem sem a sua existéncia.

Artigo 13.°
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Acompanhamento do programa educativo individual

@

1 - O programa educativo individual deve ser revisto a qualquer
momento e, obrigatoriamente, no final de cada nivel de educagao e ensino e no
fim de cada ciclo do ensino basico.

2 - A avaliacdo da implementacdo das medidas educativas deve
assumir caracter de continuidade, sendo obrigatéria pelo menos em cada um
dos momentos de avaliagcdo sumativa interna da escola.

3 - Dos resultados obtidos por cada aluno com a aplicacdo das
medidas estabelecidas no programa educativo individual, deve ser elaborado
um relatério circunstanciado no final do ano lectivo.

4 - O relatorio referido no ntiimero anterior é elaborado, conjuntamente
pelo educador de infancia, professor do 1.° ciclo ou director de turma, pelo
docente de educacgao especial, pelo psicologo e pelos docentes e técnicos que
acompanham o desenvolvimento do processo educativo do aluno e aprovado
pelo conselho pedagégico e pelo encarregado de educacgéo.

5 - O relatério explicita a existéncia da necessidade de o aluno
continuar a beneficiar de adequacbes no processo de ensino e de
aprendizagem, propbe as alteragbées necessarias ao programa educativo
individual e constitui parte integrante do processo individual do ajuno.

6 - O relatério referido nos numeros anteriores, ao qual é anexo o
programa educativo individual, €& obrigatoriamente comunicado ao
estabelecimento que receba o aluno, para prosseguimento de estudos ou em
resultado de processo de transferéncia.

Artigo 14.°
Piano individual de transigdo

1 - Sempre que o aluno apresente necessidades educativas especiais
de caracter permanente que o impecam de adquirir as aprendizagens e
competéncias definidas no curriculo deve a escola complementar o programa
educativo individual com um plano individual de transicéo destinado a promover
a transigéo para a vida pods-escolar e, sempre gue possivel, para o exercicio de
uma actividade profissional com adequada insercdo social, familiar ou numa
instituicao de caracter ocupacional.

2 - A concretizacgdo do numero anterior, designadamente a
implementacdo do plano individual de transicdo, inicia-se trés anos antes da
idade limite de escolaridade obrigatéria, sem prejuizo do disposto no artigo
anterior.

3 - No sentido de preparar a transicao do jovem para a vida pos-
escolar, o plano individual de transicdo deve promover a capacitacdo e a
aquisicdo de competéncias sociais necessarias a insercdo familiar e
comunitaria.

4 - O plano individual de transicdo deve ser datado e assinado por
todos os profissionais que participam na sua elaboragédo, bem como pelos pais
ou encarregados de educacao e, sempre gue possivel, pelo proprio aluno.
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Artigo 15.°
Certificagao

1 - Os instrumentos de certificacdo da escolaridade devem adequar-se
as necessidades especiais dos alunos que seguem o seu percurso escolar com
programa educativo individual.

2 - Para efeitos do numero anterior, 0s instrumentos normalizados de
certificagdo devem identificar as adequacgdes do processo de ensinc e de
aprendizagem que tenham sido aplicadas.

3 - Sem prejuizo do disposto no numero anterior, as normas de
emissdo e os formularios a ulilizar sdo as mesmas que estejam legalmente
fixadas para o sistema de ensino.

Capitulo IV
Medidas educativas

Artigo 16.°
Adeguacdo do processo de ensino e de aprendizagem

1 - A adequacdo do processo de ensino € de aprendizagem integra
medidas educativas que visam promover a aprendizagem e a participagao dos
alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente.

2 - Constituem medidas educativas referidas no numero anterior:

a) Apoio pedagoégico personalizado;

b) Adequacdes curriculares individuais;

¢) Adequagdes no processo de matricula,

d) Adequacdes no processo de avaliagéo;

e) Curriculo especifico individual,

f) Tecnologias de apoio.

3 - As medidas referidas no ndmero anterior podem ser aplicadas
cumulativamente, com excepcéao das alineas b) e €), ndo cumulaveis entre si.

4 - As medidas educativas referidas no n.° 2 pressupbéem o
planeamento de estratégias e de actividades que visam o apoio personalizado
aos alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente
gue integram obrigatoriamente o plano de actividades da escola de acordo com
o projecto educativo de escola.

5 - O projecto educativo da escola deve conter:

a) As metas e estratégias que a escola se propée realizar com
vista a apoiar os alunos com necessidades educativas especiais de caracter
permanente;

b) A identificacdo das respostas especificas diferenciadas a
disponibilizar para alunos surdos, cegos, com baixa visdo, com perturbacées
do espectro do autismo e com multideficiéncia.

Artigo 17.°
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Apoio pedagégico personalizado

1 - Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por apoio
pedagdgico perscnalizado:

a) O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma aos
niveis da organizacgao, do espaco e das actividades;

b) O estimulo e reforgo das competéncias e aptidées envolvidas
na aprendizagem;

c) A antecipagdo e reforco da aprendizagem de conteudos
leccionados no seio do grupo ou da turma;

d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas.

2 - O apoio definido nas alineas a), b) e ¢) do nimero anterior &
prestado pelo educador de infincia, pelo professor de turma ou de disciplina,
conforme o nivel de educag¢ao ou de ensino do aluno.

3 - O apoio definido na alinea d) do n° 1 & prestado, consoante a
gravidade da situacdo dos ailunos e a especificidade das competéncias a
desenvolver, pelo educador de infancia, professor da turma ou da disciplina, ou
pelo docente de educacédo especial.

Artigo 18.°
Adequacgbes curriculares individuais

1 - Entende-se por adequagbes curriculares individuais aquelas que,
mediante o parecer do conselho de docentes ou consetho de turma, conforme
o nivel de educacdo e ensino, se considere que tém como padrio o curriculo
comum, no caso da educacgao pre-escolar as que respeitem as orientacées
curriculares, no ensino basico as que ndo pdem em causa a aquisicdo das
competéncias terminais de ciclo e, no ensino secundério, as que nao pdem em
causa as competéncias essenciais das disciplinas.

2 - As adequagles curriculares podem consistir na introdugao de
areas curriculares especificas que nao fagam parte da estrutura curricular
comum, nomeadamente leitura e escrita em braille, orientagdo e mobilidade:
treino de vis&o e a actividade motora adaptada, entre outras.

3 - A adequagao do curriculo dos alunos surdos com ensino bilingue
consiste na introducéo de areas curriculares especificas para a primeira lingua
(L1), segunda lingua (L2} e terceira lingua (L3):

a) A lingua gestual portuguesa (L1), do pré-escolar ao ensino
secundario;

b) O portugués segunda lingua (L2) do pré-escolar ac ensino
secundario;

¢) A introdugao de uma lingua estrangeira escrita (1.3) do 3.° ciclo
do ensino basico ao ensino secundario.

4 - As adequagbes curriculares podem consistir igualmente na
introducac de objectivos e conteddos intermédios em fungao das competéncias
terminais do ciclo ou de curso, das caracteristicas de aprendizagem e
dificuldades especificas dos alunos.
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5 - As adequacbes curriculares individuais podem traduzir-se na
dispensa das actividades que se revelem de dificil execucdo em fungéo da
incapacidade do aluno, s6 sendo aplicaveis quando se verifigue que o recurso

a tecnologias de apoio nado € suficiente para colmatar as necessidades
educativas resultantes da incapacidade.

Artigo 19.°
Adequacodes no processo de matricula

1 - As criancas e jovens com necessidades educativas especiais de
caracter permanente gozam de condigbes especiais de matricula, podendo nos
termos do presente decreto-lei, frequentar o jardim-de-infancia ou a escola,
independentemente da sua area de residéncia.

2 - As criancas com necessidades educativas especiais de caracter
permanente podem, em situacdes excepcionais devidamente fundamentadas,
beneficiar do adiamento da matricula no 1.° ano de escolaridade obrigatéria,
por um ano, nao renovavel.

3 - A matricula por disciplinas pode efectuar-se nos 2.9 e 3.° ciclos do
ensino basico e no ensino secundario, desde que assegurada a
sequencialidade do regime educativo comum.

4 - As criancas e jovens surdos tém direito ao ensino bilingue,
devendo ser dada pricridade a sua matricula nas escolas de referéncia a que
se refere a alinea a) do n.° 2 do artigo 4.° independentemente da sua area de
residéncia.

5 - As criancas e jovens cegos ou com baixa visao podem matricular-
se e frequentar escolas da rede de escolas de referéncia para a educacgao de
alunos cegos e com baixa visao a que se refere a alinea b) do n.®° 2 do artigo
4° independentemente da sua area de residéncia.

6 - As criancas e jovens com perturbactes do espectro do autismo
podem matricular-se e frequentar escolas com unidades de ensino estruturado
a que se refere alinea a) do n.° 3 do artigo 4.° independentemente da sua é&rea
de residéncia.

7 - As criangas e jovens com multideficiéncia e com surdocegueira
podem matricular-se e frequentar escolas com unidades especializadas a que
se refere a alinea b) do n.° 3 do artigo 4.°, independentemente da sua area de
residéncia.

Artigo 20.°
Adequagdes no processo de avaliagao

1 - As adequagdes quanto aos termos a seguir para a avaliacéo dos
progressos das aprendizagens podem consistir, nomeadamente, na alteracéo
do tipo de provas, dos instrumentos de avalia¢éo e certificacéo, bem como das
condicbes de avaliacdo, no gque respeita, entre outros aspectos, as formas e
meios de comunicag¢ado e & periodicidade, duracao e local da mesma.

2 - Os alunos com curriculos especificos individuais n&o estdo sujeitos
ao regime de transicdo de ano escolar nem ao processo de avaliagédo
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caracteristico do regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios
especificos de avaliagéo definidos no respectivo programa educativo individuai.

Artigo 21.°
Curriculo especifico individual

1 - Entende-se por curriculo especifico individual, no ambito da
educacao especial, aquele que, mediante o parecer do conselho de docentes
ou conselho de turma, substitui as competéncias definidas para cada nivel de
educacao e ensino.

2 - O curriculo especifico individual pressupde alteracées significativas
no curriculo comum, podendo as mesmas traduzir-se na introducéo,
substituicao e ou eliminagao de objectivos e contetidos, em fungdo do nivel de
funcionalidade da crianga ou do jovem.

3 - O curriculo especifico individual inclui contetidos conducentes a
autonomia pessoal e social do afuno e da prioridade ao desenvolvimento de
actividades de cariz funcional centradas nos contextos de vida, a comunicacdo
e & organizacao do processo de transicéo para a vida pés-escolar.

4 - Compete ao conselho executivo e ao respectivo departamento de
educacdo especial orientar e assegurar o desenvolvimento dos referidos
curriculos.

Artigo 22.°
Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnologias de apoio os dispositivos facilitadores que se
destinam a melhorar a funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno,
tendo como impacte permitir o desempenho de actividades e a participagdo nos
dominios da aprendizagem e da vida profissional e social.

Capitulo V
Modalidades especificas de educacéao

Artigo 23.°
Educacéao bilingue de alunos surdos

1 - A educagdo das criangas e jovens surdos deve ser feita em
ambientes bilingues que possibilitem o dominio da LGP, o dominio do
portugués escrito e, eventualmente, falado, competindo a escola contribuir para
o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a adequagao do processo de
acesso ao curriculo e para a inclusao escolar e social.

2 - A concentragdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade
finguistica de referéncia e num grupo de socializagdo constituido por adultos,
criangas e jovens de diversas idades que utilizam a LGP, promove condigbes
adequadas ao desenvolvimenio desta lingua e possibilita o desenvolvimento do
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ensino e da aprendizagem em grupos ou turmas de alunos surdos, iniciando-se
este processo nas primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario.

3 - As escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos
surdos a que se refere a alinea a) do n.° 2 do artigo 4.° constituem uma
resposta educativa especializada desenvolvida, em agrupamentos de escolas
ou escolas secundarias que concentram estes alunos numa escola, em grupos
ou turmas de alunos surdos.

4 - As escolas de referéncia para a educac¢ao de ensino bilingue de
alunos surdos tém como objectivo principal aplicar metodologias e estratégias
de intervencao interdisciplinares, adequadas a alunos surdos.

5 - As escolas de referéncia para a educacgédo bilingue de alunos
surdos integram:

a) Docentes com formagéo especializada em educac&o especial,
na area da surdez, competentes em LGP (docentes surdos e ouvintes dos
varios niveis de educagdo e ensino), com formacdo e experiéncia no ensino
bilingue de alunos surdos;

b} Docentes de LGP; (2)

c) Intérpretes de LGP;

d) Terapeutas da fala.

6 - Para os alunos surdos, o processo de avaliacao, referido no artigo
6.%, deve ser desenvolvido por equipas a constituir no agrupamento de escolas
ou nas escolas secundarias para a educacao bilingue destes alunos.

7 - As equipas referidas no ndmero anterior devem ser constituidas
pelos seguintes elementos:

a) Docente que lecciona grupo ou turma de alunos surdos do nivel
de educacac e ensino da crianga ou jovem;

b} Docente de educac¢do especial especializado na area da
surdez;

¢) Docentes de LGP; (2)

d) Terapeutas da fala,

e) Outros profissionais ou servigos da escola ou da comunidade.

8 - Deve ser dada prioridade a matricula de alunos surdos, nas
escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos.

9 - A organizagéo da resposta educativa deve ser determinada pelo
nivel de educagado e ensino, ano de escolaridade, idade dos alunos e nivel de
proficiéncia linguistica.

10 - As respostas educativas devem ser flexiveis, assumindo caracter
individual e dindmico, e pressupdem uma avaliagao sistematica do processo de
ensino e de aprendizagem do aluno surdo, bem como o envolvimento ¢ a
participacao da familia.

11 - Os agrupamentos de escolas que integram os jardins-de-inféncia
de referéncia para a educacéo bilingue de crian¢as surdas devem articular as
respostas educativas com os servicos de intervengcdo precoce no apoio e
informacao de escolhas e opgdes das suas familias e na disponibilizagéo de
recursos tecnicos especializados, nomeadamente de docentes de LGP, bem
como da frequéncia precoce de jardim-de-infancia no grupo de criancas surdas.

(2)
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12 - As criancas surdas, entre os 3 e os 6 anos de idade, devem
frequentar a educagéo pré-escolar, sempre em grupos de criancas surdas, de
forma a desenvolverem a LGP como primeira lingua, sem prejuizo da
participag&o do seu grupo com grupos de criangas ouvintes em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar.

13 - Os alunos dos ensino basico e secundario realizam o seu
percurso escolar em turmas de alunos surdos, de forma a desenvolverem a
LGP como primeira lingua e aceder ao curriculo nesta lingua, sem prejuizo da
sua participacdo com as turmas de alunos ouvintes em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar.

14 - A docéncia dos grupos ou turmas de alunos surdos € assegurada
por docentes surdos ou ouvintes com habilitacdo profissional para leccionar
aqueles niveis de educagao e ensino, competentes em LGP e com formacéo e
experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos.

15 - Na educagao pré-escolar € no 1.2 ciclo do ensino basico deve ser
desenvolvido um trabalho de co-responsabilizacéo e parceria entre docentes
surdos e ouvintes de forma a garantir aos alunos surdos a aprendizagem e o
desenvolvimento da LGP como primeira lingua, e da lingua portuguesa, como
segunda lingua.

16 - Sempre que se verifique a inexisténcia de docente competente
em LGP, com habilitagdo profissional para o exercicio da docéncia no pré-
escolar ou no 1.° ciclo do ensino basico, deve ser garantida a colocacdo de
docente surdo responsavel pela area curricular de LGP, a tempo inteiro, no
grupo ou turma dos alunos surdos. (2)

17 - Nao se verificando a existéncia de docentes competentes em
LGP nos 2.° & 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundéario, as aulas
leccionadas por docentes ouvintes séo traduzidas por um intérprete de LGP.

18 - Ao interprete de LGP compete fazer a tradugdo da lingua
portuguesa oral para a lingua gestual portuguesa e da lingua gestual
portuguesa para a lingua oral das actividades que na escola envolvam a
comunicagao entre surdos e ouvintes, bem como a traducdo das aulas
leccionadas por docentes, reunibes, accdes e projectos resultantes da
dindmica da comunidade educativa.

19 - Os docentes de LGP asseguram o desenvolvimento da lingua
gestual portuguesa como primeira lingua dos alunos surdos. (2)

20 - Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvimento da lingua
portuguesa como segunda lingua dos alunos surdos.

21 - Aos docentes de educacdo especial com formacéo na area da
surdez, colocados nas escolas de referéncia para a educacgdc bilingue de
alunos surdos, compete:

a) Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua
habilitacdo profissional para a docéncia e a sua competéncia em LGP:

b) Apoiar os alunos surdos na antecipagdsc e reforco das
aprendizagens, no dominio da leitura/escrita;

¢) Elaborar e adaptar materiais para os alunos que deles
necessitem;

d) Participar na elaboragao do programa educative individual dos
alunos surdos.
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22 - Aos docentes com habilitagdoe profissional para © ensino da area
curricular ou da disciplina de LGP compete: (2)

a) Leccionar os programas LGP como primeira lingua dos alunos
surdos;

b) Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de ensino e de
aprendizagem da LGP;

c) Definir, preparar e elaborar meios e suportes didacticos de
apoio ao ensino/aprendizagem da LGP;

d) Participar na elaboracao do programa educativo individual dos
alunos surdos;

e) Desenvolver actividades, no dmbito da comunidade educativa
em gque se insere, visando a interac¢ao de surdos e ouvintes e promovendo a
divulgacéo da LGP junto da comunidade ouvinte;

fy Ensinar a LGP como segunda lingua a alunos ou outros
elementos da comunidade educativa em que esta inserido, difundir os valores e
a cultura da comunidade surda contribuindo para a integracao social da pessoa
surda.

23 - As escolas de referéncia para a educagao bilingue de alunos
surdos devem estar apetrechadas com equipamentos essenciais as
necessidades especificas da populagdo surda.

24 - Consideram-se equipamentos essenciais ao nivel da escola e da
sala de aula os seguintes: computadores com cémaras, programas para
tratamento de imagem e filmes, impressora e scanner; televisor e video,
cdmara e maquinas fotograficas digitais, retroprojector, projector muitimedia,
quadro interactivo, sinalizadores luminosos de todos os sinais sonoros, telefone
com servico de mensagens curtas (sms), sistema de video-conferéncia,
software educativo, dicionarios e livros de apoio ac ensino do portugués
escrito, materiais multimédia de apoio ao ensino e aprendizagem em LGP, ao
desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da comunidade surda,
disponibilizados em diferentes formatos; material e equipamentos especificos
para a intervencdo em terapéutica da fala.

25 - Constituem objectivos dos agrupamentos de escolas e escolas
secundarias:

a) Assegurar o desenvolvimento da LGP como primeira lingua dos
alunos surdos;

b) Assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita
como segunda lingua dos alunos surdos;

¢) Assegurar as criancas e jovens surdos, 0s apoios ao nivel da
terapia da fala do apoio pedagdgico e do reforgo das aprendizagens, dos
equipamentos e materiais especificos bem como de outros apoios que devam
beneficiar;

d) Organizar e apoiar os processos de transigdo enfre os
diferentes niveis de educacéao e de ensino;,

e) Organizar e apoiar os processos de transicio para a vida pos-
escolar;

f) Criar espacos de reflexdo e partilha de conhecimentos e
experiéncias numa perspectiva transdisciplinar de desenvolvimento de trabalho
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caracteristico do regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios
especificos de avaliagdo definidos no respectivo programa educativo individual.

Artigo 21.°
Curriculo especifico individual

1 - Entende-se por curriculo especifico individual, no ambito da
educacéo especial, aquele que, mediante o parecer do consetho de docentes
ou conselho de turma, substitui as competéncias definidas para cada nivel de
educagdo e ensino.

2 - O curriculo especifico individual pressupée alteracées significativas
no curriculo comum, podendo as mesmas fraduzir-se na introdugdo,
substituicdo e ou eliminagao de objectivos e contetidos, em funcéo do nivel de
funcionalidade da crian¢a ou do jovem.

3 - O curriculo especifico individual inclui contetidos conducentes a
autonomia pessoal e social do alunco e da prioridade ao desenvolvimento de
actividades de cariz funcional centradas nos contextos de vida, a comunicacao
e a organizacéo do processo de transicao para a vida pds-escolar.

4 - Compete ao conselho executivo e ao respectivo departamento de
educacgdo especial orientar e assegurar o desenvolvimento dos referidos
curriculos.

Artigo 22.°
Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnologias de apoio os dispositivos facilitadores que se
destinam a melhorar a funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno,
tendo como impacte permitir o desempenho de actividades e a participacdo nos
dominios da aprendizagem e da vida profissional e social.

Capitulo V
Modalidades especificas de educacao

Artigo 23.°
Educacao bilingue de alunos surdos

1 - A educacdo das criangas e jovens surdos deve ser feita em
ambientes bilingues que possibilitem o dominio da LGP, o dominio do
portugués escrito e, eventualmente, falado, competindo a escola contribuir para
o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a adequagédo do processo de
acesso ao curriculo e para a inclusio escolar e social.

2 - A concentragdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade
linguistica de referéncia e num grupo de socializagdo constituido por adultos,
criangas e jovens de diversas idades que utilizam a LGP, promove condicées
adequadas ao desenvolvimento desta lingua e possibilita o desenvolvimento do
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ensino e da aprendizagem em grupos ou turmas de alunos surdos, iniciando-se
este processo nas primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario.

3 - As escolas de referéncia para a educac&o bilingue de alunos
surdos a que se refere a alinea a) do n° 2 do artigo 4.° constituem uma
resposta educativa especializada desenvolvida, em agrupamentos de escolas
ou escolas secundarias que concentram estes alunos numa escola, em grupos
ou turmas de alunos surdos.

4 - As escolas de referéncia para a educacao de ensino bilingue de
alunos surdos tém como objectivo principal aplicar metodologias e estratégias
de intervencdo interdisciplinares, adequadas a alunos surdos.

5 - As escolas de referéncia para a educacéo bilingue de alunos
surdos integram:

a) Docentes com formagao especializada em educacéo especial,
na area da surdez, competentes em LGP (docentes surdos e ouvintes dos
varios niveis de educac¢do e ensino), com formagéo e experiéncia no ensino
bilingue de alunos surdos;

b) Docentes de LGF; (2)

c) Intérpretes de LGP,

d) Terapeutas da fala.

6 - Para os alunos surdos, o processo de avaliagdo, referido no artigo
6.°, deve ser desenvolvido por equipas a constituir no agrupamento de escolas
ou nas escolas secundarias para a educag¢éo bilingue destes alunos.

7 - As equipas referidas no numero anterior devem ser constituidas
pelos seguintes elementos:

a) Docente que lecciona grupo ou turma de alunos surdos do nivel
de educacao e ensino da crianga ou jovem;

b) Docente de educacao especial especializado na area da
surdez;

c) Docentes de LGP; (2)

d) Terapeutas da fala;

e) Qutros profissionais ou servigos da escola ou da comunidade.

8 - Deve ser dada prioridade & matricula de alunos surdos, nas
escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos.

9 - A organizacao da resposta educativa deve ser determinada pelo
nivel de educacao e ensino, ano de escolaridade, idade dos alunos e nivel de
proficiéncia linguistica.

10 - As respostas educativas devem ser flexiveis, assumindo caracter
individual e dinamico, e pressupdem uma avaliagdo sistematica do processo de
ensino e de aprendizagem do aluno surdo, bem como o envolvimento e a
participagdo da familia.

11 - Os agrupamentos de escolas que integram os jardins-de-infancia
de referéncia para a educacgao bilingue de criangas surdas devem articular as
respostas educativas com o0s servicos de intervencdo precoce no apoio e
informacao de escolhas e opgbes das suas familias e na disponibilizacdo de
recursos técnicos especializados, nomeadamente de docentes de LGP, bem
como da frequéncia precoce de jardim-de-infancia no grupo de criang¢as surdas.

(2)
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cooperativo entre profissionais com diferentes formacgées que desempenham
as suas func¢bes com os alunos surdos;

g) Programar e desenvolver acgdes de formagdo em LGP para a
comunidade escolar e para os familiares dos alunos surdos;

h) Colaborar e desenvoiver com as associagbes de pais e com as
associagbes de surdos acgbes de diferentes ambitos, visando a interacgéo
entre a comunidade surda e a comunidade ouvinte.

26 - Compete ao conselho executivo do agrupamento de escolas ou
da escola secundaria garantir, organizar, acompanhar e orientar o
funcionamento e o desenvolvimento da resposta educativa adequada a
inclusdo dos alunos surdos.

Artigo 24.°
Educagéo de alunos cegos e com baixa visdo

1 - As escolas de referéncia para a educagéo de alunos cegos e com
baixa visdo concentram as criangas e jovens de um ou mais concelhos, em
fungao da sua localizagéo e rede de transportes existentes.

2 - As escolas de referéncia a que se refere a alinea b) do n.° 2 do
artigo 4.° constitui uma resposta educativa especializada desenvolvida em
agrupamentos de escolas ou escolas secundarias que concentrem alunos
cegos e com baixa visao.

3 - Constituem objectivos das escolas de referéncia para a educacao
de alunos cegos e com baixa visao:

a) Assegurar a observag&o e avaliacao visual e funcional;

b) Assegurar o ensino e a aprendizagem da leitura e escrita do
braille bem como das suas diversas grafias e dominios de aplicacéo;

c) Assegurar a utilizagcdo de meios informaticos especificos, entre
outros, leitores de ecra, software de ampliacdo de caracteres, linhas braille e
impressora braille;

d) Assegurar o ensino e a aprendizagem da orientacao e
mobilidade;

e) Assegurar o treino visual especifico;

f) Orientar os alunos nas disciplinas em que as limitagées visuais
ocasionem dificuldades particulares, designadamente a educacdo visual,
educagdo fisica, técnicas laboratoriais, matematica, quimica, linguas
estrangeiras e tecnologias de comunicagio e informacao;

g) Assegurar o acompanhamento psicolégico e a orientacido
vocacional;

h) Assegurar o treino de actividades de vida diaria e a promogao
de competéncias sociais;

) Assegurar a formagéo e aconselhamento aos professores, pais,
encarregados de educacéo e outros membros da comunidade educativa.

4 - As escolas de referéncia para a educagéo de alunos cegos e com
baixa viséo integram docentes com formagéo especializada em educagao
especial no dominio da vis&o e outros profissionais com competéncias para o
ensino de braille e de orientacdo e mobiiidade.
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5 - As escolas de referéncia para a educacao de alunos cegos e com
baixa visdo devem estar apetrechadas com equipamentos informaticos e
didacticos adequados as necessidades da populagdo a que se destinam.

6 - Consideram-se materiais didacticos adequados os seguintes:
material em caracteres ampliados, em braille; em formato digital, em audio e
materiais em relevo.

7 - Consideram-se equipamentos informaticos adequados, os
seguintes: computadores equipados com leitor de ecra com voz em portugués
e linha braille, impressora braille, impressora laser para preparacdo de
documentos e concepcgdo de relevos; scanner; maquina para producao de
relevos, maquinas braille; cubaritmos; calculadoras electronicas; lupas de mao;
lupa TV; software de ampliacdo de caracteres; software de transcrigéo de texto
em braille; gravadores adequados aos formatos audio actuais e supories
digitais de acesso a Internet.

8 - Compete ac conselho executivo do agrupamento de escolas e
escolas secundarias organizar, acompanhar e orientar o funcionamento e o
desenvolvimento da resposta educativa adequada a inclusao dos alunos cegos
e com baixa visao.

Artigo 25.°
Unidades de ensino esfruturado para a educacao de alunos com
perturbacdes do espectro do autismo

1 - As unidades de ensino estruturado para a educacéo de alunos com
perturbacbes do espectro do autismo constituem uma resposta educativa
especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas que
concentrem grupos de alunos que manifestem perturbagdes enquadraveis
nesta problematica.

2 - A organizagdo da resposta educativa para alunos com
perturbacées do espectro do autismo deve ser determinada pelo grau de
severidade, nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social, nivel de
ensino e pela idade dos alunos.

3 - Constituem objectivos das unidades de ensino estruturado:

a) Promover a participagcao dos alunos com perturbactes do
espectro do autismo nas actividades curriculares e de enriquecimento curricular
junto dos pares da turma a que pertencem;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado o
qual consiste na aplicagdo de um conjunto de principios e estratégias que, com
base em informacao visual, promovam a organiza¢do do espaco, do tempo,
dos materiais e das actividades;

c) Aplicar e desenvolver metodologias de intervencgéo
interdisciplinares que, com base no modelo de ensino estruturado, facilitem os
processos de aprendizagem, de autonomia e de adaptagdo ao contexto
escolar,

d) Proceder as adequagdes curriculares necessarias,;

e) Organizar o processo de fransic8o para a vida pos-escolar,;
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f) Adoptar opcdes educativas flexiveis, de caracter individual e
dinamice, pressupondo uma avaliagdo constante do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e participacao da familia.

4 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino
estruturado concentram alunos de um ou mais concethos, em fungéo da sua
localizagéo e rede de transportes existentes.

5 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino
estruturado integram docentes com formacédoc especializada em educacdo
especial.

6 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino
estruturado compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento do modelo de ensino
estruturado;

b) Organizar formac&o especifica sobre as perturbacées do
espectro do autismo € o modelo de ensino estruturado;

c) Adeqguar os recursos as necessidades das criancas e jovens;

d) Assegurar 0s apoios necessarios ao nivel de terapia da fala, ou
oufros gue se venham a considerar essenciais;

e) Criar espacos de reflexdo e de formacéo sobre estratégias de
diferenciacédo pedagogica numa perspectiva de desenvolvimento de trabalho
transdisciplinar e cooperativo entre varios profissionais;

f) Organizar e apoiar os processos de transicdo entre os diversos
niveis de educacao e de ensino;

g) Promover e apoiar o processo de transigcdo dos jovens para a
vida pos-escolar;

h) Colaborar com as associacoes de pais e com as associacdes
vocacionadas para a educagdo e apoio a criangas e jovens com perturbagtes
do espectro do autismo;

i) Planear e participar, em colaboragdo com as associagtes
relevantes da comunidade, em actividades recreativas e de lazer dirigidas a
jovens com perturbacgées do espectro do autismo, visando a incluso social dos
seus alunos.

7 - As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem unidades
de ensino estruturado devem ser apetrechados com mobilidrio e equipamento
essenciais as necessidades especificas da populacdo com perturbagbes do
espectro do autismo e introduzir as modificacdes nos espacos e nos materiais
que se considerem necessarias face ao modelo de ensino a implementar.

8 - Compete ao conselho executivo da escola ou agrupamento de
escolas organizar, acompanhar e orientar o funcionamento da unidade de
ensing esfruturado.

Artigo 26.°
Unidades de apoio especializado para a educacido de alunos com
muitideficiéncia e surdocegueira congénita
1 - As unidades de apoio especializado para a educacdo de alunos

com multideficiencia e surdocegueira congénita constituem uma resposta
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educativa especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas
que concentrem grupos de alunos que manifestem essas problematicas.

2 - A organizacao da resposta educativa deve ser determinada pelo
tipo de dificuldade manifestada, pelo nivel de desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social e pela idade dos alunos.

3 - Constituem objectivos das unidades de apoio especializado:

a) Promover a participacdo dos alunos com mutltideficiéncia e
surdocegueira nas actividades curriculares e de enriquecimento curricular junto
dos pares da turma a que pertencem;

b) Aplicar metodologias e estratégias de intervencéo
interdisciplinares visando o desenvolvimento e a integragcdo social e escolar
dos alunos;

c) Assegurar a criacdo de ambientes estruturados, securizantes e
significativos para os alunos;

d) Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

e) Adoptar opcdes educativas flexiveis, de caracter individual e
dinamico, pressupondo uma avaliagdo constante do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e participacéo da familia;

fy Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias, da
psicologia e da orientacdo e mobilidade aos alunos que deles possam
necessitar;

g) Organizar o processo de transicéo para a vida pds-escolar.

4 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades
especializadas concentram alunos de um ou mais concelhos, em fungéo da sua
localizacdo e rede de transportes existentes.

5 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades
especializadas integram docentes com formacéo especializada em educagéo
especial.

6 - As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades
especializadas compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento das metodologias de apoio;

b) Adequar os recursos as necessidades dos alunos;

¢) Promover a participac¢édo social dos alunos com multideficiéncia
e surdocegueira congénita;

d) Criar espacgos de reflexdo e de formacéo sobre estrategias de
diferenciagdo pedagégica numa perspectiva de desenvolvimento de trabatho
transdisciplinar e cooperativo entre os varios profissionais;

e) Organizar e apoiar 0s processos de transicdo entre os diversos
niveis de educacao e de ensino;

f) Promover e apoiar o processo de transi¢&o dos jovens para a
vida pos-escolar,

g) Planear e participar, em colaboracdo com as associagdes da
comunidade, em actividades recreativas e de lazer dirigidas a criangas e jovens
com muitideficiéncia e surdocegueira congénita, visando a integragéo social
dos seus alunos.

7 - As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem unidades
de apoio especializado devem ser apetrechados com os equipamentos
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essenciais as necessidades especificas dos alunos com multideficiéncia ou
surdocegueira e introduzir as modificagbes nos espacos e mobiliario que se
mostrem necessarias face as metodologias e técnicas a implementar.

8 - Compete ao conselho executivo da escola ou agrupamento de
escolas organizar acompanhar e orientar o desenvolvimento da unidade
especializada.

Artigo 27.°
intervencao precoce na infancia

1 - No ambito da intervengc8o precoce na infancia s&o criados
agrupamentos de escolas de referéncia para a colocacéo de docentes.
2 - Constituem objectivos dos agrupamentos de escolas de referéncia:
a) Assegurar a articulacdo com os servicos de salde e da
seguranga social,
b) Reforgar as equipas técnicas, que prestam servicos no ambito
da intervencao precoce na infancia, financiadas pela seguranca social;
¢) Assegurar, no &mbito do ME, a prestacdo de servicos de
intervenc&o precoce na infancia.

Capitulo VI
Disposicodes finais e transitorias (2)

Artigo 28.°
Servigo docente

1 - Sem prejuizo do disposto no numero seguinte, as areas
curriculares especificas definidas no n.° 2 do artigo 18.°, os contetdos
mencionados no n.° 3 do mesmo artigo e os contelidos curriculares referidos no
n.° 3 do artigo 21.° s&o leccionadas por docentes de educacgéo especial.

2 - Os quadros dos agrupamentos de escolas devem, nos termos
aplicaveis ao restante pessoal docente, ser dotados dos necessarios lugares.

3 - A docéncia da area curricular ou da disciplina de LGP pode ser
exercida, num periodo de transicdo até a formacdo de docentes com
habilitagao propria para a docéncia de LGP, por profissionais com habilitagco
suficiente: formadores surdos de LGP com curso profissional de formacéo de
formadores de LGP ministrado pela Associagio Portuguesa de Surdos ou pela
Associag¢do de Surdos do Porto. (2)

4 - A competéncia em LGP dos docentes surdos e ouvintes deve ser
certificada pelas entidades reconhecidas pela comunidade linguistica surda
com competéncia para o exercicic da certificacdo e da formagao em LGP que
s&@o, a data da publicagdo deste decreto-lei, a Associacdo Portuguesa de
Surdos e a Associacado de Surdos do Porto.

5 - O apoio a utilizagdo de materiais didacticos adaptados e
tecnologias de apoio e da responsabilidade do docente de educacéo especial.
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Artigo 29.°
Servico ndo docente

1 - As actividades de servico ndo docente, no ambito da educagéo
especial, nomeadamente de terapia da fala, terapia ocupacional, avaliacdo e
acompanhamento psicologico, treino da visdo e intérpretes de LGP séo
desempenhadas por técnicos com formacéo profissional adequada.

2 - Quando o agrupamento nao disponha nos seus quadros dos
recursos humanos necessarios a execugdo de tarefas incluidas no disposto no
nimero anterior pode ¢ mesmo recorrer a aquisicdo desses servigos, nos
termos iegal e regulamentarmente fixados.

Artigo 30.°
Cooperacdo e parceria

As escolas, 0os agrupamentos de escolas e as instituicées de ensino
especial devem desenvolver parcerias entre si € com outras instituigbes,
designadamente centros de recursos especializados, visando os seguintes fins:

(2)

a) A referenciagdo e avaliacdo das criangas e jovens com
necessidades educativas especiais de caracter permanente;

b) A execucdo de actividades de enriquecimento curricular,
designadamente a realizacao de programas especificos de actividades fisicas e
a pratica de desporto adaptado;

c) A execucdo de respostas educativas de educacgdo especial,
entre outras, ensino do braille, do treino visual, da orientagdo e mobilidade e
terapias;

d) O desenvolvimento de estratégias de educacdo que se
considerem adequadas para satisfazer necessidades educativas dos alunos;

e) O desenvolvimento de acgbes de apoio a familia;

) A transicao para a vida pés-escolar; (2)

g) A integracdo em programas de formacao profissional;

h) Preparacéo para integragcao em centros de emprego apoiado;

i) Preparacao para integracdo em centros de actividades
ocupacionais;

j) Outras acgbes que se mostrem necessarias para
desenvolvimento da educacdo especial, designadamente as previstas no n.° 1
do artigo 29.°

Artigo 31.°
Nio cumprimento do principio da nao discriminacéo

O incumprimento do disposto no n.° 3 do artigo 2.° implica:
a) Nos estabelecimentos de educacao da rede publica, o inicio de
procedimento disciplinar,
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b) Nas escolas de ensino particular e cooperativo, a retirada do
paralelismo pedagdgico e a cessacao do co-financiamento, qualguer que seja a
sua natureza, por parte da administracdo educativa central e regional e seus
organismos e servicos dependentes.

Artigo 31.%-A (3)
Avaliacdo da utilizacdo da Classificacdo Internacional da
Funcionalidade, incapacidade e Saude, da Organizacdo Mundial de Saade

1 - No final de cada ano lectivo deve ser elaborado um relatério
individualizado que incida sobre a melhoria dos resultados escoiares e do
desenvolvimento do potencial biopsicossocial dos alunos que foram avaliados
com recurso a Classificagéo internacional da Funcionalidade, Incapacidade e
Saude, da Organizacao Mundial de Saude.

2 - O relatorio referido no numero anterior deve avaliar igualmente os
progressos dos alunos que, tendo sido avaliados por referéncia a Classificacao
Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Salde, da Organizagio
Mundial de Saude, ndo foram encaminhados para as respostas no dmbito da
educacdo especial.

3 - Na sequéncia dos relatorios produzidos aoc abrigo dos n.os 1 e 2,
deve ser promovida uma avaliagao global sobre a pertinéncia e utilidade da
Classificacéo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Salde, da
Organizacdo Mundial de Satde, no 8mbito da avaliagdo das necessidades
educativas especiais de criangas e jovens.

Artigo 32.° (1)
Norma revogatoria

Sao revogados: (2}

a) O Decreto-Lein.? 319/91, de 23 de Agosto;
b) O artigo 10.° do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro;
c) A Portaria n.° 611/93, de 29 de Junho;

d) O artigo 6.° da Portaria n.° 1102/97, de 3 de Novembro;

e) O artigo 6.° da Portaria n.° 1103/97, de 3 de Novembro:
f) O despacho n.° 173/99, de 23 de Qutubro;
g) O despacho n.° 7520/98, de 6 de Maio.

(1) Alterado pela Declaragdo de Rectificagdo n°10/2008, de 7

de Margo
(2)  Redacgédo introduzida pela Lei n°21/2008, de 12 de Maio
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