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RESUMO
NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

Longe véo os tempos da escola tradicional com o toque da campainha,
as mesas e cadeiras, o quadro de giz...

Os tempos e a tecnologia mudam rapidamente, dando origem a novos
conceitos, a novos procedimentos e metodologias em todos os campos da
atividade humana. Felizmente, as nossas escolas e professores estdo a
acompanhar a mudanca e a modernizar-se face aos novos desafios e a
utilidade das ferramentas tecnoldgicas na sala de aula.

De facto, compete aos professores selecionar e p6r em pratica todos os
recursos e potencialidades das novas tecnologias ao servico de toda a
comunidade escolar. Aproveitando a competéncia quase inata e a motivacao
dos alunos para a utlizacdo das novas tecnologias, a modernizacao
educacional torna-se uma prioridade no que se refere a sua correta utilizacao
de modo a estimular, melhorar e promover o conhecimento, partilhar e trocar
novas experiéncias, estabelecendo uma proximidade entre professores e
alunos, sempre com o objetivo base da construcdo de uma verdadeira ponte
para o conhecimento.

E fundamental que as nossas escolas possam desfrutar do espolio
oferecido por estes novos meios educacionais eliminando o estigma da
descriminacdo independentemente das carateristicas da escola. E urgente que
as politicas educacionais do pais proporcionem aos alunos as mesmas
oportunidades, ferramentas e recursos para crescerem mental e fisicamente
com as competéncias certas para enfrentarem as batalhas do futuro.

O presente relatorio tem como finalidade apresentar uma experiéncia
sobre a importancia das Novas Tecnologias no Ensino da Historia e da
Geografia, resultado do estagio pedagodgico desenvolvido entre dezembro e
maio de 2011 na Escola Secundéaria de Caldas das Taipas. As conclusdes
apoiam-se num conjunto de dados de observacéo e de inferéncias resultantes

do decorrer da pratica pedagogica com a inclusdo das novas tecnologias.

Palavras-chave: Novas tecnologias, ensino, alunos, aprendizagem,

quadro interativo, plataforma moodle, computador, dispositivos moveis.
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ABSTRACT

APPLYING THE NEW TECHNOLOGIES TO THE HISTORY AND
GEOGRAPHY TEACHING-LEARNING PROCESS

Gone are the days of the old traditional school — the ringing of the bell,
classrooms with long rows of desks, blackboards on the wall, white chalk to
write with...

Times change speedily and so does technology pushing for new
concepts, for new procedures and methodology in every field of human activity.
Fortunately, our schools and teachers are keeping up with the new challenges
and the usefulness of the gadgets that our classrooms are being equipped with.

As a matter of fact, it is up to teachers to devise and put in practice all the
resources and assets of the new technology at disposal of the whole school
community. Taking into account the almost innate gift and motivation of our
students towards digital affairs, educational modernization becomes a must as
long as it is rightly used and stimulates, improves and broadens knowledge,
shares and exchanges new experiences and establishes a valuable contact
between teachers and students aiming to build a real bridge for knowledge.

It is fundamental that all our schools can enjoy equally the assets offered
by these new educational means deleting the stigma of discrimination whatever
school characteristics evoked. It is urgent the educational policies of the country
offer the students the same opportunities, tools and resources to grow mentally
and physically with the right competences for the battle of the future.

This report aims to make known an experiment on the importance of The
New Technologies in History and Geography subjects, performed during our
pedagogical training from December to May 2011, at Caldas das Taipas
Secondary School.

The conclusions are the result of a set of observation data and of
inferences made during the classes taught with the use of the new

technologies.

KEY WORDS: New technologies, teaching, students, learning,
interactive board, Moodle platform, Computer, mobile gadgets.
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INTRODUCAO

O aparecimento e constante evolucdo das novas tecnologias gera
possibilidades e ambientes de aprendizagem mais produtivos. A comunidade
docente, predisposta e recetiva a inovacdo, esta em constante melhoria,
procurando pela atualizacdo dos métodos. O simples facto de se utilizar um
equipamento tecnolégico, mantendo as tradicionais metodologias, ndo vem
introduzir mais-valias ao processo. E necessario um processo de apropriacao
gue devera ser visto numa vertente pedagodgica e tecnolégica.

O presente relatdrio tem como objetivo descrever e refletir a atividade de
estagio. Procura realizar um balanco do trabalho desenvolvido, descrevendo as
expectativas iniciais relativamente ao estagio pedagogico, e enumerando as
diferentes tarefas realizadas. Resulta uma reflexdo que inclui os aspetos
positivos e negativos, as dificuldades sentidas, avalia a importancia de todo o
trabalho desenvolvido e o impacto do estagio na formacédo do professor e dos
alunos. No primeiro capitulo procede-se a descricdo do contexto do estagio. No
segundo capitulo releva-se a importancia da definicdo e explicitacdo do plano
de estagio em Geografia e em Historia, procedendo-se ao diagnéstico de
necessidades, objetivos e cronograma de atividades, justificando-se as opc¢des
tomadas em contexto educativo. O terceiro capitulo apresenta o
desenvolvimento e a fundamentacdo das atividades desenvolvidas. Inclui a
organizacdo e gestdo do ensino e da aprendizagem em Geografia e em
Historia, separadamente, onde se explicitam as opc¢bes feitas no ambito da
planificagdo e da realizagdo, assim como as formas de avaliacdo das
aprendizagens. Sao ainda apresentados o0s projetos desenvolvidos em
colaboragdo com a escola e com a comunidade. No ambito do
desenvolvimento profissional docente, reflete-se ao nivel de autoavaliagdo. O
quarto e ultimo capitulo € dedicado a avaliagdo das atividades de estagio,
incluindo andlises de resultados decorrentes da observacdo da pratica
pedagogica. Sao ainda apresentados o0s pareceres dos professores
cooperantes relativamente ao desempenho do estagiario. Apés a analise dos
resultados sdo explicitadas as conclusdes, seguidas da bibliografia utilizada na

realizacdo do relatério e dos respetivos anexos.
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CAPITULO 1: DESCRICAO DO CONTEXTO DO ESTAGIO

1. Caraterizacao da instituicdo acolhedora

1.1. Enquadramento geografico e caraterizacdo do territorio
educativo

A Escola Secundaria/ 3 de Caldas das Taipas esta situada no Noroeste
de Portugal continental (NUT IllI) na provincia do Minho, distrito de Braga e
situa-se a 7 Km da sede do concelho, Guimaraes. Esta implantada em pleno

coracao do Vale do Ave.

Figuran.1-M
N

@ :

apa de Portugal Figuran.° 2 - Mapa distrital de Braga

Fonte!

A escola serve essencialmente trés agrupamentos de escolas?, sendo o
seu territério de influéncia composto por 20 freguesias® do norte do concelho.

A escola esté integrada num dos concelhos portugueses com baixa taxa
de escolarizacdo e baixo indice de qualificacdo escolar®. A histéria da regido é

marcada pela existéncia de oferta de trabalho desqualificado, muito devido a

*https://www.google.com/search?tbm=isch&hl=pt-
PT&source=hp&biw=1280&bih=641&q=mapa-+distrito+braga&ghbv=2&og=mapa+distrito+braga&aq=f&aqi=g2&aql=&gs_
I=img.3..012.1726.5273.0.5590.25.13.2.9.9.0.242.1584.5j6j2.13.0...0.0.CcwvVXb_710

2 Agrupamento Vertical de Escolas das Taipas; Agrupamento Vertical de Escolas Arquedlogo Mario Cardoso e
Agrupamento Vertical de Escolas de Briteiros.

3 Balazar; Barco; Donim; Briteiros (S. Salvador); Prazins (Santa Eufémia); Briteiros (Santa Leocadia); Briteiros (Santo
Estevéo); Prazins (Santo Tirso); Sande (S&o Clemente); Sande (S&o Lourenco); Sande (S&o Martinho); Sande (Vila
Nova); Corvite; Caldelas; Gondomar; Souto (S&o Salvador); S&o Joédo de Ponte; Brito; Souto (Santa Maria); Longos.

4 Cf. Carta Educativa do Concelho de Guimardes, consultada a 13 de abril de 2012 no sitio http:/www.cm-
guimaraes.ptffiles/1/documentos/CartaEducativadoConcelhodeGuimaraes.pdf: p.42 e seguintes
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forte indastria que recorre a méao-de-obra local. Este facto propiciou a baixa
taxa de escolaridade da populacéo®.

O concelho de Guimardes e as freguesias do territdrio educativo da
escola apresentam um forte dinamismo demogréafico, emergindo desta forma
uma elevada densidade populacional de 659,3 hab./ Km? (Censos 2001) e por
uma significativa taxa de crescimento (10,8% entre 1991 e 2001). A partir de
1960 até ao ultimo recenseamento de 2011, e embora com algumas
oscilacbes, as taxas de variacdo da populacdo residente do concelho de

Guimaraes destacam uma média de crescimento global de 6,8%.

1.2. Hist6ria da instituicao

A Escola Secundaria/ 3 de Caldas das Taipas surge através da Portaria
Conjunta dos Ministérios das Financas e da Educacdo e Cultura®, de 31 de
dezembro de 1986, tendo entrado em funcionamento a 1 de outubro de 1987.
Os cursos ministrados na escola secundéaria constam no mapa | da mesma
portaria, correspondendo, neste caso, ao curso geral do ensino secundario,
com 39 professores’ no ano letivo de 1987/88.

Sem prejuizo das variacdes histéricas das denominacdes, a acdo da
escola incidiu sempre na escolarizacdo correspondente aos atuais ciclos basico
terminal e secundario, nas variantes dos regimes noturno e diurno.

Naturalmente, no decurso do tempo, com o alargamento da
escolarizacdo e a expansao da rede escolar local, o peso relativo do Ensino
Secundério diurno foi aumentando em detrimento do volume de alunos do 3°
ciclo. No entanto, a sobrelotacdo emerge como uma constante na histéria da
escola e o regime de desdobramento foi uma realidade incontornavel, desde os
primeiros anos de funcionamento da mesma. Com a requalificacdo da Parque

Escolar, este panorama alterou-se.

® Segundo a Carta educativa de Guimaraes, p.40, a Taxa de Abandono Escolar corresponde ao total de individuos que
no momento dos Censos com 10-15 anos que ndo concluiram o 3.° ciclo e ndo frequentavam a escola, por cada 100
individuos do mesmo grupo etario. O Concelho de Guimardes apresenta um valor de 3,7%, que € superior ao do
territério continental (2,7%). Segundo o mesmo documento, p.41, a Taxa de Saida Antecipada corresponde ao total de
individuos que no momento dos Censos, entre os 18-24 anos, ndo concluiram o 3.° ciclo e ndo se encontravam a
frequentar a escola, por cada 100 individuos do mesmo grupo etario. Conclui-se que no Concelho de Guimardes o
valor é muito superior (39%) ao do Continente (24%). Segundo a Carta educativa de Guimaraes, p.42, a Taxa de Saida
Precoce corresponde ao total de individuos, no momento censitario, com 18-24 anos que ndo concluiram o ensino
secundario e ndo se encontravam a frequentar a escola, por cada 100 individuos do mesmo grupo etario, verificando-
se que o Concelho de Guimaraes apresenta um valor de 58,8%, superior ao do territrio continental, com 44%.

® Portaria n° 791/86 de 31 de dezembro.

" Consultar mapa anexo & Portaria n.° 791/86 de 31 de dezembro
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1.3. O plano curricular da escola®

O Ensino Secundério visa proporcionar formacdo e aprendizagens
diversificadas. A oferta educativa da escola desenvolve-se em duas vertentes:
a vertente vocacionada para o prosseguimento de estudos de nivel superior —
Cursos Cientifico-humanisticos — e a vertente vocacionada para a qualificacéo
inicial dos alunos, privilegiando a sua inser¢do no mundo do trabalho e
permitindo o prosseguimento de estudos — Cursos Profissionais. Os Cursos
Cientifico-humanisticos tém como destinatarios os jovens com o 9° ano de
escolaridade completo e que tenham realizado os exames nacionais do ensino
basico de Matemética e Lingua Portuguesa. Estes cursos estdo organizados
em duas componentes de formacgdo: a componente de formacdo geral, que
visa contribuir para a construcdo da identidade pessoal, social e cultural, e a
componente de formacéo especifica, que visa proporcionar formacao cientifica
consistente no dominio do respetivo curso.

Os Cursos Profissionais destinam-se aos jovens com o 9° ano de
escolaridade completo ou formacdo equivalente que pretendam um ensino
mais pratico e voltado para o mundo do trabalho, sem excluir a hipétese de
prosseguirem estudos. Estes cursos estdo organizados em trés componentes
de formacao: a componente de formacéo sociocultural, que visa contribuir para
a construcao da identidade pessoal, social e cultural dos jovens, a componente
de formacado cientifica, que visa a aquisicdo e o desenvolvimento de um
conjunto de saberes e competéncias de base do respetivo curso, e a
componente de formacgéao técnica, que visa a aquisi¢cdo e o desenvolvimento de
um conjunto de competéncias e de saberes especificos e técnicos do respetivo
curso. Integram, ainda, formas especificas de concretizagdo da aprendizagem
em contexto de trabalho e a sua conclusdo, com aproveitamento, confere um
diploma de nivel secundario de educacdo e um certificado de qualificacao
profissional de nivel 3.

Na linha das orientagbes estratégicas definidas no Projeto Educativo e
no Contrato de Autonomia da Escola, que sustentam o seu desenvolvimento, a

Escola Secundaria de Caldas das Taipas, usando a escassa margem de

® Plano Curricular da Escola Secundaria de Caldas das Taipas, consultado a 14 de abril de 2012 no sitio
http://www.esct.pt/moodle/file.php/98/PoliticaEstrategiaVisao/Projecto Educativo_de Escola/ESCT_PlanoCurricular.pdf
p2
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liberdade que nesta matéria lhe é conferida pelas normas legais em vigor,
tomou as opc¢des adiante reproduzidas.

Nos Cursos Cientifico-humanisticos, a selecao das disciplinas de opc¢éo
e/ ou as respetivas combinacdes tém em conta os indicadores de procura, a
relevancia para os projetos formativos individuais de cada aluno e 0s recursos
materiais e humanos existentes. Nos Cursos Profissionais, as opg¢bes da
escola pautam-se por uma selecdo de cursos assente na diversidade,
permitindo, dessa forma, uma renovacgao ciclica da oferta; procede a uma
gestao criteriosa dos recursos humanos e materiais e da uma resposta refletida
e adequada as necessidades da economia local e regional. Na liberdade
concedida a escola para a organizacdo e a gestao dos planos de formacéo de
cada curso, tém-se em conta os perfis de desempenho a saida dos cursos e
uma formacdo de base e técnica sustentada e consolidada que permita a
qualificagcéo profissional. De acordo com estes pressupostos, a distribuicdo das
disciplinas pelos diferentes anos, a organizacdo modular e as cargas horéarias
foram equacionadas por forma a permitirem uma maior flexibilidade, o respeito
pelos ritmos diferenciados de aprendizagem e um amadurecimento técnico e

profissional dos alunos.

1.4. Recursos fisicos e humanos

1.4.1 Populacéo discente no ano letivo 2011/12

Tabela 1 - Distribuicdo dos alunos por niveis, anos e turmas (2011/12)°

Nivel Ano Turmas Alunos
7.°
ks Ensino Basico 8o
> 3.° Ciclo -
/9] 9.0
o
2 10.° 11 271
u% Secundario 11.0 12 31 298 789
12.° 8 220
° 0w 10.° 6 148
C .=
255 Secundario 11.° 7 20 129 417
w e o 12.0 7 140
o O Bl
T uT [%2] . o
g o S Ensino Basico B2 16
s E=3 B3 1 16
o £ < A
Secundario 1 1 20 20
Total 53 53 1242 1242

° Fonte: programa de alunos, Caraterizagéo de Escola 2011-12
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A Escola Secundéaria/ 3 de Caldas das Taipas apresenta um total de

1242 alunos, encontrando-se a maior parte destes (789) a frequentar o ensino

regular. Os cursos profissionais também tém um numero elevado de alunos.

Embora a escola possa ter o ensino basico do 3.° ciclo, ndo se encontra

nenhuma turma deste nivel de ensino em funcionamento.

Tabela 2 - Distribuicdo dos alunos por idades (em 15/09/2011)°

ldade 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | >20 | Média | Total
(anos)
89 | 227 | 60 | 29 | 11 | 1 2 15,18 | 419
10.° Ano 21 54 14
o | o | o | 7% | 3% | 0% | 0% 35%
77 | 224 | 73 | 41 | 10 | 2 16,27 | 427
11.° Ano 18 | 52 | 17 | 10 | ., . 0
% | 9% | o | o | 2% | 0% 35%
56 | 194 | 71 | 28 | 11 17,29 | 360
12.° Ano 16 54 | 20
% | o | o | 8% | 3% 30%
. 89 | 304 | 340 | 296 | 123 | 39 | 15 16,20 | 1206
Ensino 25 | 28 | 25 | 10
R | 0 0 0 0
egular % | o | % | s | o | 3% | 1% 100%

E possivel verificar que a maior parte dos alunos estd no nivel

pY

correspondente a sua idade. A média de idade dos alunos do ensino

secundario regular é de 16 anos.

Tabela 3 - Distribuicdo dos alunos por cursos’

Nivel Curso Ano Turmas N.° de alunos
7.°
Basico 3.° Ciclo 8.0
9.°
10.° 5 124
L ) 394
C. H. Ciéncias e Tecnologias | 11.° 6 152
) 50%
3 12° 4 118
g 10.° 2 47
© L 93
s E C. H. Artes Visuais 11.° 1 22
= 3 12% 1206 | 1206
g L 12.° 1 24 789
2 8 100 | 100
S = o 10.° 1 26 65%
3 = C. H. Ciéncias 82 % %
n o i _ 11.° 1 30
O Socioeconomicas 10%
@ 12.° 1 26
o
@ C. H. Linguas e 10.° 3 74
8 _ . 220
Humanidades/ Ciéncias 11.° 4 94
o 28%
Sociais e Humanas 12.° 2 52
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. _ 10.° 1 25
C. P. Técnico de Apoio a 68
. 11.° 1 21
Infancia 16%
12.° 1 22
C. P. Técnico de Multimédia 10.° 1 26 6%
_ _ 11.° 1 22 35
C. P. Animador Sociocultural
12.° 1 13 8%
C. P. de Desenho de 11.° 1 15 34
Constructes Mecéanicas 12.° 1 19 8%
1) 10.° 1 25
i C. P. de Gestéo de 59
o O ; . 11.° 1 15
= » Equipamentos Informaticos 14%
g Z 12.° 1 19 417
o
5 a C. P. de Técnico de 35%
S w » ~ 12.° 1 27 6%
n o Informética de Gestao
8 C. P. de Técnico de Apoio a
) 10.° 1 25 6%
Gestéo Desportiva
. 10.° 1 23
C. P. de Técnico de 56
B 11.° 1 15
Rececéao 13%
12.° 1 18
C. P. de Técnico de 11.° 1 23 45
Termalismo 12.° 1 22 11%
. 10.° 1 24 42
C.P. de Técnico de Gestdo
11.° 1 18 10%

Relativamente ao ensino regular, verifica-se que a maior percentagem
dos alunos frequenta o Curso Cientifico-humanistico de Ciéncias e Tecnologias
com 50% do valor total dos cursos regulares, seguido do curso Cientifico-
humanistico de Linguas e Humanidades/ Ciéncias Sociais e Humanas com
uma percentagem de 28%.

Relativamente aos Cursos Profissionais verifica-se que existe uma maior
incidéncia no Curso Profissional de Técnico de Apoio a Infancia, seguido do
Curso Profissional de Gestdo de Equipamentos Informaticos, e do Curso

Profissional de Técnico de Rececéo.
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1.4.2. Estrutura organizativa

Figura n.° 3 - Organigrama da escola

ASSOCIAGAO || ASSOCIAGAO DE PAISE —| ASSEMBLEIA DE ESCOLA |—| CONSELHO EXECUTIVO H CONSELHO PEDAGOGICO | | CONSELHO ADMINISTRATIVO |
DE ENCARREGADOS DE T I
ESTUDANTES EDUCACAO ‘ ‘
l COMISSAO PARA
| AVALIAGAO, APOIOSE
COMPLEMENTOS
EDUCATIVOS
REPRESENTANTES DOS ||REPRESENTANTES DOS REPRESENTANTES DO
PAIS/ENC. EDUCACAO ALUNOS PESSOAL NAO DOCENTE COursIOPARA A
R = s i FORMACAO DE
| | PROFESSORES E PESSOAL
NAO DOCENTE
|| CownssaopaRA 0 PLANO
| ANUAL DE ACTIVIDADES
COORDENACAO DOS
. . . COMISSAQ
DIRECTORES DE TURMA DEPARTAMENTOS CURRICULARES I ESPECIALIZADA PARA A
AVALIACAO DO
DESEMPENHO
COORDFIN o0 [Commmncions] [Coommeciopmae] | DEPARTAMENTODE | | DEPARTAMENTODE | | DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE
i ¢ i BC’ ! FCA ot LINGUAS CIENCIAS EXACTASE| | CIENCIAS SOCIAISE | | CIENCIAS ECONOMICO- TECNOLOGIAS E
ENSND AN BASKY DO ERSN DA NATUREZA HUMANAS SOCIAIS E INFORMATICA EXPRESSOES
SECUNDARIO RECORRENTE I I I | I
I
SUB-ESTRUTURAS DE ARTICULAGAO CURRICULAR
[DrecTores b TurMa | | COORDENADORES PEDAG. DE TURMA | (SECGOES)
I
CONSELHOS DE DELEGADOS DE
TURMA TURMA

A atual estrutura organizativa da escola, emergente das disposicoes
legais em vigor, consta do seu Regulamento Interno (RI) e esta sintetizada num
organograma. Nos dias de hoje, a acdo da Escola esta predominantemente
orientada para os alunos que procuram o0 Ensino Secundario Regular ou o
Ensino Recorrente (3° Ciclo e Secundario). Implantada no coracédo do Vale do
Ave, a Escola é frequentada por alunos residentes na Vila de Caldas das
Taipas e nas freguesias do concelho de Guimarées envolventes, de ambas as
margens do Rio Ave.

1.4.3. As obras de requalificagcao

Com uma média de 1.100 alunos nos ultimos anos, a escola atingiu, no
ano letivo de 2007/08, o ponto de rutura, com a necessidade de instalacdo de
anexos provisorios. Ja haviam sido feitas intervencfes de adaptacdo de
espacos pela DREN e vigorava o regime de desdobramento de turmas. Nestas
condi¢cdes de funcionamento, a ESCT deparou-se com fortes limitagdes na
capacidade de organizar respostas complementares para os seus alunos, que

afetaram mais notoriamente as respostas de apoio e complemento educativo,
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as atividades de enriqguecimento curricular e extracurricular e a articulacéo
direta com as familias, reposicao/ recuperacdo de aulas perdidas por motivos
ndo controlaveis e maior permanéncia dos alunos na escola em horario
extralectivo. Para além disso a auséncia de um pavilhdo gimnodesportivo e de
um auditorio limitava fortemente a oferta formativa e de dinamizacéo desportiva
e cultural, bem como a capacidade de interacdo com as familias, a comunidade
e os jovens em grandes grupos. Em 2009 a escola foi alvo de intervencées™®, e
no ano de 2010/11, a escola passou a dispor das novas instalacbes
decorrentes das obras de requalificacdo a cargo da Parque Escolar, resultantes
dos compromissos assumidos pelo ME no Contrato de Autonomia. A
inauguracao oficial teve lugar a 21 de Janeiro de 2011.

2. Descricdo das funcbes do profissional e do papel do estagiario na
instituicao

Contando com trés anos de experiéncia no ensino, nomeadamente
enquanto docente de varios cursos profissionais relacionados com o setor do
turismo, comecei a sentir necessidade de adquirir novos conhecimentos. O
espetro de acdo da Histéria e da Geografia sdo em muito transversais a minha
formacao de base, o Turismo, pelo que constituem uma mais-valia em termos
pessoais e desejavelmente, também, em termos profissionais.

Esta experiéncia revelou-se muito positiva no sentido de propiciar a
aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias até entdo pouco
exploradas, ndo apenas ao nivel de aulas observadas e lecionadas,
materializando-se através do conjunto dos processos, tarefas e atividades
desenvolvidas no desenrolar do estagio, adiante explicitadas. Para além disso,
o facto de lecionar presentemente na Escola Secundaria de Caldas das Taipas
permitiu um estagio integrado e diretamente monitorizado pelos professores
cooperantes, facilitando, desta forma, toda a comunicagéo, supervisdo e gestéao
integrada de todo o processo.

Para a operacionalizacdo do estagio na ESCT tornou-se necessario

desenvolver um conjunto de acgbOes concertadas com o0s professores

0 A este respeito, o Diretor escreve no anuario da escola: “o que se espera de todos nds, professores, funcionario,
alunos e familias, é alguma paciéncia e capacidade de adaptacdo as incomodidades que, inevitavelmente, resultardo
da convivéncia com as obras.”
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cooperantes (Mestre Américo Fernando Costa no ambito da Historia, e Dr.
Paulo Emanuel Neves Pereira no ambito da Geografia). O processo iniciou-se

com uma reunido

onde foi discutido o Regulamento de Estéagio,
nomeadamente o instrumento de registo e avaliagcdo do trabalho desenvolvido
nos estagios do Mestrado em Ensino da Historia e da Geografia.

Foi possivel verificar que as linhas orientadoras da Pratica Pedagogica
do 2° ciclo de Estudos conducente ao grau de Mestre em Ensino de Historia e
Geografia nos Ensinos Basico e Secundario, da Universidade Portucalense,
para o ano letivo 2011/2012, contemplam trés areas de formacéao:

I.  Organizagao e Gestdo do Ensino e da Aprendizagem (correspondendo a
60% da avaliagéo final, sendo 15% para as tarefas de planificagédo, 30%
para a realizacdo e 15% para as tarefas relacionadas com a avaliacéo);

II. Participacdo na Escola e Relagcdo com a Comunidade (correspondendo
a 20% da avaliacao final);

lll.  Desenvolvimento Profissional Docente (correspondendo a 20% da
avaliacao final).

Os professores acordaram as tarefas a desenvolver por parte do
professor estagiario de forma individual, e as tarefas a desenvolver em
conjunto. Destacou-se que o professor estagiario deveria proceder a uma
analise dos instrumentos de autonomia da escola, bem como dos programas
das disciplinas, das planificaces de longo e médio prazo e dos manuais
adotados para as turmas em que iria decorrer a pratica pedagogica. Procedeu-
se a calendarizacdo das atividades de estagio, com base nas orientacdes do
Regulamento de Estagio. O professor estagiario comprometeu-se a realizar
todas as tarefas propostas e a participar ativamente em quaisquer atividades
gue se revelassem pertinentes no sentido de enriquecer as aprendizagens.

Ao nivel das funcdes desempenhadas, enquanto professor estagiario,
tornou-se necessaria a leitura e andlise dos instrumentos de autonomia da
escola (Projeto Educativo, Plano Anual de Atividades), bem como a elaboragéo
de reflexdes acerca dos diversos instrumentos, a participagdo em diversas
reunides pré e pos observacdo de aulas, a planificacdo de aulas e de unidades
letivas, a lecionacdo e observacdo de aulas das turmas dos professores

cooperantes e colaboradores, a preparagdo e participacdo em diversas

" Vide anexo 1: Ata da primeira reunido de estagio
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atividades (ex. palestras, visitas de estudo, entre outras atividades), a producéo
de artigos para o Jornal escolar “Trigal”’, a participacdo em reunidées com 0s
encarregados de educacao, a participacdo em reunides de Departamento, a
participacdo em acdes de formacdo, a participagdo em sessbfes de
apresentacdo de manuais, o debate continuo acerca das praticas e ideias em
estreita ligacdo com os professores cooperantes. Finalmente, no ambito das
novas tecnologias, o professor estagiario propds e frequentou a acao de
formacao “Criacdo de conteudos educativos para a era digital mével”, em
modalidade de Oficina de Formacdo do Centro de Formacdo Francisco de
Holanda, com o intuito de dotar os participantes com um conjunto de
ferramentas que lhes permitissem rentabilizar os diversos recursos didaticos e
equipamentos existentes na escola. Esta acdo de formacdo contou com 30
horas de formacéo presencial e 30 horas de trabalho autdbnomo, revelando-se a
sua importancia enquanto complemento da pratica pedagdgica. Permitiu um
alargamento de conhecimentos na area das novas tecnologias moveis, que
serdo certamente um novo meio de desenvolvimento das praticas pedagogicas,
nao sO por parte do professor estagiario, que teve desta forma a oportunidade
de desenvolver e aprofundar conhecimentos acerca das novas tecnologias,
como também da restante comunidade docente que participou e concluiu com

sucesso esta formacao.
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CAPITULO 2: EXPLICITACAO DO PLANO DE ESTAGIO

1. Principios de atuagéao

Nas ultimas décadas, na Europa, e especificamente em Portugal,
registaram-se inumeras mudancas de cariz social, econdmico, cultural
(demogréficos, migracdes) e educacional, sendo que no sistema educativo nos
interessa a fungdo docente, em particular. Assim sendo, assistimos a uma
modificagdo de fundo, a passagem de um ensino destinado as elites, “a
alguns”, para um ensino de massas direcionado para “todos”. A massificagao
do ensino na realidade portuguesa estéd intrinsecamente relacionada com o
desenvolvimento econémico da década de 60 e com as alterac¢des introduzidas
pelo alargamento da escolaridade obrigatoria ao 9.° ano de escolaridade, nos

anos 80 (mais concretamente 1986).

[...] entdo, o ponto irradiador das principais mazelas do ensino, inclusive da
crise dos professores perante sua profissdo, seria o confronto entre as
caréncias socioecénomicas e culturais trazidas pelos estudantes (e suas
familias) — que ndo encontram outro meio de dispor da ateng&o do Estado — e
um sistema de ensino organizado tecnocraticamente em torno de uma visao

elitista da escola e do processo de aprendizagem (Esteve, 1992, p.96).

Aplicando esta reflexdo a tematica em analise, sera importante uma
constante reflexao critica, por forma a perceber a influéncia das determinacdes
socioeconémicas na estruturacdo dos valores e na argumentacdo das
diferentes relacdes que o professor estabelece com os alunos e com o mundo.
A profissionalidade docente ndo pode prescindir da avaliacdo do seu valor

ético, da sua dimensao politica, pois

Para avaliar uma acéo [...] do ponto de vista ético, ndo basta perguntar até
gue ponto ela interfere com o valor individual do sujeito: é preciso perguntar
ainda até que ponto essa acdo interfere na distribuicdo de poder entre os
homens, ou seja, se ela aumenta ou diminui o indice de opressdo e de
dominacdao entre as pessoas. [...] Portanto, para que uma acgado seja
eticamente boa, é preciso que ela seja também politicamente boa, [...] que

contribua para o aumento de justica, entendida esta como a condi¢cdo de
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distribuicdo equitativa dos bens materiais, culturais e «espirituais» (dmbito da
dignidade humana) (Severino, 1992, p.194).

As mudancas socio historicas impulsionaram e conduziram a passagem
de um sistema de ensino elitizado, isto é, destinado a um pequeno grupo
homogéneo de estudantes, para um sistema de ensino de massas, ou seja, a
pretensdo de abranger um grupo maior e, logo, mais heterogéneo. Atualmente
vivemos, aprendemos e ensinamos, num sistema educativo em que a
educacdo é para todos e deparamo-nos com muitos problemas sociais que
afluiram entre os novos estudantes. E um facto que estas necessidades néo se
confinam a escola e chegam as instituicbes de diversos municipios, da mesma
forma que chegam as metropoles das grandes periferias, sdo caréncias de
variadissima ordem que afetam o desempenho escolar dos alunos. Esta
passagem de um sistema de elites para um sistema de ensino de massas nao
foi uma transicdo célere e simples, pelo contrario provocou um aumento
quantitativo de professores e alunos e, com este acréscimo, “revolucionou” o
processo de ensino e de aprendizagem. Estas mudancas acompanhadas do
progresso nas novas tecnologias vieram introduzir novas formas de trabalho,
passando a ser exigidas novas competéncias e uma atualizacdo constante dos
saberes aos profissionais das mais diversas areas, com o objetivo da
integracao de todos numa sociedade do conhecimento.

Por um lado, a formacao continua tornou-se uma necessidade para 0s
profissionais, por forma a melhorarem as competéncias ao nivel profissional e
pessoal. Por outro, as novas tecnologias vieram introduzir maior facilidade na
iniciativa, comunicacéo e trabalho em equipa. Mas as questdes da relagcdo nao
podem ficar esquecidas: a sala de aula constitui-se como o local onde o
professor e 0s alunos mais interagem, portanto € importante que o professor e
o aluno estabelecam uma relacdo. Sprinthall e Sprinthall, citados por Vieira
(2000, p.39), defendem que a relagédo estabelecida influencia as interagdes na
sala de aula e nas aprendizagens dos préoprios aprendentes.

Segundo Miranda (2002, p.99), “O ensino ja nao é considerado um ato
intuitivo, um somatorio de rotinas ou sequer uma mera vocagao”, ainda que a
abordagem tradicional continue a ser ainda muito utilizada, e o modelo

permaneca centrado em muitos casos no professor. E importante que o
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professor adote outros métodos, e que os alunos ndo sejam apenas sujeitos
passivos perante as disciplinas lecionadas. O método expositivo ndo se devera
assumir como modelo Unico e atualmente a escola deve ser um local onde sdo
atribuidas diversas tarefas aos alunos, por forma a estimular a participacdo dos

mesmos No seu proprio percurso de aprendizagem.

As TIC proporcionam uma nova relagdo dos atores educativos com o saber,
um novo tipo de interacdo do professor com os alunos, uma nova forma de
integragdo do professor na organizagao escolar e na comunidade profissional.
Os professores vém a sua responsabilidade aumentar. Mais do que intervir
numa esfera bem definida de conhecimentos de natureza disciplinar, eles
passam a assumir uma funcdo educativa primordial. E tém de o fazer
mudando profundamente a sua forma dominante de agir: de (re)transmissores
de contetdos, passam a ser co-aprendentes com os seus alunos, com 0s
seus colegas, com outros atores educativos e com elementos da comunidade
em geral. Este deslocamento da énfase essencial da atividade educativa —
da transmissdo de saberes para a (co)aprendizagem permanente — € uma
das consequéncias fundamentais da nova ordem social potenciada pelas TIC

e constitui uma revolugdo educativa de grande alcance (Ponte, 2000, p.77).

Existe uma real necessidade de preparar os alunos para uma sociedade
gue se encontra em mudanca permanente, onde as TIC estdo implicita e
explicitamente presentes, e assim sendo sdo necessérias estratégias que
consigam fomentar o trabalho. E necessario promover o gosto pela procura e
partilha de informacéo.

Novoa e Finger (1988) defendem uma corresponsabilizacdo individual
implicita no novo conceito de formagdo, onde os individuos deverdo ser
capazes de se atualizarem permanentemente, por forma a responderem
eficazmente aos apelos de mudanca. O individuo assume-se como
responsavel pela sua prépria aprendizagem, de forma a enfrentar as novas
formas de trabalho em sociedade. Porém, se por um lado a utilizacdo das
novas tecnologias pode constituir-se como uma estratégia facilitadora da
aprendizagem, as dificuldades na sua utilizagdo podem gerar ansiedades e

problemas de inadaptacéo, atendendo a que

-29-



Novas Tecnologias no Ensino da Histéria e da Geografia

a légica do ensinar nem sempre coincide com a légica de aprender. Os
efeitos do ensino na aprendizagem dos alunos dependem ndo apenas da
qualidade e capacidade comunicativa, relacional, cientifica e pedagdégica do
professor mas também do que o aluno «j& sabe». Este saber inclui os
conhecimentos previamente adquiridos pelo aluno nos varios dominios
disciplinares e o modo como este aborda cada nova situagdo de
aprendizagem (...) integrando ainda o que o aluno pensa durante o processo
de aprender e como regula 0S seus processos cognitivos, afetivos e
motivacionais (Miranda, 2002, p.108).

Aceitando este pressuposto, concordaremos que devera existir um
controlo dos processos cognitivos por parte dos alunos, e “para isso basta que
o professor inclua no ensino técnicas que o0s apoiem a conhecerem-se
enquanto aprendizes. Estas técnicas sdo geralmente designadas por
estratégias de aprendizagem” (Miranda, 2002, p.108). Segundo Weinstein &
Mayer (1989, p.315), estas estratégias sdo “comportamentos e pensamentos
que o aluno tem durante a aprendizagem e que influenciam o processo de
codificagdo da informacao (...) a estratégia deve influenciar o estado afetivo ou
motivacional do aluno ou o modo como este seleciona, adquire, organiza ou
integra novos conhecimentos”. Existe, portanto, uma grande diversidade de
estratégias de aprendizagem, podendo estas ser entendidas como o conjunto
das capacidades que controlam aptiddes praticas e especificas as diferentes
situacdes, que o professor deverd dominar no sentido de promover a real
aprendizagem dos alunos, pois a Escola tem um papel fundamental de
favorecer o0 acesso ao conhecimento, desenvolvendo atividades que tornem os
alunos como sujeitos ativos no processo de ensino e de aprendizagem.

E neste sentido que Miranda (2003, p.137) defende que as estratégias
de ensino ja nao podem passar apenas pela “absor¢do de conhecimentos
descontextualizados e acumulados pelas geracdes anteriores”. E muito
importante a utilizacdo de metodologias conducentes ao sucesso da
aprendizagem, e a utilizacdo de estratégias que conduzam a melhoria das
praticas educativas do professor, 0 que nos remete para a questdo do
desenvolvimento profissional docente. Segundo Moura (2001, p.423) “existe

uma tendéncia natural para rejeitarmos as ideias que ndo se encontram de
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acordo com a nossa maneira de pensar e a nossa forma de estar’.
Naturalmente que cabera a cada profissional ter consciéncia da falibilidade das
suas convicgbes, da importancia da partilha de opinides, ideias, saberes e
experiéncias. Assim sendo, é importante que o professor saiba utilizar os
recursos e materiais disponiveis, 0 que nem sempre se constitui como uma
decisdo facil. Ha varias duvidas e incertezas, nomeadamente quanto a
integracdo dos recursos em contexto de sala de aula por forma a gerar
aprendizagens significativas. Aqui justifica-se a necessidade de dotar os
professores de formacéo que lhes permita uma correta utilizacdo e adequacao
da aplicacdo das tecnologias disponiveis em termos pedagdgicos. E preciso
que os professores reconhecam as limitacbes e que tenham vontade de
aprender, no intuito de melhorarem as suas competéncias na utilizacdo das
novas tecnologias.

As novas tecnologias permitem atingir objetivos educacionais tais como
a capacidade de resolver novos problemas, o desenvolvimento do espirito
critico e da criatividade, a tomada de decisGes em situacdes complexas (Ponte,
1997) e atualmente estdo a nossa disposicdo variadissimas ferramentas, que
respondem as mais diversas necessidades pedagdgicas de professores e
alunos: “os processadores de texto, as folhas de célculo, os programas de
desenho, de bases de dados, programas multimédia, a Internet com todos os
seus recursos, sao exemplos de programas desta categoria” (Miranda, 2003,
p.66). E, pois, necessaria uma mudanca na cultura organizacional que permita
a integracédo dos meios nos processos de ensino e de aprendizagem e se nem
todos os professores tém as respetivas competéncias no ambito do dominio
das ferramentas tecnoldgicas, ndo poderdo, no entanto, permanentemente
ignorar a sua importancia em contexto educativo, e deverdo esforcar-se por
adquirir saberes neste dominio.

E necessario ter em consideracéo que as tecnologias se encontram em
contante desenvolvimento e, quando aliadas a educacgdo, esta prépria em
mutacdo, verifica-se que h& suportes educativos totalmente inovadores,
enguanto outros séo reaproveitados e adaptados a realidade do presente.

Nos modelos de comunicacgéao tradicionais verifica-se a existéncia de um
emissor, de um recetor e de um canal para se estabelecer uma comunicacao.

Neste contexto, a comunicagao pode ser entendida como “o processo pelo qual
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um emissor se relaciona com um recetor através de uma mensagem
transmitida em codigo por um canal” (Santos, citado por Antdo, 2001, p.7). Se
considerarmos os desafios que as novas tecnologias da comunicagao trazem,
entdo “a comunicacao € uma circulagcdo e uma troca de informacées numa rede
que liga recetores e emissores” (Rosnay, citado por Antdo, 2001, p.7). No
entanto, nenhuma destas ace¢fes tem em consideracdo um elemento que
podera ser fundamental: a questdo do suporte educativo, ou seja, a forma
como a mensagem passa e é apreendida. Aqui a tecnologias de informacéo e
comunicacdo podem constituir-se como facilitadores do processo de ensino e
de aprendizagem, despertando o interesse dos alunos, auxiliando os
professores nos contetdos mais complexos.

A tarefa de diferenciacdo pedagodgica também podera ser ajudada pela

utilizacao das novas tecnologias:
Atendendo a realidade do mundo em que vivemos, estas estratégias (de
diferenciacdo pedagodgica) deverdo passar cada vez mais pelo recurso as
TIC, ja que, por exemplo, o computador tem potencialidades que permitem ao
aprendente aceder a sua autonomia: oferece um caminho controlado e
progressivo, ajudas em linha quando necessario, comentarios especificos,
uma avaliacdo imediata e a possibilidade de corrigir os seus erros. [...] sdo
inlmeras as vantagens apresentadas pelas novas tecnologias — o facil
acesso a documentos auténticos, a atualizagdo da informacgdo, a motivacao
desencadeada pelo recurso ao som/ a imagem [...] é efetivamente o

computador aquele que melhor se adapta a construcdo de percursos
individualizados (Braga, 2004, p.23).

Neste contexto é possivel verificar que a utilizacdo adequada das novas
tecnologias no contexto de sala de aula podera constituir-se ndo s6 como uma
mais-valia em termos de diferenciacdo pedagodgica, mas também como um

estimulo a motivacdo e a autonomia nas aprendizagens dos alunos.
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2. Explicitacdo do plano de estagio

A formacdo e a avaliagdo do estagio assentou *?

em trés pontos
essenciais, transversais as duas areas do saber: | — Organizacéo e Gestao do
Ensino e da Aprendizagem; Il — Participacdo na Escola e relacdo com a
Comunidade; Ill — Desenvolvimento Profissional.

Os varios pontos essenciais integram diversas componentes a
desenvolver e respetivos objetivos a atingir no decorrer do estagio.

Sera referida de seguida e em detalhe a explicitacdo das tarefas

desenvolvidas em cada vertente do plano de estagio.

3. Explicitacdo do plano de estagio em Geografia

3.1. Diagnostico de necessidades

Em primeiro lugar tornou-se necessaria uma reunido conjunta com o
professor cooperante, Dr. Paulo Pereira, no sentido de se proceder a um
diagnéstico das necessidades, enquadramento e planificacédo das turmas®® em
que se iria desenvolver o estagio. O cronograma de atividades adiante
apresentado traduz um conjunto de estratégias, recursos, metodologias e
atividades pensadas de acordo com o perfil da turma onde iria ocorrer a pratica
pedagdgica.

A turma onde decorreu a pratica pedagdgica era composta por vinte e
cinco alunos, contando com onze rapazes e catorze raparigas. No entanto um
dos alunos anulou matricula logo no inicio do ano letivo, e outro aluno esta
inscrito apenas a disciplina de lingua estrangeira (Inglés). A data da matricula
as idades variavam entre os quinze e os dezoito anos (seis alunos com quinze
anos, doze alunos com dezasseis anos, cinco alunos com dezassete anos e
dois alunos com dezoito anos).

As profissBes dos pais distribuem-se em varias areas, nomeadamente
setor téxtil, construcdo civil, restauracdo, comércio, servi¢cos, industria,

registando-se também uma elevado numero de pais desempregados.

2 De acordo com o Regulamento de Estagio — Instrumento de registo e avaliagdo do trabalho desenvolvido nos
Estagios de Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia

13 ~ L s . PUSTIUN
Por questdes de sigilo sdo ocultadas quaisquer referéncias as turmas e aos nomes dos alunos. A ordem dos alunos
é apresentada de forma aleatoria.
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No que se refere ao niumero de elementos do agregado familiar verifica-
se uma variagao entre dois e nove elementos, mas a grande parte situa-se nos
quatro elementos (quinze alunos).

Beneficiam de apoio de Acdo Social Escolar no escaldo A trés alunos, e
no escaléo B nove alunos.

As atividades preferidas nos tempos livres sao variadas: ver televisao, ir
ao cinema, ouvir musica praticar desporto e conviver com amigos e familiares.

Todos querem prosseguir estudos exceto trés alunos. As areas
desejadas séo variadas: marketing ou jornalismo, assisténcia social, psicologia,
design multimédia, direito, ensino ou carreira militar. Cinco alunos tém
retengdes nos anos de escolaridade anteriores, um desses alunos tem duas
retencoes.

As disciplinas pelas quais os alunos manifestam maior preferéncia séo
Educacéo Fisica, Histéria, Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais, Portugués
e Inglés. As disciplinas em que os alunos revelam ter mais dificuldades s&o
Geografia e Inglés. Nove alunos ndo frequentam nem a biblioteca nem a sala
de estudo. Todos tém computador e apenas um aluno néo dispde de ligacéo a
Internet em casa.

As caracteristicas que mais apreciam nos professores sdo a forma de
explicar e ensinar, a simpatia, a disponibilidade e atencdo para ajudar, a
preocupacdo com o bem-estar de todos, a honestidade, a boa disposicéo, a
capacidade de se assumirem enquanto lideres respeitados, os bons métodos
de ensino, a boa relagdo com os alunos. O que menos apreciam séo a falta de
paciéncia, a arrogancia, a antipatia, a incapacidade de ensinar, o autoritarismo,

o favoritismo, a injustica, a ma disposi¢ao, a falta ou incapacidade de ajudar.

3.2. Objetivos e cronograma de atividades

Para explicitagcdo dos objetivos e para um melhor entendimento das
atividades desenvolvidas torna-se necessario proceder ao seu enquadramento
de acordo com as linhas orientadoras da Pratica Pedagogica do 2° ciclo de
Estudos conducente ao grau de Mestre em Ensino de Histéria e Geografia nos
Ensinos Bésico e Secundario, da Universidade Portucalense, que contemplam
as trés areas de formacéo identificadas no ponto 2.1:
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3.2.1. Organizacéao e gestdo do ensino e da aprendizagem

3.2.1.1. Planificacéo

3.2.1.1.1. Objetivos

e Aplicar os conhecimentos tedricos de Geografia e das
Ciéncias da Educacéo na planificacdo da atividade letiva;

e Adequar as decisbes pré-ativas ao contexto da escola, ao

nivel etario dos alunos e aos diagndsticos realizados.

3.2.1.1.2. AcOes/ tarefas a realizar

e Planificar o processo de ensino e de aprendizagem relativo as
turmas atribuidas ao professor cooperante ou a outros colegas
da escola que colaborem com o ndcleo de estagio. Esta tarefa

foi operacionalizada da seguinte forma:

Tabela 4 - A¢Oes de planificagdo do processo de ensino e de Data
aprendizagem
Colaboracao na planificagdo dos blocos a observar pelo estagiario 27-01-2012
Planificacdo do primeiro bloco de aulas a lecionar pelo estagiario 08-02-2012
Planificacdo do segundo bloco de aulas a lecionar pelo estagiario 13-02-2012

3.2.1.2. Realizacao
3.2.1.2.1. Objetivos

e Promover tarefas didaticas eficazes e eficientes;

e Aplicar estratégias de diferenciacdo pedagoégica adequadas;

¢ Implementar aprendizagens significativas;

e Promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

3.2.1.2.2. A¢Oes/ tarefas a realizar

e Lecionar aulas nas turmas atribuidas ao professor cooperante

ou a outros colegas da escola que colaborem com o nucleo de

estagio.
Tabela 5 - Aulas observadas pelo estagiério
N.° Disciplina Data
l2e22 Geografia A — 10.°2 ano 19-01-2012
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32e42 Geografia C—12.° ano 19-01-2012
haeb? Geografia A —11.° ano 30-01-2012
72e8.2 Geografia A —11.° ano 30-01-2012

Tabela 6 - Aulas lecionadas pelo estagiéario

N.° Disciplina Data
l2e22 Geografia A —11.° ano 10-02-2012
32e42 Geografia A —11.° ano 14-02-2012

3.2.1.3. Avaliacao
3.2.1.3.1. Objetivo

e Regular o processo de ensino e de aprendizagem.

3.2.1.3.2. AgOes/ tarefas a realizar

e Construir instrumentos de avaliacdo das aprendizagens, para

aplicacdo nas aulas das turmas atribuidas ao professor

cooperante ou a outros colegas da escola que colaborem com

0 nucleo de estagio.

Tabela 7 - A¢cOes de construcéo de elementos de avaliagéo

Data

Colaboracao na elaboracdo da prova de avaliagdo de Geografia A

11-02-2012

3.2.1.3.3. AglOes/ tarefas arealizar

e Corrigir instrumentos de avaliacdo das aprendizagens relativos

as aulas das turmas atribuidas ao professor cooperante.

Tabela 8 - Acdes de correcdo de instrumentos de avaliacdo Data
Reunido de estagio de preparacdo da correcdo da prova escrita de
_ 05-03-2012
Geografia A
Reunido para elencar conclusdes da correcao individualizada da prova
06-03-2012

de Geografia A
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3.2.1.3.4. Objetivo

¢ Analisar os resultados das aprendizagens dos alunos.

3.2.1.3.5. AclOes/ tarefas a realizar
e Colaborar com o professor cooperante na analise e tomada de
decisbes relativamente aos resultados de avaliacdo das

aprendizagens dos alunos.

Tabela 9 - AcGes de colaboragdo com o professor cooperante na Data
tomada de decisdes

Reunido de estagio (Geografia) para conclusbes da avaliacdo do
] _ 22-03-2012
periodo letivo

3.2.2. Participacdo na escola e relacdo com a comunidade
3.2.2.1. Objetivo
e Exercer a atividade profissional assumindo a escola como
instituicdo educativa e contextualizando-a na comunidade em

gue se insere.

3.2.2.2. AcOes/ tarefas a realizar
e Participar em projetos de trabalho colaborativo na escola
(colaborar com o diretor de turma nas atividades de gestao da

vida escolar dos estudantes, conselhos de turma e reunides de

departamento).
Tabela 10 - Projetos de trabalho colaborativo Data

Preparacéo da reunido com os pais e encarregados de educacéo (em

. _ 11-01-2012
colaboragdo com o Diretor de Turma)
Participacdo na reunido com os Pais e Encarregados de Educacéo (em

. _ 11-01-2012
colaboragdo com o Diretor de Turma)
Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 01-02-2012
Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 21-03-2012
Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 11-04-2012
Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 18-04-2012
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3.2.2.3. AcOes/ tarefas a realizar

e Envolver-se nas atividades do departamento curricular

inseridas no Plano Anual de Atividades da Escola (PAA).

Tabela 11 - Atividades do departamento curricular Data
Palestra “O contexto geografico de Caldas das Taipas na Proto-
o o _ 06-12-2011
Historia” ambito da Historia e da Geografia
Visita de estudo ao museu de arqueologia D. Diogo de Sousa e ruinas
17-01-2012
das termas Romanas de Bracara Augusta
Participacdo na edicdo 41 do Jornal Trigal com o artigo: “O projeto
pac ¢ g g proj 03-2012

educativo da ESCT — que escola queremos?”

3.2.3. Desenvolvimento profissional
3.2.3.1. Objetivo

e Refletir criticamente acerca do processo em que esta

envolvido.

3.2.3.2. AcOes/ tarefas a desenvolver

¢ Reflexdo acerca do projeto educativo da ESCT.

3.2.3.3. Objetivo

e Autoavaliar-se.

3.2.3.4. AcOes/ tarefas a desenvolver

e Participar ativamente nas sessdes de pré e pos observacao

das aulas, dando conta dos registos elaborados em protocolo

de observacéo das aulas.

Tabela 12 - Sessdes de pré e pds observacéao de aulas Data
Reunido para discusséo e validacdo do protocolo de observacdo do
o _ o 10-02-2012
primeiro bloco de aulas lecionado pelo estagiario
Reunido para discusséo e validacdo do protocolo de observacdo do
_ o 15-02-2012
segundo bloco de aulas lecionado pelo estagiario
Reunido para balanco de dois blocos de aulas e validacdo dos
29-01-2012
protocolos de observacéo
Reunido para balanco do terceiro e quarto blocos de aulas e validacao
30-01-2012

do protocolo de observacéo
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3.2.3.5. Objetivo

e Integrar a formacao inicial num processo de desenvolvimento

profissional ao longo da vida.

3.2.3.6. AcOes/ tarefas a desenvolver

e Investigar-na-acdo, como forma de resolver problemas da

pratica;

e Relacionar a pratica pedagogica com 0s saberes construidos

ao longo do curso.

Tabela 13 - Tarefas de investigacdo na agcédo Data

Participacado na agao de formacgao “(Re)Afirmar a Geografia - um olhar
sobre as préaticas de Geografia do 3.° ciclo”, promovida pela Porto | 29-02-2012
Editora
Participacdo na sessdo de apresentacdo de novos projetos de

_ . _ 11-04-2012
Geografia 7.° ano, promovida pela Porto Editora
Participacdo na sessdo de apresentacdo dos novos projetos de

_ . _ 16-04-2012
Geografia 7.° ano, promovida pela Editora ASA
Participacdo na sessdo de apresentacdo dos novos projetos de

_ _ _ 08-05-2012
Geografia 7.° ano, promovida pela Texto Editora
Proposta a direcdo e a coordenadora da biblioteca escolar, Dr.2
Fernanda Carvalho, da acdo de formacao “Criacdo de conteudos

_ o _ o 03-05-2012
educativos para a era digital movel’, em modalidade de oficina de 28.06

a - -

formagdo (com a duracdo de 30 horas presenciais e 30 horas de 2012

trabalho autonomo) do Centro de Formacdo Francisco de Holanda.

Esta formacéo foi lecionada pela Professora Doutora Adelina Moura.

4. Explicitagdo do plano de estagio em Historia

4.1. Diagnostico de necessidades

Tal como referido no ponto 3, também no que respeita ao estagio

pedagodgico em Histéria se comecou por realizar uma reunido conjunta com o

professor cooperante, Mestre Américo Costa, no sentido de se proceder a um

diagnéstico das necessidades, respetivo enquadramento e planificacdo das

atividades para as turmas em que se iria desenvolver o estagio. Todo o
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processo foi pensado numa logica de adequacdo a turma onde iria ocorrer a
pratica pedagdgica e a observacdo de aulas, de acordo com o seu perfil. A
pratica pedagogica decorreu apenas numa turma do 10.° ano, o que permitiu
uma supervisdo mais préoxima de todo o processo.

A turma é constituida por vinte e quatro alunos, nove rapazes e quinze
raparigas. As idades variam entre os catorze anos (um aluno) e os dezassete
anos (dois alunos), tendo a grande maioria quinze anos (dezasseis alunos), e
0S restantes dezasseis anos (cinco alunos).

As profissbes dos pais séo variadas e distribuem-se pelos varios ramos
onde a oferta do meio é maior — construcdo civil, téxtil, comércio, metalurgia,
etc. Relativamente ao numero de elementos do agregado familiar verifica-se
uma variacao entre trés e quatro elementos, mas a grande parte situa-se nos
quatro elementos (quinze alunos). Beneficiam de apoio de Acédo Social Escolar
no escalédo A dois alunos, e no escalédo B oito alunos.

Ver televisdo, jogar no computador, ir a discoteca, ler, ouvir musica e
praticar desporto sédo as atividades que os alunos mencionam enquanto formas
de ocupacéo dos seus tempos livres, ha companhia de familiares e amigos.

Exceto dois alunos, todos querem prosseguir estudos. Na referéncia as
profissbes futuras constata-se que cinco alunos ndo sabem ou néo
responderam, sendo este facto revelador de projetos ainda mal definidos.
Direito, Psicologia Histéria, Jornalismo, sédo algumas das profissfes desejadas.

Dos vinte e quatro alunos que compdem a turma, oito tém retencdes nos
anos de escolaridade anteriores, um desses alunos apresenta duas retencoes.

As disciplinas onde os alunos afirmaram ter mais dificuldades sdo a
Matematica (doze alunos), Inglés, Francés, Geografia, Histéria e Filosofia (um
aluno). A Educacao Fisica, Portugués, Histéria, Geografia e Inglés sdo as
disciplinas preferidas pelos alunos desta turma.

Oito alunos néo frequentam nem a biblioteca nem a sala de estudo.
Todos tém computador e dezanove alunos tém internet em casa. As
caracteristicas que mais apreciam nos professores sdo: saber explicar bem,
simpatia, capacidade de interagir com os alunos, disponibilidade para
esclarecer duvidas e bom relacionamento com os alunos. O que menos

apreciam sao: antipatia, demasiada exigéncia, intolerancia e mau-humor.
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4.2. Objetivos e cronograma de atividades

Para explicitagdo dos objetivos, e para um melhor entendimento das

atividades desenvolvidas vamos, também neste ponto, proceder ao seu

enquadramento de acordo com as linhas orientadoras da Pratica Pedagogica

do 2° ciclo de Estudos conducente ao grau de Mestre em Ensino de Histéria e

Geografia nos Ensinos Basico e Secundario, da Universidade Portucalense,

que contemplam trés areas de formacao.

4.2.1. Organizacéo e gestado do ensino e da aprendizagem

4.2.1.1. Planificacao
4.2.1.1.1. Objetivos

Aplicar os conhecimentos tedricos de Histéria e das Ciéncias
da Educacéo na planificacdo da atividade letiva;
Adequar as decisdes pré-ativas ao contexto da escola, ao

nivel etario dos alunos e aos diagndsticos realizados.

4.2.1.1.2. Ac¢Oes/ tarefas a realizar

Planificar o processo de ensino e de aprendizagem relativo as
turmas atribuidas ao professor cooperante ou a outros colegas
da escola que colaborem com o ndcleo de estagio. Esta tarefa

foi operacionalizada da seguinte forma:

Tabela 14 - A¢bes de planificacdo do processo de ensino e de Data
aprendizagem
Planificacdo da unidade 2.1 do 10.° ano da disciplina de Histéria A 04-01-2012
Colaboracdo na planificacdo da primeira aula de Histéria A, e

_ _ ] 13-01-2012
consideracdes acerca da importancia e manuseamento do QIM
Tarefa de planificagdo da Unidade 2.3 da disciplina de Histéria A 27-01-2012
Planificacao do primeiro bloco a lecionar pelo professor estagiario 03-02-2012
Planificacdo do segundo bloco a lecionar pelo professor estagiario 29-02-2012
Planificacao do terceiro bloco a lecionar pelo professor estagiario 02-03-2012

4.2.1.2. Realizagéo
4.2.1.2.1. Objetivos

Promover tarefas didaticas eficazes e eficientes;
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e Aplicar estratégias de diferenciacdo pedagoégica adequadas;

e Implementar aprendizagens significativas;

e Promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

4.2.1.2.2. Ac¢Oes/ tarefas a realizar

e Lecionar aulas nas turmas atribuidas ao professor cooperante

ou a outros colegas da escola que colaborem com o nucleo de

estagio.

Tabela 15 - Aulas observadas pelo estagiéario

N.° Disciplina Data
l2ae22 Histéria A — 10.° ano 16-01-2012
32e4z2 Historia A — 10.° ano 23-01-2012

Tabela 16 - Aulas lecionadas pelo estagiario

N.° Disciplina Data
lae22 Historia A — 10.° ano 06-02-2012
32e42 Histoéria A — 10.° ano 03-03-2012
52e6.2 Histoéria A — 10.° ano 05-03-2012

4.2.1.3. Avaliacao
4.2.1.3.1. Objetivo

e Regular o processo de ensino e de aprendizagem.

4.2.1.3.2. Ac¢Oes/ tarefas a realizar

e Construir instrumentos de avaliacdo das aprendizagens, para

aplicacdo nas aulas das turmas atribuidas ao professor

cooperante ou a outros colegas que colaborem com o nucleo.

Tabela 17 - Acdes de construcéo de instrumentos de avaliagéo Data
Colaboracéo na elaboragéo da terceira prova escrita de avaliacdo 11-02-2012
Colaboracéo na elaboragéo da quarta prova escrita de avaliacdo 14-03-2012

4.2.1.3.3. Ac¢Oes/ tarefas a realizar

e Corrigir instrumentos de avaliacdo das aprendizagens relativos

as aulas das turmas atribuidas ao professor cooperante.
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Tabela 18 - A¢cdes de correcdo de instrumentos de avaliacdo Data
Reunido de estagio para preparacdo da correcdo da terceira prova

, _ ? P preparas ¢ P 17-02-2012
escrita de avaliagédo
Reunido para elencar conclusbes da corregédo individualizada das

_ o 24-02-2012

provas escritas de avaliacdo
Reunido de estagio para preparacdo da correcdo da quarta prova

. | gio p preparac ¢ q p 19-03-2012
escrita de avaliacéo

4.2.1.3.4. Objetivo

e Analisar os resultados das aprendizagens dos alunos.

4.2.1.3.5. AcOes/ tarefas a realizar
e Colaborar com o professor cooperante na analise e tomada de
decisbes relativamente aos resultados de avaliacdo das

aprendizagens dos alunos.

Tabela 19 - A¢des de colaboragdo com o professor cooperante na Data
tomada de decisdes

Reunido de estagio para elenco de conclusbes da avaliacdo do
] _ 20-03-2012
periodo letivo

4.2.2. Participacdo na escola e relacdo com a comunidade
4.2.2.1. Objetivo
e Exercer a atividade profissional assumindo a escola como
instituicdo educativa e contextualizando-a na comunidade em

gue se insere.

4.2.2.2. AgOes/ tarefas a realizar
e Participar em projetos de trabalho colaborativo na escola

(conselhos de turma e reunides de departamento).

Tabela 20 - Projetos de trabalho colaborativo Data
Participagdo no Conselho de Turma do 10° ano, no ambito da
o oo 21-12-2011
disciplina de Historia A
Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 01-02-2012
Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas 21-03-2012
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Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

11-04-2012

Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

18-04-2012

4.2.2.3. AgOes/ tarefas a realizar

e Envolver-se nas atividades do Departamento Curricular

inseridas no Plano Anual de Atividades da Escola.

Tabela 21 - Atividades do departamento curricular Data

Palestra “O contexto Geogréfico de Caldas das Taipas na Proto-

o o . 06-12-2011
histéria” ambito da Histéria e da Geografia
Visita de estudo ao museu de arqueologia D. Diogo de Sousa e ruinas

17-01-2012

das Termas Romanas de Bracara Augusta
Participacdo na edicdo 41 do jornal Trigal com o artigo: “O projeto 03.2012
educativo da ESCT — que escola queremos?”
Participacdo na edicdo 41 do jornal Trigal com o artigo: “A importancia 03.2012
pedagdgica e didatica da visita de estudo para a disciplina de Histéria”
Seminario “Cidadanias” 21-04-2012

4.2.3. Desenvolvimento profissional
4.2.3.1. Objetivo

o Refletir criticamente acerca do processo em que esta

envolvido.

4.2.3.2. AcOes/ tarefas a desenvolver

o Reflexdo acerca do Projeto Educativo da Escola Secundaria

de Caldas das Taipas.

4.2.3.3. Objetivo

e Autoavaliar-se.

4.2.3.4. AcOes/ tarefas a desenvolver

e Participar ativamente nas sessdes de pré e pds observacdo

das aulas, dando conta dos registos elaborados em protocolo

de observacéo das aulas.
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Tabela 22 - Sessdes de pré e pds observacéao de aulas Data
Reunido de pré-observagéo do bloco de aulas a lecionar 03-01-2012
Reunido de pré-observagéo do bloco de aulas a lecionar 29-02-2012
Reunido de pré-observacgéo de bloco de aulas a lecionar 02-03-2012
Reunido de po6s-observacéo do bloco lecionado pelo estagiario 07-02-2012
Reunido de po6s-observacéo do bloco lecionado pelo estagiario 02-03-2012
Reunido de po6s-observacéo do bloco lecionado pelo estagiario 06-03-2012
Sessédo de pré-observacéo do primeiro bloco de aulas do cooperante 13-01-2012
Reunido para balanco do primeiro bloco de aulas observadas de | 16-01-2012
Historia A; Revisao e validacdo do protocolo de observagéo
Reunido para balanco do segundo bloco de aulas observadas de | 23-01-2012

Historia A; Revisao e validacdo do protocolo de observagao

4.2.3.5. Objetivo

e Integrar a formacao inicial num processo de desenvolvimento

profissional ao longo da vida.

4.2.3.6. AcOes/ tarefas a desenvolver

¢ Investigar-na-acdo, como forma de resolver problemas;

e Relacionar a pratica pedagogica com os saberes construidos

ao longo do curso.

Tabela 23 - Tarefas de investigacédo na agao Data
Participacdo na acédo de formacao "Sim, a Histéria € Importante! — O
trabalho de Fontes na perspetiva da educacgdo Historica/ Historia 3.° | 29-02-2012
ciclo”, dinamizada pela Porto Editora (e producéo de reflexao)
Participacdo na sesséo de apresentacdo de novos projetos de Historia
. _ 11-04-2012
7. ano (Porto Editora, hotel de Guimarées)
Participacdo na sessdo de apresentacdo dos novos projetos de
o ) , 16-04-2012
Historia 7.° ano (Editora ASA, hotel de Guimaréaes)
Participacdo na sessdo de apresentacdo dos Novos Projetos de
oo _ . 08-05-2012
Histéria 7.° ano (Texto Editora, hotel Mélia Braga)
Proposta a direcdo e a coordenadora da biblioteca escolar, Dr.2
Fernanda Carvalho, da acado de formacdo “Criagdo de conteudos | 03-05-2012
educativos para a era digital movel’, em modalidade de oficina de a 28-06-
formacdo, do Centro de Formacdo Francisco de Holanda. Esta 2012

formacéo foi lecionada pela professora Doutora Adelina Moura.
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CAPITULO 3: DESCRICAO E FUNDAMENTA(}AO DAS ATIVIDADES DE
ESTAGIO

1. Organizacéao e gestao do ensino e da aprendizagem em Geografia

1.1. Planificacéo, realizacéo e avaliacédo das aprendizagens

Uma das atividades definidas para o processo de estagio passou pela
observacdo de aulas, para se verificar o funcionamento e dinamica das
diferentes turmas. Para cada bloco de aulas observadas foi definida a
necessidade de uma sessdo de pré-observacdo, em conjunto com o0s
professores cooperante e colaboradores, no intuito de desenvolver as tarefas
de planificacdo necessérias ao processo, e para desenvolver as aprendizagens
adquiridas ao longo do ciclo de estudos. No decorrer e apds a observacao de
cada aula, foi redigido o respetivo protocolo de observacdo, que incluiu um
conjunto de inferéncias acerca das mesmas. Para além disso, procedeu-se a
um conjunto de reunides pds-observacdo de aulas, a fim de tirar conclusfes e
validar os protocolos de observacao previamente preenchidos pelo estagiario.

Os protocolos de observacdo de aulas revelaram-se instrumentos
necessarios para registo das inferéncias acerca das préaticas observadas pelo
estagiario. Permitiram desenvolver um conjunto de aprendizagens que se
revelaram numa consolidacdo de estratégias a aplicar nas aulas a ser
lecionadas. Para além disso permitiram uma reflexdo acerca da prépria pratica
pedagogica. Braga (2011), refere que o “novo” profissionalismo docente devera
ser sustentado por um desenvolvimento profissional assente numa nova matriz
cultural, politica e ética. A mesma autora destaca que a profissionalidade
docente deve ser sustentada por um processo de experimentacao/
investigacdo (investigagdo-na-acao), que permitira desenvolver capacidades de
compreensao situacional. Assim, a autora vem defender que a autonomia

profissional enquanto finalidade da avaliacdo do desempenho é o resultado de

uma construcdo negociada de processos e de protocolos de observagédo da
pratica docente, capazes de equacionarem a perspetivacdo do conhecimento
pedagodgico do professor como andlise do vivido; que sejam propostas

interpretativas e descritivas capazes de resistir a tentacdo do imediatismo
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empirico, organizadas como estruturas de mediacdo do processo intelectual

de reconstrucdo do conhecimento de si e do outro (Braga, 2011, p.13).

Com base nesta acecao, tornou-se necessaria a utilizacao de protocolos
de observac&o naturalista™.

No seu preenchimento foram tidos em consideracdo diversos
indicadores de suporte as inferéncias, em termos da comunicacéao verbal e ndo
verbal, tendo-se registado os tipos de atos verbais e de interacdo, as formas
como foram dadas as indica¢Bes de trabalho, as técnicas de questionamento e
a forma como estas se processaram do ponto de vista linguistico, funcional,
discursivo e cognitivo, assim como as carateristicas do clima da aula. Tornou-
se ainda necessario verificar as formas como foram dadas as indicacdes de
trabalho. No que se refere as carateristicas dos comportamentos ndo verbais,
foram tidas em consideracdo a proxémica, ou seja, a linguagem da
organizacao e a gestao do espaco, e a cinésica, que se refere a linguagem do
corpo. Foi ainda possivel constatar o0s tipos de interagdo existentes
(cooperativa, por solicitacdo do professor, espontdnea ou competitiva).
Finalmente foi feita uma referéncia as carateristicas do clima de aula, tendo
sido verificado qual o tipo de relacdo que se estabeleceu nos diferentes
momentos de aula: personalizacdo, implicacdo, coesao, satisfacéo, orientacao,
inovagao, individualizagdo e a forma como o professor exerceu o0 poder
(personalidade, saber, punicdo, recompensa).

Os protocolos de observacdo preenchidos pelo estagiario poderédo ser
consultados integralmente em anexo.

O primeiro bloco de aulas observadas decorreu no ambito da disciplina
de Geografia A, numa turma de 10.° ano, lecionado pela professora
colaboradora, Dr.2 Simone Oliveira (vide anexo 2 — plano do primeiro bloco de
aulas observadas pelo professor estagiario, e anexo 3 — protocolo de
observacédo do primeiro bloco de aulas); o segundo bloco de aulas observadas
decorreu no ambito da disciplina de Geografia C, numa turma do 12.° ano,
lecionado pelo professor colaborador, Mestre Alfredo Oliveira; o terceiro e o

guarto blocos de aulas observadas incidiram na disciplina de Geografia A, na

Y vd. programa da disciplina de Didatica.
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turma em duas turmas do 11.° ano, lecionadas pelo professor cooperante, Dr.
Paulo Pereira.

No sentido de operacionalizar o processo de observagao nas turmas do
professor cooperante, tornou-se necessaria uma reuniao de pré-observacao de
aulas, onde conjuntamente se elaboraram as planificacbes do primeiro e
segundo blocos de aulas a assistir (vide anexo 4 — ata de reunido de preé-
observacdo de aulas). Verificou-se que os dois blocos se iriam processar em
diferentes turmas do 11.° ano, incidindo em contetudos semelhantes, uma vez
que as duas turmas se encontravam exatamente com o mesmo numero de
horas lecionadas e que as planificagbes anuais previstas estavam a ser
integralmente cumpridas. Os professores acordaram que seria pertinente a
observacdo nestes moldes, dando ao estagiario oportunidade de tecer
inferéncias acerca das diferencas ao nivel das dinamicas que se estabelecem
entre diferentes turmas, ainda que o0s conteldos sejam os mesmos. O
professor cooperante informou o estagiario que os contetdos a abordar iriam
incidir sobre a Subunidade 3.2.1: A organizacao das areas urbanas, do Médulo
3: Os espacos organizados pela populacédo, enquadrado na Unidade Didatica
3.2: As éareas urbanas: dinamicas internas (vide anexo 5 — plano do terceiro
bloco de aulas observadas pelo estagiario). O plano de aula iniciou-se pela
contextualizacdo, onde foram integradas informacdes gerais acerca das aulas
(tais como a data, hora, turma, professor, ano e disciplina). De seguida, foi feita
uma previsdo dos sumarios de aula, definindo como pontos essenciais a
verificagdo dos trabalhos de casa, a continuacdo dos conteldos da aula
precedente (relativa a organizacdo das areas urbanas), a formacédo de grupos
de alunos para debates, a realizacdo e a corregcéo de ficha de trabalho. Para
operacionalizacdo desta tarefa revelou-se necessario definir uma situacéo-
problema: “As povoagdes urbanas podem apresentar varias dimensoes, desde
as grandes cidades a pequenos centros a que dificilmente se chamaria cidade
[...]". De seguida foi definida uma orientacdo — o “fio condutor” —, com o intuito
de possibilitar o desenrolar positivo das aulas: “De que forma é que as
populacdes ocupam, usam e organizam o0s varios tipos de espaco nos
diferentes territorios?”. Prosseguiu-se com a tarefa de identificar os conceitos a
abordar no decorrer da aula. Apés isto, procedeu-se ao enquadramento dos
conteudos programaticos a explorar, bem como dos objetivos/ competéncias a
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desenvolver e dos indicadores de aprendizagem a observar. De seguida
elaborou-se a planificacdo de uma aula propriamente dita, através da definigcdo
de um conjunto de estratégias e de recursos a utilizar: considerou-se pertinente
proceder a divisdo das aulas em diferentes momentos a fim de propiciar o
ensino indutivo e dedutivo. Num primeiro momento, os alunos seriam
informados da presenca do professor estagiario, seguida da verificagdo das
aprendizagens dos alunos relativamente aos conteudos abordados na aula
precedente (por meio de questionamento). O segundo momento seria
destinado a verificacdo da execucdo dos trabalhos de casa por parte dos
alunos e registo desta informacdo em grelha de avaliacdo do professor. Seria
também importante a divisdo dos alunos em dois grupos para preparacao de
um debate acerca do arrendamento em Portugal. Para dar continuidade a esta
tematica, os professores acordaram sobre o interesse de uma apresentacao
em PowerPoint, relativa as areas terciarias, remetendo para a pagina 177 do
manual do aluno, proporcionando o cruzamento de fontes e tornando assim
mais completa a experiéncia de aprendizagem. Num terceiro momento,
considerou-se a importancia do envolvimento dos alunos em tarefas que
proporcionam a aplicacdo de conhecimentos, definindo-se que seria relevante
a elaboracao da atividade constante na pagina 176 do manual do aluno, para
entrega ao professor, seguida de uma correcdo conjunta, com recurso ao
quadro branco da sala de aula. Para concluir este momento, decidiu-se que
seria importante proceder a uma analise de grafico-sintese relativo aos
contetidos lecionados e dos termos abordados, visando a consolidacdo dos
conhecimentos dos alunos. Finalmente, os professores acordaram as
estratégias de avaliacdo formal e informal das aprendizagens, por forma a
proceder a uma avaliacao diagnostica e reguladora, quer para o professor, quer
para os alunos. Definiu-se que a verificacdo dos conhecimentos prévios seria
exercida por diversos meios: através do questionamento e registo na grelha de
observacdo do professor; da colocagcdo de questbes aos alunos durante a
apresentacdo dos conteldos; da elaboracdo da atividade constante na pagina
176 do manual do aluno para correcdo pelo professor. Ao nivel do
desenvolvimento das aulas, verificou-se que a planificacdo foi seguida
integralmente, tanto na turma 1 como na turma 2, (correspondendo ao terceiro

e ao guarto blocos de aulas observadas), e o desenvolvimento dos diferentes
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momentos decorreu de forma positiva (vide anexo 6 — protocolo de observacao
do terceiro bloco de aulas, e anexo 7 — protocolo de observacdo do quarto
bloco de aulas).

Relativamente as aulas lecionadas por parte do estagiario, tornou-se
necessaria uma reunido prévia com o professor cooperante (vide anexo 8 — ata
de reunido de preparacdo do primeiro bloco de aulas a lecionar pelo
estagiario). Definiu-se que a lecionacao iria ocorrer numa turma do 11.° ano, no
ambito da disciplina de Geografia A. O professor cooperante procedeu a um
engquadramento da progressao dos alunos e fez o ponto de situacédo acerca dos
contetdos abordados até ao momento na disciplina. Concluiu-se entdo que o
primeiro bloco de aulas a lecionar pelo professor estagiario deveria incidir na
subunidade 3.2.2: "A Expansdo Urbana”, enquadrada na unidade 3.2: “As
Areas Urbanas: Dinamicas Internas”, do médulo 3: “Os Espacos Organizados
pela Populagao”. De seguida, o professor cooperante apresentou ao estagiario
algumas sugestbes para o desenvolvimento da aula. Os dois professores
acordaram que poderia ser organizada em momentos distintos, por forma a
facilitar aos alunos a compreensdo dos conteudos abordados. Um primeiro
momento seria destinado ao registo do sumario da aula pelos alunos, seguido
de uma revisdo dos conteudos abordados na aula precedente; o segundo
momento seria destinado a exploracdo de um conjunto de recursos alusivos as
areas suburbanas, partindo das ideias prévias dos alunos. Desta forma
pretendeu-se despertar a consciéncia dos alunos para o “‘fendbmeno do
consumo de espacgo” inerente ao crescimento das cidades. Os professores
concordaram ainda que seria importante explorar as diferentes fases do
crescimento das cidades (fase centripeta e fase centrifuga), e concluir esta
exploracdo com o0 conceito e com a explicitacdo dos motivos que levam a
suburbanizacao; finalmente, os professores acordaram que seria importante,
num terceiro momento, a producdo e aplicagdo, por parte dos alunos, de
exercicios de resolugéo, tornando-o0s sujeitos ativos no processo de ensino e
de aprendizagem. Os professores refletiram ainda acerca dos melhores
meétodos e estratégias a aplicar em contexto de sala de aula, bem como dos
recursos didaticos que poderiam ser utilizados. Decidiu-se que deveriam ser
exploradas diversas fontes (imagens, mapas, esquemas, entre outros),

utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por exemplo, o uso do
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Quadro Interativo Multimédia (QIM) e o manual do aluno, complementado com
0 registo de apontamentos no caderno diario. A partir deste processo de
decisdo conjunto, o estagiario desenvolveu o plano de aula (vide anexo 9 —
plano do primeiro bloco de aulas lecionadas pelo estagiario). Para dar
seguimento a planificacéo elaborada e respetiva aplicacdo em contexto de sala
de aula, o professor estagiario desenvolveu uma apresentacao flipchart para
integracdo no QIM. Desta forma pretendeu-se uma abordagem dos contetidos
previstos de forma orientada, possibilitando-se o desenvolvimento da aula de
forma integradora. Esta apresentacao também permitiu o desenvolvimento de
exercicios e respetiva correcdo, propiciando um ambiente de aprendizagem
mais estimulante (vide anexo 10 — apresentacéo flipchart utilizada no primeiro
bloco de aulas lecionado pelo estagiario).

A avaliacdo das aprendizagens processou-se através da colocacao de
questdes aos alunos durante a apresentacdo dos conteudos, de exercicios e
guestdes com vista a desenvolver o conhecimento, seguida de uma correcéo
conjunta, com espaco ao debate orientado e do exercicio escrito entregue
pelos alunos ao estagiario no final da aula (vide anexo 11 — ficha de trabalho).
A elaboracdo desta tarefa tornou necesséria a utilizagdo de uma estrutura
coerente, que foi trabalhada a partir da estrutura do exame nacional da
disciplina. Para além disso, tornou-se necessaria ainda a elaboracdo dos
respetivos critérios de classificacdo (vide anexo 12 — critérios de classificacdo
da ficha de trabalho). O estagiario procedeu a correcao deste instrumento com
base nos critérios, previamente validados por parte do professor cooperante, e
posteriormente incluidos na avaliagdo (enquanto tarefas aplicadas pelo
estagiario). A consulta dos diversos elementos de avaliacdo, bem como dos
resultados dos alunos é apresentada na integra em anexo (vide anexo 13 — ata
de reunido para avaliacdo das aprendizagens).

Para a operacionalizacdo do segundo bloco de aulas pelo professor
estagiario, houve necessidade de uma reunido prévia com o professor
cooperante (vide anexo 14 — ata de reunido de preparacdo do segundo bloco
de aulas a lecionar pelo estagiario). Determinou-se que o mesmo bloco de
aulas iria ocorrer noutra turma do 11.° ano, no ambito da disciplina de
Geografia A. A aula a lecionar pelo professor estagiario incidiu na subunidade
3.2.2: “A expansdo urbana®’, enquadrada no moédulo 3: “Os espagos
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organizados pela populagdo”, da unidade didatica 3.2: “ As areas urbanas —
dindmicas internas”, possibilitando desta forma uma experiéncia de
continuidade de lecionacdo ao estagiario. De seguida, o professor cooperante
apresentou ao estagiario algumas sugestdes para o desenvolvimento da aula.
Em conjunto, os professores definiram que seria importante organizar a aula
em momentos distintos: o primeiro seria destinado a verificacdo das presencas
dos alunos e do registo do sumario da aula. Seria importante proceder depois a
analise das ideias prévias dos alunos relativamente as areas funcionais e
limites das cidades, a fim de estimular a aprendizagem partindo dos
conhecimentos prévios dos alunos; o segundo momento seria destinado a
exploragdo de documentos relacionados com os centros urbanos e dos meios
rurais, em que deveriam ser utilizadas técnicas que permitissem aferir os
conhecimentos dos alunos. Definiu-se que, neste ponto, seria essencial a
exploracdo dos conceitos de suburbanizacdo, periurbanizacdo e
rururbanizacao, causas e efeitos decorrentes dos mesmos fenémenos; do
terceiro momento deveria constar um espaco mais aberto a interacdo com 0s
alunos, seguido de uma estratégia que permitisse uma sintese acerca dos
contetdos abordados no decorrer da aula, por exemplo através da analise ou
producdo de um esquema conclusivo. Os professores debateram os melhores
métodos a aplicar em contexto de sala de aula, bem como dos recursos
didaticos passiveis de utilizacdo. Decidiu-se que poderiam ser exploradas
diversas fontes (imagens, mapas, esquemas, videogramas), utilizando
diferentes tecnologias e metodologias como, por exemplo, o QIM e do manual
do aluno, complementado com o registo de apontamentos no caderno diario.
Com base nestas informagfes o estagiario desenvolveu uma planificacdo de
aula (vide anexo 15 — plano do segundo bloco de aulas lecionadas pelo
estagiario). Para o desenvolvimento do bloco de aulas considerou-se
importante a criacdo de uma apresentacao flipchart, a fim de promover um
maior desenvolvimento cognitivo e motivacdo nos alunos (vide anexo 16 —
apresentacao flipchart utilizada no segundo bloco de aulas lecionado pelo
estagiario). Esta apresentacdo, com recurso ao QIM, permitiu a validacdo dos
conteudos lecionados na aula precedente, concebida através da ferramenta de
revelacdo dos conceitos com recurso a lupa. De seguida, foi introduzido um

novo conceito: o de suburbanizacéo e os fatores que lhe sdo inerentes. Apos
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esta introducdo foram debatidas as consequéncias da suburbanizacdo, com
recurso a um videograma “Portugal Urbano e Portugal Rural’, baseado nos
dados estatisticos do PORDATA, onde foram referidos os numeros e as
diferencas populacionais entre as areas rurais e as areas urbanas.
Prosseguindo nesta linha de orientagdo, foram abordados o0s custos
econdmicos e sociais da suburbanizagdo, onde houve espaco a reflexdo e
discussdo conjunta com os alunos. Para a consolidacdo destes conteudos, foi
exibido um videograma, construido com recurso as ferramentas das TIC
(nomeadamente ao Movie Maker), e com recurso as ferramentas Web 2.0
(especificamente o Youtube). Para a construcdo deste videograma, foi
necessario retirar excertos de diversos videos, construindo-se um Unico,
enguanto recurso pedagdgico, a fim de rentabilizar o tempo de lecionacéo e, ao
mesmo tempo, promover as aprendizagens dos alunos. Com base neste
mesmo recurso, foi aplicada uma tarefa para avaliacdo, na qual se solicitou aos
alunos a enumeracdo dos transtornos diretos e indiretos das migracdes
pendulares. Prosseguindo a aula, foram referidos o0s conceitos de
periurbanizacdo, bem como os fatores que condicionam este fenbmeno. De
seguida foi feita uma breve abordagem ao processo de rururbanizacéo.
Concluiu-se a aula com a apresentacdo de um esquema relativo as diferentes
areas das cidades, pretendendo-se desta forma promover uma compreensao
integrada de todos os conceitos abordados. A avaliacdo dos alunos foi
conseguida através da aplicacdo da tarefa, onde se solicitou aos alunos a
enumeracgao dos transtornos diretos e indiretos das migracdes pendulares. Os
alunos procederam a resolucdo desta tarefa, seguindo-se de uma correcdo
conjunta no QIM. Embora esta tarefa tivesse um carater predominantemente
regulador das aprendizagens, o0 estagiario procedeu a verificacdo dos
resultados, que foram integrados na componente dos produtos, enquanto
elemento “tarefas aplicadas pelo estagiario” (vide anexo 13 — ata de reuniédo
para avaliacdo das aprendizagens). Este elemento foi o resultado da média de
todos os exercicios aplicados pelo estagiario no decorrer das aulas lecionadas,
correspondendo-lhe uma ponderacéo de 20% englobada na componente dos
produtos.

Para complementar a pratica pedagdgica, o estagiario participou na
elaboracdo da prova escrita de avaliacdo do segundo periodo. Assim, tornou-
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se importante debater e analisar em conjunto com o professor cooperante as
possiveis questdes a incluir na prova, com vista a avaliar conhecimentos,
competéncias, e capacidades dos alunos (vide anexo 17 — ata de reunido para
preparacdo da prova escrita de Geografia A). Os professores comecaram por
definir um conjunto de orientacdes gerais que o0s alunos deveriam seguir na
elaboracdo da prova. De seguida enumeraram os contedudos em que deveriam
incidir as questbes: dentro do primeiro grupo, definiu-se que as questdes
passariam pela exploracdo de recursos naturais; no segundo grupo definiu-se
que seria importante a classificacdo de diversas afirmacfes como verdadeiras
ou falsas relativamente aos custos de habitacdo nas diferentes areas da cidade
(desde o Central Business District até as areas suburbanas); definiu-se que o
terceiro grupo englobaria um conjunto de questdes de escolha multipla relativas
a suburbanizacdo, ao crescimento dos subulrbios nas principais cidades
portuguesas e as consequéncias da suburbanizacdo; no quarto e ultimo grupo
ficou definido que as questdes deveriam incidir sobre as areas metropolitanas e
o crescimento demogréafico, bem como as causas que levam a perda de
populacao das cidades e os principais problemas da desertificacéo.

ApOGs a aplicacdo das provas tornou-se necessaria uma nova reunido
com o professor cooperante (vide anexo 18 — ata da reunido de preparacao da
correcdo da prova escrita de Geografia A), onde foram entregues copias de
cinco das provas escritas de avaliacdo para andlise, estudo e correcao por
parte do professor estagiario. Decidiu-se que s6 ap0s uma correcao
individualizada por parte de cada professor se tornaria util analisar e debater os
resultados das provas. Assim sendo, agendou-se nova reunido para o dia seis
de margo para elencar as conclusbes da correcao individualizada das provas
escritas (vide anexo 19 — ata de reunido para conclusdes da correcao da prova
escrita de Geografia A). O professor estagiario justificou as classificacdes
atribuidas em cada resposta, enquanto o professor cooperante deu o seu
parecer acerca destas justificacbes. Verificou-se que as classificagdes
atribuidas ndo foram muito divergentes, registando-se variagbes maximas de
um valor. Os professores concluiram que este resultado se deve a utilizacao
dos critérios de classificacdo uniformizados, e a estrutura da prépria prova que
incluia ndo apenas grupos de questbes de desenvolvimento, mas também

guestBes de escolha multipla e de verdadeiros e falsos. Os resultados globais
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das provas foram positivos, com variacfes entre os 130 pontos e os 195
pontos, e uma média de 165 pontos. Os resultados obtidos pelos alunos nas
perguntas que corresponderam aos conteudos lecionados pelo estagiario
(terceiro grupo da prova) foram muito positivos, registando-se apenas trés
alunos que obtiveram 10 pontos (de um maximo de 15 pontos). Relacionando
estas pontuagcdes com o resultado final dos alunos verifica-se que um destes
trés alunos obteve 180 pontos, um segundo aluno 135 pontos, e um terceiro
aluno 145 pontos. Desta forma, é possivel concluir que foi possivel ao
estagiario promover uma compreensao positiva dos conteludos das aulas

lecionadas.

2. Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem em Historia

2.1. Planificacao, realizacao e avaliacdo das aprendizagens

De acordo com Ribeiro, L. (1999) os modelos de organizacao curricular
sob formas “puras” ndo existem, ou seja, os modelos estdo sujeitos a
adaptacdes, havendo sempre a possibilidade de se utilizarem novos tipos de
estrutura curricular, em funcédo das realidades concretas do ensino. Foi neste
sentido que toda a documentacdo realizada durante o periodo de estagio
pedagdgico pbde ser alvo das adaptacbes necessarias de acordo com a
reacao dos alunos.

Para operacionalizar a pratica pedagdgica em Histdria tornou-se
necessario proceder a planificacdo da unidade didatica, bem como das proprias
aulas a observar e a lecionar. Assim sendo, comecou por ser elaborado o plano
de unidade letiva 2: “O espaco portugués — a consolidacdo de um reino cristao
ibérico”, ponto 2.1: “A fixacdo do territério — do termo da Reconquista ao
estabelecimento e fortalecimento de fronteiras”, da disciplina de Histéria A (vide
anexo 20 — plano de unidade letiva). Neste documento, comecou por definir-se
uma situagdo-problema relativa aos conteudos a abordar, foram definidos os
objetivos centrais da unidade letiva, elaborou-se o seu esquema conceptual,
foram reconhecidas as ideias prévias a identificar e os conceitos novos a
abordar. Para além disso, tonou-se necessario definir um conjunto de

competéncias a desenvolver, nomeadamente a “compreensao histérica”’, a
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“‘comunicagao em historia”, o “tratamento de informacao/ utilizacdo de fontes” e
a “utilizagao das tecnologias de informagédo e comunica¢ao”. Naturalmente que
estas competéncias ndo sdo dissociaveis, mas tornou-se importante perceber o
que significam.

A competéncia essencial da “compreensao histérica”, nos distintos
vetores que a constitui — a temporalidade, a espacialidade e a
contextualizacdo, de base conceptual — procura traduzir as dimensdes
fundamentais da constru¢cdo do bom conhecimento em Histéria, que permitisse
ao aluno compreender criticamente a sua realidade. E importante que o aluno a
saiba transformar através de uma participacdo consciente na vida da
comunidade. Nos vetores da temporalidade e espacialidade o aluno devera ser
capaz de situar cronologica e espacialmente acontecimentos e processos
relevantes, relacionando-os com 0s contextos em que ocorreram, identificando
a multiplicidade de fatores e a relevancia da acao de individuos ou grupos,
relativamente a fendmenos histéricos circunscritos no tempo e no espaco. No
qgue se refere a contextualizacdo pretende-se que os alunos sejam capazes de
situar e caracterizar aspetos da historia de Portugal, europeia e mundial,
relacionando a histéria de Portugal com a historia europeia e mundial,
distinguindo articulagbes dindmicas e analogias/ especificidades, quer de
natureza tematica quer de ambito cronoldgico, regional e local. Neste ponto
também se revela importante a capacidade do aluno em mobilizar
conhecimentos relativos as diferentes realidades histéricas estudadas para
fundamentar opinides, relativas a problemas nacionais do mundo
contemporaneo, e para intervir de modo responsavel no seu meio envolvente.

Relativamente a competéncia da “comunicacdo em Historia”, os alunos
devem saber comunicar, com corre¢cao linguistica e de forma criativa, fazer
sinteses de assuntos estudados, estabelecendo os seus tracos definidores,
distinguindo situacdes de rutura e continuidade, utilizando a terminologia
especifica da disciplina, aplicando corretamente a lingua portuguesa. Nesta
competéncia também se pretendeu conceber uma experiéncia adequada ao
publico-alvo, a idade dos alunos onde incidiria a pratica pedagogica.

Na competéncia do tratamento da informacdo/ utilizacdo de fontes
pretende-se que os alunos utilizem a metodologia especifica da Historia,
participando na selecdo da informacdo adequada aos temas em estudo,
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distinguindo fontes de informacdo historica diversas: fontes primarias e
secundérias, historiogréaficas e ndo historiogréficas (ficcdo, propaganda, etc.).

Na competéncia de “utilizagdo das tecnologias de informagédo e
comunicacao”, pretende-se que o0s alunos sejam capazes de utilizar as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, manifestando sentido critico na
selecdo adequada de contributos.

Para cada conteudo foi necessario decidir de que forma se poderia dar
visibilidade a cada uma das dimensdes referidas. O trabalho do estagiario
passou pelo desenvolvimento de linhas de exploracdo dos temas e subtemas
de conteldos indicados, na perspetiva das competéncias especificas. Deste
modo, tornou-se indispensavel a estruturacdo criteriosa de atividades e
estratégias que assegurassem um contexto favoravel ao desenvolvimento das
diferentes dimensoes.

De seguida, foram definidas as experiéncias de aprendizagem a
proporcionar aos alunos, 0s meétodos e estratégias a seguir no
desenvolvimento da unidade letiva, 0os recursos necessarios, as formas de
avaliacdo intercalar, a sequéncia a dar a unidade letiva, as estratégias de
diferenciacéo pedagdgica a utilizar, e as formas de avaliacao final. Foram ainda
definidos os sumarios das aulas previstas. Ap6s a producdo da planificacdo
supramencionada, foi elaborada a ata correspondente a producdo deste
documento (vide anexo 21 — ata da reunido de planificacdo de unidade letiva).

Também se tornou necessdaria uma integracdo das tematicas através da
elaboracdo de planificacbes de aulas. Assim sendo, o professor estagiario
elaborou a planificacdo do primeiro bloco de aulas a que iria assistir (vide
anexo 22 — plano do primeiro bloco de aulas observadas pelo estagiario). O
professor cooperante validou esta mesma planificacdo de aula, constatando
gue 0 mesmo Sse encontrava corretamente elaborado, nomeadamente ao nivel
do sumario, da situacao problema, da questdo orientadora, dos conceitos e dos
indicadores de aprendizagem. No entanto, o professor cooperante propés um
conjunto de alteragBes, que respeitavam a divisdo da aula em diferentes
momentos: o primeiro momento seria destinado a integrar os alunos no tema a
estudar, explorando as suas ideias prévias acerca da Reconquista Crista e
acerca do processo de formacdo de Portugal; o segundo momento seria
destinado a construir o conhecimento através de uma proposta de trabalho
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individual: a elaboracdo de um dicionario historico/ glossario. Para tal, tornou-
se necessario definir um conjunto de regras, bem como a calendarizacdo de
tarefas (a desenvolver nas aulas subsequentes com recurso a plataforma
moodle); num terceiro momento os alunos deveriam explorar, no QIM, um
videograma, visando a identificacdo dos acontecimentos relevantes do
processo da Reconquista Cristd e da Formacédo de Portugal. Ainda neste
momento, os alunos deveriam identificar, num mapa da Peninsula Ibérica, as
principais etapas da Reconquista Cristd, destacando o caso portugués, e a
projecdo da arvore genealdgica da Nobreza Condal de Portucale, de modo a
permitir aos alunos destacar as figuras de Vimara Peres e de Mumadona Dias.
De seguida, através da leitura e analise de documentos historiograficos
projetados no QIM, os alunos deveriam retirar elementos que ilustrassem a
acao governativa de D. Henrique e D. Teresa. Finalmente, e através da leitura
de documentos historiograficos a projetar no QIM, os alunos deveriam inferir
sobre o significado da Batalha de S. Mamede. Para complementar estes
momentos de aula, os professores delinearam as estratégias de avaliagdo mais
adequadas aos conteudos a abordar. Estas informacBes poderdo ser
consultadas na integra na ata da reunido produzida (vide anexo 23 — ata de
reunido de pré-observacao do primeiro bloco de aulas).

O primeiro bloco de aulas observadas pelo estagiario foi estruturado em
diferentes momentos: no primeiro momento, o professor cooperante teve a
preocupacado de proceder a apresentacdo do estagiario, e elucidou os alunos
acerca da nova unidade tematica. Solicitou depois aos alunos que registassem
o suméario de aula. Apds isto, procedeu a aplicacdo de uma ficha de
levantamento das ideias prévias (vide anexo 24 - ficha de levantamento das
ideias prévias). Num segundo momento, procedeu a apresentacdo de uma
proposta de trabalho individual, que consistia na constru¢do de termos para um
dicionario histérico/ glossario a realizar nas aulas seguintes e alojar na
plataforma moodle, incidindo na tematica da unidade didatica. O professor
distribuiu um guido com a referéncia aos termos do dicionario historico/
glossario e das regras para a sua elaboracdo e respetiva calendarizagéo (vide
anexo 25 — guido de construcdo do dicionario histérico/ glossario). O terceiro
momento foi utilizado para a integracdo da temética da Reconquista Crista,

onde foram explicitadas aos alunos os principais fatores e acontecimentos.
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Apos a lecionacdo deste bloco de aulas por parte do professor cooperante,
tornou-se necessaria uma reunido pos-observacdo de aulas (vide anexo 26 —
ata de reunido pés observacao do primeiro bloco de aulas), a fim de se tecerem
consideracdes sobre o seu desenvolvimento, e ainda para que o0 estagiario
procedesse ao registo das inferéncias no protocolo observacdo de aulas,
seguido da respetiva validacédo por parte do professor cooperante (vide anexo
27 — protocolo de observacéo do primeiro bloco de aulas).

Para o segundo bloco de observacdo de aulas, tornou-se necessaria
uma reunido pré-observacdo de aulas em conjunto com o professor
cooperante, onde foi dado a conhecer um conjunto de estratégias para o
desenvolvimento da mesma. Com base nas informacdes debatidas o professor
cooperante elaborou o plano de aula (vide anexo 28 — plano do segundo bloco
de aulas observadas pelo estagiario), que incidiu na unidade 2: “O espaco
portugués — a consolidagdo de um reino cristdo ibérico”, na subunidade 2.1: “A
fixacdo do territério — do termo da Reconquista ao estabelecimento e
fortalecimento de fronteiras”. O professor cooperante delineou o segundo bloco
de aulas de acordo com uma estrutura dividida em trés momentos distintos:

No primeiro momento, o professor procedeu a projecdo do sumario no
QIM, solicitando aos alunos o seu registo no caderno diario. Foi entdo proposta
aos alunos a elaboracdo de uma breve sintese dos assuntos tratados na aula
anterior.

Num segundo momento, o professor cooperante procedeu a exploracao
de uma animacdo multimédia (em flash) com uma cronologia e as etapas da
reconquista cristd do territério portugués. Prosseguiu convidando os alunos a
leitura, em voz alta, do documento 4, da pagina 59 do manual, sobre a agéo
dos primeiros reis na conquista e povoamento do territério, seguida de uma
analise reflexiva conjunta. Continuou a aula explorando uma animacéo
multimédia (em flash), no intuito de distinguir as diferentes formas de
povoamento do territdério portugués adotadas pelos primeiros reis, e de
explicitar o processo que conduziu ao Tratado de Alcanises, em 1297.

No terceiro momento, o professor procedeu ao balanco intermédio
relativamente a construgcao do dicionario historico/ glossario proposto em aulas
prévias. No decorrer da observacdo de aulas, o professor estagiario procedeu

ao registo das inferéncias em grelha de observacéao de aulas (vide anexo 29 —
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protocolo de observacdo do segundo bloco de aulas), e, posteriormente,
procedeu-se a uma reunido pos-observacdo onde o mesmo protocolo foi
validado.

Para se dar continuidade a pratica pedagdgica, tornou-se necessario
proceder a planificacdo de aulas a lecionar pelo estagiario. Assim sendo, foi
necessaria uma reunido conjunta com o professor cooperante, a fim de se
determinar um conjunto de estratégias a implementar no decorrer do primeiro
bloco de aulas (vide anexo 30 — ata de reunido de preparacdo do primeiro
bloco de aulas a lecionar pelo estagiario), e para se proceder ao
enquadramento dos conteddos. Neste momento, o estagiario ja tinha
conhecimento acerca do funcionamento da turma, uma vez que a observacéo
de aulas havia decorrido ha mesma. De seguida foi necessario desenvolver um
plano de aula para o primeiro bloco de aulas a lecionar (vide anexo 31 — plano
do primeiro bloco de aulas lecionado pelo estagiario), que incidiu na
subunidade 2.3: O pais Urbano e Concelhio — A organizagdo do espaco
citadino”, enquadrada na unidade 2: “O espacgo portugués — a consolidacao de
um reino cristdo ibérico, do médulo 2: “Dinamismo Civilizacional da Europa
Ocidental nos Séculos Xlll a Xl — Espacos, Poderes e Vivéncias. Comecou por
se definir o sumario da aula: “O Urbanismo cristdo e urbanismo mugulmano: a
organizacao dos espacos; Os diferentes espacos de poder; As minorias étnico-
religiosas”. Definiu-se ainda uma situagao problema: “A ocupacédo do espacgo
das cidades organiza-se segundo uma estrutura onde existem diversos
agentes e populacdes diferenciadas, a distribuicho do poder assenta em
diversos agentes”, bem como a questao orientadora: “Como se organizavam as
cidades portuguesas na época medieval?”. Desta forma seria mais facil dar
seguimento aos conteudos a abordar no decorrer da pratica pedagodgica.
Prosseguindo esta tarefa, delinearam-se os indicadores de aprendizagem, bem
como o conjunto de estratégias pedagodgicas a desenvolver no decorrer do
processo. Num primeiro momento, seria proposto aos alunos fazerem uma
breve sintese dos assuntos tratados na aula anterior para uma construcédo
sustentada do conhecimento. Previu-se também uma introducéo a organizacéo
das cidades através da exploracdo de um videograma acerca da cidadela de
Carcassonne. Num segundo momento, definiu-se que seria importante a

exploragdo de uma animagdo multimédia com recurso as novas tecnologias,
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nomeadamente ao QIM, com as diversas formas de ocupacdo das cidades,
através da exploracdo de diversas imagens, mapas, plantas e reconstituicoes
acerca das estruturas medievais das cidades, seguido de diversos exercicios
relacionados com a cidade medieval. Desta forma, e com o recurso a Historia
Local, explorando-se as ideias prévias e as vivéncias dos alunos, poderia
contribuir-se para uma melhor compreensao historica dos assuntos. Para além
disso, considerou-se importante a leitura e andlise do documento 27 da pagina
83 para elaboracdo de uma listagem de oficios existentes na cidade medieval
portuguesa, com recurso ao QIM, uma vez que seria importante explorar, com
base em fonte diversas, as carateristicas inerentes a organizacdo do espaco
citadino, nomeadamente as ruas, as estruturas, os centros de poder, a fixacdo
das ordens mendicantes e oficios existentes. Num terceiro momento, definiu-se
que seria feita a leitura e analise do documento 28 C da pagina 84 do manual
(Judeus e Mouros nos séculos XIV e XV), e aplicacdo de um exercicio escrito
de avaliacdo continua.

A lecionacdo do primeiro bloco de aulas pelo estagiario decorreu de
forma positiva. Foi tida a preocupacdo em testar os diversos recursos e
equipamentos num momento prévio a sua utilizacdo. Para o desenvolvimento
deste bloco de aulas foi necesséria a producdo de uma apresentacdo em
formato flipchart, com recurso ao QIM (vide anexo 32 — apresentagao flipchart
utiizada no primeiro bloco de aulas lecionado pelo estagiario). O
desenvolvimento desta apresentacdo revelou-se importante para atingir
objetivos educacionais, tal como referido por Ponte (1997), quais sejam a
capacidade de resolver novos problemas, de desenvolver o espirito critico e a
criatividade, de tomar decisbes em situacées complexas. Esta apresentacgéao foi
concebida tendo por base a planificacdo de aula previamente elaborada.

A avaliacdo das aprendizagens teve por base a observacdo direta
focada no interesse, empenho, participacéo oral e qualidade das intervencoes,
a observacao da participacdo na resolucdo de exercicios com recurso ao QIM,
e através do exercicio escrito com consulta do manual para entrega ao
professor para posterior correcdo. Este ultimo exercicio acabou por ndo ser
integrado enquanto elemento de avaliacdo por parte do estagiario porque 0s
alunos nao dispuseram de tempo suficiente para a sua realizagdo. No entanto,

bY

o professor cooperante procedeu a sua recolha na aula subsequente,
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integrando-o na avaliacdo. Os restantes elementos da avaliacdo foram
devidamente entregues ao professor cooperante, que 0s inseriu nas respetivas
grelhas de avaliacéo, discutidas em reunido prévia as reuniées de avaliacdo do
periodo letivo. Os registos da observacéao direta e da participacdo na resolucéo
de exercicios com recurso ao QIM foram integradas na componente Ser do
Aluno/ Processo, enquanto o exercicio escrito foi integrado na componente dos
Produtos (vide anexo 33 — ata de reunido para avaliacdo das aprendizagens).
Na generalidade, os alunos demonstraram interesse na resolucdo dos
exercicios, traduzida pela avaliagdo positiva nos processos e produtos
decorrentes do primeiro bloco de aulas lecionadas pelo professor estagiario.

O segundo bloco de aulas a lecionar pelo estagiario encetou a
subunidade 3.1: "A experiéncia urbana — Uma nova sensibilidade artistica: o
gotico”, enquadrada na unidade 3: “Valores, vivéncias e quotidiano”, do mdédulo
2: “Dinamismo Civilizacional Da Europa Ocidental Nos Séculos XIII A XI —
Espacos, Poderes e Vivéncias”. Assim sendo, tornou-se necesséria uma
reunido de preparacao entre o estagiario e o professor cooperante, no sentido
de se estabelecer as melhores estratégias para desenvolvimento dos
conteudos a lecionar (vide anexo 34 — ata de reunido de preparacdo do
segundo bloco de aulas a lecionar pelo estagiario). Para a operacionalizacao
desta tarefa tornou-se necessaria a elaboracdo de um plano de aulas (vide
anexo 35 — plano do segundo bloco de aulas lecionado pelo estagiario), no qual
foi definido o sumario de aula, tendo em conta os contetdos lecionados até
entdo: “A experiéncia urbana — uma nova sensibilidade artistica: o gotico”.
Integrou-se a situacdo problema e a questdo orientadora, a fim de se
possibilitar a prossecucdo da aula a qualqguer momento. Foram definidos
depois os objetivos e competéncias a desenvolver, com base nas metas de
aprendizagem, bem como 0s conceitos e os indicadores de aprendizagem que
refletem a capacidade dos alunos no dominio dos contetdos. Também se
previram o conjunto de estratégias pedagogicas, a fim de se promover o
conhecimento integrado e sustentado dos alunos. Houve a preocupacao de
refletir acerca dos métodos mais adequados a aplicar em contexto de sala de
aula, bem como dos recursos didaticos que poderiam ser utilizados. Decidiu-se
gue poderiam ser exploradas diversas fontes (imagens, mapas, esquemas, €

um documentério), utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por
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exemplo, o uso do QIM e do manual do aluno, complementado com o registo
de apontamentos no caderno diério. Prosseguiu-se numa linha de divisdo da
aula em momentos distintos, para adequar a pratica aos processos cognitivos
dos alunos. Um primeiro momento, definiu-se que seria destinado ao registo do
sumario da aula pelos alunos, seguido da verificacdo das ideias prévias
relativamente a Arte Gaotica, por meio de questionamento incidente em diversas
imagens projetadas no QIM. No segundo momento, através da projecédo de
mapas e de uma barra cronoldgica no QIM decidiu-se que o professor deveria
proceder a contextualizacdo espacial e ao enquadramento histérico da arte
gotica a partir dos centros de irradiacdo. Num terceiro momento iria ser exibido
o documentario: “A arte gotica: Chartres”, seguida da distribuicdo de um guiéo
de exploracdo com a apresentacdo de algumas questbes relativas a
informacdo veiculada (enquadramento econdmico e social da construcdo da
Catedral de Chartres, inovacdes técnicas e elementos construtivos da catedral,
os principios doutrinais e a nova sensibilidade associados a arte gotica). Um
quarto momento, definiu-se que seria destinado a introducédo aos elementos
construtivos (arquitetura) com recurso aos textos, imagens, ilustracbes e
documentos projetados no QIM, a fim de despertar nos alunos a curiosidade
para os assuntos que seriam abordados no bloco subsequente de aulas.

Para uma realizacdo bem-sucedida e orientada do desenvolvimento da
aula, tornou-se necessaria a criacdo de um flipchart para o QIM, no sentido de
estruturar as estratégias a aplicar (vide anexo 36 — apresentacdo flipchart
utilizada no segundo bloco de aulas lecionado pelo estagiario). A elaboracéo
desta apresentacdo ndo se encerra em si prépria, uma vez que permitiu uma
interatividade por meio de um conjunto de ferramentas que permitiram o
levantamento das ideias prévias, nomeadamente através da ferramenta de
revelacdo do QIM, a inclusdo de mapas concetuais e frisos cronoldgicos para
contextualizacdo dos contetdos, esquemas, imagens e mapas para um melhor
entendimento dos fenébmenos em estudo, a utilizagcdo da comparacao entre 0s
estilos artisticos, recorrendo a imagens lado a lado, a proje¢cdo de um
videograma acerca da arte gotica e do seu surgimento. Para a exibicdo deste
videograma tornou-se necessaria a pesquisa exaustiva de um conjunto de
fontes diversas de video, utlizando ferramentas no ambito das novas

tecnologias para edicdo de video, a fim de serem apresentados excertos
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encadeados relativos aos conteudos a lecionar. Outro dos constrangimentos a
este nivel foi a lingua: os videos consultados encontravam-se todos em
castelhano, pelo que se tornou essencial a sua legendagem para tornar
possivel o entendimento por parte dos alunos.

A avaliacdo das aprendizagens da aula foi processada através da
observacéo direta focada no interesse, empenho, participacao oral e qualidade
das intervencbes, da observagdo da participacdo na resolucdo de exercicios
com recurso ao QIM (vide anexo 33 — ata de reunido para avaliacdo das
aprendizagens) e da avaliacdo das respostas escritas dos alunos as questdes
inseridas no guido de exploracdo do videograma-documentario (vide anexo 37
— guido de exploracdo de videograma-documentario). Este guido de exploracéo
teve por base de criacdo um conjunto de questbes intrinsecamente
direcionadas para o surgimento e filosofia da arte Gética. Também se tornou
necessaria a criacdo dos respetivos critérios de classificacdo (vide anexo 38 —
critérios de classificacdo do guido de exploragéo), produzidos de acordo com a
estrutura dos exames nacionais, por forma a tornar o documento valido. As
respostas foram devidamente classificadas pelo professor estagiario,
encontrando-se em tabela de correcdo produzida, entregue ao professor
cooperante (vide anexo 39 — grelha de correcdo do guido de exploracao),
incluida enquanto elemento da componente dos Produtos na avaliagdo do
periodo letivo.

O terceiro bloco de aulas a lecionar veio introduzir uma nova experiéncia
de continuidade, uma vez que a lecionacdo deste bloco de aulas foi
imediatamente subsequente a lecionacdo do segundo bloco de aulas na
mesma turma. Visou a conclusdo da abordagem a subunidade 3.1.1: "A
experiéncia urbana — Uma nova sensibilidade artistica: o gotico”, e iniciar a
subunidade 3.1.2: “As mutagcdes da expressdo da religiosidade: ordens
mendicantes e confrarias, integrantes da unidade 3: “Valores, vivéncias e
quotidiano”, do modulo 2: “Dinamismo Civilizacional Da Europa Ocidental Nos
Séculos Xl A Xl — Espacgos, Poderes e Vivéncias”. Para preparacdo deste
bloco de aulas tornou-se necessaria uma reunidao prévia com o professor
cooperante (vide anexo 40 — ata de reunido de preparagao do terceiro bloco de
aulas a lecionar pelo estagiario). Para o desenvolvimento da lecionacao foi

elaborada a planificacdo do bloco de aulas (vide anexo 41 — plano do terceiro
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bloco de aulas lecionado pelo estagiario). Tornou-se necessario definir o
seguinte suméario para o bloco de aulas: “A experiéncia urbana — uma nova
sensibilidade artistica: o goético (conclusdo): arquitetura e elementos
construtivos, escultura, pintura e iluminura. O carater doutrinal e pedagdégico da
arte gotica. As mutacdes na expressao da religiosidade: ordens mendicantes e
confrarias”. Também foi definida a situacdo problema e a questéo orientadora,
no sentido de proporcionar aos alunos um conjunto de aprendizagens
estruturadas. Para o desenvolvimento da aula considerou-se a organizacao da
pratica pedagogica em momentos distintos: o primeiro momento seria
destinado ao registo do sumario da aula pelos alunos, seguido de uma
verificacdo das ideias prévias dos alunos relativamente aos conteddos
abordados na aula anterior; 0 segundo momento seria dedicado a abordagem
dos diversos elementos construtivos da arquitetura e das outras artes
(designadamente a pintura, iluminura e escultura) através da utilizacdo de
varios recursos e suportes, a fim de facilitar aos alunos a compreensao
histdrica; o terceiro momento destinava-se a aplicacdo de exercicios e tarefas
para resolucdo por parte dos alunos, tornando-0s sujeitos ativos no processo
de ensino e de aprendizagem. Finalmente previu-se o inicio do estudo da
subunidade 3.1.2: “As mutagdes da expressao da religiosidade: ordens
mendicantes e confrarias”, através da leitura de um documento-sintese do
manual do aluno. Para a operacionalizacdo do processo seria necessaria a
exploracdo de diversas fontes (imagens, mapas, esquemas, e o documentario),
utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por exemplo, o0 uso do
QIM e do manual do aluno, complementado com o registo de apontamentos no
caderno diério. Para que isto fosse possivel foi elaborada uma apresentacao
flipchart para o QIM (vide anexo 42 — apresentacao flipchart utilizada no
terceiro bloco de aulas lecionado pelo estagiario), no sentido de tornar a
experiéncia mais interativa e geradora de aprendizagens significativas para os
alunos. Esta apresentacdo seguiu a estrutura previamente determinada na
planificacdo do bloco de aulas e permitiu a deslocacéo de todos alunos ao QIM
para a realizacdo de exercicios. Desta forma foi possivel verificar os
conhecimentos adquiridos pelos alunos e esclarecer as duvidas colocadas.
Para operacionalizar a avaliacdo dos alunos concluiu-se ser necessaria

uma grelha de observacdo, para aferir os conhecimentos adquiridos pelos
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alunos no decorrer da aula, bem como a resolucéo, por parte dos alunos de 3
quizzes na plataforma moodle sobre a arte goética (enquanto elemento extra-
aula). A avaliacdo individual destes elementos podera ser consultada na
integra (vide anexo 33 — ata de reunido para avaliagdo das aprendizagens).

O estagiario também colaborou com o professor cooperante na
elaboracdo das provas escritas de avaliagdo sumativa aplicadas no segundo
periodo. Para o desenvolvimento desta tarefa tornou-se necessaria uma
reunido com o professor cooperante (vide anexo 43 — ata de reunido de
colaboracdo na elaboracdo da 3.2 prova escrita de avaliacdo de Histéria A).
Nesta reunido foram debatidas as questbes a incluir na prova escrita,
procedendo-se também a uma selecdo de documentos para analise, de apoio a
resolucdo pelos alunos. Do trabalho conjunto resultou a prova escrita de
avaliacao (vide anexo 44 — 3.2 prova escrita de avaliagdo). Depois de aplicada
a prova tornou-se necessaria nova reunido com o professor cooperante no
sentido de se proceder a preparacdo da correcdo individualizada das provas
escritas de avaliacdo (vide anexo 45 — ata de reunido de preparacado de
correcdo individualizada das provas escritas de avaliacdo). Esta reunido foi
importante para debater e definir um conjunto de orienta¢cdes que deveriam ser
seguidas na correcdo das provas, nomeadamente ao nivel das capacidades e
competéncias que devem ser valorizadas: utilizacdo correta dos conceitos
especificos da disciplina, a leitura e interpretacdo de diferentes tipos de
documentos relativos aos conteddos lecionados, a construcdo de textos
fundamentados e coerentes, a fundamentacdo das perspetivas pessoais e a
demonstracdo de capacidades de argumentacdo e de reflexdo. No que se
refere aos critérios especificos, foi debatida a importancia da utilizagdo dos
descritores do dominio da disciplina, bem como dos descritores do nivel de
desempenho no dominio da comunicacdo escrita em lingua portuguesa. O
professor cooperante chamou a atencéo para a necessidade de utilizar a grelha
de correcdo previamente criada para o efeito. Finalmente, o0 mesmo docente
entregou sete provas escritas de avaliagcdo para andlise, estudo e corre¢do por
parte do professor estagiario. Por sua vez, este comprometeu-se a entregar as
provas em tempo Util para que o professor cooperante as voltasse a corrigir e
entregasse aos alunos. Decidiu-se que s6 apdés uma corre¢do individualizada,

por parte de cada professor, se tornaria util analisar e debater os resultados
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das provas. Na correcéo propriamente dita foram utilizados os mesmos critérios
de correcéo tanto pelo estagiario como pelo professor cooperante (vide anexo
46 — critérios de correcdo da 3.2 prova escrita de avaliagdo). Da aplicacdo
destes critérios foi possivel a afericdo de diversas classificacfes (vide anexo 47
— grelha de correcdo da 3.2 prova escrita de avaliacdo elaborada pelo
estagiario). As provas foram devolvidas ao professor cooperante e
devidamente corrigidas, e assim tornou-se possivel a realizagdo de uma nova
reunido no sentido de se debater as conclusdes relativas as classificacfes
(vide anexo 48 — ata de reunido para elenco de conclusbes da correcéo
individualizada das provas escritas de avaliacdo). Verificou-se que as
classificacdes atribuidas ndo foram muito divergentes, registando-se variacées
maximas de sensivelmente um valor. Estes resultados em muito se devem a
utilizac@o dos critérios de classificacdo uniformizados (vide anexo 49 — grelha
de correcdo da 3.2 prova escrita de avaliacdo elaborada pelo professor
cooperante). De seguida os professores analisaram o0s resultados gerais:
constataram a existéncia de uma heterogeneidade de resultados nas provas
escritas dos alunos, em que o resultado mais elevado foi de 181 pontos e o
resultado mais baixo foi de 66 pontos (vide anexo 49 — grelha de correcdo da
3.2 prova escrita de avaliacao pelo professor cooperante).

Este processo foi repetido para a aplicacdo da 4.2 prova escrita de
avaliacdo. Tornou-se necessdaria uma reunido entre o estagiario e o professor
cooperante, no sentido de se proceder a definicdo de um conjunto de questdes
para integracdo na prova escrita de avaliacdo, a que a turma do 10.° ano iria
ser sujeita, com vista a avaliar conhecimentos, competéncias, e capacidades
dos alunos. Os professores concordaram com a utilizagdo de uma estrutura de
prova com dois grupos, em que todos 0s itens exigiriam a resposta obrigatoria
(vide anexo 50 — ata de reunido de colaboracdo na elaboragcéo da 4.2 prova
escrita de avaliacdo). Ainda nesta reunido decidiu-se que iriam ser incluidas
duas questdes produzidas pelo estagiario, nomeadamente a questdo 1.3 e a
questdo 2.1, incidindo nos conteudos abordados pelo mesmo no decorrer da
lecionacdo de aulas (vide anexo 51 — 4.2 prova escrita de avaliagdo de Histéria
A). Ficou acordado que estas duas questdes iriam ser corrigidas, em todas as
provas, por parte do estagiario. Este procedeu a elaboracdo dos critérios de

classificacdo, que foram validados pelo professor cooperante (vide anexo 52 —
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critérios de classificacdo da 4.2 prova escrita de avaliacdo — questdes a corrigir
pelo estagiario). ApGs a aplicacao da prova tornou-se necessaria nova reuniao
para preparacao da correcdo da 4.2 prova escrita de avaliacao (vide anexo 53 —
ata de reunido de preparacdo da correcdo 4.2 prova escrita de avaliacdo).
Nesta reunido o professor cooperante entregou as provas escritas de avaliagao
ao estagiario para andlise, estudo e correcdo das duas questdes
supramencionadas. O professor estagiario comprometeu-se a entregar as
provas em tempo util para que o professor cooperante as pudesse entregar aos
alunos e proceder a auto e heteroavaliacdo antes do final do periodo. Os
resultados aferidos pelo estagiario foram entregues ao professor cooperante
em tempo util, para serem devidamente incluidos na avaliagéo final dos alunos
(vide anexo 33 — ata de reunido para avaliacao das aprendizagens).

A avaliacdo das aprendizagens de todas as aulas do periodo obedeceu
a uma estrutura uniforme de critérios: foi atribuida uma ponderacédo de 75% a
componente dos Produtos, e 25% a componente do Processo/ Ser. A
componente dos Produtos previa a possibilidade de avaliacdo com base nos
seguintes elementos: testes escritos de avaliacdo sumativa (100%), fichas de
trabalho sem consulta realizadas na sala de aula (80%), fichas de trabalho com
consulta (25%), trabalhos escritos individuais (60%), trabalhos escritos em
grupo (40%), debates e trabalhos de pesquisa (20%), portfolios (40%),
relatorios individuais na aula (60%), relatérios individuais extraletivos (20%),
relatorios de grupo (20%), blog pessoal ou pagina pessoal na Web (40%), blog
de grupo/ pagina de grupo na Web (40) e trabalhos na plataforma moodle que
poderiam ser glosséarios (10%), mini-testes (10%), wikis (10%), foruns (15%),
licbes (15%). Relativamente & componente do Processo/ Ser do aluno foram
consideradas trés dimensbes: a participacdo e empenho (40%), o
comportamento (40%) e a assiduidade/ pontualidade (20%). Para o calculo das
notas finais foi utilizada a seguinte férmula: Indicador Nota = FPpr
((Cpr1+Cpr2+Cpr3+...+ Cprn) /n)+FPsp (Cser), em que o Indicador Nota se
refere a classificacdo (na escala de 0 a 20) que serve de indicador para a nota
a propor pelo docente, em cada momento de avaliagdo; o FPpr refere-se ao
fator de ponderacdo da componente Produtos (60%); os Cprl, Cpr2,...Cprn
referem-se as classificagbes (na escala de 0 a 20 valores) atribuidas aos
diversos produtos realizados pelo aluno desde o inicio do ano até ao momento
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em gue se procedeu a avaliacdo; o FPsp refere-se ao fator de ponderacdo da
componente Ser do Aluno/ Processo (40%); o Cser diz respeito a classificagdo
(na escala de 0 a 20 valores) atribuida ou atualizada em cada momento de
avaliacdo apoés apreciacao global do desempenho do aluno nesta componente.
Nem todos estes elementos foram desenvolvidos no decorrer do segundo
periodo, tendo sido utilizados os elementos que se consideraram mais
adequados as dindmicas, a evolucao, ao ritmo de aprendizagem e ao perfil da

turma onde decorreu a pratica pedagogica.

3. Participacédo na escola e relagdo com a comunidade

3.1. Colaboracédo em projetos em curso

Para tornar a experiéncia de aprendizagem mais significativa, relevou-se
de elevada importancia a participacdo e colaboragdo nos diversos projetos
desenvolvidos pelos respetivos grupos disciplinares. Também foi determinante
a participacdo ou observacdo direta dos diversos momentos em que S&o
debatidas questbes escolares e da relacdo da escola com a comunidade
envolvente. Destacam-se as seguintes agoes:

e Andlise ao projeto Educativo da Escola Secundéaria de Caldas das
Taipas;

e Participacado na palestra: “O contexto Geografico de Caldas das Taipas
na Proto-Historia”;

e Visita de Estudo ao Museu D. Diogo de Sousa e Termas Romanas do
Alto da Cividade;

e Colaboragdo com o Jornal Trigal (com a publicacdo dos artigos: “O
Projeto Educativo da ESCT — Que escola queremos?”, e “A importancia
pedagdgica e didatica da Visita de Estudo”;

e Participacdo nos conselhos de Turma (onde decorreu a pratica
pedagdgica);

e Participacdo nas reunides com o0s pais e encarregados de educacéo
(dos alunos das turmas onde decorreu a pratica pedagoégica);

e Participacdo nas reunides de departamento;

e Participagcdo no seminario “Cidadanias”;
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Antes de se iniciar a pratica pedagogica, tornou-se necessaria a analise
e reflexdo relativamente ao projeto educativo da escola. De acordo com a
alinea a), n°1, art.9°, DL n°75/2008, o projeto educativo é “0 documento que
consagra a orientacdo educativa do agrupamento de escolas ou da escola ndo
agrupada, elaborado e aprovado pelos seus 6rgédos de administracao e gestao
(...) no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias
segundo 0s quais 0 agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada se
propde cumprir a sua fungado educativa”. Nao faria sentido iniciar a pratica
pedagogica sem antes conhecer este importante instrumento pelo qual a
escola deve orientar a sua filosofia. SO desta forma o estagiario poderia
adequar as praticas pedagogicas ao funcionamento da prépria instituicdo (vide
anexo 54 — reflexdo acerca do projeto educativo da escola). Desta reflexdo
resultou um artigo sintese que foi publicado no jornal (escolar) Trigal (vide
anexo 55 — artigo “O projeto educativo da ESCT: que escola queremos?).

A participacdo na palestra “O contexto Geografico de Caldas das Taipas
na Proto-Histéria” revelou-se como um grande contributo no sentido de
aprofundar conhecimentos acerca da histéria e da geografia local, e
possibilitara uma lecionacdo mais préxima e enriquecedora destes contetdos.
Para o desenvolvimento desta atividade tornou-se necessaria a elaboracdo e
distribuicdo de um guia informativo (vide anexo 56 — guia informativo da
palestra) e de uma ficha exploratéria para preenchimento e entrega no final
(vide anexo 57 — ficha exploratéria da palestra “O contexto Geografico de
Caldas das Taipas na Proto-Historia).

O estudo da proto-histéria revela-se essencial para a compreensao dos
fenbmenos do passado. Os programas de Historia do Ensino Secundario,
centrados no estudo das raizes da civilizagcdo europeia, ddo especial atencéo
ao legado cultural classico da nossa civilizacdo. Dado o impacto do legado
greco-latino no Ocidente, compreende-se que se considerem estas matérias
“conteudos de aprofundamento” ou “aprendizagens estruturantes”. O nosso
substrato cultural € o resultado de multiplos e complexos processos de
interacdo civilizacional que remontam a periodos muito anteriores aos da
presenca romana no ocidente peninsular. S6 entendemos o legado classico se
tivermos consciéncia da diversidade étnica e cultural dos povos da Proto-

Historia sujeitos a esse fendmeno de aculturacdo a que chamamos de
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romanizacao. A compreensao da nossa identidade passa inevitavelmente pela
descoberta, preservacdo e compreensdo das marcas desse passado. A
descoberta deve ser trabalho do arquedlogo, a preservacao € um esforco que
deve ser partilhado por todos. Neste contexto, o estagiario elaborou uma
reflexdo acerca da palestra observada (vide anexo 58 — reflexdo da palestra “O
contexto Geografico de Caldas das Taipas na Proto-Historia”).

As visitas de estudo também foram integradas no processo de
aprendizagem do estagiario. Assim sendo, tornou-se necessario participar na
visita de estudo ao Museu D. Diogo de Sousa e as Termas da Cividade, que se
realizou no dia 17 de dezembro de 2011. Participaram nesta visita de estudo
trés turmas. Logo no inicio da viagem foi distribuido o guido da visita (vide
anexo 59 - guido da visita de estudo), do qual constava o itinerario,
informacdes (teis, e ainda um conjunto de questdes que deveriam ser
respondidas pelos alunos no decorrer da mesma visita. O estagiario elaborou
um relatério da visita de estudo (vide anexo 60 — relatério descritivo da visita de
estudo). Para além disso foi sugerido pelos professores cooperantes a
producdo de uma reflexdo acerca da importancia das visitas de estudo. Assim
sendo, o professor estagiario desenvolveu uma pesquisa exaustiva acerca
deste tema, integrando para esta tarefa os conhecimentos previamente
adquiridos “no terreno”. Desta pesquisa resultou um documento reflexivo (vide
anexo 61 — a importancia da visita de estudo). Foi ainda sugerida a publicacéo
desta reflexdo no jornal escolar. No entanto, e dadas as limitagcdes de espaco
destinadas a cada publica¢éo, tornou-se necessario proceder a uma sintese do
essencial (vide anexo 62 — artigo para o jornal escolar: a importancia
pedagogica e didatica da visita de estudo).

No que se refere aos conselhos de turma, considera-se que foram
determinantes para melhor se conhecer o perfil dos alunos, com base nas
observacbes e inferéncias dos diversos professores das turmas. A primeira
reunido correspondeu a um momento destinado a tratar de assuntos
relacionados com a avaliagdo do primeiro periodo, e decorreu no dia 21 de
dezembro, incidindo numa das turmas do 10.° ano. O estagiario elaborou uma
reflexdo descritiva das informacdes tratadas (vide anexo 63 — reflexdo da

reunido de avaliagéo do conselho de turma 10.° 1).
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Considerou-se ainda importante colaborar com o diretor de turma nas
reuniées com encarregados de educacédo. O estagiario colaborou com o diretor
de turma na reunido de uma das turmas do 11.° ano. Esta reunido com o0s
encarregados de educacdo tornou necessaria uma reunido prévia no sentido
de preparar e estruturar os assuntos a abordar (vide anexo 64 — ata da sesséo
de preparacao da reunido com os encarregados de educacao). Esta reunido e
o trabalho previamente desenvolvido em conjunto com o professor cooperante
ajudaram o estagiario a perceber o papel complexo da figura do diretor de
turma na gestéo das relacGes entre os encarregados de educacao, os alunos e
os professores; a importancia deste agente em encontrar formas de trabalho
cooperativo entre professores e alunos; a necessidade que existe em se
promover estratégias de trabalho adequadas; a necessidade de criar condi¢des
de aprendizagem, de formar um bom ambiente educativo, em proximidade com
docentes e encarregados de educacdo. Também foi possivel verificar na
pratica que as competéncias e tarefas executadas pelo diretor de turma tém
implicacbes na imagem que a Escola transmite para o exterior, porque ele é a
face mais visivel para a Comunidade envolvente. E fundamental que cada
encarregado de educacdo participe ativamente na vida escolar do seu
educando. Por isso, a preparacdo cuidada deste tipo de reunibes é muito
importante, porque os encarregados de educacédo tém de se deslocar a escola,
dedicando tempo e esforco as questdes educativas dos seus educandos. O
diretor de turma deve ter as informacdes organizadas para que a reunido seja
produtiva e para que os encarregados de educacdo nédo entendam a
deslocacdo a escola como uma perda de tempo. O estagiario procedeu ao
registo em ata das informacOes tratadas nesta reunido (vide anexo 65 —
reflexdo da reunido com os encarregados de educacéo).

A participagao nas varias reunides de departamento, nomeadamente do
departamento de Ciéncias Sociais e Humanas, tornou-se fundamental para o
estagiario. Permitiu perceber que implicar as pessoas nos processos € uma
tarefa complexa. A esta dificuldade junta-se a extensdo do departamento
guando se reune em plenario. Foi possivel concluir que a aposta em reunides
mistas podera ser um importante contributo no sentido de minimizar os efeitos

de mega departamentos, que tornam dificil a discussdo e a tomada de
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decisbes que tenham impacto significativo no rendimento ou resolucdo de
guestdes relacionadas com os alunos.

Nas reunifes em plenario deverdo ser emanadas diretrizes gerais, para
serem trabalhadas em reunido de seccdo curricular. E nesta Ultima que se
devem analisar os documentos diretamente relacionados com as praticas
docentes. Também em seccao curricular deverdo ser desenvolvidas tarefas de
planificagdo, controlo e lecionagdo, bem como uma definicdo de critérios de
avaliacdo gerais e especificos para aplicacdo nas diversas turmas onde
decorre a pratica pedagogica. Esta necessidade tem que ver com a
especificidade das disciplinas: define-se um modelo de avaliacdo geral e
continua com recurso a critérios gerais definidos com a escola. O modelo é
concebido pela escola e cada seccéo o aplica de acordo com o enquadramento
das disciplinas. O estagiario procedeu a elaboracdo de uma reflexdo acerca da
primeira reunido de departamento a que assistiu, integrando uma abordagem
reflexiva acerca da importancia das reunifes desta natureza (vide anexo 66 —
reflexdo da primeira reunido de departamento).

Também neste contexto o estagiario participou no seminario
“Cidadanias”, que se realizou no dia 21 de abril no auditério da Escola
Secundéria de Caldas das Taipas. Este seminério foi organizado pelo Nucleo
de Estudos 25 de Abril (NE25A), do Ave de Briteiros, em estreita colaboracao
com o Centro de Formacdo de Associacdo de Escolas e do Centro de
Formacéo Francisco de Holanda. Como finalidades do seminario definiram-se a
reflexdo, o debate e o conhecimento da investigacdo sobre a(s) Cidadania(s).
Os objetivos deste seminario foram: promover a divulgacdo e o
desenvolvimento dos valores de Abril por diferentes comunidades educativas;
promover o gosto pela historia e pelas questdes nacionais; desenvolver nos
membros do NE25A, competéncias de comunicacdo em contextos diversos;
fomentar os valores de Cidadania; despertar, nas comunidades educativas,
valores e principios que conduzam ao civismo e a participacdo numa sociedade
democrética; preservar e divulgacdo dos ideais de uma sociedade democrética
(Liberdade, lgualdade, Solidariedade). Foi elaborada uma reflexdo descritiva
relativamente a este seminario (vide anexo 67 — reflexdo do seminario

“Cidadanias”).
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4. Desenvolvimento profissional docente

4.1. Reflexdo, auto e heteroavaliacao, investigacao

A realizacdo do estagio com a inclusdo das atividades descritas neste
relatério constituiu-se como uma forma de desenvolvimento profissional
continuo.

Segundo Fullan (1990, citado por Garcia, 1999, p.138) o
desenvolvimento profissional “inclui qualquer atividade ou processo que
procura melhorar competéncias, atitudes, compreensédo ou atuacdo em papeis
atuais ou futuros”. Ja neste sentido Christopher Day vem apresentar uma viséo

mais abrangente:

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias espontaneas
de aprendizagem e as atividades conscientemente planificadas, realizadas
para beneficio, direto ou indireto, do individuo, do grupo ou da escola e que
contribuem, através destes, para a qualidade da educacéo na sala de aula. E
0 processo através do qual os professores, enquanto agentes de mudanca,
revém, renovam e ampliam, individual ou coletivamente, o seu compromisso
com os propésitos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma
critica, juntamente com as criangas, 0S jovens e 0S seus colegas, o
conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para uma
reflexdo, planificacao e pratica profissionais eficazes, em cada uma das fases

das suas vidas profissionais (Day, 2001 p.20-21).

Concordando com esta linha de orientacdo € possivel verificar que o
desenvolvimento profissional inclui quer a aprendizagem predominantemente
pessoal, sem qualquer orientacdo, a partir da experiéncia, quer as
oportunidades informais de desenvolvimento profissional na escola, quer ainda
as oportunidades de aprendizagem mais formais, disponiveis através de
atividades de formagdo continua, interna e externamente organizadas.
Enquanto elemento formal, a formac&o continua pode contribuir para o
desenvolvimento profissional numa perspetiva de crescimento, evolugéo e
continuidade (Flores, 2012).
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Dentro deste processo continuado de desenvolvimento profissional, uma

referéncia agora a formacdo continua realizada, e que respondeu a

necessidades muito especificas sentidas, tal como Christopher Day explicita:

€ concebida, na maior parte das vezes para «encaixar» nas necessidades
dos professores, em relacdo a sua experiéncia, a etapa de desenvolvimento
da carreira, as exigéncias do sistema e as necessidades de aprendizagem ao
longo da vida ou do sistema, dai que seja provavel que a formacado continua
resulte num crescimento acelerado, quer se trate de um crescimento aditivo
(aquisicdo de conhecimentos, destrezas e compreensdo mais profunda de
determinados aspetos), quer se trate de um crescimento “transformativo”
(resultante em mudancas significativas nas crencgas, no conhecimento, nas

destrezas e modos de compreenséo) (Day, 2003, p.168).

Com base nesta acecdo entende-se a formacgdo continua como um
acontecimento planeado, um conjunto de eventos ou um programa amplo de
aprendizagens acreditadas e ndo acreditadas. Deste modo considera-se que a
formacao continua frequentada contribuiu para o desenvolvimento profissional
e para a construcdo da identidade do professor, pois foi desenvolvido um
conjunto de acdes no sentido de melhorar as praticas no exercicio da docéncia,
tanto no ambito da Geografia, como no ambito da Historia.

No ambito da Geografia foram desenvolvidas as seguintes ac¢des:

e Participacdo na acao de formacao “(Re)Afirmar a Geografia Um Olhar

Sobre as Préaticas Geografia 3.° ciclo”, promovida pela Porto Editora;

e Participacdo na sessdo de apresentacdo de Novos Projetos de

Geografia 7.° ano, promovida pela Porto Editora;

e Participacdo na sessao de apresentacdo dos Novos Projetos de

Geografia 7.° ano, promovida pela Editora ASA;

e Participacdo na sessao de apresentacdo dos Novos Projetos de

Geografia 7.° ano, promovida pela Texto Editora,
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No ambito da Historia foram desenvolvidas as seguintes acoes:

e Participacdo na acdo de formacéo "Sim, A Histéria E Importante! — O
Trabalho de Fontes na perspetiva da Educacédo Historica/ Histéria 3.°
ciclo (e producao de documento reflexivo) — Porto Editora;

e Participacdo na sessdo de apresentacdo de Novos Projetos de Historia
7.° ano (Porto Editora, Hotel de Guimaraes);

e Participacdo na sessao de apresentacdao dos Novos Projetos de Histéria
7.° ano (Editora ASA, Hotel de Guimaraes);

e Participacdo na sessao de apresentacdo dos Novos Projetos de Historia

7.° ano (Texto Editora, Hotel Mélia Braga)

Num ambito transversal as duas areas do saber foram desenvolvidas as
seguintes acoes:

e Participacdo na acédo de formacdo “Criagdo de conteudos educativos
para a era digital mével”, em modalidade de Oficina de Formagé&o (com a
duracdo de 30 horas presenciais e 30 horas de trabalho autbnomo) do
Centro de Formacao Francisco de Holanda, lecionada pela Professora

Doutora Adelina Moura.

A participacédo na acao de formacgéao “(Re)Afirmar a Geografia Um Olhar
Sobre as Praticas Geografia 3.° ciclo”, promovida pela Porto Editora, revelou-
se importante no sentido de proporcionar aos alunos futuras experiéncias de
aprendizagem suportadas em estratégias inovadoras, no sentido de melhorar o
rendimento e produtividade tanto do professor como dos alunos. No ambito
desta foi desenvolvida uma reflexdo sobre as teméaticas abordadas (vide anexo
68 — reflexdo da agao de formacgao “reafirmar a geografia — um olhar sobre as
praticas de geografia do 3.° ciclo”).

No ambito da Histoéria foi importante a participacdo na acédo de formacgao
“O Trabalho de Fontes na perspetiva da Educacao Histérica”, promovida pela
Porto Editora. Proporcionou-se o debate de alguns conceitos e ideias-chave
ligados a educagéao historica, assim como um conjunto de metodologias
desenvolvidas a partir das conclusdes de varios trabalhos de investigacdo. No

ambito desta acdo de formacéo foi produzida uma reflexdo (vide anexo 69 —
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reflexdo da agao de formagao “O trabalho de fontes na perspetiva da educacéo
historica”).

A participagdo na apresentacdo dos novos projetos das diferentes
editoras, tanto no ambito da Geografia como no ambito da Histoéria, constituiu
uma mais-valia no sentido de se adquirirem novas ferramentas para trabalhar o
conhecimento. Para além disso, com a disponibilizacdo de um conjunto de
manuais de diferentes editoras e de recursos interativos diferenciados (desde
os tradicionais suportes até aqueles que recorrem as novas tecnologias de
informac&o e comunicacao), torna-se possivel adequar as praticas por forma a
estimular os alunos para o desenvolvimento de competéncias e a autonomia
nas aprendizagens. Foi possivel verificar as diferencas e semelhancas ao nivel
dos diversos projetos: todos eles recorreram a ferramentas idénticas para
trabalhar o conhecimento — manuais (do aluno e do professor), cadernos de
atividades, mapas de exploracdo, suportes interativos e virtuais de ajuda ao
professor.

A participagdo na acédo de formacao “Criacao de conteudos educativos
para a era digital mével”, em modalidade de Oficina de Formacéao lecionada
pela Professora Doutora Adelina Moura revelou-se fundamental para o
desenvolvimento de novas competéncias no dominio das TIC. Esta acdo de
formacdo foi proposta pelo estagiario a coordenadora das bibliotecas, Dr.2
Fernanda Carvalho, que considerou a ideia pertinente. Assim em conjunto com
esta professora foi feita uma proposta a direcdo escolar, que veio mais tarde a
ser aprovada.

Esta acdo de formacdo permitiu complementar e potencializar outro
projeto em curso na escola: “A Maleta pedagdgica digital — um projeto para o
séc. XXI”. O objetivo deste projeto passava por mobilizar saberes culturais,
cientificos e tecnologicos, de forma ética, responsavel e critica, para a
concretizacdo de um projeto/ atividade curricular, adequando-os ao contexto e
as necessidades do momento. O projeto “a maleta pedagdgica digital” assentou
numa filosofia: sendo o aluno um “nativo digital”, que constréi o seu
conhecimento essencialmente através da mediacéo da tecnologia, e cabendo a
Biblioteca Escolar (BE) garantir o papel de mediadora da informacdo e do
conhecimento, o projeto pretendeu criar o conceito de “maleta pedagodgica

digital”, fazendo do iPAD um repositorio interativo de informacdo, ao qual o
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aluno recorria para construir o conhecimento e elaborar os seus trabalhos. Ser-
lhe ia disponibilizado, mediante uma sele¢do prévia, um acervo documental
digital variado (guides de trabalho; fontes primérias de informacé&o; publicacdes
eletronicas; sites; livros digitais) que incluiria, sempre que possivel, um “e-book
literario”, que o aluno deveria ler para referenciar no seu trabalho.

A agéao de formagéao “Criagdo de conteudos educativos para a era digital
movel” constituiu-se como um complemento ao projeto previamente referido, no
sentido de potencializar os equipamentos e recursos disponiveis na escola e,
ao mesmo tempo, potencializando as capacidades de aprendizagem dos
alunos. Nesta acédo de formacéo participaram diversos professores da escola.
Esta oficina assumiu-se com o tipo blended-learning, e foi essencialmente do
dominio pratico pelo que os participantes tiveram de comecar por se
familiarizar com o0s conceitos e ferramentas existentes. Foram tidos em
consideragao pela formadora, Doutora Adelina Moura, o0s casos de
participantes pouco familiarizados com equipamentos informaticos. O ambiente
de aprendizagem virtual usado foi a plataforma moodle do CFFH. Neste
dominio foi solicitado a cada professor que propusesse um projeto final para
avaliacdo. O projeto final desenvolvido pelo estagiario passou pela criacdo de
um espaco virtual onde se explicitou, passo a passo, a resolucéo das diferentes
tarefas semanais, com recurso a exemplos e imagens ilustrativas. Esta espaco

estd acessivel em https://sites.google.com/site/eramovel/home. Em paralelo ao

desenvolvimento deste projeto, o0 estagiario teve a necessidade de colaborar
estreitamente com o0s professores da escola que nao estavam tao
familiarizados com as ferramentas tecnoldgicas, ajudando na resolucdo de
tarefas sempre que solicitado.

O professor cooperante, mestre Américo Costa, também participou nesta
oficina de formacédo, onde produziu novos conteudos (disponiveis no seguinte

espaco da internet: http://sites.google.com/site/oficinadahistoria2/home). O

desenvolvimento deste espaco constituiu-se como um suporte de conteudos
articulados com a plataforma moodle. As atividades propostas no espaco
supramencionado assumiram sobretudo um carater regulador e autorregulador,
de modo a apoiar a tomada de decisdo adequada a promocao da qualidade
das aprendizagens. A avaliacdo foi considerada como elemento integrante e
regulador da pratica educativa, permitindo ao professor e aos alunos uma
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recolha sistematica de informacdes que regulam os processos de ensino e de
aprendizagem. Assim, a avaliacado pretendeu informar, valorizar e intervir de
modo a realizar reajustamentos continuos. Além disso, de acordo com o0s
critérios especificos de avaliacdo, as atividades propostas assumiram também
uma funcéo de certificacdo, com ponderacéo atribuida na avaliacao final. No
final da oficina de formacdo foi produzida uma reflexdo (vide anexo 70 —
reflexdo da oficina de formacéo “Criacdo de conteudos educativos para a era
digital mével”). A inovacdo da pratica pedagodgica constitui uma mudanca
discutida e assumida de forma consciente pelo professor com vista a uma
melhoria do processo de ensino e de aprendizagem, a um aumento da
motivacdo dos alunos para as aulas de Geografia e de Histéria, garantindo um
maior empenho. Sempre que possivel foram selecionadas, desenvolvidas e
aplicadas tarefas com recurso as novas tecnologias, adequadas aos contetudos

em lecionacéao.
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CAPITULO IV: AVALIACAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

O profissionalismo de qualquer professor constitui-se como uma chave
para o sucesso. O desempenho demonstrado € passivel de uma avaliacdo por
meio de diversas variaveis, como sejam a capacidade de trabalhar (individual e
coletivamente), o sentido de responsabilidade, a assiduidade e pontualidade, o
cumprimento dos compromissos comuns e individuais dentro dos prazos, a
capacidade de analise critica, autocritica e iniciativa, 0 compromisso €ético com
as aprendizagens dos alunos, a apresentacdo e conduta pessoal adequadas
perante os alunos, professores, encarregados de educacéao e funcionarios.

No decorrer do periodo de estagio houve uma preocupagdo em se
mobilizar o conhecimento de forma contextualizada, tanto no ambito da
Geografia, como no ambito da Histéria. E incontornavel a existéncia de alguns
contetdos de menor conhecimento profundo, situacdo que foi colmatada
através da pesquisa, estudo e investimento no processo de formacao continua.
Foi demonstrada disponibilidade total, quer na participacdo em diversas
atividades, quer na resposta as necessidades dos alunos. Esta situacao foi
propiciada pelo facto do estagio pedagodgico se ter processado na mesma
instituicdo onde sdo exercidas fungdes profissionais. Ao nivel das atividades, a
maioria das necessidades surgiram contextualizadas no PAA, situacdo que nao
invalidou a participagdo noutros projetos sempre que se justificou. Foi
empregue grande empenho e entrega no decorrer das atividades de estagio.

Para além do trabalho individual, também se deu énfase ao trabalho
coletivo, que decorreu nos diversos momentos. Para a operacionalizacdo das
atividades desenvolvidas houve sempre uma preocupacdo em dialogar e
debater os melhores métodos e estratégias com os professores cooperantes,
no sentido de propiciar uma adequacdo positiva as necessidades das
diferentes turmas onde se desenvolveu o estagio.

Houve sempre um sentido de responsabilidade perante os
compromissos assumidos. Promoveu-se sempre uma conduta positiva perante
os alunos e perante os diversos professores cooperantes e colaboradores. Fez-
se uma andlise critica das acdes e op¢des tomadas, pautada por uma boa

capacidade de planeamento e de intervencdo pedagodgica. Desta forma
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possibilitou-se a resolucédo dos problemas encontrados, assumindo-se desde o

inicio um elevado compromisso com as aprendizagens dos alunos.

1. Avaliacao das atividades de estagio em Geografia

No decorrer do Estagio Pedagodgico foram desenvolvidas as varias
competéncias necessarias para uma adequada conducdo do processo de
ensino e de aprendizagem. No decorrer do periodo de estagio foram tomadas
algumas opc¢des. Para além da observacdo de aulas do professor cooperante e
colaboradores tornou-se necessaria a realizacdo de reunifes de preparacao de
lecionacdo de aulas, com vista a planificacdo minuciosa das aulas a lecionar,
bem como reunibes de pdés-observacdo de aulas, onde foram debatidos os
resultados das aulas lecionadas.

A pratica pedagdgica, designadamente no que se refere as aulas
lecionadas, foi alvo de supervisdo direta do professor cooperante, Dr. Paulo
Pereira, que desde o inicio incentivou as capacidades de iniciativa e
responsabilidade. Também se revelou necesséaria a capacidade de assumir
decisbes, e assim houve a liberdade em se fazer sugestdes com vista a
melhoria e incentivo de préticas inovadores, tanto para a escola como para o
processo de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, as aulas lecionadas
foram integralmente observadas pelo professor cooperante que registou todas
as suas inferéncias em protocolo de observacao de aulas (vide anexo 71 e 72 —
protocolos de observacdo dos blocos de aulas lecionados pelo estagiario). Das
reunides com o professor cooperante definiu-se que as aulas deveriam ser
planeadas recorrendo a uma divisdo em diferentes momentos, instituindo-se
desta forma uma divisdo que fosse de encontro as estruturas cognitivas dos
alunos, tendo por base as carateristicas da turma e o conhecimento do
professor cooperante em relacdo & mesma.

No decorrer dos dois blocos de aulas lecionados foi tida a preocupacao
em se proceder a uma verificagdo dos conhecimentos prévios dos alunos por
forma a construir um conhecimento sélido e cientificamente correto. Também
se promoveu uma exploragdo diversificada ao nivel das fontes: documentos,
mapas, imagens de satélite, manual do aluno. A inclusdo da utilizacdo de

variados recursos, com destaque para a utilizacdo do QIM, até entédo
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inexplorado na turma onde decorreu a pratica pedagogica, revelou-se
determinante enquanto fator que pretendeu propiciar uma motivacao acrescida
por parte dos alunos. Para além destes também foram utilizados videogramas
para exploracdo dos conteudos.

Da primeira para a segunda aula lecionada registou-se um progresso no
desenvolvimento das estratégias aplicadas, muito devido a um maior
conhecimento acerca do funcionamento e das dinamicas da turma, e ainda
pelo facto da segunda aula ter incidido num momento imediatamente
subsequente a lecionacdo da primeira aula. Desta forma, foi possivel saber
exatamente em que ponto € que 0s alunos se encontravam, procedendo-se a
uma maior adequacgéo das opcdes e metodologias utilizadas. Embora os dois
blocos de aulas tenham permitido momentos de grande interatividade,
propiciada pela utilizacdo do QIM que exigiu uma participacao ativa dos alunos,
notou-se uma evolucgéo positiva do primeiro para o segundo bloco. O facto de o
professor ter deixado de ser um “estranho” no segundo bloco lecionado podera
também ter propiciado esta percecédo. A titulo de exemplo, o levantamento das
ideias prévias no primeiro bloco de aulas lecionado socorreu-se apenas da
técnica do questionamento, e no segundo promoveu a utilizacdo de novas
tecnologias, designadamente da ferramenta de revelacdo do QIM, o que veio a
traduzir-se numa maior recetividade e participacédo dos alunos.

A aplicacdo de exercicios também foi determinante para a consolidacéo
do conhecimento dos alunos. Para a resolugdo dos mesmos houve a
preocupacdo em se dar indicacdes de trabalho concisas, informando e
explicando aos alunos a finalidade da resolucédo dos exercicios. A correcéo foi
feita em diversos momentos no QIM. Sempre que as tarefas solicitadas
constituiram elementos de avaliagdo sumativa houve a preocupacao em se dar
conhecimento deste facto aos alunos, elaborando-se os respetivos critérios de
avaliacdo concordantes com os que sao utilizados nos exames nacionais.
Desta forma pretendeu-se promover uma habituagéo dos alunos para o modelo
de prova, uma vez que grande parte pretende prosseguir estudos e ingressar
NO ensino superior.

Na globalidade as aulas decorreram de forma positiva, tendo havido uma
preocupacdo em se proceder a uma preparacdo prévia do espaco a utilizar,

testando 0s equipamentos e recursos que iriam ser utilizados na sala de aula,
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nomeadamente o computador e o QIM. Foi possivel criar um bom clima na sala
de aula, conseguido através da realizacdo de um conjunto de situacdes
coerentes e eficazes para que os alunos se sentissem bem. As interacdes
pessoais e as relacbes estabelecidas foram ponderadas e cuidadas, permitindo
um desenvolvimento positivo do trabalho e acompanhamento por parte dos
alunos. O entusiasmo foi uma das formas de promover um clima positivo nas
aulas com vista a suscitar nos alunos interesse e motivagao para a aula. Houve
a preocupacdo em se utilizar as terminologias adequadas ao ensino da
Geografia, enquadradas no nivel de ensino, fomentando-se a utilizacdo
ponderada dos mesmos. O comportamento foi adequado e sempre coerente
dentro da sala de aula, através da aproximacgéo aos alunos para responder as
questBes colocadas, de forma a fomentar uma maior atencdo, mantendo-se
sempre que possivel o contacto visual com os alunos. No decorrer da
exploragéo orientada dos documentos os alunos participaram tanto de forma
espontanea como por meio da solicitacdo. Registou-se necessidade em
moderar a participacdo dos alunos, dando vez para participar. Desta forma
evitou-se a instalacdo de um ambiente perturbador da aprendizagem.

Revelou-se importante implicar os alunos nas tarefas propostas, através
de um ambiente de entreajuda nas tarefas desenvolvidas. Na generalidade os
alunos revelaram-se capazes de chegar as conclusdes traduzidas quer por
imagens, quer por videogramas ou documentos apresentados. Foram
respeitadas as destrezas e as capacidades de cada aluno nas tarefas. Em
nenhuma das aulas lecionadas se revelou a necessidade em chamar a atencéo
dos alunos relativamente ao comportamento evidenciado. Quando os alunos
intervinham positivamente ou respondiam corretamente as questdes colocadas
considerou-se pertinente utilizar reforcos positivos por forma a gerar maior
motivacao.

As novas tecnologias e a inovagcdo em termos estruturais da
apresentacao com recurso ao QIM e a apresentacdo em Powerpoint revelou-se
uma boa estratégia, ja que os alunos conseguiram responder corretamente as
questbes colocadas, tanto ao nivel oral como ao nivel escrito. As questdes
colocadas a nivel oral tiveram em consideracdo o desenvolvimento de varios
pontos, especialmente o desenvolvimento cognitivo dos alunos, através da

colocacdo de questbes com situagbes-problema, e de questbes para
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verificacdo do conhecimento. Ao nivel discursivo, estas questdes regeram-se
pela utilizacdo de uma linguagem adequada a Geografia, e pretendiam fazer

com que os alunos construissem um conhecimento solido dos conteudos.

2. Avaliacéo das atividades de estagio em Historia

O papel do professor orientador, Mestre Américo Costa, foi
determinante, revelando-se como elemento primordial nas aprendizagens
conseguidas no decorrer do estagio pedagogico, mostrando e criticando
sempre de forma construtiva, indicando solu¢des para os problemas existentes,
de forma humilde, promovendo um 6timo ambiente.

Em relacdo a postura como professor estagiario, esperava-se que
estivesse a altura do que seria objetivo no Estagio Pedagdgico, trabalhando
para ser competente e responsavel transmitindo seguranca e coesao a todos
0s conhecimentos lecionados, incutindo nos alunos a importancia da Historia
no contexto pessoal e social.

Foi objetivo a aquisicdo de conhecimentos, mas também de um
crescimento a nivel pessoal que esta experiéncia proporcionou.

As aulas lecionadas foram integralmente observadas pelo professor
cooperante que registou todas as suas inferéncias em protocolo de observacao
de aulas (vide anexos 73, 74 e 75 — protocolos de observagédo dos blocos de
aulas lecionados pelo estagiario).

A prética pedagogica em Historia ocorreu sempre na mesma turma,
tanto nas aulas observadas como nas aulas lecionadas, o que se revelou como
positivo no sentido de facilitar a criacdo de um clima positivo e benéfico as
aulas.

A analise critica foi um ponto bastante positivo durante o periodo de
estagio, desde o inicio, quando se procedeu a andlise das acbOes de
planeamento e de intervengdo pedagdgica, no sentido de adequar as praticas
da melhor forma. Para muito contribuiu o conjunto dos pareceres do professor
cooperante que ajudou a melhorar a pratica desenvolvida. Houve em todo o
percurso uma preocupagao e um compromisso com a aprendizagem dos
alunos e com a incluséo de todos os alunos da turma nos processos.

A turma que iria encontrar bem como as matérias a abordar foram

também motivos de alguma preocupacdo. A turma mostrou ser ordeira, com
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vontade de aprender e respeitadora. Embora houvesse a vontade para a
lecionacdo de todas as matérias a abordar, conseguiu-se a aquisicdo de
métodos de trabalho e pesquisa de forma a facilitar e a tornar confiante a
intervencao junto da turma. Desde cedo, e dando continuidade as orientacfes
emanadas pelo professor cooperante, incutiu-se nos alunos a
responsabilizacdo na assiduidade e pontualidade.

Com o passar das aulas lecionadas foram surgindo estratégias para
rapidamente concentrar a atencdo de toda a turma e trabalhar a informacéao
pretendida de forma simples, resumida e com especial atencdo a linguagem
utilizada, tendo em consideracdo a populacdo alvo a que se destinava. Isto
refletiu-se num progressivo maior a-vontade na comunicagcdo com a turma.

No que diz respeito a gestao das aulas lecionadas, inicialmente surgiram
algumas dificuldades a diferentes niveis: o tempo das tarefas, o tempo da
transicdo das tarefas, a organizacdo da turma. Isto resultou numa observacao
dos alunos menos precisa do que o desejado, dando a percecao de “falta de
tempo” disponivel para os feedback’s dados. Com o passar do tempo comecou
a ser possivel maior observacdo dos alunos, implementando, quando
necessario, algumas medidas de correcdo, e alteracdes de forma a cumprir as
tarefas propostas para a aula, para que todos os alunos as executassem com
sucesso.

Pretendeu-se, inicialmente, que a pratica pedagogica se desenvolvesse
em dois blocos de aulas; no entanto, e para consolidacdo dos conhecimentos
dos alunos, decidiu-se em conjunto com 0 professor cooperante que seria
pertinente a inclusdo de um terceiro bloco de aulas, no sentido de se concluir e
aplicar tarefas coletivas e de consolidar o conhecimento dos alunos, antes de
introduzir uma nova tematica.

Para cada aula lecionada tornou-se necessaria uma preparagcao
minuciosa, que foi revista atempadamente pelo professor cooperante. O
mesmo professor revelou que o0 estagiario conseguiu evidenciar o
conhecimento cientifico, pedagogico e didatico necesséario na tarefa de
concecao da planificacédo das aulas.

A postura demonstrada foi sempre adequada, assumindo-se sempre a
lideranga do processo. Foram utilizadas diversas técnicas no decorrer das

aulas, comecando-se sempre pela técnica do questionamento no intuito de
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regular o processo de ensino e promover a autorregulacdo das aprendizagens
dos alunos. Os contributos dos alunos foram sempre tidos em consideragao:
quando estes evocaram as vivéncias, foi possivel partir delas para introduzir
novos conteudos.

A competitividade entre os alunos nunca foi explicitamente promovida,
no entanto quando os alunos “disputaram” entre si a oportunidade de resolver
as tarefas no QIM, acabou por ser algo Vvisivel. Revelou-se entdo a
necessidade de se gerir as intervencfes de uma forma correta e justa, dando
oportunidade a todos para apresentarem o0s seus contributos. Os alunos
envolveram-se na construcdo do conhecimento pela participagcdo ativa e
convergente em todas as atividades propostas.

Houve uma especial preocupacdo em se apresentar os conteudos
programaticos num registo correto, equilibrado e adequado ao nivel de ensino,
tendo sido solicitada previamente ajuda ao professor cooperante para o bom
desenvolvimento deste ponto.

Através do uso de reforcos positivos tentou-se gerir os processos de
comunicacao e de interacdo, que foram conseguidas com eficécia.

A utilizacdo competente no uso contextualizado das TIC, em especial do
Quadro Interativo Multimédia, permitiu uma rentabilizacdo do processo de
ensino e de aprendizagem, fomentando a interatividade e a motivacdo dos
alunos. As fontes utilizadas foram diversificadas e significativas. Ao mesmo
tempo foram concebidas estratégias e instrumentos de avaliacdo adequados,
com efeito regulador dos processos de ensino e de aprendizagem.

A qualidade da intervencéo dos alunos foi avaliada através da resolucéo
de exercicios no QIM e o desempenho dos alunos também foi avaliado em
atividades extra-aula desenvolvidas na plataforma moodle. A utilizagcdo de
novas tecnologias permitiu 0 registo semiautomatico e a gravacdo das
resolucdes por forma a permitir a avaliagdo em momento posterior a aula.

Todos os alunos alcancaram resultados positivos nas questdes relativas
aos conteudos abordados. Foi visivel uma evolug¢do na lecionacdo das aulas:
enquanto no primeiro bloco de aulas houve maior receio, foi possivel
ultrapassa-lo logo a partir da segunda aula. Notou-se que a utilizacdo de
recursos apoiados nas novas tecnologias estimulavam o interesse e

participacéo dos alunos. Partindo deste pressuposto considerou-se pertinente a
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utilizacdo mais frequente no segundo e no terceiro blocos de aulas lecionados.
Isto resultou de forma positiva, sendo que os alunos, mesmo aqueles que na
generalidade se mostraram mais desinteressados, se envolveram nos

processos e nas tarefas solicitadas.

3. Outras consideracoes

A participacdo nos Conselhos de Turma revelou-se determinante para se
conhecer melhor o perfil dos alunos e das questées que geram preocupac¢ao no
seio da turma onde decorreu a pratica pedagdgica, bem como das principais
funcdes do conselho ao nivel da coordenacao, ou seja, de todos os professores
da turma que devem organizar, acompanhar e avaliar as atividades que a
turma desenvolve ao longo do tempo.

Dentro do conselho de turma destaca-se o Diretor de Turma, nomeado
pela direcéo a cada ano letivo, que deve assegurar que existe uma articulacao
entre professores e alunos de uma turma, bem como com 0s pais e
encarregados de educacdo. Foi possivel perceber que o mesmo devera
encontrar formas de trabalho cooperativo entre professores e alunos, promover
estratégias de trabalho, criar condicdes de aprendizagem e, tanto quanto
possivel, formar um bom ambiente educativo, em proximidade com docentes e
encarregados de educacdo. No que se refere a assessoria da Direcao de
Turma, houve uma aquisicdo de competéncias do papel do Diretor de Turma
na Comunidade Escolar, tendo sido possivel perceber as ac¢fes mais
importantes por ele desempenhadas, preocupacdes, deveres e funcdes.
Também o controlo das faltas dos alunos e a rececdo aos Encarregados de
Educacao permitiram a aquisicdo de competéncias a este nivel. A recolha de
informacgdes dos professores da turma no sentido de se delinearem estratégias
para combater o insucesso dos alunos também se revelou essencial, bem
como a preparacao de toda a informacgéo para apresentar nos Conselhos de
Turma.

A participagdo em diversas reunidbes de Departamento (de Ciéncias
Sociais e Humanas) tornou possivel perceber o papel e as fun¢bes do
departamento e do Diretor de Departamento: as ac¢des, projetos e experiéncias
pedagogicas no ambito do desenvolvimento das atividades letivas ou

equiparadas, a importancia da cooperacdo, do trabalho em equipa e da
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reflexdo conjunta sobre questdes educativas entre os docentes, a articulacdo
curricular das atividades letivas e a responsabilidade dos docentes, a
dinamizacdo e promocéo da participacdo em acdes e projetos no ambito das
atividades de apoio e complemento educativo, de animacédo e complemento
curricular e de formacé&o e desenvolvimento institucional.

A elaboracdo da andlise ao projeto Educativo revelou-se determinante
na preparacdo do estagio a desenvolver. Percebeu-se que o mesmo projeto
tem como metas conseguir uma Escola que se configure como um lugar onde
0s atores vivam projetos que sejam motores da atividade escolar, defendendo
uma concecao humanista da Educacdo e uma pedagogia centrada no aluno. O
projeto educativo engloba um conjunto de medidas de orientacéo para a acao,
como sejam as ac¢fes de promocao da Escola, o envolvimento da comunidade
na selecédo da oferta formativa, a valorizacdo do meio através da projecao do
trabalho escolar, etc., ao mesmo tempo que d& relevancia as pessoas, através
da promocéo da valorizacdo e permanente qualificacdo dos profissionais por
meio da formacdo inicial e continua, com vista a uma melhoria do servico a
prestar aos alunos e a comunidade. Desta forma tornou-se possivel perceber a
filosofia da escola, por forma a adequar a préatica pedagdgica e as opcdes
tomadas em estratégias conducente ao sucesso. A analise deste instrumento
resultou num artigo para o Jornal Trigal.

A participacdo nas palestras, seminarios e a¢6es de formacéo foram de
encontro a orientagdo do Projeto Educativo da escola, ou seja, permitiram o
aprofundamento de conhecimentos numa Gtica de constante melhoria das
competéncias (inserindo-se na supramencionada relevancia que devera ser
dada as pessoas). Para além disso permitiu perceber os aspetos funcionais e
organizativos na preparacéo e desenvolvimento de atividades deste tipo.

A participagéo na Visita de Estudo as Termas da Cividade e ao Museu
D. Diogo de Sousa revelou-se uma aprendizagem fundamental, no sentido de
perceber as diferentes etapas de organizacdo de uma visita de estudo, bem
como a nivel do planeamento e realizacdo, onde foi tudo pensado tudo com o
tempo necessario, ndo tendo ficado nenhum aspeto por planear. Também
permitiu a producao de um artigo para o Jornal Trigal.

Com base nestas participagbes, € possivel compreender agora as

necessidades exigidas para a organizacdo de um evento escolar ou
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extraescolar, os cuidados e preocupacdes a ter, os formalismos a cumprir, que
se revelaram como contributos essenciais para o desenvolvimento de uma
autonomia na preparacao e organizacao de atividades.

Ao nivel das dificuldades sentidas foi possivel constatar que a acéo de
formacdo “Criacdo de conteudos Educativos para a Era Digital Movel”
constituiu um suporte para o desenvolvimento de competéncias ao nivel das
novas tecnologias. No entanto, e por ter ocorrido apenas apds o periodo de
lecionacado de aulas tanto no ambito da Geografia como no ambito da Historia,
impossibilitou a aquisicdo atempada de conhecimentos acerca das ferramentas
que poderiam ter sido particularmente Uteis dado o contexto educativo em que
se desenvolveram as aulas. No entanto, e num futuro préximo, tornar-se-a
possivel a aplicacdo destas novas ferramentas em contexto de sala de aula,
por forma a estimular ainda mais o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos com base em métodos de ensino mais diversificados.

A dificuldade na criagdo de tarefas adequadas foi solucionada com a
ajuda das reflexdes seguidas a aula, gracas a colaboracdo dos professores
cooperantes com as suas criticas e opinidées de melhoria. Com esta ajuda foi
bem mais simples fazer uma autocritica e assim também solucionar os
problemas e dificuldades sentidas.

Outro dos problemas sentido foi a sequéncia das tarefas propostas e o
tempo que deveria ser dado para a sua elaboragcdo. O feedback dado pelos
professores cooperantes revelou-se fundamental, debatendo-se as razdes e 0s
motivos na tomada de decisdes. O empenho e compromisso nas tarefas
também constituiu um elemento de dificil andlise, muito devido a curta duracéo
do estagio pedagdgico. Foi sempre mobilizado o maior esforco no sentido de
conhecer os alunos; no entanto, o conhecimento mais aprofundado destas
questdes por parte dos professores cooperantes permitiu sempre a discusséo
orientada para uma maior adequacao das tarefas e estratégias a aplicar e a

desenvolver.
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CONCLUSOES

O processo de estagio foi sem duavida um periodo de grandes
aprendizagens ao nivel da Geografia e da Histéria, e permitiu comecar a
perceber o que € ser professor numa escola publica portuguesa. Foi um
periodo de grande crescimento a nivel profissional e pessoal.

Ao nivel da Intervencdo Pedagodgica houve um grande numero de
aprendizagens e uma grande evolucéo ao longo do ano letivo. Da inexperiéncia
completa no ambito da lecionacdo em Geografia e em Histéria passou-se a um
nivel regular para a préatica da mesma.

O periodo de estagio foi um momento essencial para novas
aprendizagens em que se exerceram funcdes em diversas turmas. Todo o
empenho, dedicacao, e estudo foram aplicados aos processos de ensino e de
aprendizagem em igual medida. O que inicialmente poderia ter sido uma
desvantagem para as turmas por terem um professor estagiario, veio a revelar-
se bastante vantajoso, visto que todas as aulas eram minuciosamente
preparadas e estudadas e todos os alunos observados com a maxima
precisdo. Os proprios alunos das turmas questionaram varias vezes 0S
professores cooperantes se 0 estagiario iria lecionar mais aulas, demonstrando
desta forma, interesse pelas mesmas. A supervisdo permanente pelos
professores orientadores revelou-se fundamental para o aperfeicoamento das
praticas implementadas.

A experiéncia e sabedoria dos professores cooperantes permitiram
descobrir muito acerca do ensino, orientando sempre nas decisfes a tomar
sem imposi¢ao de qualquer ideia. Considera-se que houve desenvolvimento e
aperfeicoamento das capacidades para a pratica pedagogica e descoberta de
um estilo pessoal de ensino.

A aplicagdo das novas tecnologias permitiu a observacdo das dindmicas
estabelecidas no decorrer das diversas aulas. No caso da disciplina de
Geografia foi mais notoria a adesao dos alunos, uma vez que a introducdo do
QIM se revelou como uma nova experiéncia para oS mesmos. A percecao
obtida foi de que as novas tecnologias e a utilizacdo correta das mesmas
permitem o estabelecimento de novas dinamicas que estimulam a participacao

dos alunos, gerando maior motivacado e envolvimento no proprio processo de
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construcdo do conhecimento. No caso da disciplina de Historia, a pratica do
professor cooperante ja havia incutido nos alunos o hébito de recorrer a
utilizacdo das novas tecnologias, quer atravées do QIM, quer através da
plataforma moodle. Nao obstante, foi notério o envolvimento dos alunos nas
tarefas que se suportaram na utilizacdo das novas tecnologias. O
desenvolvimento do estagio e da pratica pedagdgica em diferentes turmas
permitiu concluir que cada aluno é um ser individual e o processo de ensino e
de aprendizagem difere sempre que 0s atores deste processo se alteram.

O desenvolvimento pleno desta tematica exigiria um estudo mais
aprofundado, ndo sendo, através do relatério aqui apresentado, né&o tirar
conclusBes relativas a promocdo, pelas novas tecnologias, de uma maior
rentabilizacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Seria necessaria
mais do que uma minuciosa observacdo de aulas e respetivo registo de
inferéncias, e mais do que a lecionacdo e observacao de reagdes dos alunos
por forma a validar esta teoria. Sera, portanto, necessario estabelecer relacdes
entre a utilizacdo das novas tecnologias e aferir os resultados das avaliacdes
com e sem utilizacdo das novas tecnologias enquanto pratica corrente. Assim
sendo, torna-se pertinente a prossecucdo, em momento posterior, de um
estudo mais aprofundado sobre esta tematica, por forma a validar as percecfes
obtidas neste relatério.

O estagio pedagodgico, enquanto periodo de aproximacdo ao campo
especifico da pedagogia e culminar de todos os anos de formacao, revelou-se
uma excelente oportunidade de aprendizagem favorecendo a aquisicdo e
desenvolvimento de novos conhecimentos e praticas profissionais, pessoais e
sociais. Constituiu-se como a conjugacgéo dos saberes académicos e sociais e

a intencao de construcéo colaborativa do conhecimento.
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ANEXO 1 — Ata da primeira reunido de estagio

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de Reuni&o de orientagao de estagio

Aos cinco dias do més de dezembro do ano de dois mil e onze, pelas onze horas € quarenta e cinco minutos,

na sala dos professores reuniram-se os professores cooperantes, Américo Fernando da Silva Costa,

Paulo Emanuel Neves Pereira e o professor estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberacdes:

Os Professores cooperantes deram inicio a reunido, apresentando a ordem de trabalhos definida em reunido
ocorrida na Universidade Portucalense a dezoito de novembro de dois mil e onze. Passaram de seguida a
apresentar as linhas orientadoras da Pratica Pedagdgica do 2° ciclo de Estudos conducente ao grau de
Mestre em Ensino de Histdria e Geografia nos Ensinos Basico e Secundario, da Universidade Portucalense,
para 0 ano letivo 2011/2012, informando que o mesmo contempla trés areas de formagéo: | — Organizagéo e
Gestao do Ensino e da Aprendizagem (60% da avaliagéo final, sendo 15% para as tarefas de planificacao,
30% para a realizagdo e 15% para as tarefas relacionadas com a avaliagéo); || — Participa¢do na Escola e
Relagdo com a Comunidade (20% da avaliagéo final); Ill — Desenvolvimento Profissional Docente (20% da

avaliagéo final).

Os professores cooperantes informaram que o Estagio tem a duragéo de 60 horas de trabalho para cada
disciplina, na Escola Cooperante (abrangendo a lecionagéo de aulas, a observagéo de aulas, as reunides de
nucleo de estagio e outras reunides de trabalho, o trabalho autdnomo). Paralelamente, na Universidade, cada
Estagiario tera 40 horas de Orientacdo da Pratica Pedagdgica e 30 horas de Seminario para cada disciplina
(com um total de 220 horas). O processo termina com a defesa publica do Relatério de Estagio. A avaliagdo
do Estagiario ¢ atribuida pela Universidade, face a defesa publica do Relatrio, tendo por base a proposta de

avaliagao feita pelos Professores Cooperantes.

Assim sendo, e dando seguimento as atividades de Estagio que se iniciam no més de dezembro de 2011, foi
feita uma contextualizacdo do processo. Os professores cooperantes informaram que o trabalho de
observacdo de aulas decorrera durante o 2° periodo e que o Estagiario lecionara um minimo de 10 aulas de
45 minutos (ou 5 aulas de 90 minutos), observadas e avaliadas, em cada disciplina. Estas aulas serdo

antecedidas da observagéo, do mesmo nimero de horas, nas turmas do Professor Cooperante ou de um

Colega da Escola que colabore com o Nucleo de Estagio.
De seguida, os professores cooperantes passaram a apresentar, de uma forma mais exaustiva, os diversos
pontos do processo de estagio: no que se refere ao primeiro ponto, Organizacdo e Gestdo do Ensino e da

Aprendizagem (que corresponde a 60% da avaliag&o), no ambito da aprendizagem, os objetivos a atingir sdo
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seguintes: aplicar os conhecimentos teéricos de Histéria e Geografia e das Ciéncias da Educagdo na
planificagdo da atividade letiva; adequar as decisdes pré-ativas ao contexto da escola, ao nivel etario dos
alunos e aos diagnosticos realizados. Relativamente as agbes/ tarefas a realizar por parte do estagiario,
consistem em planificar o processo de ensino e de aprendizagem relativo as turmas atribuidas ao professor
cooperante ou a outros colegas da escola que colaborem com o nucleo de estagio. Os professores
cooperantes forneceram modelos de planificagdes em vigor, que serdo utilizados como instrumento de
trabalho por parte do estagiario. Relativamente a realizagdo, os objetivos a alcangar sdo 0s seguintes:
promover tarefas didaticas eficazes e eficientes; aplicar estratégias de diferenciagéo pedagdgica adequadas,
implementar aprendizagens significativas, promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos. As agbes/
tarefas a realizar passam por lecionar aulas nas turmas atribuidas ao professor cooperante ou a outros
colegas da escola que colaborem com o nucleo de estagio. Assim, foi definido um calendario provisorio de

aulas a dar e a assistir nas duas areas disciplinares, da seguinte forma:

AULA A OBSERVAR/ LECIONAR
N | Ano e Turma Disciplina Dia Professor cooperante Hora Aulaa | Aulaa
ou colaborador assistir | lecionar
12 Historia A | 16-01-12 08h15
12 Geografia A | 19-01-12 08h15
28 Geografia C | 19-01-12 16h50
22 Historia A | 23-01-12 08h15
3 Historia A | 25-01-12 08h15
32 Geografia A | 30-01-12 08h15
48 Geografia A | 30-01-12 10h00
42 Historia A | 06-02-12 08h15
52 Historia A | 08-02-12 08h15
6° Historia A | 13-02-12 08h15
52 Geografia A | 15-02-12 10h00
6° Geografia A | 20-02-12 08h15
72 Geografia A | 20-02-12 10h00
78 Historia A | 22-02-12 08h15
82 Historia A | 05-03-12 08h15
82 Geografia A | 07-03-12 08h15
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92 Historia A | 12-03-12 08h15
92 Geografia A | 15-03-12 08h15
108 Geografia A | 15-03-12 10h00
102 Historia A | 19-03-12 08h15

No que se refere a Avaliagdo, os professores cooperantes informaram que o primeiro objetivo passa por
regular o processo de ensino e de aprendizagem, e que as agdes/ tarefas a realizar para se atingir este
objetivo passam por construir instrumentos de avaliagdo das aprendizagens, para aplicagdo nas aulas das
turmas atribuidas ao professor cooperante ou a outros colegas da escola que colaborem com o nucleo de
estagio. Relativamente ao segundo objetivo, que consiste em analisar resultados de avaliagdo das
aprendizagens do aluno, as tarefas a desenvolver por parte do estagiario passam por colaborar com o

professor cooperante na andlise e tomada de decisdes relativamente aos resultados de avaliagdo das

aprendizagens dos alunos.
No que se refere ao segundo ponto, que consiste na participagdo na Escola e relagdo com a Comunidade
(que corresponde a 20% da avaliagéo final) torna-se necessaria a elaboragdo de um Dossié digital de
trabalho/Portefélio que sustente o Relatdrio de Estagio por parte do estagiario. O objetivo a atingir consiste
em exercer a atividade profissional assumindo a escola como instituicdo educativa e contextualizando-a na
comunidade em que se insere. Os professores cooperantes informaram que as agdes/ tarefas a realizar pelo
estagiario serdo participar em projetos de trabalho colaborativo na escola e reuniées de Conselho de Turma,
reunides de Departamento Curricular e de grupo disciplinar, e colaborar com o diretor de turma nas

atividades de gestdo da vida escolar dos estudantes. Assim sendo, foi definido que o estagiario deveria

colaborar com os diretores de turma na realizagao das tarefas supramencionadas.
Ainda no segundo ponto, dentro da tarefa em que o estagiario deve envolver-se nas atividades do
Departamento Curricular inseridas no Plano Anual de Atividades da Escola foi definido um conjunto de

atividades, conforme se segue:

AGOES/ TAREFAS AREALIZAR:

A - Dinamizador B — Colaborador

A | Visita de Estudo ao Centro Histérico de Guimaraes (no ambito da Histéria A).

A | Saida de campo: visita a "Taipas-Turitermas".

A | Palestra: “Novas Oportunidades para o Turismo no Espago Rural” (dmbito da Geografia).

Palestra “O Contexto Geografico de Caldas das Taipas na Proto-histéria” ambito da Historia e da

Geografia.
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Visita de Estudo ao Museu de Arqueologia D. Diogo de Sousa e ruinas das Termas Romanas de

Bracara Augusta.

Participagao no Jornal Trigal.

Participacao na revista Impressoes.

Participagéo nas Il Jornadas de Geografia.

| W| | @O

Participacao nas VI Jornadas de Abril.

Relativamente ao terceiro ponto, Desenvolvimento Profissional (que corresponde 20% da avaliagao final),
torna-se necessaria a elaboragdo de um Dossié digital de trabalho/Portefélio que sustenta o Relatorio de
Estagio com as evidéncias consideradas necessarias. O objetivo passa por refletir criticamente acerca do
processo em que o estagiario esta envolvido. As tarefas a desenvolver por parte do estagiario passam por
elaborar uma reflexdo do contexto cultural e social da escola e dos alunos, que contribua para tomada de
decisdes pedagdgicas, com base na analise dos instrumentos de autonomia da Escola. Assim, os
professores cooperantes informaram o estagiario que deveria proceder a uma recolha diversos instrumentos
de autonomia da escola (Projeto Educativo de Escola, Projeto Curricular de Escola, Regulamento Interno,
Plano Anual de Atividades, Projeto Curricular de Turma das turmas com que contactara), e a recolha dos
programas das disciplinas, das planificagdes de longo e médio prazo e dos manuais adotados para as turmas
com que contactard, elaborar uma reflexdo sobre os planos curriculares dos anos com que trabalhara (metas,
programas e competéncias); participar na elaboracédo de atas, relatérios de atividades e outros documentos
de gestéo do trabalho pedagogico na escola. Neste ponto foi definido que o estagiario devera elaborar um
artigo sobre o PE da ESCT com publicagdo no Jornal Escolar Trigal. Ainda no terceiro ponto, outro dos
objetivos do estagiario é heteroavaliar e autoavaliar-se. Para a execugao deste objetivo torna-se necessaria a
tarefa do estagiario participar ativamente nas sessdes de pré e pds observacdo das aulas, dando conta dos
registos elaborados em protocolo de observagdo das aulas. Finalmente, para o objetivo de Integrar a
formacao inicial num processo de desenvolvimento profissional ao longo da vida, as tarefas definidas passam
por investigar-na-a¢do, como forma de resolver problemas da pratica; relacionar a pratica pedagégica com os

saberes construidos ao longo do curso.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuniéo. --------------
Vistoem .....[...[.....

O Professor Cooperante O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 2 — Plano do primeiro bloco de aulas observadas pelo estagiério

MODULO 1: OS RECURSOS DO SUBSOLO
UNIDADE DIDATICA 1.2: A EXPLORACAO E A DISTRIBUICAO DOS RECURSOS ENERGETICOS

1. CONTEXTUALIZAGAO

| Disciplina/Area Curricular | Data | Hora | Sala | Ano | Turma

Geografia A

|| 19 de Janeirode 2012 || 08h15m || 522 | 10° || 1

2. SUMARIO DA AULA

e Levantamento das ideias prévias;

o  Os recursos energéticos ndo renovaveis;

e Asenergias alternativas;

¢ Visionamento do documentéario:” 2011, Energias Renovaveis em Portugal”.

Situagao-Problema

Os recursos energéticos apresentam diferentes categorias, desde 0s renovaveis
aos nao renovaveis, existindo diferentes formas de producdo energética. Nos
ultimos anos tem-se assistido a uma constante preocupagao na implementagao
das energias alternativas.

Questio-orientadora

Quais s&o as vantagens e desvantagens dos recursos energéticos existentes, e
que alternativas existem a sua utilizagao?

Conceitos

Combustiveis fésseis; Energia geotérmica; Recurso endogeno; Recurso
exogeno; Recurso ndo renovavel; Recurso renovavel.

3. CONTEUDOS PROGRAMATICOS

> Os recursos do subsolo;

» Aexploracao e distribuicdo dos recursos energéticos:
o Os recursos energéticos ndo renovaveis;
o Os recursos energéticos renovaveis.

4. OBJETIVOS/ COMPETENCIAS A DESENVOLVER
Utilizar corretamente o vocabulario geografico;
e Rentabilizar as tecnologias de informa¢do e comunicagdo nas tarefas de construgdo de

conhecimento;

e Promover a apeténcia pelo saber/pensar e 0 espago geogréfico e a disponibilidade permanente
para a reconstrugao critica do proprio saber;

e Participar, através da procura de solugdes fundamentadas, na resolugéo de problemas espaciais;

e Relacionar a existéncia de conflitos no uso do espago e na gestao de recursos com situagdes de
desigual desenvolvimento, a nivel local e/ou regional;

e Incentivar a participagdo ativa dos alunos na apresentagdo de ideias relacionadas com os
contetdos lecionados.
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1. INDICADORES DE APRENDIZAGEM
e Oaluno:
o Compreende as desigualdades na distribuicdo e consumo de energia;
o Enumera os principais condicionalismos na exploragéo dos recursos do subsolo;
o Explica a dependéncia de Portugal relativamente aos recursos do subsolo, em particular
0s energéticos;
o Equaciona as implicagdes financeiras e ambientais da introdugéo e/ou intensificagéo
das energias renovaveis.

2. DESENVOLVIMENTO DA AULA (ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NOS
DIFERENTES MOMENTOS DA AULA)

» 1.°MOMENTO (15 MINUTOS)
o Referéncia a presencga do Professor estagiario e respetiva apresentacao;
o Registo do suméario no caderno diério pelos alunos;
o Verificagdo de pré-requisitos dos alunos através de questionamento.

» 2.°MOMENTO (50 MINUTOS)
o Remissao dos alunos, para 0 manual e para a leitura dos textos constante nas paginas
39,42,44 e 45 do mesmo;
o Discusséo orientada e dialogo vertical e horizontal com os alunos sobre os contelidos
abordados nas referidas paginas;
o Elaboragdo de um esquema conceptual, com recurso as novas tecnologias, acerca das
vantagens e desvantagens da utilizagdo dos recursos energéticos fosseis;

» 3.°MOMENTO (25 MINUTOS)
o Projecédo do guido de atividade: “As energias renovaveis em Portugal”;
o Definigdo do conjunto de regras de orientagdo para a realizagdo de um relatério final
sobre o conteudo visionado no documentario;
o Visionamento do Documentério “2011, as energias renovaveis em Portugal”.

3. AVALIAGAO FORMAL E INFORMAL DAS APRENDIZAGENS
» Por forma a proceder a uma avaliago diagndstica e reguladora, quer para a professora,
quer para os alunos, serdo implementadas, as seguintes actividades (os alunos seréo
informados no inicio da aula):
o Verificagdo dos pré-requisitos através do questionamento e registo na grelha de
observagéo do professor;
o Colocacéo de questdes aos alunos durante a apresentagéo dos contetdos;
o A avaliagdo da actividade sera feita por meio de um relatério individual entregue
pelos alunos a 24 de Janeiro.

Guimarées, 19 de janeiro de 2012

A Professora Colaboradora, O professor Estagiario,

(Simone da Silva Oliveira) (Rui Miguel Silva Vieira)
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ANEXO 3 — Protocolo de observacao do primeiro bloco de aulas (preenchido
pelo estagiario)

Unidade 1 - Os recursos do subsolo.
Ano: 10° Turma: 1

Estagiario: Rui Vieira

Disciplina: Geografia A

Médulo 1.2: A exploragao e a distribuigdo dos recursos energeéticos

DATA: 19-01-2012

Professora Colaboradora: Simone Oliveira

Descri¢ao

Inferéncias/ juizos

> 1.°MOMENTO

Referéncia & presenca do
Professor estagiario e respetiva
apresentacéo;

Registo do sumario no caderno
diario pelos alunos;

Verificagdo de ideias prévias dos
alunos através de questionamento.

> 2.°MOMENTO

Remissdo dos alunos, para o
manual e para a leitura dos textos
constante nas paginas 39,4244 e
45 do mesmo;

Discussdo orientada e dialogo
vertical e horizontal com os alunos
sobre os contelidos abordados nas
referidas péginas;

Elaboragdo de um quadro sintese,
com recurso ao quadro branco,
acerca das  vantagens e
desvantagens da utilizagdo dos
recursos energéticos fosseis, e
registo no caderno diario por parte
dos alunos.

> 3.°MOMENTO

Projecéo do guido de atividade: “As
energias renovaveis em Portugal”;

Definicdo do conjunto de regras de
orientagao para a realizagdo de um
relatério final sobre o contelido
visionado no documentario;

Visionamento do Documentario
2011, as energias renovaveis em
Portugal”.

A professora teve a preocupagdo em utilizar e promover a
utilizacdo das terminologias adequadas aos conteldos
abordados. No decorrer das intervengdes dos alunos
também se revelou necessério a professora chamar a
atengéo para a adequagao dos contextos situacionais das
terminologias utilizadas pelos alunos;

Ao nivel cinésico a professora movimentou-se de forma a
estabelecer o contato visual com os alunos. Em alguns
casos a professora teve a necessidade de se dirigir ao
lugar dos alunos, para esclarecimento de ddvidas, e para
facilitar a compreensao dos conteudos;

Os alunos participaram essencialmente de forma
espontdnea, na resposta as questdes colocadas pelo
professor, na leitura dos textos e na colaboragéo na
elaboragdo do quadro sintese. Os alunos levantaram o
dedo para participar, pelo que a participagdo espontanea
ndo gerou nenhum obstaculo ao rendimento da aula;

Os alunos foram convidados a levantar-se e a ir ao
Quadro Branco proceder ao registo das ideias para
construgdo do esquema conceptual, englobando as
vantagens dos recursos energéticos fosseis. Os alunos
procederam ao registo deste mesmo quadro nos cadernos
diérios;

Para trabalhar o conhecimento, a professora propds a
elaboragdo de uma atividade, para a qual se tornou
necessario definir um conjunto de regras para a sua
elaboragao, refletindo-se desta forma uma preocupagédo
em tornar esta tarefa num processo objetivo. Para a
elaboragdo desta atividade tornou-se necessaria a
projecdo de um videograma documental “2011, as
energias renovaveis em Portugal”;

O conhecimento foi trabalhado a partir do manual da
disciplina, do debate reflexivo, da constru¢do do quadro
sintese, e da proposta de atividade com videograma
documentario suporte a atividade. Desta forma foi possivel
a analise e cruzamento de fontes por forma a consolidar o
conhecimento dos alunos;

A competicdo néo foi promovida de forma intencional, no
entanto notou-se a intengdo de participar por parte de
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muitos alunos em simulténeo, tanto na resposta oral as
questdes, como no debate, como ainda na elaboragao do
quadro sintese dos conteudos abordados. Na
generalidade a participagdo decorreu dentro da
normalidade porque cada aluno interveio na sua vez, néo
se registou necessidade de atuagdo por parte deste
professor;

Os alunos tiveram oportunidade de dar a sua opinido
pessoal, desenvolvendo o espirito critico, aquando da
realizagdo do debate reflexivo. As instrugbes para a
atividade foram dadas através da projegdo multimédia
com recurso ao Powerpoint.

As técnicas de questionamento foram feitas de forma oral
com a fungdo de avaliar as ideias prévias dos alunos, e
com o intuito do aluno estabelecer a diferenga entre o
ponto de partida e de chegada, aprofundando
conhecimento e desconstruindo ideias erradas; Também
foram colocadas uma série de questdes por escrito, na
atividade “As energias renovaveis em Portugal’;

Os alunos mostraram-se motivados, funcionaram como
um todo na busca pelo conhecimento. Reagiram de forma
positiva a todas as atividades propostas. A professora
conseguiu encaminhar o processo, chamando a atengéo
dos alunos quando necessario;

Com a utilizagdo das novas tecnologias a professora
demonstrou inovagdo, através do visionamento do
documentario e da utilizagdo do Powerpoint. As tarefas
foram pensadas de acordo com as caracteristicas dos
alunos, com a sua capacidade de trabalho;

O poder foi exercido através das chamadas de atengéo ao
comportamento dos alunos. Também foi exercido através
dos reforgos positivos (quando o professor permitiu aos
alunos ir a0 Quadro Branco escrever a resposta, ou
quando deixava o aluno com o dedo no ar responder);

Foi possivel a professora colaboradora concretizar todas
as atividades previstas no plano de aula, concretamente a
apresentacdo e exposicdo com debate dos contetdos a
abordar bem como a elaboragdo do quadro sintese, com
recurso as novas tecnologias, acerca das vantagens e
desvantagens da utilizagdo dos recursos energéticos
fosseis;

A professora colaboradora teve a necessidade de
promover uma avaliagao das aprendizagens que ndo pode
ser verificada de forma integral nesta aula: foi possivel
avaliar as respostas que os alunos deram, mas néo foi
possivel avaliar nesta aula a resposta a atividade: “As
energias renovaveis em Portugal’, dado que os alunos
irdo entregar a resolu¢éo na aula subsequente;
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ANEXO 4 — Ata de reunido de pré-observacao de aulas

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de Reunido de orientagdo de estagio

Aos vinte e nove dias do més de janeiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala
dos professores reuniram-se os professores cooperante Paulo Emanuel Neves Pereira e o professor

estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagbes:
O professor cooperante deu inicio & reunido, procedendo a um enquadramento dos conteudos relativos ao
terceiro e ao quarto blocos de duas aulas a que o professor estagiario iria assistir, previsto para os trinta dias
do més de janeiro de dois mil e doze, as oito horas e quinze minutos, e as dezasseis horas e cinquenta
minutos, respetivamente. Verificou-se que as aulas a observar pelo professor estagiario, previstas em
diferentes turmas (11.° 1 e 11.° 2), iriam incidir sobre contetidos semelhantes, visto que as duas turmas se
encontram exatamente com o mesmo numero de horas lecionadas e que as planificacdes previstas estdo a
ser integralmente cumpridas. Assim, os professores acordaram que seria pertinente a observagao nestes

moldes, no sentido do professor estagiario ter a oportunidade de tecer inferéncias acerca das diferencas ao

nivel das dindmicas que se estabelecem entre diferentes turmas e um mesmo professor.
O professor cooperante informou o professor estagiario que os contetdos a abordar iriam incidir sobre a
Subunidade 3.2.1: A organizagao das areas urbanas, do Médulo 3: Os espagos organizados pela populagao,

enquadrado na Unidade Didatica 3.2: As areas urbanas: dindmicas Internas.

De seguida os professores elaboraram uma previséo do plano de aula: comegaram pela contextualizagao
onde foram integradas um conjunto de informagdes gerais acerca das aulas (tais como a data, hora, turma,
professor, ano e disciplina). Procederam, de seguida, a previsdo dos sumarios de aula, definindo como
pontos essenciais a verificagdo dos trabalhos de casa, a continuagdo dos conteidos da aula precedente
(relativa a organizagdo das areas urbanas), a formagdo de grupos de trabalho para um debate, a realizagédo
de ficha de trabalho e a corre¢édo da ficha de trabalho. Para operacionalizagdo desta tarefa revelou-se
necessario definir uma situagdo-problema: “As povoagdes urbanas podem apresentar varias dimensoes,
desde as grandes cidades a pequenos centros a que dificiimente se chamaria cidade [...]". De seguida foi
definida uma questao orientadora, o “fio condutor” com o intuito de possibilitar o desenrolar positivo das aulas
“‘De que forma é que as populagbes ocupam, usam e organizam 0s varios tipos de espago nos diferentes
territdrios?”. Prosseguiu-se pela tarefa de enumerar os conceitos a abordar no decorrer da aula. Apos isto,

foram definidos os contetdos programaticos a explorar, os objetivos/competéncias a desenvolver, e 0s
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indicadores de aprendizagem. De seguida elaborou-se a planificagdo de aula propriamente dita, através da
definicdo de um conjunto de estratégias e recursos a utilizar: considerou-se pertinente proceder a uma
divisdo das aulas em diferentes momentos por via a proporcionar um ensino indutivo e dedutivo. Num
primeiro momento, os alunos seriam informados da presencga do professor estagiario, seguida da verificagdo
das aprendizagens dos alunos relativamente aos contelidos abordados na aula precedente (por meio de
questionamento). O segundo momento seria destinado a verificagdo da execugéo dos trabalhos de casa por
parte dos alunos e registo desta informagdo em grelha de avaliagdo do professor. De seguida seria
importante a divisdo dos alunos em dois grupos para preparagao de um debate acerca do arrendamento em
Portugal. Para dar continuidade a esta tematica, os professores acordaram que seria importante a
preparagdo de uma apresentagcdo em PowerPoint relativa as areas terciarias, seguida de uma remissao a
pagina 177 do manual do aluno, no sentido de proporcionar o cruzamento de fontes, construindo desta forma
uma experiéncia de aprendizagem mais completa. Num terceiro momento considerou-se que seria
importante o envolvimento dos alunos em tarefas que proporcionassem a aplicagdo de conhecimentos,
definindo-se que seria relevante a elaboragéo da atividade constante na pagina 176 do manual do aluno para
entrega ao professor, seguida de uma corregao conjunta com recurso ao quadro branco da sala de aula.
Para concluir este momento, decidiu-se que seria importante proceder a uma analise de grafico sintese
relativo aos contelidos lecionados e dos termos abordados, com vista a consolidagdo dos conhecimentos dos
alunos. Finalmente os professores acordaram as estratégias de avaliagdo formal e informal das
aprendizagens, por forma a proceder a uma avaliagdo diagnéstica e reguladora, quer para o professor, quer
para os alunos: definiu-se que a verificagdo dos conhecimentos prévios seria exercida por diversos meios:
através do questionamento e registo na grelha de observagao do professor; a colocacdo de questdes aos
alunos durante a apresentagdo dos conteudos; a elaboracdo da atividade constante na pagina 176 do

manual do aluno para corregao por parte do professor.

Os professores procederam ao registo destas ideias em plano de aula. O professor estagiario comprometeu-

se a prestar a maxima aten¢ao nos dois blocos de aulas a lecionar por parte do professor cooperante, no

sentido de tecer as suas inferéncias com vista ao posterior registo em protocolo de observagéo de aula. -------

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuniéo. -------------
Vistoem ....[...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 5 — Plano do terceiro bloco de aulas observadas pelo estagiario

MODULO 3: Os ESPACOS ORGANIZADOS PELA POPULAGAO
UNIDADE DIDATICA 3.2: As AREAS URBANAS: DINAMICAS INTERNAS
SUBUNIDADE 3.2.1: A ORGANIZACAO DAS AREAS URBANAS

1. CONTEXTUALIZACAO
Disciplina/Area Curricular Data Hora Sala Ano Turma
Geografia A || 30dejaneirode 2012 || 08h15m || 525 | 11° | 1 |
2. SUMARIO DA AULA

Verificagdo dos trabalhos de casa;

Formag&o de grupos de trabalho para de um debate e realizagdo uma ficha de trabalho
(atividade do manual pagina 176); Continuag&o dos contetdos da aula anterior;
Elaborago e correcéo da ficha de trabalho.

Situacao-Problema

As povoagdes urbanas podem apresentar varias dimensbes, desde as
grandes cidades a pequenos centros a que dificilmente se chamaria
cidade; ao mesmo tempo, residéncias, fabricas, grandes superficies
comerciais, equipamentos de lazer cobrem areas extensas, tornando
cada vez mais dificil identificas os limites da cidade, do suburbio e do
campo, para usar uma tipologia tradicional.

Questiao-orientadora

De que forma é que as populagdes ocupam, usam e organizam 0s
varios tipos de espaco nos diferentes territorios?

Acessibilidade; CBD - Central Business District; PDM — Plano Diretor
Municipal; PP — Plano de Pormenor; PU - Plano de Urbanizagéo; Pontos

Conceitos Nodais; Renda Locativa; Distdncia ao Centro; Servigos; Industria;
Residéncias.
3. CONTEUDOS PROGRAMATICOS

>

A organizagéo das areas urbanas:
o as areas terciarias;
o as areas residenciais;
o aimplanta¢do da industria.

OBJETIVOS/ COMPETENCIAS A DESENVOLVER

Valorizar as diferencas entre individuos e culturas;

Demonstrar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico;

Utilizar corretamente os conceitos geogréficos;

Descrever e interpretar situagdes geograficas;

Identificar situagdes problematicas relativas ao espago geogréfico;

Participar, através da procura de solugdes fundamentadas, na resolucédo de problemas;
Utilizar os métodos indutivo e dedutivo no estudo de fendomenos geograficos;
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e Incentivar a participacdo ativa dos alunos na apresentagio de ideias relacionadas com os
conteudos lecionados;

e Utilizar corretamente o vocabulario geogréfico;

e Rentabilizar as tecnologias de informagdo e comunicacdo nas tarefas de construgdo de
conhecimento;

e Promover a apeténcia pelo saber/pensar e o espaco geogréfico e a disponibilidade permanente
para a reconstrugao critica do proprio saber.

1. INDICADORES DE APRENDIZAGEM

e Oaluno:

O

O O O O

Compreende as desigualdades na distribui¢éo funcional;

Compreende os principais fatores que influenciam a renda locativa;
Carateriza as areas funcionais do espago urbano;

Relaciona a localizagéo das diferentes fungdes urbanas com o valor do solo;
Explica o papel das atividades terciérias na organizagao do espago urbano.

2. DESENVOLVIMENTO DA AULA (ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NOS
DIFERENTES MOMENTOS DA AULA)
> 1.°MOMENTO

o
o
o

Referéncia & presenga do Professor estagiario e respetiva apresentacao;
Registo do sumario no caderno diario pelos alunos;
Verificagdo de conhecimentos prévios dos alunos através de questionamento.

» 2.°MOMENTO

O

Verificagdo da execugéo dos trabalhos de casa por parte dos alunos e registo na grelha
de avalia¢do do professor: noticias referentes as relagdes e diferengas entre 0 Campo e
a Cidade;

Diviséo dos alunos em dois grupos para prepara¢do de um breve debate acerca do
arrendamento em Portugal: “Quais 0s motivos que levam as pessoas a comprar ou a
arrendar?” - Sugestéo para visionarem o programa do canal RTP1, Prés e Contras, a
passar nesse dia a noite, em que este tema “Vale a Pena Arrendar?” seria abordado;
Projegéo de apresentagdo em PowerPoint: As areas terciarias: o Centro ou Baixa (CBL
— Central Business District), e referéncia ao manual, nomeadamente a pagina 177, onde
constam os mesmos contelidos;

Andlise de exemplos a nivel nacional e local acerca do CBD, e evolugdo dos espagos:
mais espago, novas centralidades, melhores acessibilidades face a cidade em
expanséo; Os servigos existentes nos CBD e verificagdo dos motivos que influenciam a
localizag&o dos mesmos;

Os problemas decorrentes da existéncia das cidades: as diferengas nas dindmicas de
funcionamento nas cidades relativamente ao dia e a noite — a criminalidade;

Andlise de diversos documentos (imagens, mapas) relativas as areas terciarias;
Discusséo orientada e dialogo vertical e horizontal com os alunos sobre os conteudos
abordados nas referidas paginas.
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> 3.°MOMENTO

o Elaboragéo da atividade da pagina 176, entrega e respetiva corregdo no quadro branco;

o A necessidade ao recurso de construgdo em altura: a importancia desta técnica no
planeamento das cidades;

o Andlise de grafico sintese em PowerPoint, acerca dos conteldos lecionados, e dos
termos abordados, (com inter-relacionamento das diversas variaveis: Renda locativa,
CBD, Distéancia ao Centro, Servigos, Industria, Residéncias);

o Andlise das vantagens e desvantagens da localizagdo de servigos, industria e
residéncias no centro de uma cidade.

1. AVALIAGAO FORMAL E INFORMAL DAS APRENDIZAGENS
» Por forma a proceder a uma avaliagdo diagnéstica e reguladora, quer para o professor, quer

para os alunos, serdo implementadas, as seguintes atividades (os alunos seréo informados
no inicio da aula):

o Verificagdo dos pré-requisitos através do questionamento e registo na grelha de
observacgéo do professor;

o Colocagéo de questdes aos alunos durante a apresentagéo dos conteudos;

o A avaliagdo da atividade sera feita por meio de um relatorio individual entregue
pelos alunos a 30 de janeiro.

Guimaraes, 25 de janeiro de 2012,

O Professor Cooperante, O Professor Estagiério,

(Paulo Emanuel Neves Pereira) (Rui Miguel Vieira)
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ANEXO 6 — Protocolo de observacao do terceiro bloco de aulas (preenchido pelo

estagiario)

Disciplina: Geografia A

Unidade 3 - Os espagos organizados pela populagdo Médulo 3.2.1: A Organizagdo das areas urbanas — A
diferenciagéo funcional das cidades

Ano: 11° Turma: 1

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 30-01-2012

Professor Cooperante: Paulo Pereira

Descrigao

Inferéncias/ juizos

> 1.°MOMENTO

Apresentacdo do
estagiario aos alunos, e
explicitagdo das diferentes
fases do processo  de
observagéo de aulas;

professor

Verificagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos através da
técnica de questionamento;

> 2.°MOMENTO

Verificagdo da execugdo dos
trabalhos de casa por parte dos
alunos e registo na grelha de
avaliagdo do professor;

Projecdo de uma apresentacéo
em PowerPoint, relativo a
Renda Locativa;

Questionamento  dos  alunos
relativamente as siglas e
significado de PDM, PU, PP;

Explicitagdo da lei da oferta e
da procura, relativamente ao
preco dos solos, com recurso
ao quadro branco, através da
representagdo  grafica e
exercicio exemplificativo;
Questionamento dos alunos
relativamente as
representagdes graficas;

Os pontos nodais:
representacdo esquematica, e
questionamento dos alunos
acerca dos motivos que levam
a valorizagéo e desvalorizagao

O professor utilizou as terminologias inerentes aos contetidos
de ensino. Incentivou os alunos a utilizagdo das terminologias
adequadas aos contetidos em lecionagao;

O professor teve a preocupagdo em manter o contato visual
com os alunos, mesmo no decorrer das apresentagdes em
PowerPoint. Quando o professor teve necessidade de
proceder a uma representacdo esquematica no Quadro
Branco, também se voltou varias vezes para os alunos,
explicando o que estava a representar, e introduzindo
algumas pistas para a resolugdo de um exercicio de estimulo
ao raciocinio dos alunos;

Ao nivel cinésico o professor apresentou uma postura correta
e foi circulando sempre em frente aos alunos, por forma a
estabelecer contato, com o intuito de proporcionar uma
projecdo de voz mais adequada. O professor aproximou-se
dos alunos para o esclarecimento de duvidas colocadas, e
para facilitar a compreenséo dos contetdos;

A participagdo dos alunos desenvolveu-se de forma
diferenciada: inicialmente os alunos participaram apenas
mediante solicitagdo do professor; a medida que a aula foi
avangando os alunos comegaram a participar de forma mais
espontdnea na resposta as questdes colocadas pelo
professor; No questionamento dos alunos acerca das
representagdes graficas acerca da lei da oferta e da procura
foram registadas algumas tentativas de participagdo de forma
desordenada. Os alunos foram chamados a atengdo e
melhoraram este comportamento;

Os alunos foram questionados relativamente as siglas PDM,
PU e PP, mas ndo foram capazes de responder a sigla PP.
Assim sendo, o professor comunicou um conjunto de pistas no
intuito de ajudar no desenvolvimento do pensamento cognitivo
e do raciocinio dos alunos. Os alunos conseguiram chegar a
resposta acertada, ainda que alguns tivessem respondido
inicialmente de forma cientificamente incorreta. Neste ponto
todas as respostas foram dadas de forma educada e
partilhadas com todos os colegas;

Relativamente a resolugéo e interpretagdo do exercicio
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dos solos nas cidades; a
ocupagdo dos terrenos no
centro da cidade
(acessibilidade e centralidade);

Andlise de outros fatores que
influenciam a renda locativa:
transportes, caracteristicas
ambientais, os planos gerais de
urbanizagao (PU’s),
consideracbes de  ordem
social...

> 3.°MOMENTO

Andlise das vantagens e
desvantagens da localizagdo
de servicos, indUstria e
residéncias no centro de uma
cidade;

Projecdo de quadro sintese em
PowerPoint, acerca  dos
contetdos lecionados, e dos
termos abordados, (com inter-
relacionamento das diversas
variaveis: Renda locativa, CBD,
Distancia ao Centro, Servigos,
Industria,  Residéncias), e
exercicio de interpretagdo dos
alunos de forma escrita e
individual.

Sugestdo para visionarem o
programa do canal RTP1, Pros
e Contras, a passar nesse dia
a noite, em que o tema “Vale a
Pena Arrendar?” seria
abordado

relativo a lei da oferta e da procura, os alunos colocaram o
dedo no ar para participar, demonstrando interesse, e o
professor autorizou a participa¢do individual, em que varios
alunos iam completando as ideias uns dos outros. No final o
professor fez uma retrospetiva da totalidade da resolugéo do
exercicio baseando-se nas respostas dos alunos. Desta
forma, teve oportunidade de providenciar, ainda que de forma
indireta, reforcos positivos aos alunos que responderam;

Alguns alunos iam participando de forma espontanea, com o
intuito de esclarecer ddvidas, ou de completar alguma matéria
relacionada para perceberem se estariam a raciocinar de
forma acertada. A participagdo esponténea nao gerou nenhum
obstéculo ao rendimento da aula, no entanto foi necessario o
professor chamar a atencdo para os alunos ndo dispersarem
nas respostas dadas;

Para trabalhar o conhecimento, o professor utilizou 0 método
expositivo, a técnica de questionamento, a andlise da
representacdo esquematica da lei da oferta e da procura no
Quadro Branco e as apresentagdes em PowerPoint;

O quadro sintese final projetado através do PowerPoint foi
seguido de uma solicitagdo aos alunos para a resolugéo de
um exercicio escrito individual, que foi entregue ao professor
para avaliagdo de conhecimentos. Este exercicio de avaliagdo
continua exigiu a definicdo de um conjunto de regras para a
sua elaboragdo, transmitidas através do PowerPoint. A
diversidade de técnicas e instrumentos utilizados facilitou a
aquisicdo de conhecimentos por parte dos alunos, quer pelo
método indutivo, quer pelo método dedutivo;

A competicdo nao foi significativamente relevante, ocorrendo
apenas numa das fases de questionamento dos alunos
relativamente as representagdes graficas (acerca da lei da
oferta e da procura), onde foram registadas algumas
tentativas de participagdo de forma desordenada. Os alunos
foram chamados a atencdo e melhoraram o comportamento;

Os alunos tiveram oportunidade de dar a sua opinido pessoal,
nos momentos de questionamento promovidos pelo professor,
desenvolvendo o espirito critico € o desenvolvimento dos
processos cognitivos de raciocinio;

Os alunos mostraram-se motivados, funcionaram como um
todo na busca pelo conhecimento, como se notou claramente
na interpretagcdo da representacdo esquematica da lei da
oferta e da procura (relativa ao custo de habitagdo nas
cidades). Os alunos reagiram de forma positiva a todas as
atividades propostas;

O plano de aula programado foi integralmente cumprido. A
avaliacdo dos alunos processou-se através do registo dos
trabalhos de casa numa grelha criada para o efeito, no
entanto n&o foi possivel avaliar o exercicio escrito final, dado
que necessitarda de uma corre¢do atempada por parte do
professor, e ficou programado que sera entregue devidamente
corrigido na aula subsequente.
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ANEXO 7 — Protocolo de observacado do quarto bloco de aulas (preenchido pelo

estagiario)

Disciplina: Geografia A

Unidade 3 - Os espagos organizados pela populagdo Médulo 3.2.1: A Organizagdo das areas urbanas — A
diferenciagéo funcional das cidades
Ano: 11° Turma: 2

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 30-01-2012

Professor Cooperante: Paulo Pereira

Descrigao

Inferéncias/ juizos

> 1.°MOMENTO (10 minutos)

Apresentagdo do professor
estagiario aos alunos,
explicando as diferentes fases
de observagdo e lecionagdo de
aulas;

Verificagdo dos conhecimentos
prévios através da técnica de
questionamento;

> 2.°MOMENTO (45 minutos)

Verificagdo da execugdo dos
trabalhos de casa por parte dos
alunos e registo na grelha de
avaliagao do professor: noticias
referentes as relagbes e
diferencas entre o Campo e a
Cidade;

Divisdo dos alunos em dois
grupos para preparagao de um
breve debate acerca do
arrendamento em  Portugal:
Quais os motivos que levam as
pessoas a comprar ou a
arrendar?  Sugestdo  para
visionarem o programa do
canal RTP1, Prés e Contras, a
passar nesse dia a noite, em
que este tema “Vale a Pena
Arrendar?” seria abordado;

Projecéo de apresentacdo em
Powerpoint: As areas
terciarias: o Centro ou Baixa
(CBD - Central Business
District), e referéncia ao
manual, nomeadamente &
pagina 177, onde constam o0s
mesmos conteudos;

O professor teve a preocupagéo em utilizar as terminologias
adequadas ao ensino da Geografia, explicando por palavras
simples as terminologias que fossem suscetiveis de
incompreensdo por parte dos alunos. Demonstrou
preocupagdo com a linguagem utilizada pelos alunos, fazendo
com que os alunos refletissem acerca dos termos corretos ou
incorretos, fomentando a utilizagdo ponderada dos mesmos;

No decorrer do debate os alunos participaram de forma
espontanea: o professor teve um papel ativo na moderagéo da
participagdo dos alunos, dando vez aos alunos para participar.
Inicialmente os alunos foram divididos em dois grupos com
vista a enumerar alguns motivos-resposta para o debate. De
seguida passou-se a apresenta¢do das ideias por parte de
cada grupo, que em muitos casos foram convergentes.
Inicialmente os alunos tinham um porta-voz que apresentava
as ideias, mas a medida que a apresentagédo das respostas foi
avangando os alunos revelaram alguma tendéncia a participar
um pouco de forma individual. O Professor chamou a atengéo
e 0s alunos corrigiram esta postura;

Aquando da apresentagao do PowerPoint, o professor teve a
preocupacdo em manter o contato visual com os alunos. Para
além disso, teve a preocupagdo em questionar se podia
passar os diapositivos, visto que o0s alunos tiraram
apontamentos acerca da apresentacao;

Ao nivel cinésico o professor movimentou-se sempre no
angulo de visdo de todos os alunos, por forma a fomentar um
maior rendimento por parte dos alunos. Também projetou a
voz de forma adequada alternando entre um volume mais
elevado e mais baixo de acordo com a importancia dos
contelidos abordados: informag&o essencial e acessoria;

O professor aproximou-se dos alunos no sentido de responder
a questdes para facilitar a compreensao dos conteudos;

Os alunos nao participaram apenas mediante a solicitagdo do
professor, mas também de forma espontinea, tanto nas
respostas as perguntas por solicitagdo do professor, como
através das intervengdes voluntarias relativas aos contetdos.
O professor teve aqui a necessidade de moderar a
participacdo dos alunos, quer através de reforgos positivos,
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Andlise de exemplos a nivel
nacional e local acerca do
CBD, e evolugéo dos espagos:
mais espaco, novas
centralidades, melhores
acessibilidades face a cidade
em expansdo; Os servigos
existentes nos CBD e
verificacdo dos motivos que
influenciam a localizagdo dos
mesmos;

= Consultérios;

= Escritorios;

= Servigos Publicos;

= Companhias de

Sequros;
= Centro financeiro;

Os problemas decorrentes da
existéncia das cidades: as
diferencas nas dindmicas de
funcionamento nas cidades
relativamente ao dia e a noite —
a criminalidade;

Anélise de diversos
documentos (imagens, mapas)
relativas as areas terciarias;

> 3.°MOMENTO (35 MINUTOS)

Elaboragdo da atividade da
pagina 176, entrega e respetiva
corregéo no quadro branco;

A necessidade ao recurso de
construgdo em altura: a
importancia desta técnica no
planeamento das cidades.

Andlise de grafico sintese em
Powerpoint, acerca dos
contetdos lecionados, e dos
termos abordados, (com inter-
relacionamento das diversas
variaveis: Renda locativa, CBD,
Distancia ao Centro, Servigos,
Industria, Residéncias);

Andlise das vantagens e
desvantagens da localizagao
de servigos, industria e
residéncias no centro de uma
cidade.

estimulando a resposta acertada por parte dos alunos, quer
por meio das chamadas de atengdo quando o comportamento
dos alunos néo respeitava as regras dentro da sala de aula;

Para trabalhar o conhecimento, o professor promoveu um
debate, para o qual se tornou necessario definir um conjunto
de regras prévias, nomeadamente o tema a abordar, o tempo
para preparagdo, o cuidado que os alunos deveriam ter para
ndo gerar confusdo. Também foi importante a resolucdo da
atividade da pagina 176. Os alunos resolveram esta tarefa
numa folha a parte, de forma individual, e entregaram ao
professor. De seguida foi feita a corregdo do mesmo exercicio
no Quadro Branco, onde os alunos se disponibilizaram para
participar. Para a elaboragdo desta atividade tornou-se
necessaria a consulta das paginas 174, 175 e 176 do manual;

O conhecimento foi trabalhado a partir do manual da
disciplina, do debate reflexivo, da apresentagdo em
Powerpoint, e da proposta de atividade do manual da pagina
176. Desta forma foi possivel a analise e cruzamento de
fontes por forma a consolidar o conhecimento dos alunos;

N&o foi visivel um espirito de competi¢do intencional, no
entanto quando os alunos pretendiam participar, ao responder
de forma n&o solicitada, estavam de alguma forma a tentar ter
a atencdo do professor, e nestes casos registou-se a
necessidade de atuagédo por parte do mesmo, que chamou a
ateng@o para a participagéo correta;

Os alunos tiveram oportunidade de dar a sua opinido pessoal,
desenvolvendo o espirito critico, aquando da realizagdo do
debate. As instrugdes para a atividade foram dadas de forma
oral;

As técnicas de questionamento foram feitas de forma oral com
a fungdo de avaliar as ideias e conhecimentos dos alunos.
Também foram colocadas uma série de questdes por escrito,
na atividade da pagina 176 do livro, cuja resolugdo foi
entregue de forma escrita;

Os alunos revelaram motivagao positiva participando em todas
as atividades propostas pelo docente. A turma, embora tenha
revelado alguma conversa, revelou-se bastante participativa;

As novas tecnologias e a inovagdo em termos estruturais da
apresenta¢do com recurso ao Powerpoint revelou-se uma boa
estratégia, ja que os alunos conseguiram responder
corretamente as questdes colocadas, tanto ao nivel oral como
ao nivel escrito;

As questdes colocadas a nivel oral tiveram em consideragéo o
desenvolvimento de varios pontos, de entre os quais o
professor pretendeu o desenvolvimento cognitivo dos alunos,
através da colocagdo de questdes com situagdes-problema, e
de questbes para verificagdo do conhecimento. Ao nivel
discursivo, estas questdes regeram-se pela utilizagdo de uma
linguagem adequada a Geografia, e pretendiam fazer com
que os alunos construissem um conhecimento solido dos
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contetdos.

O poder foi exercido pelo professor de forma eficaz quando se
revelou necessario chamar a atencdo por causa das
conversas paralelas, postura que foi rapidamente corrida
pelos alunos. Ocorreram alguns reforgos positivos, quando o
professor autorizou cada aluno a responder e também quando
os alunos se voluntariaram para escrever a corregdo das
respostas ao Quadro Branco;

Foi possivel ao professor colaborador concretizar todas as
atividades previstas no plano de aula, concretamente a
apresentagdo e exposicdo com debate dos conteldos a
abordar bem como a elaboragéo da atividade da pagina 176.

O professor cooperante teve a necessidade de promover uma
avaliacdo das aprendizagens que seria verificada através da
corregao do exercicio da pagina 176.
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ANEXO 8 — Ata de reunido de preparacao do primeiro bloco de aulas (a lecionar

pelo estagiario)

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de Reunido de orientagéo de estagio

Aos oito dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala dos
professores reuniram-se os professores cooperante, Paulo Emanuel Neves Pereira, e o professor estagiario

Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
Os professores iniciaram a reunido procedendo ao balanco das atividades desenvolvidas até ao momento

por parte do professor estagiario. Verificou-se o cumprimento integral de todas as atividades nos prazos

previamente definidos.
Dando seguimento as tarefas a desenvolver em contexto de estagio, ficou acordado que a lecionagéo do
primeiro bloco de duas aulas, pelo professor estagiario, iria ocorrer na turma 3 do 11.° ano, no ambito da
disciplina de Geografia A. Procedeu-se & marcagdo do mesmo bloco para o dia dez de fevereiro. Assim
sendo, o professor cooperante procedeu a um enquadramento da progressdo dos alunos e fez o ponto de
situacdo sobre dos conteldos até entdo abordados na disciplina. Concluiu-se entdo que a aula a lecionar
pelo professor estagiario deveria incidir na subunidade 3.2.2: "A Expans&o Urbana”, enquadrada na unidade
3.2: “As Areas Urbanas: Dindmicas Internas”, do médulo 3: “Os Espacos Organizados pela Populago”. -------
De seguida, o professor cooperante apresentou ao professor estagiario algumas sugestdes para o
desenvolvimento da aula. Os dois professores acordaram que poderia ser organizada em momentos distintos
por forma a facilitar a compreensdo dos contetidos abordados por parte dos alunos: um primeiro momento
seria destinado ao registo do sumario da aula pelos alunos, seguido de uma revisdo dos conteudos
abordados na aula anterior; o segundo momento seria destinado a exploragdo de um conjunto de recursos
alusivos as areas suburbanas, partindo das ideias prévias dos alunos. Desta forma pretendeu-se promover
nos alunos a compreenséo de que as cidades sdo cada vez mais “consumidoras” do espago. Os professores
concordaram ainda que seria importante explorar as diferentes fases do crescimento das cidades (fase
centripeta e fase centrifuga), e concluir esta exploragdo no conceito e nos motivos que levaram a
suburbanizagao; finalmente, os professores concordaram que seria importante, num terceiro momento, a

producdo e aplicagdo de exercicios para resolugdo por parte dos alunos, tornando-os sujeitos ativos no

processo de ensino e de aprendizagem.
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Os professores refletiram ainda acerca dos melhores métodos a aplicar em contexto de sala de aula, bem
como dos recursos didaticos que poderiam ser utilizados. Decidiu-se que poderiam ser exploradas diversas
fontes (imagens, mapas, esquemas, entre outros), utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por

exemplo, 0 uso do Quadro Interativo Multimédia (QIM) e do manual do aluno, complementado com o registo

de apontamentos no caderno diario.
Refletiu-se também sobre o processo de avaliagdo dos alunos e concluiu-se que seria importante a aplicagdo
de varios exercicios no decorrer da aula para que os alunos tivessem oportunidade de consolidar

conhecimentos e esclarecer dlvidas que surgissem, e ainda de elaborar um exercicio escrito final enquanto

instrumento do processo de avaliagéo continua.
Finalmente o professor estagiario informou o professor cooperante que iria proceder a uma preparagao
minuciosa do primeiro bloco de duas aula a lecionar, que passaria pela elaboragdo da planificagao, revisdo
dos conteudos a abordar, ponderagao de estratégias e eventual alteracdo nos recursos elaborados, de forma
a assegurar o maior rendimento de todo o processo de ensino e de aprendizagem. O professor estagiario
solicitou ao professor cooperante que procedesse a revisdo de toda a documentagéo de forma prévia as
mesmas aulas. O professor cooperante mostrou-se inteiramente disponivel para colaborar nesta tarefa.--------
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -------------
Vistoem ....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 9 — Plano do primeiro bloco de aulas lecionadas pelo estagiério

MODULO 3: OS ESPACOS ORGANIZADOS PELA POPULAGAO
UNIDADE DIDATICA 3.2: AEXPANSAO URBANA

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

1. CONTEXTUALIZAGAO
| Disciplina/Area Curricular || Data | Hora | Sala || Ano | Turma |
‘ Geografia A H 10 de fevereiro de 2012 H 15h15m H 6.2.5 H 11° H 3 ‘
2. SUMARIO DA AULA

Levantamento das ideias prévias dos alunos;

A expenséao urbana: os suburbios e as areas periurbanas;
As fases de evolugio das cidades;

A suburbanizagao: causas e consequéncias;

Exercicio escrito de avaliacao.

As cidades s&o cada vez mais consumidoras de espago. O crescimento

Situacdo-Problema | dos aglomerados urbanos distingue-se em diferentes fases e pode

conduzir ao fenémeno de suburbanizagao.

Questao-orientadora

Em que consiste a suburbanizagéo, e quais as causas e consequéncias
decorrentes deste fenomeno?

Conceitos

SubUrbios; Areas periurbanas; Perimetro urbano; Aglutinagao urbana;
Expansé&o tentacular; Bacia de emprego.

3.
>

CONTEUDOS PROGRAMATICOS
A expanséo urbana
o Os suburbios e as areas periurbanas

OBJETIVOS/ COMPETENCIAS A DESENVOLVER

Demonstrar espirito de tolerancia e capacidade de diélogo critico;

Aceitar desafios partilhando riscos e dificuldades;

Avaliar o contributo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como fator de
desenvolvimento na compreenséo e utilizagéo individual e social do espago geografico;
Utilizar corretamente os conceitos geograficos;

Descrever e interpretar situagdes geograficas;

Utilizar os métodos indutivo e dedutivo no estudo de fenémenos geograficos;

Utilizar as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, nomeadamente 0s meios
informaticos, telematicos e video;

Reconhecer a importancia do ordenamento do territorio no atenuar das desigualdades de
desenvolvimento.
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5. INDICADORES DE APRENDIZAGEM
e O aluno devera ser capaz de:

o

O

(0]
0]

Relacionar o crescimento das &reas suburbanas e periurbanas com o dinamismo demografico e
funcional dos centros urbanos;

Explicar a interdependéncia locativa das diferentes funces;

Explicar a diferenciagéo social das areas residenciais;

Relacionar as principais fungdes das areas urbanas com as caracteristicas da populagéo;

6. DESENVOLVIMENTO DA AULA (ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NOS DIFERENTES
MOMENTOS DA AULA)
> 1.°MOMENTO (15 MINUTOS)

O
O

o

Verificagdo das presengas dos alunos;
Registo do suméario no caderno diario pelos alunos;
Verificagdo dos conhecimentos prévios dos alunos através de questionamento.

» 2.°MOMENTO (55 MINUTOS)

o

Exploragdo orientada do documento “O crescimento das areas urbanas”, com recurso ao
Quadro Interativo Multimédia (QIM), e questionamento acerca das suas consequéncias;
Exploragéo orientada do documento “Expans&o Urbana em Portugal foi das maiores da Europa”,
com recurso ao QIM, e debate alusivo a distribuicdo das areas urbanas no territorio Portugués;
Exibicdo de mapas e imagens de satélite alusivas a concentragdo nos meios urbanos;
Resolug&o de exercicio relativo as fases de crescimento das cidades, seguido de corregéo;
Remisséo para a leitura orientada dos textos das paginas 194 e 195 do manual, seguida de
discussdo com os alunos;

» 3.°MOMENTO (20 MINUTOS)

o

O
O

Distribuicdo do enunciado do exercicio escrito para avaliagdo seguida de leitura em voz alta e
definicdo das regras para a sua elaboragao;

Recolha da resolugao da ficha de trabalho para correcéo e avaliagéo;

Questionamento e apresentagao oral das respostas-modelo da ficha de trabalho.

7. AVALIAGAO FORMAL E INFORMAL DAS APRENDIZAGENS
» Por forma a proceder a uma avaliagéo diagnostica e reguladora, quer para o professor, quer para 0s
alunos, serdo implementadas, as seguintes atividades (os alunos serdo informados no inicio da
aula):

Verificacdo das ideias prévias por meio de questionamento dos alunos;

Colocacdo de questdes aos alunos durante a apresentacdo dos contelidos;

Exercicios e questdes com vista a trabalhar o conhecimento, e corre¢do com os alunos;
Debate orientado e discusséo das tematicas a abordar;

Avaliagéo em exercicio escrito (ficha de trabalho) entregue ao professor no final da aula.

o O O O O

Guimarées, 10 de fevereiro de 2012

O professor estagiario, O professor cooperante,

(Rui Miguel Silva Vieira) (Paulo Emanuel Neves Pereira)
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ANEXO 10 — Apresentacdo flipchart utilizada no primeiro bloco de aulas

(lecionadas pelo estagiario)

GeografiaA-11.°3 10 de Fevereiro de 2012

Modulo 3: “Os Espacos Organizados pela Populacao

[3.2: As Areas Urbanas: Dinamicas Internas

3.2.2: A expansio Urbana

Page 1

EXPANSAO URBANA
SUBURBANZAGAC [— AREAS METROPOLITANAS
DE LISSOA E PORTO
PERIURBANIZAGAO S
RURBANIZAGAO sz
| Funcional
Mobiidade
da Populagho
| Demografico L i |
Acividades Dinamismo
Econdmica: ]
Desenvolimanto ekt " Actwdado
[ s || ks T

Page 3

[3.22: A expansao Urban.

Metade das cidades portuguesas concentram-se em

13 quilémetros de costa

"Em 2000, 50 por cento das: do e 13 parte da inha
3 costa 13 poc
o periodo 1990-2000, cenks mais rapido do que a regites 6o
imericr, com as {203 35 por certo) a wwid Tegies Gosteiras de Pougal, Iranda &
Esparba_ Portugal = A
ot a
principais ckiades. Pela 8.3 naturaza. o L0 urbano 6o JariKinG 1o Moral Ymou-5a SUDUANG". refere o exudo. adantando
que X o 3
&M media, por meds de 45 por cento o8 it eva-mar
zer Norke, imarma
Em Esprina, unds lorga da costs
Os paises o denaddade Folrda,
, rorte ce 1t reg: Portugel Amente
. A epansin foi lambam

ol Embora a popuago
esiefs 3 dminuir em a5 3
e Poruga, Espanta & sk ce Itk

Para refletiv: A distribuicio das areas urbanas é homogenea?

1112008 - 14,08 P Lima

Page 5

2.2; A expansao Urbana

[Nas aulas anteriores.

(Organizagio das areas urbanas R

l

ofinicio do cidades (critérios
administrativo juridico, dem ografico |

spago fruncional
rbano
(CBD - Central Business Disirict
Urbanizacio Acessibilidade e importancia

zonsmento S o3 Residenciais |

Page 2

[3.2.2: A expansdo Urbana

doc. 1+ O CHESCIMENTO DAS AREAS URBANAS.

Taress Brsts Sauars A Code am Aot ums guegrshe s

[Com base no documento 1, enumere as consequ do crescimento das|

dreas urbanas.

Page 4

[3.2.2: A expansio Urbana

A expansdo urbana tem-se feito a custa das areas
periféricas das cidades e € determinada por varios
atores. As areas metropolitanas de Lisboa e Porto,

resultando dessa expansao, sdo aglomeragoes
urbanas de grande dinamismo e polarizadoras do
desenvolvimento regional e nacional.

[Fotografia: Cidade do Porto vista dos Clérigos

Page 6

2.2; A expansao Urbana

MAs cidades tém um aumento demografico
intenso e mais ou menos rapido, devido ao
seu proprio crescimento natural e ainda por
serem espagos recetores do éxodo rural.

Page 7
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2.2: A expansao Urbana

Page 9

B.22: A expanso Urbana

Fase Centripeta

Periodo de crescimento das cidades

associado ao aumento e a concentracao da

lnaca - 1S alividad )

Page 11

B.2.2: A expansdo Urbana

Fase Centrifuga

Posteriormente, devido as consequéncias
apresentadas anteriormente, e aos

ai decorrentes, verificou-se um

8 >conce

actividades e

A ac '1'{

urbe

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

B.2.2: A expansio Urbana

MAIém disso, sdo espagos que
exercem uma forte atragéo das

atividades econdmicas dos sectores
secundario e dos servicos.

Duas fases de crescimento

12: Fase Centripeta;

22 : Fase Centrifuga.

Page 10

B.22: A expansio Urbana

Fase Centripeta - consequéncias

Alteracdes das condicoes de vida:
diminui¢do da qualidade de vida da populagdo:
falta de habitacao;

polui¢do sonora e atmosférica;
insuficiéncia de espacos verdes e de lazer;
aumento do transito.

Page 12

3.2.2: A expansdo Urbana

O crescimento destas areas nao se deu
uniformemente, mas acompanhou os principais
eixos de acesso a cidade adquirindo, muitas
vezes, uma forma «tentaculary.

Page 13

13.2.2: A expansio Urbana

Exercicio: Classifique as seguintes afirmagaes, dizendo se sao verdadeiras ou falsas,
justificando as afirmagdes falsas:

a) A expansdo urbana tem-se feito a custa das areas periféricas das

cidades e & determinada por vérios fatores

b) A fase centripeta acontece quando ha uma desconcentragédo
urbana;

c) Na fase centrifuga ocorrem consequencias tais como a
insuficiéncia de espagos verdes e de lazer e 0 aumento do
ransito.

Page 15

Page 14

[3.22: A expansio Urbana

IRemiss&o para a pagina 194 do manual

Page 16
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ANEXO 11 - Ficha de trabalho aplicada pelo estagiério
ANO LECTIVO DE 2011-2012

TURMA 3 FICHA DE TRABALHO DE GEOGRAFIA A - 11° ANO Fevereirode 2012

Leia com atengao as questdes colocadas e responda de forma clara e concisa, procurando nédo
ultrapassar uma pagina de resposta.

Pode responder no verso do enunciado desde que indique o niimero da resposta.

A ficha de trabalho inclui duas questades.

Todas as questoes sao de resposta obrigatoria.

E interdito o uso de «esferografica-lapis» e de corretor.

Utiliza apenas caneta ou esferografica de tinta azul ou preta.

A cotacgao da ficha de trabalho encontra-se no final.

A duragao deste exercicio sera de 10 minutos com 5 minutos de tolerancia.

No final devera entregar este enunciado assinado, juntamente com as folhas de resposta.

QUESTOES

1. Com o crescimento das cidades muitas das pessoas acabaram por optar instalar-
se nos suburbios. Refira explicando dois dos motivos que favorecem este
fenémeno.

2. Leia com atengao a seguinte afirmagao:

‘0 processo de desconcentragdo urbana (...) vai-se traduzindo numa alteragdo do
espaco rural’.

Lobato C, Geografia 11.° (Parte 1), Areal Editores, 12 Ed, 2008

a. Concorda com esta afirmagao? Indique explicando sucintamente dois
motivos que fundamentem a sua resposta.

Questodes

Cotagoes 100 100 200
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ANEXO 12 - Critérios de classificacdo da ficha de trabalho

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
FICHA DE TRABALHO - CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO

TURMA: 11.°3 DATA DA REALIZAGAO: 10-02-2011

Critérios gerais:
Na correcao da prova serdo consideradas as seguintes capacidades/competéncias:
o Utilizag&o correta dos conceitos especificos da disciplina;
o Construcéo de textos fundamentados e coerentes;
o Fundamentagao das perspetivas pessoais;
o Demonstragdo de capacidades de argumentacéo e de reflexao.

Critérios especificos:

A cada nivel corresponde um conjunto de descritores. Niveis designados como intercalares, sem
descritores expressos, dizem respeito a aspetos parcelares dos niveis imediatamente anterior e posterior.
Os valores correspondentes a cada nivel encontram-se fixados, ndo podendo ser atribuidos outros. As
classificagdes a atribuir a cada item s&o obrigatoriamente expressas num nimero inteiro de pontos.

QUESTOES

1. Com o crescimento das cidades muitas das pessoas acabaram por optar instalar-
se nos suburbios. Refira explicando dois dos motivos que favorecem este
fenémeno.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Niveis

O aluno deve mencionar dois dos motivos que levam a fixagdo das residéncias das
populagdes nos subdrbios, podendo escolher entre os seguintes:

1. o desenvolvimento dos transportes e das vias de comunicagdo: uma
rede de transportes cada vez mais densa associada a modernizagdo e ao
crescimento dos transportes (suburbanos) coletivos de passageiros, como
0 autocarro, o comboio, 0 metro, etc., e o uso crescente do automével
particular tem permitido uma rapida ligagdo da cidade com as areas
periféricas e entre as diversas periferias. Este facto tem criado na
populagdo uma maior mobilidade, o que estd na origem de uma maior
interdependéncia entre o local de trabalho e o local de residéncia. Assim,
assiste-se ndo s6 a uma dispersdo das areas residenciais, mas também
dos setores de atividade; 100

2. a intensificacdo do transito automoével, o congestionamento do
trafego e a poluigéo atmosférica e sonora no interior da cidade;

3. aescassez e o elevado custo da habitagéo nas cidades: a caréncia e 0
elevado custo das habitagdes levam a que a populagéo de baixos recursos

Niveis econoémicos, onde se inserem os jovens adultos em inicio de vida, procure
residéncias nos suburbios, onde a habitagdo tem um custo mais acessivel;
4. a existéncia de vastos espacos sem ocupagdo: as atividades
econdmicas grandes consumidoras de espago, como as unidades
industriais, os centros comerciais, os armazéns, etc., encontram nos
suburbios vastos terrenos desocupados, ideais para se instalarem.
- Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 80
. 0O aluno referiu apenas um dos motivos que leva a fixagdo das residéncias das
populagdes nos subdrbios e explicando-o e interpretando-o corretamente; 60
- Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 40

. O aluno apresentou apenas um dos motivos mas néo procedeu a explicagéo do
mesmo. 20
- Utilizag&o pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina
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ANEXO 13 — Ata de reunido para avaliacdo das aprendizagens

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagéo de estagio

Aos vinte e dois dias do més de margo do ano de dois mil e doze, pelas dez horas, na sala dos professores
reuniram-se o professor cooperante, Paulo Emanuel Neves Pereira e o professor estagiario Rui Miguel Silva

Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
Os professores deram inicio a reuni&o procedendo a uma andlise conjunta dos registos dos instrumentos de
avaliagao aplicados ao longo do segundo periodo. Os critérios aplicados na sec¢do de Geografia resultaram
dos critérios gerais de avaliagdo, aprovados em Conselho Pedagdgico, dados a conhecer aos alunos e aos

encarregados de educagdo. Relativamente aos critérios gerais, foi atribuida uma ponderagéo de 80% a

componente dos Produtos, e 20% & componente do Processo/ Ser, conforme se segue:

Produto Processo %
Indicadores Competéncias Competéncias
- Testes; - Competéncias
- Fichas de trabalho; técnico-
o - Trabalhos individuais e de | metodoldgicas; 80
Z | 9rupo; - Competéncias
é - Trabalhos de casa; analitico-
w - Trabalhos praticos. conceptuais.
= - Assiduidade; Competéncias  Valorativas  (nivel
%_5 - Pontualidade; intemporal e geografico)
o | - Comportamento; - Valorizar as diferengas entre individuos
~°g‘ - Postura na sala de aula; e culturas;
?,’ - Iniciativa; - Demonstrar espirito de tolerancia e
& | - Empenho na realizagéo de capacidade de dialogo critico;
‘E’ atividades; - Aceitar desafios partilhando riscos e
u‘éj - Afitudes positivas em dificuldades;
<': relacdo ao trabalho; - Desenvolver a percegdo espacial no | 20
[ - Cumprimento de prazos; sentido de uma progressiva apropriacao
g - Autonomia; criativa dos espacos de vida;
& |- Participagao nas - Avaliar o contributo das Tecnologias da
atividades de grupo; Informagdo e Comunicacdo como fator
- Autoavaliagdo e de desenvolvimento na compreenséo da
Heteroavaliagao. diversidade cultural e geogréfica;
- Interessar-se pela conciliagédo de povos
e aceitacao da relatividade cultural.
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A componente dos Produtos baseia-se num conjunto de indicadores e de instrumentos de avaliagdo, como

sejam as provas escritas de avaliacdo, as fichas de trabalho, os trabalhos individuais € de grupo, e os

trabalhos praticos.
No que se refere a componente do Processo/ Ser, englobam-se indicadores tais como a assiduidade,
pontualidade, comportamento e postura na sala de aula, iniciativa, empenho na realizagdo das tarefas e

atividades, atitude positiva face ao trabalho, cumprimento de prazos, autonomia, participagao nas atividades

de grupo, auto e heteroavaliagao.

Relativamente a componente dos Produtos, foram consideradas na avaliagéo as seguintes ponderagdes: -----

Instrumentos de Avaliagao Fator de Ponderagao
(Peso a atribuir ao elemento de avaliag&o)

Testes escritos de avaliagdo sumativa 100%
Fichas de Trabalho (realizadas na sala de aula) 10% a 20%
Trabalhos escritos individuais: 10% a 30%

- Trabalho escrito
Trabalhos de grupo: 10% a 30%

- Trabalho escrito Até 30%

- Defesa / apresentagéo do trabalho Até 30%
Debates 10a20%
Portefélios/Webfdlio/Blog: 30%

- Organizacdo 10%

- Conteudo 15%

- Criatividade / Qualidade grafica 5%
Trabalhos na Plataforma Moodle: Até 40%

- Glossario

- Mini-teste

- Hot Potatoes, Quiz, ...

- Wikis

- Webquest

- Participagdo em féruns

Na componente do Ser do Aluno/ Processo, foram tidas em conta trés dimensdes: A participagdo e empenho
(40%), o comportamento (40%), e a assiduidade/pontualidade (20%). Para o calculo das notas finais foi
utilizada a seguinte férmula: Indicador Nota = FPpr ((Cpr1+Cpr2+Cpr3+...+ Cprn) /n)+FPsp (Cser), em
que o Indicador Nota se refere a classificagdo (na escala de 0 a 20) que serve de indicador para a nota a
propor pelo docente, em cada momento de avaliagdo; o FPpr refere-se ao fator de ponderacdo da
componente Produtos (60%); os Cpr1, Cpr2,..Cprn referem-se as classificagdes (na escala de 0 a 20
valores) atribuidas aos diversos produtos realizados pelo aluno desde o inicio do ano até ao momento em
que se procedeu a avaliagdo; o FPsp refere-se ao fator de ponderagdo da componente Ser do Aluno/
Processo (40%); o Cser diz respeito & classificagdo (na escala de 0 a 20 valores) atribuida ou atualizada em

cada momento de avaliagéo apds apreciagdo global do desempenho do aluno nesta componente. --------------
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De seguida os professores analisaram as classificagdes numa perspetiva de avaliagdo continua, tal como se

segue:
D:;gigtllilr;al Geografia A
g o g
S S
i Tarefas PP % g §
N.° do Aluno Teste | Teste FI(;I‘;aS Teste | Teste Tra.b.alho.s aplicadas & & %
! 2 trabalho 3 4 Individuzis estzzligrio <
ponceranse | 100% | 100% | 20% | 100% | 100% | 30% 20% (R 40% | 40% | 20% [ELL
A 9,9 15,3 17,5 15,0 16,1 15,7 | 14,0 | 20,0 | 20,0 | 17,6 | 16,1 | 13 | 16
B 12,4 17,0 54 18,4 19,5 16,0 16,0 16,3 | 14,0 | 20,0 | 20,0 | 17,6 | 16,5 | 15 | 17
c 9,6 11,9 6,5 16,2 17,0 13,0 15,2 13,4 | 18,0 | 20,0 | 20,0 | 19,2 | 14,5 | 13 | 15
D 11,1 15,2 6,7 17,4 17,0 16,0 15,1 14,9 | 15,0 | 20,0 | 20,0 | 18,0 | 155 | 14 | 16
E 10,9 15,0 13,0 17,5 14,5 14,0 16,3 14,4 | 12,0 | 20,0 | 20,0 | 16,8 | 149 | 14 | 15
F 10,0 18,3 235 13,5 18,0 13,0 17,2 14,4 | 14,0 | 20,0 | 18,0 | 17,2 | 149 | 15 | 15
G 11,3 8,4 9,4 13,5 18,0 13,0 14,2 12,7 | 12,0 | 12,0 | 20,0 | 13,6 | 12,9 | 11 | 13
H 12,7 17,0 8,3 15,9 16,0 16,0 13,1 15,0 | 18,0 | 20,0 | 20,0 | 19,2 | 159 | 16 | 16
| 11,5 16,2 1,7 13,2 13,0 12,0 14,9 13,2 | 12,0 | 20,0 | 20,0 | 16,8 | 13,9 | 15 | 14
K 12,4 18,6 9,1 14,2 18,5 15,0 16,0 15,6 | 13,0 | 20,0 | 20,0 | 17,2 | 159 | 16 | 16
L 13,9 14,5 14,0 17,3 17,5 15,0 16,2 15,7 | 17,0 | 20,0 | 19,0 | 18,6 | 16,3 | 15 | 16
M 8,4 9,3 8,9 14,8 16,5 12,0 13,0 12,1 | 12,0 | 12,0 | 20,0 | 13,6 | 12,4 | 10 | 12
N 11,2 16,5 11,6 14,9 15,0 15,0 16,0 14,4 | 13,0 | 20,0 | 20,0 | 17,2 | 149 | 15 | 15
(o] 9,5 16,7 9,6 16,4 17,0 15,0 15,0 14,7 | 12,0 | 20,0 | 20,0 | 16,8 | 151 | 14 | 15
P 13,3 13,0 9,3 15,5 13,5 14,0 14,0 13,7 | 15,0 | 20,0 | 20,0 | 18,0 | 14,5 | 14 | 15
Q 14,0 14,3 0,0 15,9 14,5 16,0 14,0 14,1 | 12,0 | 20,0 | 20,0 | 16,8 | 14,6 | 15 | 15
R 14,0 16,2 10,0 17,2 18,5 18,0 17,0 16,3 | 18,0 | 20,0 | 20,0 | 19,2 | 16,9 | 16 | 17
S 11,0 13,8 7,9 14,9 15,5 14,0 15,0 13,6 | 16,0 | 20,0 | 20,0 | 18,4 | 14,6 | 14 | 15
T 7,6 14,6 10,0 16,4 13,5 14,0 16,0 13,1 | 12,0 | 20,0 | 20,0 | 16,8 | 13,8 | 12 | 14
U 17,0 19,1 15,3 18,0 19,5 18,0 19,0 18,3 | 19,0 | 20,0 | 20,0 | 19,6 | 18,5 | 18 | 19
v 13,1 13,4 9,2 14,4 16,0 14,0 14,0 14,0 | 13,0 | 16,0 | 20,0 | 156 | 14,3 | 14 | 14
w 16,0 14,7 12,2 17,5 16,5 16,0 17,0 16,0 | 16,0 | 20,0 | 20,0 | 18,4 | 16,5 | 16 | 17
X 16,3 16,5 15,0 17,9 16,5 17,0 17,0 16,7 | 18,0 | 20,0 | 20,0 | 19,2 | 17,2 | 17 | 17

-122 -




UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

Os professores verificaram as ponderac6es de cada elemento de avaliagdo no global. Foi possivel constatar
que alguns alunos apresentaram falhas na execugéo de alguns elementos integrantes da avaliagao. ------------
De seguida os professores procederam a uma andlise dos instrumentos de avaliagdo para o segundo periodo,
verificando as ponderagdes dos diversos instrumentos desenvolvidos e aplicados nas aulas, ou enquanto
tarefas extra-aulas. Foram incluidos na avaliagdo ndo s6 os elementos desenvolvidos pelo professor
cooperante, como também as tarefas desenvolvidas e aplicadas pelo professor estagiario (conforme se
podera verificar pela entrada de tabela). De seguida os professores procederam a verificacdo dos
instrumentos de avalia¢do, provas escritas de avaliagao, fichas de trabalho, trabalhos individuais, De seguida

os professores analisaram as classificagdes relativas as diferentes componentes da avaliagdo até ao ponto

atual do desenvolvimento da lecionagao, construindo o seguinte quadro-estatistico:

I 10- | 14- | 16- | 18- %
Estatisticas das Notas N°AlL | PPF | 0-4 | 59 13115 | 17 | 20 Neg. | Pos. Positivas
1° Periodo 22 0 0 0 4 |12 | 5 1 0 | 22 100%
2° Periodo 22 0 0 0 2 | 11| 8 1 0 | 22 100%

Os professores constataram que os alunos ndo apresentam resultados negativos, quer no primeiro, quer no
segundo periodo, concluindo que estes resultados se devem a diferentes fatores. E visivel, em termos gerais,
que a turma demonstrou um maior envolvimento nas atividades propostas, traduzido na melhoria das
classificagbes de um nimero significativo de alunos. Considerou-se ser importante continuar a incentivar os
alunos, através da aplicagéo de tarefas de avaliagdo formativa e sumativa, no sentido de envolver os alunos
nas tarefas propostas, e dar continuidade ao envolvimento dos Pais/ Encarregados de Educagéo no percurso

escolar dos seus educandos.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuniéo. -------------

Vistoem .....[..../.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 14 — Ata de reunido de preparacao do segundo bloco de aulas a lecionar

pelo estagiario

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientacao de estagio

Aos treze dias dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala

dos professores reuniram-se os professores cooperante, Paulo Emanuel Neves Pereira, e o professor

estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagoes:

Dando seguimento as tarefas a desenvolver em contexto de estégio, ficou acordado que a lecionagao do
segundo bloco de duas aulas, pelo professor estagiario, iria ocorrer na turma 3 do 11.° ano, no &mbito da
disciplina de Geografia A. Ficou agendada para o dia catorze de fevereiro. Assim sendo, o professor
cooperante procedeu a um enquadramento da progressdo dos alunos e fez o ponto de situagdo sobre dos
conteldos até entdo abordados na disciplina. Concluiu-se entdo que a aula a lecionar pelo professor
estagiario deveria incidir na subunidade 3.2.2: “A expanséo urbana’, enquadrada no modulo 3: “Os espagos
organizados pela populagéo”, da unidade didatica 3.2: “ As areas urbanas — dindmicas internas”, ----------------
De seguida, o professor cooperante apresentou ao professor estagidrio algumas sugestdes para o
desenvolvimento da aula. Em conjunto os professores definiram que seria importante organizar a aula em
momentos distintos: o primeiro seria destinado a verificagdo das presencas dos alunos, seguido do registo do
sumario da aula. De seguida seria importante proceder a uma verificagdo das ideias prévias dos alunos
relativamente as areas funcionais e limites das cidades com vista a estimular a aprendizagem partindo dos
conhecimentos dos alunos; o segundo momento seria destinado a exploragao de documentos relacionados
com os centros urbanos e dos meios rurais, em que deveriam ser utilizadas técnicas que permitissem aferir
os conhecimentos dos alunos. Definiu-se que neste ponto seria essencial a exploragdo dos conceitos de
suburbanizagao, periurbanizagdo e rururbanizagao, causas e efeitos decorrentes dos mesmos fenémenos; o
terceiro momento deveria ser um espago mais aberto a interagdo com os alunos, seguido de uma estratégia
que permitisse uma sintese acerca dos contelidos abordados no decorrer da aula, por exemplo através da

analise ou produgéo de um esquema conclusivo.

Os professores debateram os melhores métodos a aplicar em contexto de sala de aula, bem como dos
recursos didaticos que poderiam ser utilizados. Decidiu-se que poderiam ser exploradas diversas fontes
(imagens, mapas, esquemas, videogramas), utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por
exemplo, o uso do Quadro Interativo Multimédia (QIM) e do manual do aluno, complementado com o registo

de apontamentos no caderno diario.
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Refletiu-se também sobre o processo de avaliagdo dos alunos e concluiu-se sobre a necessidade de se
elaborar instrumentos de avaliagdo, que fossem adequados aos conteudos a abordar, onde constassem os

respetivos critérios de classificacdo para aferir os conhecimentos adquiridos pelos alunos no decorrer das

aulas.
Depois deste debate, o professor estagiario informou o professor cooperante que iria proceder a uma
preparagdo minuciosa do segundo bloco de duas aulas a lecionar, que passaria pela elaboragdo da
planificag&o, revisdo dos conteudos a abordar, ponderagéo de estratégias e produgao de recursos, de forma
a assegurar o maior rendimento de todo o processo de ensino-aprendizagem. O professor estagiario solicitou
ao professor cooperante que procedesse a revisdo de toda a documentacdo de forma prévia as mesmas
aulas. O professor cooperante mostrou-se inteiramente disponivel para colaborar nesta tarefa, -------------------
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuni&o. -------------
Vistoem ....[.... .....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 15 - Plano do segundo bloco de aulas lecionadas pelo estagiario

MODULO 3: OS ESPACOS ORGANIZADOS PELA POPULAGAOQ
UNIDADE DIDATICA 3.2: AS AREAS URBANAS - DINAMICAS INTERNAS
SUBUNIDADE 3.2.2: A EXPANSAO URBANA

1. CONTEXTUALIZAGCAO

| Disciplina/Area Curricular || Data | Hora | Sala || Ano | Turma |
\ Geografia A H 14 de fevereiro de 2012 H 08h15m H 6.2.5 H 110 H 3 \

2. SUMARIO DA AULA

e Levantamento das ideias prévias dos alunos;

e A suburbanizacao e os seus custos econdmicos e sociais;
e Os problemas decorrentes das migracdes pendulares;

o Aperiurbanizagéo e as suas carateristicas;

e Arururbanizagéo;

o Exercicios de consolidagao de conhecimentos.

A suburbanizagéo e terciarizacdo do Central Business District traduziu-se
no afastamento da funcao residencial para as periferias, para areas onde a
renda locativa é mais baixa e a qualidade de vida é mais elevada. Assim, a
Situacao-Problema desconcentracdo urbana refletiu um afastamento entre os locais de
residéncia e os locais de trabalho, levando ao fenémeno das migracGes
pendulares. Muitas vezes ha dificuldade em estabelecer limites entre areas
periurbanas, rururbanas...

Quais os custos econdémicos e sociais da suburbanizacdo, e qual a sua
relacdo com as areas periurbanas e rururbanas?

Migragbes pendulares; Migragéo residencial; Suburbanizagdo; Central
Business District, Periurbanizagao; Rururbanizag&o.

Questao-orientadora

Conceitos

3. CONTEUDOS PROGRAMATICOS
» A expansdo urbana
Os subdrbios e as areas periurbanas

4. OBJETIVOS/ COMPETENCIAS A DESENVOLVER

o Demonstrar espirito de tolerancia e capacidade de dialogo critico;

e Avaliar o contributo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo como fator de
desenvolvimento na compreenséo e utilizagéo individual e social do espago geografico;

o Interessar-se pela conciliagéo entre o crescimento econdémico e a melhoria da qualidade de
vida das populagdes, associando-o0s a valorizagao do patriménio natural e cultural;
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o Utilizar corretamente os conceitos geograficos;

o Descrever e interpretar situagbes geogréficas;

o |dentificar situagbes problematicas relativas ao espago geogréfico;

o Utilizar os métodos indutivo e dedutivo no estudo de fenémenos geogréficos;

o Utilizar as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, nomeadamente os meios informaticos,
telematicos e video;

o Reconhecer a existéncia de diferentes padrdes de distribui¢do dos fenémenos geograficos;

o Relacionar a existéncia de conflitos no uso do espago e na gestao de recursos com situagdes de
desigual desenvolvimento, a nivel local e/ou regional;

o Reconhecer a importéncia do ordenamento do territério no atenuar das desigualdades de
desenvolvimento.

5. INDICADORES DE APRENDIZAGEM
e O aluno devera ser capaz de:

O
O

o

Equacionar os principais problemas urbanos;

Relacionar o crescimento das areas suburbanas e periurbanas com o dinamismo
demografico e funcional dos centros urbanos;

Relacionar o dinamismo demogréfico e funcional das &reas centrais da cidade com o
crescimento espacial das areas periféricas, realgando as heterogeneidades funcionais e
sociais existentes nestas, particularmente entre as areas suburbanas e as areas
periurbanas;

Explicar os impactos territoriais resultantes da substituicdo progressiva do uso do solc
agricola por usos industriais e urbanos, bem como sobre 0s impactos sociais resultantes
da penetragéo progressiva em areas rurais do modo de vida urbano;

Relacionar as principais funcbes das diferentes areas urbanas com as caracteristicas da
populagéo;

Relacionar o crescimento das areas suburbanas e periurbanas com o dinamismo
demografico e funcional dos centros urbanos;

Referir as heterogeneidades funcionais e sociais das areas urbanas periféricas.

6. DESENVOLVIMENTO DA AULA (ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NOS
DIFERENTES MOMENTOS DA AULA)
> 1.°MOMENTO (15 MINUTOS)

O
O
O

Verificagdo das presencas dos alunos;

Registo do sumario no caderno diario pelos alunos;

Autorregulagdo das aprendizagens dos alunos sobre os conteldos abordados na aula
anterior por meio de questionamento, com recurso a ferramenta de revelagdo do Quadro
Interativo Multimédia (QIM);

» 2.°MOMENTO (55 MINUTOS)

o

Exibicdo de videograma “As Cidades e as Serras”, elucidativo da densidade populacional
dos centros urbanos e dos meios rurais, ao longo dos ultimos 50 anos, baseado em
dados estatisticos disponiveis no portal PORDATA, seguido de debate orientado com o0s
alunos;

Exploragdo orientada do documento “A suburbanizagdo e os seus custos econémicos €
sociais”, com recurso ao QIM, partindo das ideias dos alunos;
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o Exploragdo de videograma alusivo aos efeitos diretos e indiretos das migragdes
pendulares;

o Elaboragdo de exercicio escrito de identificacdo dos efeitos diretos e indiretos
apresentados no videograma anterior: congestionamento, stress, surgimento de cidades-
satélite, surgimento de cidades-dormitério, destruicdo de solos agricolas e auséncia de
modelos de desenvolvimento da construgéo;

o Corregéo conjunta do exercicio prévio com recurso ao QIM;

o Exploragdo do conceito de espago periurbano, e dos fatores associados ao surgimento da
periurbanizagéo;

o Enumeracdo das carateristicas das areas periurbanas com recurso ao questionamento e
interpretacdo pelos alunos;

o Remissdo dos alunos para a leitura orientada do texto constante nas paginas 198 do
manual, relativo a rururbanizagao;

o Discussdo orientada e dialogo vertical e horizontal com os alunos acerca do conceito
anterior.

» 3.°MOMENTO (20 MINUTOS)
o Exibicdo de mapas e imagens alusivas a distribuigdo territorial dos espagos: espagc
urbano, espago periurbano, espago rururbano e espago rural;
o Questionamento e apresentacéo individual das respostas pelos alunos.

7. AVALIAGAO FORMAL E INFORMAL DAS APRENDIZAGENS
» Por forma a proceder a uma avaliagdo diagndstica e reguladora, quer para o professor, quer
para os alunos, serdo implementadas, as seguintes actividades (os alunos seréo informados
no inicio da aula):
o Verificagéo das ideias prévias por meio de questionamento dos alunos;
o Colocagéo de questdes aos alunos durante a apresentagdo dos conteldos;
o Exercicios e questdes com vista a trabalhar o conhecimento, e corre¢éo conjunta com
0s alunos;
Debate orientado e discusséo das tematicas a abordar;
Avaliagdo por meio de questionamento individual, e registo em grelha de observagéo.

Guimaraes, 14 de fevereiro de 2012

O professor estagiario, O professor cooperante,

(Rui Miguel Silva Vieira) (Paulo Emanuel Neves Pereira)
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ANEXO 16 — Apresentacdo flipchart utilizada no segundo bloco de aulas

lecionadas pelo estagiéario

eografiaA-11°3 14 de Fevereiro de 2012

IModulo 3: “Os Espacos Organizados pela Populagao

[3.2: As Areas Urbanas: Dinamicas Interas

[3.22- A expansao Urbana

Page 1

.22 A expansio Urbana

Suburbanizac¢ao

Page 3

[3.22 A expansdo Urbana

Suburbanizac¢ado:consequéncias

lemas econdmicos e sociais;
=Diminuicao da qualidade de vida da

populacdo.

EXEMPLO
Crescimento muito rapido e desordenado
lque nao é acompanhado, ao mesmo

ritmo, de infraestruturas e equipamentos;

Videograma estatisticas

Page 5

.22 A expansio Urbana

Suburbanizacdo:custos enconémicos e sociais

favibas do certro
pars deslocacso para
T » \::.-....."'.:'z |
terciarizagao
adesconcentragio dO CBD |
urbans sfastouce y
esidiniados
u‘.n.' AUMENTO DA
5 SRR,

Page7

a8 aulas anteriores.

Page 2

22 A expansdo Urbana

Suburbanizacao:fatores

Page 4

[3.22 A expansdo Urbana

Suburbanizacao:custos enconémicos e sociais

As duas maiores cidades do
pais, Lisboa e Porto, ganham a
orma de um donut: ocas no
centro e sobrepovoadas no
lexterior

Ordem dos Arqu:

Para refletir: Concorda com a afirmagdo acima mencionada? Porqué?
Porque ndo?

Page 6

.22 A expansio Urbans

Suburbanizacdo:custos enconémicos e sociais

Movimentos didrios

transformagdes na

paisagem

Page 8
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32.2: A expansio Urbana
Suburbanizac¢do:custos enconémicos e sociais

Movimentos
didrios

Page 9

22 A expansio Urbana

A periurbanizacdo

Para |a das areas urbanas, a cintura
suburbana, assiste-se a uma interligagao, a
uma mistura entre as estruturas urbanas e
rurais, deixando, muitas vezes de haver uma
divisao nitida entre a cidade e o campo (ao
nivel fisico e social)

Page 11

3.2.2: A expansio Urbana

[Carateristicas das areas periurbanas

- Implantacdo dispersa da habitacdo urbana em meio rural
- baixas densidades médias de ocupacao

- atividade agricola cada vez mais instavel
urbanizagao crescente)
abandono progressivo da agricultura

- implantagdo de unidades industriais
- implantacdo de atividade comercial

Page 13

22 Aexpansio Urbana

ururbanizagio
Processo de crescimento urbano, de forma difusa,
sobre dreas muito vastas, para além dos limites da
cidade. As residéncias e as atividades econémicas de
ipo urbano passam a coexistir, em meio rural, com a

Remissdo para a pagina 198 do manual

Page 15

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

.22 A expansdo Urbana

Suburbanizacdo:custos enconémicos e sociais

|Exercicio: Apds a observagdo atenta do videograma identifique

lenumerando os transtornos diretos e indiretos das migragdes pendulares:|

;Pan_lgk_ma_da_mﬁo_a_cﬂ_\%@gmgm

- Rolvicap
¥

Page 10

3.2.2: A expansdo Urbana

o surgimento de areas periurbanas esta associado a:

ias de comunicagao rodoviarias e
‘erroviarias, como autoestradas e vias

‘erreas com uma grande intensidade de
rafego didrio, que permitem as mig 28

| e aumentam a acessibilidade a
areas mais afastadas do centro;

| gfatores como o comércio a qualidade
@llarquitetonica e o seu carater histérico,
lque atraem e fixam a populagdo e as

atividades econémicas;

qualidade ambiental e paisagistica marcada pelos
espacos verdes e baixos indices de poluicdo, que
atraem uma populacao citadina - os neo-rurais.

Page 12

22 A expansdo Urbana

Dificuldades na defini¢cdo dos limites...

orna-se cada v

) urbano e do

Pode observar-se, para além da cintura formada pelos

suburbios, areas onde actividades e estruturas urbanas
(como os “shopping centers”/centros comerciais) se
desenvolvem misturando-se com outras de caracter
rural - areas periurbanas - processo conhecido pela
designacao de rurb:

Page 14
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ANEXO 17 — Ata de reunido para preparacao da prova escrita de Geografia A

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientacédo de estagio

Aos dezasseis dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala

dos professores reuniram-se os professores cooperante, Paulo Emanuel Neves Pereira, e o professor

estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:

O professor cooperante iniciou a reunido informando o professor estagiario que os alunos da turma 3 do 11.°
ano iriam ser sujeitos a uma prova escrita de avaliagdo aos trés dias do més de margo. Assim sendo os
professores concordaram que seria importante debater e analisar em conjunto as possiveis questdes a
aplicar na prova, com vista a avaliar conhecimentos, competéncias, e capacidades dos alunos dos alunos.
Os professores comegaram por definir um conjunto de orientagdes gerais que os alunos deveriam seguir na
elaboragéo da prova. De seguida enumeraram os conteudos em que deveriam incidir as questdes: dentro do
primeiro grupo, definiu-se que as questdes deveriam incidir sobre a exploragéo de recursos naturais; no
segundo grupo definiu-se que seria importante a classificagéo de diversas afirmagdes como verdadeiras ou
falas relativamente aos custos de habitacdo nas diferentes areas da cidade (desde o Central Business
District até as areas suburbanas); definiu-se que o terceiro grupo deveria englobar um conjunto de questdes
de escolha multipla relativas a suburbanizag@o, ao crescimento dos suburbios nas principais cidades
portuguesas e as consequéncias da suburbanizagao; no quarto e Ultimo grupo ficou definido que o conjunto

de questdes deveria incidir sobre as areas metropolitanas e o crescimento demografico, as causas que levam

a perda de populacéo das cidades e os principais problemas da desertificagéo.
De seguida os professores concordaram que seria muito importante proceder & definicdo de um conjunto de
critérios de classificagdo (gerais e especificos) a aplicar na corregdo da prova, elaborando em conjunto o
modelo a aplicar para esta prova. Finalmente os professores determinaram que seria importante proceder a

elaboracdo de duas versdes de prova diferentes.

O estagiario mostrou-se inteiramente disponivel para colaborar em todas as tarefas necessarias. --------------—-

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -------------

Vistoem ....L...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 18 — Ata da reunido de preparacao da correcao da prova escrita de

Geografia A

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientacdo de estagio

Aos cinco dias do més de margo do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala dos
professores reuniram-se os professores cooperante, Paulo Emanuel Neves Pereira, e 0 professor estagiario

Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
Por forma a enriquecer a experiéncia e as aprendizagens ao longo do estagio, o professor cooperante havia

sugerido ao professor estagiario que procedesse a corregao de algumas das provas escritas de avaliagéo a

que os alunos haviam sido sujeitos aos trés dias do mesmo més.
O professor cooperante também apresentou propostas de alteracéo aos critérios de corre¢ao desenvolvidos
pelo professor estagiario, que deveriam a ser seguidos na corregdo das provas. Aqui ficou definido que a
classificagdo a atribuir a cada resposta resulta da aplicagéo dos critérios gerais e dos critérios especificos de
classificagdo apresentados para cada item, nomeadamente ao nivel das capacidades e competéncias que
devem ser valorizadas: o nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina e o nivel de desempenho

no dominio na comunicag&o escrita em lingua portuguesa.

Finalmente, 0 mesmo docente entregou cépias de cinco das provas escritas de avaliagdo para analise,
estudo e corregéo por parte do professor estagiario. Decidiu-se que s apds uma corre¢éo individualizada por
parte de cada professor se tornaria Util analisar e debater os resultados das provas. Assim sendo, agendou-
Se nova reunido para o seis de margo para elencar as conclusfes da corre¢ao individualizada das provas

escritas.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. ----------—-

Vistoem .....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 19 — Ata de reunido para conclusdes da correcdo da prova escrita da

Geografia A

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientacédo de estagio

Aos seis dias do més de margo do de dois mil e doze, pelas dezasseis horas e cinquenta minutos, na sala
dos professores reuniram os professores cooperante, Dr. Paulo Emanuel Neves Pereira, e o professor

estagiario, Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagbes:
Os professores apresentaram corre¢des individuais referentes as provas escritas de avaliagdo que incidiram
sobre um mesmo grupo de alunos. O professor estagidrio apresentou o seu parecer e justificou as
classificagbes atribuidas em cada resposta, enquanto o professor cooperante deu o seu parecer acerca
destas justificagdes. Verificou-se que as classificagdes atribuidas ndo foram muito divergentes, registando-se
variagbes maximas de um valor. Os professores concluiram que este resultado se deve a utilizagdo dos
critérios de classificagdo uniformizados, e a estrutura da prépria prova que incluia ndo apenas grupos de
questdes de desenvolvimento, mas também questdes de escolha muiltipla e de verdadeiros e falsos. -----------
De seguida os professores analisaram os resultados gerais: constataram a existéncia de uma
heterogeneidade de resultados nas provas escritas dos alunos, em que o resultado mais elevado foi de 195

pontos e o resultado mais baixo foi de 130 pontos.

De seguida, os professores debateram algumas das questdes fundamentais reveladoras dos diferentes
resultados, essenciais no sucesso na disciplina. Concordaram que se torna cada vez mais necessaria a
implementacdo de estratégias atrativas que motivem os alunos para as aprendizagens, sustentadas nos
contetdos. Refletiu-se sobre a necessidade de envolver cada vez mais os alunos no seu proprio processo de
aprendizagem, através da definicdo de estratégias que propiciem a autonomia e construgdo de conhecimento
alicergados nas vivéncias dos alunos. O trabalho continuo € o tempo que o aluno reserva para rever e

estudar as matérias, os exigidos niveis de concentragéo e a metodologia adequada s&o determinantes para

as classificagoes.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. ----------—-

Vistoem ....[...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 20 - Plano de unidade letiva

Disciplina: Histéria A

Unidade 2 - O espago portugués — a consolidagdo de um reino cristao ibérico 2.1. A fixagao do territorio —
do termo da Reconquista ao estabelecimento e fortalecimento de fronteiras.
N.° de blocos (45’) previstos: 13

LICOES N.° Ano: 10° Turma: 1 DATAS:
Estagiario: Professor(a) Cooperante

Conceito-chave e situagao-problema/ desafio

Como se processou a consolidagdo do reino de Portugal?

Objetivos centrais da unidade letiva/ metas

- Conhecer o processo de reconquista Crista e fixagao do territério portugués.

- Conhecer os meios/ agentes intervenientes no processo de reconquista crista, colonizacéo e
estabelecimento das fronteiras do territorio portugués.

Esquema conceptual para a unidade letiva

{ PORTUGAL

r
Independéncia no séc. XII
(1143}

Fixou oterritorio em 1297 Dividido em senhorios e NasceudaGuerraentre
concelhos Castelhanos e Mugulmanos
Senhorios: regido Entre L. q ftuil
p & Nobres, clérigas, e reis Conce\ho‘s const\t}jlram
Doure e Minho, estendendo- e T S e e e s ot entrave 3 expansao do
se ao Centro e Sul do Pais P senherialismo

|

Aarticular o pais de Cidades e vilas concelhias,

senhorios e concelhos dotadas de autonomia

erguia-se o rej, orgio administrativarefletiam
maximo de peder publice formas de organizagdo

J distintas do campo

No século XIV, amonarquia
feudalapresentva-se ja
razoavelmente centralizada

T

Yy
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Informagéo nova/ contetidos

Ideias prévias dos alunos Significado da Batalha de S. Mamede;

(avaliagdo diagnostica)
Reconquista Crista;

Conceitos novos Reconquista Crista*

Competéncias a desenvolver

COMPREENSAO HISTORICA:

» TEMPORALIDADE:
- Situar cronologicamente factos historicos relevantes para o processo de fixagéo do territorio portugués.

» ESPACIALIDADE:
- Localizar diferentes tipos de povoamento do territorio portugués.

- Descrever a evolugéo das fronteiras portuguesas durante a Reconquista Crista.

CONTEXTUALIZAGAO:

» Integrar a conquista do territorio portugués no processo da Reconquista Cristd da Peninsula
Ibérica.

Entender as formas de povoamento como estratégias de fixagéo e colonizagao do territério.
Entender o carater politico e religioso da Reconquista Crista.

Analisar os avangos da reconquista cristd e as suas implicacdes na definicdo das fronteiras de
Portugal.

Avaliar a agao dos primeiros reis de Portugal na conquista e colonizagao do territorio.

vV VvV

COMUNICAGAO EM HISTORIA:

» Elaborar e comunicar, com corregéo linguistica e de forma criativa, uma sintese do processo de
reconquista crista, povoamento e colonizagao do territorio portugués:
- estabelecendo os seus tragos definidores;
- distinguindo situacdes de rutura e de continuidade;
- utilizando, de forma adequada, terminologia especifica;

» Desenvolver a comunicagéo oral e escrita, envolvendo os alunos na analise/ interpretagdo fontes de
natureza diversa (videos, documentos iconograficos, documentos escritos, etc.).

» Participar em dindmicas de equipa, contribuindo para o estabelecimento de relagdes harmoniosas e
proficuas.

UTILIZAGAO DAS TIC

Utilizar as tecnologias de informag&o e comunicagdo, manifestando sentido critico na selegdo adequada
de contributos.
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Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos/ métodos/ estratégias

- Registo num mapa da Peninsula Ibérica, as principais etapas da Reconquista Cristd, destacando o caso
portugués.

- Exploragéo de acetatos e documentos relativos ao Condado Portucalense e & acdo de D. Afonso
Henriques.

- Elaboracéo de uma cronologia com os principais factos relativos & formagéo de Portugal.

- Partindo da leitura de artigos do Dicionério de Histéria de Portugal, os alunos deverdo fazer a sintese
das diferentes formas de povoamento do territério portugués.

Recursos/ Fontes

» Recursos para Quadro Interativo Multimedia (“flipcharts”):
» Documentos do manual do aluno;
» Atividades extralectivas na Plataforma Moodle:
o Exploragéo de fontes diversas na pagina “Histéria A — 10 Geral”;
» Realizagao de atividades de avaliagio formativa (quizzes e licbes).

Avaliagdo intercalar

Resolugédo de uma ‘licdo” e de um quizz (atividades na plataforma moodle, extra-aula) sobre os
conteldos da unidade.

Avaliagao da participacdo dos alunos nas atividades na sala de aula.

Sequéncia a dar a unidade letiva (diferenciagdo pedagogica)

A abordagem dos conteudos programaticos tera em conta as vivéncias e o ritmo de aprendizagem dos
alunos. Consequentemente apostar-se-4 numa pedagogia diferenciada e no apoio individualizado néo sé
nas aulas mas também nas atividades de remediacao e de enriquecimento curricular.

Avaliagéo final

Ficha de avaliagéo sumativa no final da Unidade 1 do Programa.
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Sumarios

Avaliagéo diagnostica (Ideias Prévias).

A fixagéo do territorio: o processo de Reconquista Crista.

A ac&o dos primeiros reis no processo de conquista e povoamento do territorio portugués. A definicdo de
fronteiras: o Tratado de Alcanises.

As formas de povoamento do territorio. O Portugal Senhorial e o Portugal Concelhio.

Trabalho de grupo.

O caracter politico e religioso da reconquista Cristd. O papel dos cruzados.

Trabalho de pesquisa.

Apresentacéo dos trabalhos de grupo
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ANEXO 21 — Ata da reunido de planificacdo de unidade letiva

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de Reuni&o de orientagéo de estagio

Aos quatro dias do més de janeiro do ano de dois mil e doze, pelas quinze horas e trinta, na sala dos
professores reuniram-se 0s professores cooperante, Américo Fernando da Silva Costa,

e o0 professor estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:

O professor estagiario deu a conhecer o trabalho desenvolvido no decorrer do periodo de interrupgéo letiva:
uma andlise ao projeto educativo para publicagdo no jornal trigal, e uma reflexdo acerca da palestra “O

contexto Geogréfico de Caldas das Taipas na Proto-Historia” que se havia realizado a seis de dezembro de

dois mil e onze, no auditdrio da Escola Secundaria de Caldas das Taipas.
De seguida os professores procederam a planificacdo da unidade letiva nimero 2: “o espago portugués — a
consolidagdo de um reino cristdo ibérico”, ponto 2.1: “a fixagao do territério — do termo da Reconquista ao
estabelecimento e fortalecimento de fronteiras”. Neste documento comegou por ser definida uma situagéo-
problema relativa aos contetdos a abordar, foram definidos os objetivos centrais da unidade letiva, elaborou-
se um esquema conceptual da unidade letiva, foram reconhecidas as ideias prévias a identificar e os
conceitos novos a abordar. Para além disso, tonou-se necessario definir um conjunto de competéncias a
desenvolver, nomeadamente a “compreensao histdrica’, a “contextualiza¢do”, a “comunicagéo em histéria”, e
a “utilizacdo das tecnologias de informagéo e comunicagéo”. De seguida foram definidas as experiéncias de
aprendizagem a proporcionar aos alunos, os métodos e estratégias a seguir no desenvolvimento da unidade
letiva, os recursos necessarios, as formas de avaliagdo intercalar, a sequéncia a dar a unidade letiva, as

estratégias de diferenciagdo pedagogica a utilizar, e as formas de avaliacao final. De seguida foram definidos

0s sumarios das aulas previstas.
Finalmente o professor cooperante Américo Fernando da Silva Costa referiu a importancia do processo de
planificagdo do primeiro bloco de aulas, sugerindo que o professor estagiario tentasse elaborar este
documento de forma auténoma, no sentido de consolidar as aprendizagens, dando orientagdes para que esta

tarefa pudesse ser executada com sucesso.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -------------
Vistoem .....[...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 22 — Plano do primeiro bloco de aulas observadas pelo estagiério

PLANO DE AULA
Disciplina/ Area Curricular Ano
Histdria A 102

MODULO 2 - DINAMISMO CIVILIZACIONAL DA EUROPA OCIDENTAL Nos SecuLos XllI A XI — EsPAGOS, PODERES E

VIVENCIAS.
UNIDADE 2 — O ESPAGO PORTUGUES — A CONSOLIDAGAO DE UM REINO CRISTAO IBERICO — 2.1 - A fixa¢ao do territorio —

do termo da Reconquista ao estabelecimento e fortalecimento de fronteiras.

Sumario:
- Levantamento das ideias prévias sobre a Reconquista Cristé e a formacéo de Portugal. Construc&o de um dicionario histérico/ glossario sobre a tematica a estudar.
- A fixac&o do territorio: o processo da Reconquista Crista - da Nobreza Condal a governag&o de D. Henrique e de D. Teresa. O significado da batalha de S. Mamede.

] ; Foi no contexto da Reconquista Crista da Peninsula Ibérica aos Mugulmanos que Portugal nasceu como entidade politica independente e
Situagao-Problema: definiu o seu territorio. A Reconquista Crista passa por diferentes etapas, avangos e recuos até se estabelecer um carater definitivo das

fronteiras portuguesas.
- Como se processou a Reconquista Cristd, povoamento e fixagao das fronteiras do territério portugués?

Questio-orientadora:

Objetivos/ Competéncias a Conceitos Indicadores de Estratégias Pedagodgicas Avaliagao
desenvolver Aprendizagem
COMPREENSAO HISTORICA Reconquista Crista PRETENDE-SE QUE OS ALUNOS: 1° MOMENTO (20 MINUTOS):
> TEMPORALIDADE: - Integrar os alunos no tema a estudar, | = Recolha e
> Situar cronologicamente os - Articulem as suas ideias prévias com | explorando as suas ideias prévias sobre a | avaliagdo  das
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acontecimentos marcantes
Reconquista Crista;

» ESPACIALIDADE:
» Descrever a evolugdo do

processo de Reconquista
Crista;

> CONTEXTUALIZAGAO:

>

Integrar a conquista do
territério  portugués  no
processo da Reconquista
Crista da Peninsula Ibérica;

Destacar o papel de
individuos/ grupos como
agentes de mudanga;

> COMUNICAGAO EM HISTORIA:

> Elaborar e comunicar, com
corregao linguistica e de forma
criativa, uma sintese do processo

de

reconquista Crista,

povoamento e colonizagdo do
territorio portugués:

>

>

>

estabelecendo o0s  seus
tracos definidores;
distinguindo  situagdes de
rutura e de continuidade;
utilizando, de forma
adequada, terminologia
especifica;

0s conteldos a lecionar durante a aula.

- Construam termos para o dicionario
historico/ glosséario com base em
tarefas de pesquisa, selecdo e
tratamento de informac&o relevante em
fonte bibliogréficas de referéncia.

- A partir do visionamento do
videograma, construam e partilhem
sinteses com corregao linguistica sobre
processo da Reconquista Cristd e da
Formagéo de Portugal.

- Através da andlise de mapas da
Reconquista tomem consciéncia da
lentiddo e descontinuidade desse
processo;

- A partir de fontes escritas e
iconogréficas, destaquem  algumas
personalidades  historicas  como
agentes de mudanca.

Reconquista Crista e sobre o processo de
formacao de Portugal.

2° MOMENTO (10 minutos):

- Apresentacdo de uma proposta de
trabalho individual: constru¢do de termos
para um diciondrio histérico/ glossario a
realizar nas préximas aulas e alojar na
plataforma Moodle, sobre a tematica da
unidade didatica (definigdo das regras e
calendarizag&o).

3° MOMENTO (60 minutos):

- Os alunos devem explorar, no QIM, um
videograma identificando acontecimentos
relevantes do processo da Reconquista
Cristd e da Formagao de Portugal;

- Os alunos devem identificar num mapa
da Peninsula Ibérica, as principais etapas
da Reconquista Cristd, destacando o caso
portugués;

- Os alunos devem destacar, na arvore
genealdégica da Nobreza Condal de
Portucale, as figuras de Vimara Peres e de
Mumadona Dias;

- Através da leitura e andlise de

ideias prévias
dos alunos.

= Observagao direta
focada no
interesse,
empenho,
participagéo oral e
qualidade das

intervengdes;

= Gravagéo da
atividade dos
alunos no QIM;

= Registo numa
grelha elaborada
para o efeito.
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» Desenvolver a comunicagéo oral
e escrita, envolvendo os alunos
na analise/ interpretagdo fontes
de natureza diversa (videos,
documentos iconograficos,
documentos escritos, etc.).

» Participar em dindmicas de
equipa, contribuindo para o
estabelecimento  de  relagdes
harmoniosas e proficuas.

UTILIZACAO DAS TIC

» Utilizar as tecnologias de
informagdo e  comunicac&o,
manifestando sentido critico na
selecdo adequada de contributos;

documentos historiograficos projetados no
QIM, os alunos devem retirar elementos
que ilustrem a acdo governativa de D.
Henrique e D. Teresa.

- Através da leitura de documentos
historiograficos projetados no QIM, os
alunos devem inferir sobre o significado
da Batalha de S. Mamede.

Guimaraes, 16 de janeiro de 2012
O Professor Cooperante,

(Américo Fernando da Silva Costa)

O Estagiario

(Rui Miguel Vieira)
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ANEXO 23 - Ata da reunido de pré-observacdo do primeiro bloco de aulas

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de Reuni&o de orientagao de estagio

Aos treze dias do més de janeiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e frinta minutos, na sala dos
professores reuniram-se os professores cooperante Américo Fernando da Silva Costa e o professor

estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberacdes:

O professor cooperante deu inicio a reunido, comunicando a sua apreciacdo acerca da planificacdo
previamente elaborada por parte do professor estagiario, relativa ao primeiro bloco de aulas a que 0 mesmo
professor iria assistir, previsto para os dezasseis dias do més de janeiro de dois mil € doze.-------==-------=----
Verificou-se que o plano de aula se encontrava corretamente elaborado, nomeadamente ao nivel do sumario,
da situacao problema, da questao orientadora, dos conceitos e dos indicadores de aprendizagem. No entanto
o professor cooperante propds um conjunto de alteragdes a mesma planificagéo, que passaram pela diviséo
da aula em diferentes momentos: o primeiro momento que seria destinado a integrar os alunos no tema a
estudar, explorando as suas ideias prévias acerca da Reconquista Cristd e acerca do processo de formagdo
de Portugal; foi definido que o segundo momento seria destinado a trabalhar o conhecimento através de uma
proposta de trabalho individual: a constru¢do de um glossério. Para tal tornou-se necessario definir um
conjunto de regras, bem como a calendarizagdo de tarefas (a desenvolver nas aulas subsequentes com
recurso a plataforma Moodle); num terceiro momento os alunos deveriam explorar, no Quadro Interativo
Multimédia (QIM), um videograma, com vista a identificagdo dos acontecimentos relevantes do processo da
Reconquista Cristd e da Formag&o de Portugal. Ainda neste momento os alunos deveriam identificar, num
mapa da Peninsula Ibérica, as principais etapas da Reconquista, destacando o caso portugués, e a proje¢éo
da arvore genealdgica da Nobreza Condal de Portucale permitiria aos alunos destacar as figuras de Vimara
Peres e de Mumadona Dias. De seguida, através da leitura e andlise de documentos historiogréficos
projetados no QIM, os alunos deveriam retirar elementos que ilustrassem a agéo governativa de D. Henrique
e D. Teresa. Finalmente, e através da leitura de documentos historiograficos a projetar no QIM, os alunos
deveriam inferir sobre o significado da Batalha de S. Mamede; Para complementar estes momentos de aula,
os professores delinearam as estratégias de avaliagdo mais adequadas aos contetdos a abordar. ---------------
De seguida o professor cooperante auxiliou o professor estagiario na instalagdo do programa “Activinspire”,
necessario ao funcionamento do QIM, para que o professor estagiario pudesse construir recursos

necessarios para exploracdo de contetdos e fontes em contexto de sala de aula. Apés a instalagdo do
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programa, os professores procederam a analise de varias apresentagdes previamente elaboradas, inclusive
de algumas apresentagfes previamente utilizadas pelo professor cooperante em contexto de sala de aula.
Apbs esta analise, discutiram-se as vantagens da utilizagédo do QIM em contexto de sala de aula, entre as
quais se destacou um maior envolvimento e participagao dos alunos no processo de aprendizagem. -----------
O professor cooperante explicou ainda como se utilizam algumas das ferramentas mais importantes do
programa “Activinspire”, € que permitem a elaboragéo de exercicios para resolugao por parte dos alunos.
Foram exploradas ferramentas relativas a utilizacio de “camadas” e da “tinta magica”, particularmente Uteis
para revelar algum contelldo no momento mais apropriado. O professor cooperante demonstrou ainda as
vantagens da utilizagao das “ferramentas de escrita” e dos “recipientes”, enumerando 0s passos necessarios
a execucao de exercicios modelo. O professor estagiario comprometeu-se a utilizar o QIM enquanto recurso

no decorrer das aulas a lecionar, no sentido de proporcionar um maior envolvimento dos alunos nas tarefas a

desenvolver.
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -----------—-
Vistoem ....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 24 - Ficha de levantamento das ideias prévias

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS

, HISTORIA A
UNIDADE DIDATICA:O ESPAGO PORTUGUES - A CONSOLIDAGAO DE UM
REINO CRISTAO IBERICO. A FIXACAO DO TERRITORIO.

IDEIAS PREVIAS

1. 0 que é entendes por RECONQUISTA CRISTA?

2. Certamente ja ouviste falar de Mumadona Dias. Quem foi?

2. Refere dois acontecimentos marcantes para a Formacg&o de Portugal (justifica a tua escolha no verso
desta pagina).

3. Que significado atribuis & Batalha de S. Mamede?
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ANEXO 25 — Guiao de construcdo de dicionario histérico/ glossario

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

HISTORIA A - 10° ANO

A Reconquista e fixagao do territorio portugués

Atividade: construgdo de um dicionario historico/ glossario - 10°1 - janeiro 2012

Grupo/ Nome

Termos a construir
Vimara Peres (6); Mumadona Dias (7); Nobreza Condal (5); Nuno Mendes (8)

Afonso Il de Ledo (4); Pelagio; (2) Covadonga (3)

Tratado de Badajoz (34)

D. Afonso IlI (33); D. Dinis (35)

Almoéadas (26); Almoravidas (27)

Tratado de Alcanises (36);

D. Henrique (15); D. Teresa (14); Batalha de S. Mamede (17).

D. Afonso VI de Ledo e Castela (10);

D. Afonso Henriques (18); D. Sancho | (30); D. Afonso Il (31)

Batalha de Zalaca (11)

Tratado de Zamora (20); Torneio de Arcos de Valdevez (21)

Ordem de Santiago (45); Ordem dos Hospitalarios (46)

Tratado de Tui (19); Bula Manifestis Probatum (29)

D. Raimundo (13); D. Urraca (12)

Reconquista; (1); Ordem de Calatrava (44).

Reguengos (42); Beetrias (43)

Batalha de Ourique (22); Fern&o Peres da Trava (16)

D. Afonso VII (imperador, primo de D. Afonso Henriques) (28); Infangdes (9)

Ordem de Cluny (40); Ordem de Cister(41)

Couto de Homiziados (42); Concelhos (43)

Ordem dos Templarios (47); Geraldo Geraldes, 0 Sem Pavor (25).

D. Sancho Il (32); Couto de Alcobaga (39).

Cruzados (23); Gongalo Mendes da Maia, o Lidador (24)

X[s|I<[C|H|»|D|O|T|IO|Z|Z|™ |N|<|[T|@|MMO|0|(m|>

Couto (37); Honra (38)

Metodologia:

1. Cada um dos alunos elabora uma sintese sobre o(s) termo(s) do glossario que |he foi(oram) atribuido(s);

2. A sintese sera elaborada com base em informag&o recolhida através de pesquisa bibliogréfica, na Biblioteca Escolar (ver lista de
bibliografia abaixo indicada);

3. No final da sintese (em nota de rodapé) devera constar a referéncia as fontes consultadas;

4. A sintese para o termo do glossario ndo podera ter mais de 30 linhas de texto (uma pagina A4 aprox.), com carater "Garamond", de

tamanho 11.

5. O texto podera ser ilustrado por uma ou mais imagens (de baixa resolugéo);

6. O upload do termo no glossario devera ser feito pelo seu autor em http://www.esct.pt/moodle/mod/glossary/view.php?id=20734

7. Depois de validados pelo docente, os termos do glossario serdo apresentados, durante a lecionagdo da unidade, pelos seus
autores aos colegas da turma, de acordo com a sequéncia estabelecida.
8. A apresentagédo de cada um dos termos do glossario tera a duragdo maxima de 5 minutos.

Bibliografia existente na Biblioteca da Escola:
- Dicionario de Historia de Portugal. Coord. Joel Serrao.
- SERRAO, Joel e A. H. Oliveira Marques (1995) - Nova Histéria de Portugal (Portugal em Defini¢do de Fronteiras - do Condado

Portucalense a Crise do Século XIV. Diregao. Vol. lll. Coordenacdo de Maria Helena da Cruz Coelho e Armando Luis de Carvalho
Homem. Editorial Presenca, Lisboa.
MATTOSO, José, diregao, (1993) - Histéria de Portugal, vol. Il - A Monarquia feudal (1096-1480). Coord. José MATTOSO, Lisboa,

Circulo de Leitores.
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ANEXO 26 — Ata de reunido po6s observacao do primeiro bloco de aulas

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagao de estagio

Aos dezasseis dias do més de janeiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala

dos professores reuniram-se os professores cooperante, Américo Fernando da Silva Costa, € o professor

estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:

Os professores iniciaram a reunido procedendo ao balango do primeiro bloco de duas aulas a que assistiu o

professor estagiario, que incidiu sobre a disciplina de Histdria A, da turma 1 do 10.° ano.
De seguida o professor estagiario apresentou o conjunto de inferéncias e juizos que teceu no decorrer da
observagdo da aula. Constatou que a nivel proxémico o professor cooperante utilizou uma linguagem
adequada aos conteldos, orientando os alunos para a utilizagdo das terminologias apropriadas. A nivel
cinésico o professor cooperante demonstrou uma postura adequada, transmitindo seguranca, aproximando-
se dos alunos quando colocadas questdes, expressando-se de forma a facilitar a compreenséo dos
conteudos. O comportamento dos alunos foi adequado, participando de forma ativa no decorrer da aula. O

professor cooperante teve a preocupagdo em uniformizar de critérios das propostas apresentadas aos

alunos, tornando-as em processos objetivos;
O conhecimento histérico trabalhou-se a partir de uma multiplicidade de fontes diversas fontes durante a
aula, tornando possivel a analise e cruzamento de fontes de forma a consolidar o conhecimento dos alunos,
tais como os videogramas e imagens projetadas no Quadro Interativo Multimédia (QIM), e demonstrado

através de um conjunto de exercicios, como sejam a resolugdo de uma ficha de trabalho e corregéo conjunta

no QIM. O entusiasmo e envolvimento dos alunos que gerou uma competi¢éo saudavel.
As técnicas de questionamento foram feitas de forma oral e escrita com a fun¢ao de avaliar as ideias prévias

dos alunos, e com o intuito do aluno estabelecer a diferenga entre o ponto de partida e de chegada,

aprofundando conhecimento e desconstruindo ideias erradas;
Relativamente & implicacdo dos alunos, a turma funcionou de forma coesa na busca do conhecimento,
mostrando-se implicada e satisfeita com o conhecimento. Os alunos reagiram de forma positiva, com boa

disposicéo tranquilidade, predisposi¢do para o trabalho, orientagdo ao nivel da organizagéo. O professor

procurou e conseguiu controlar o processo;
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A inovacao foi demonstrada tanto nos recursos utilizados pelo professor, como nas formas utilizadas para
abordar as matérias, e nas estratégias de envolvimento dos alunos. Por exemplo no glossério alguns alunos
questionaram o motivo de terem um numero de conceitos a procurar diferenciado dos colegas, € o professor

esclareceu que tal se devia a complexidade dos conceitos;

As tarefas foram pensadas de acordo com as caracteristicas dos alunos, com a sua capacidade de trabalho; -
O professor cooperante concordou com as ideias apresentadas pelo professor estagiario, e sugeriu o
acrescento das seguintes ideias: O poder foi exercido através dos reforgos positivos (verbais, ou quando o
professor permitiu aos alunos ir ao QIM escrever a resposta). O facto de o professor ter ido ao lugar verificar

o registo das ideias prévias foi importante.

Finalmente, procedeu-se ao registo das mesmas no protocolo de observagao de aulas.
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuniéo. -------------
Vistoem ....[..../ .....
O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 27 — Protocolo de observacao do primeiro bloco de aulas (preenchido

pelo estagiario)

Disciplina: Historia A

Unidade 2.1 - A fixag&o do territdrio — do termo da Reconquista ao estabelecimento e fortalecimento de fronteiras.

Ano: 10° Turma: 1

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 16-01-2012

Professor Cooperante: Américo Costa

Descrigao

Inferéncias/ juizos

> 1.°MOMENTO

e Apresentacdo do professor estagiario
aos alunos, por parte do professor
cooperante, mencionando que a
presenca do estagiario terd a fungdo e
ajudar os alunos, integrando-se numa
equipa de ftrabalho cooperativa,
constituida desde o inicio de ano;

e FElucidagdo aos alunos que acerca da
nova unidade tematica: Unidade
didatica 2 - O espago portugués: a
consolidagdo de um reino cristdo
ibérico, relacionado com a matéria
previamente lecionada (multiplicidade
de poderes);

=  Registo do sumério da aula:

= Levantamento das ideias
prévias;
= Proposta de trabalho:

construgdo de um dicionario
historico/ glossério sobre a
temética a estudar;

= O processo de reconquista
crista: da nobreza condal a
governagao de D. Henrique e
de D. Teresa. O significado
da batalha de S. Mamede.

e Levantamento das ideias prévias dos
alunos através de uma ficha de
levantamento das ideias prévias com
as seguintes questdes:

= O que entendes
Reconquista Crista?

= Certamente j& ouviste falar
de Mumadona Dias. Quem
foi?

= Refere dois acontecimentos
marcantes para a Formag&o
de Portugal.

= Que significado atribuis a
Batalha de S. Mamede?

por

Nas carateristicas dos comportamentos verbais, ao nivel
proxémico, 0 professor cooperante utilizou sempre a
linguagem adequada aos contetidos e utilizou sempre as
terminologias adequadas. Para além disso orientou e
corrigiu os alunos sempre que necessario para a utilizagéo
do mesmo tipo de terminologias. Ao nivel cinésico, o
professor cooperante mostrou sempre uma postura
adequada, movimentando-se na sala de aula sempre que
necessario, e expressando as matérias com ajuda das
expressdes e gestos que facilitassem a compreenséo por
parte dos alunos;

Todos os alunos participaram e se envolveram de forma
ativa no processo de ensino e de aprendizagem, quer de
forma espontanea, quer por solicitagdo do professor. A
participacdo  espontdnea ndo gerou perturbagdo
significativa para o rendimento da aula;

Alguns alunos dirigiram-se ao Quadro Interativo Multimédia
(QIM) para procederem ao registo e andlise das respostas
dadas na ficha de levantamento das ideias prévias,
conteido que sera disponibilizado aos alunos na
plataforma Moodle, em documento PDF;

Para trabalhar o conhecimento, o professor propds a
elaboragdo de um dicionario histérico/ glossario. Comegou
por transmitir a metodologia a seguir na sua elaborag&o.
Centrando-se nestas regras, o professor sensibilizou os
alunos para aspetos como numero de linhas do texto, a
bibliografia a consultar e data de entrega/ submisséo na
plataforma Moodle. Houve, portanto, a preocupagéo de
uniformizar critérios, tornando esta proposta rigorosa em
termos metodoldgicos e cientificos;

As instrucbes de trabalho foram dadas através do Quadro
Interativo Multimédia, da ficha/ guido para constru¢do do
dicionério historico/ glossério, e da ficha de registo das
ideias prévias;

O conhecimento histérico trabalhou-se ao longo da aula a
partir da andlise de diversas fontes. O videograma, as
imagens e os textos explorados no QIM, permitiram aos
alunos a construgdo de um conhecimento historico
substantivo e rigoroso;

Promoveu-se alguma inten¢do competitiva, por exemplo
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> 2.°MOMENTO

Apresentacdo de uma proposta de
trabalho individual: construgdo de
termos para um dicionério historico/
glossério a realizar nas préximas aulas
e alojar na plataforma Moodle, sobre a
tematica da unidade didatica. O
professor distribuiu um guido com a
referéncia aos termos do dicionario
historico/ glossério e das regras para a
sua  elaboragdo e  respetiva
calendarizagéo.

> 3.°MOMENTO

e Visualizagdo de um videograma sobre a tematica
da Reconquista Cristda e da formagdo de
Portugal, seguida de debate e registo das ideias
fundamentais em QIM.

quando os alunos disputaram entre si a ida ao QIM. Os
alunos envolveram-se nas atividades propostas pelo
professor com algum entusiasmo, gerando uma
competicio saudavel. No entanto, o docente geriu de
modo eficaz a intervengéo dos alunos;

Os alunos puderam manifestar a sua opinido pessoal,
apresentando oralmente as suas ideias prévias a turma,
que posteriormente registaram no QIM;

As técnicas de questionamento foram feitas de forma oral
e escrita com a fungdo de consciencializar os alunos para
a necessidade de desconstruirem as ideias prévias (ponto
de partida), para a construgdo de ideias cientificamente
validas (ponto de chegada);

Relativamente a implicagdo dos alunos, a turma funcionou
de forma coesa na busca do conhecimento, mostrando-se
implicada e satisfeita com o conhecimento. Os alunos
reagiram de forma positiva, com boa disposigdo
tranquilidade, predisposigao para o trabalho, orientagdo ao
nivel da organiza¢do. O professor procurou e conseguiu
controlar o processo;

A inovacgdo foi demonstrada tanto nos recursos utilizados
pelo professor, como nas formas utilizadas para abordar
as matérias, e nas estratégias de envolvimento dos alunos.
Por exemplo, no dicionario histérico/ glossario alguns
alunos questionaram o motivo de terem um numero de
termos/ conceitos a “construir” diferenciado dos colegas. O
professor esclareceu que tal se devia a complexidade dos
mesmos;

As tarefas foram pensadas de acordo com as
caracteristicas dos alunos, concretamente, com a sua
capacidade de trabalho;

O poder foi exercido através dos reforgos positivos
(verbais, ou quando o professor permitiu aos alunos ir ao
QIM escrever a resposta). O facto de o professor ter ido ao
lugar verificar o registo das ideias prévias foi importante;

Dada a dindmica da turma e dos alunos néo foi possivel
concretizar todas as atividades previstas no plano de aula,
concretamente, a exposi¢do do professor sobre 0 processo
de Reconquista Cristd, assunto que sera retomado na
proxima aula. O professor cooperante previa que haveria
dificuldades em cumprir integralmente o plano de aula
visto que é dificil prever o tempo que se despende em
atividades que promovem a interatividade dos alunos; Os
alunos mostraram-se participativos. Envolveram-se com
entusiasmo nas tarefas propostas pelo professor; Embora
tenham demonstrado alguma tendéncia para a dispers&o e
algumas participagbes pouco consistentes, os alunos
mostraram-se motivados e com boa capacidade de
trabalho.
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ANEXO 28 — Plano do segundo bloco de aulas observadas pelo estagiério

Disciplina/ Area Curricular Ano

Historia A

10°

MODULO 2 - DINAMISMO CIVILIZACIONAL DA EUROPA OCIDENTAL NOs SEcuLos XlIl A XI - EspAcos, PODERES E VIVENCIAS.
UNIDADE 2 — O ESPAGO PORTUGUES — A CONSOLIDAGAO DE UM REINO CRISTAO IBERICO - 2.1 - A fixagao do territorio — do
termo da Reconquista ao estabelecimento e fortalecimento de fronteiras.

Sumario: A definicdo de fronteiras: o Tratado de Alcalizes. As formas de povoamento do territorio. O papel das Ordens Religioso-Militares.

Situacao-Problema:

A medida que o territério foi sendo conquistado, os primeiros reis promoveram diferentes estratégias para a fixagéo das populagdes nas
terras recém-conquistadas no sentido de as colonizarem. Além disso, foi necessario estabelecer e fortalecer as fronteiras.

Questio-orientadora:

- Como se processou o, povoamento e fixagdo das fronteiras do territério portugués?

Objetivos/ Competéncias a desenvolver Conceitos | Indicadores de Aprendizagem | Estratégias Pedagdgicas Avaliacao
COMPREENSAOQ HISTORICA Reconquista PRETENDE-SE QUE OS ALUNOS: 1° MOMENTO (15 MINUTOS):
» TEMPORALIDADE: Crist - Propor aos alunos uma breve |= Observagéo

> Analisar a evolugdo da linha fronteirica (recuos e
avangos) através de acontecimentos especificos;

» ESPACIALIDADE:
» Descrever a evolugdo do processo de conquista do
territorio portugués;

» CONTEXTUALIZACAO:
» Integrar a conquista do territdrio portugués no
processo da Reconquista Cristd da Peninsula
Ibérica;

» Destacar o papel de individuos/ grupos como

- Transmitam, oralmente e de forma
correta, sinteses dos assuntos
estudados na aula anterior.

- Tomem consciéncia do caracter
lento e descontinuo do processo da
conquista do  atual territorio
portugués.

- Conhegam factos relevantes da
acdo governativa dos primeiros reis
de Portugal.

sintese dos assuntos tratados na
aula anterior.

2° MOMENTO (60 minutos):

- Exploragdo de uma animacgéo
multimédia (em flash) com uma
cronologia e as etapas da
reconquista Cristd do territdrio
portugués.

- Leitura e andlise do documento 4,

direta focada
no interesse,
empenho,
participagéo
oral e
qualidade
das
intervengdes;
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agentes de mudanga;

> COMUNICAGAO EM HISTORIA:

» Elaborar e comunicar, com corre¢éo linguistica e de forma
criativa, uma sintese do processo de reconquista cristé,
povoamento e colonizagdo do territério portugués:

> estabelecendo os seus tragos definidores;

» distinguindo situagdes de rutura e de continuidade;

» tilizando, de forma adequada, terminologia
especifica;

» Desenvolver a comunicagéo oral e escrita, envolvendo os
alunos na andlise/ interpretagdo fontes de natureza
diversa (videos, documentos iconograficos, documentos
escritos, efc.).

» Participar em dindmicas de equipa, contribuindo para o
estabelecimento de relages harmoniosas e proficuas.

UTILIZACAO DAS TIC

» Utilizar as tecnologias de informagdo e comunicagao,
manifestando sentido critico na selegdo adequada de
contributos;

- Mediante a analise de documentos
entendam os diferentes pontos de
vista das forcas em confronto no
processo de Reconquista Crista.

- Conhegam as diferentes formas de
povoamento do territério portugués;

- Destaquem o papel das ordens
monésticas e religioso-militares no
povoamento e colonizagdo das
regides conquistadas.

pag. 59, do manual do aluno sobre
a acdo dos primeiros reis na
conquista e povoamento do
territorio (relato de um cruzado).

- Exploragdo de uma animagéo
multimédia (em flash) no intuito de
distinguir as diferentes formas de
povoamento do territdrio portugués
adotadas pelos primeiros reis.

- Exploragdo de uma animacgéo
multimédia (em flash) com o
objetivo de explicitar o processo
que conduziu ao Tratado de
Alcanises, em 1297.

3° MOMENTO (15 MINUTOS):

- Ponto de situagao relativamente a
construcdo do dicionario histérico/
glossario. Balango intermédio.

O Professor Cooperante,

Guimaraes, 23 de janeiro de 2012

O Estagiario

(Américo Fernando da Silva Costa)

(Rui Miguel Silva Vieira)
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ANEXO 29 - Protocolo de observacao do segundo bloco de aulas (preenchido

pelo estagiario)

Disciplina: Histéria A

Unidade 2.1 - A fixagéo do territdrio — do termo da Reconquista ao estabelecimento e fortalecimento de fronteiras.

Ano: 10° Turma: 1

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 23-01-2012

Professor(a) Cooperante: Américo Costa

Descrigao

Inferéncias/ juizos

» 1°Momento (15 minutos):

O professor cooperante comegou
por saudar os alunos, e informou
que o professor estagiario iria
assistir a esta aula. Para além
disso informou os alunos que
brevemente o professor estagiario
iria lecionar uma aula;

Foi projetado o sumério da aula
aos alunos e respetivo registo no
caderno;

O professor propds aos alunos
uma breve sintese dos assuntos
tratados na aula anterior, através
de uma apresentagdo (em flash),
desconstruindo os acontecimentos
mais importantes e a respetiva
contextualizagdo: Significado da
Batalha de S. Mamede, Tratado de
Zamora, Tratado de Alcanises, de
forma a mostrar a complexidade do
processo  histérico, e da
diversidade de interesse em
presenca, de intervenientes;

A primeira parte terminou com
questdes dirigidas aos alunos, para
verificagdo dos conhecimentos dos
alunos.

> 2°Momento (60 minutos):

Em conjunto com os alunos, o
professor proporcionou a
oportunidade de exploragdo de
uma animagdo multimédia (em
flash). A animag&o incluiu uma
cronologia e as etapas da
reconquista cristda do territorio
portugués, quer da acdo militar,
quer da agdo politico-diplomatica,
destacando a agdo do primeiro rei:

A nivel cinésico o professor cooperante adotou uma
postura adequada e movimentou-se de uma forma a ficar
mais préximo dos alunos que colocassem questdes. Para
além disso esteve sempre atento e revelou um contato
visual constante com os alunos;

Os alunos registaram o suméario no caderno
imediatamente quando o professor procedeu a proje¢ao, e
desta forma ficaram a saber quais os conteudos e tarefas
que seriam desenvolvidos durante a aula;

O professor utilizou uma linguagem acessivel, respeitando
sempre as terminologias adequadas a disciplina em
estudo. Revelou preocupagdo em demonstrar o
significado dos termos mais complexos suscetiveis dos
alunos ndo compreenderem. Orientou e corrigiu os alunos
sempre que necessario para a utilizagdo das terminologias
adequadas aos conceitos inerentes as matérias. Os
alunos envolveram-se e participaram de forma ativa no
processo de ensino e de aprendizagem. Colocaram
questdes por iniciativa propria e responderam as questdes
colocadas pelos professores; A participagdo espontanea
ndo gerou perturbacéo significativa para o rendimento da
aula, e os alunos revelaram grande vontade em participar;

Os alunos foram convidados a leitura de fontes histéricas
constantes do livro: a andlise ao documento 4 da pagina
59 ndo se revelou tarefa dificil para os alunos, que
depressa conseguiram identificar as diferencas acerca das
posi¢des em confronto no testemunho 1 e testemunho 2;

No que se refere a leitura do documento 5 da pégina 60,
um excerto do tratado de Alcanises, ja se tornou mais
dificil a leitura e interpretagdo, que necessitou de maior
orientagdo por parte do professor. Os alunos colocaram e
responderam a questdes;

A exploragdo de uma animagdo multimédia em flash
tornou o processo de ensino e de aprendizagem mais
dinamico e motivador. Os alunos foram convidados a
proceder ao registo das proprias conclusées no caderno
didrio e a proceder a leitura das conclusdes perante a
turma. O professor procedeu ao registo do sucesso ou
insucesso desta atividade numa grelha de avaliagéo.
Como os alunos foram convidados a explicitar as
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D. Afonso Henriques;

De seguida os alunos foram
convidados a leitura em voz alta,
seguida da anélise ao documento
4, da pag. 59, do manual do aluno
sobre a a¢do dos primeiros reis na

conquista e povoamento do
territorio;
Foi ainda proporcionada aos

alunos a exploragdo de uma
animacdo multimédia (em flash) no
intuito de distinguir as diferentes
formas de povoamento do territdrio
portugués adotadas pelos
primeiros reis, distinguindo a regido
senhorial das regides do centro e
do sul, controladas pelas ordens
religioso-militares. Deu-se
importancia ainda a criagdo de
concelhos rurais e urbanos, como
fatores de fixagdo das populacdes
(assunto a aprofundar mais tarde,
na Unidade “Portugal Urbano e
Concelhio”;

Exploragdo de uma animagdo
multimédia (em flash) com o
objetivo de explicitar o processo
que conduziu ao Tratado de
Alcanises, em 1297.

»  3° Momento (15 minutos):

Ponto de situagdo relativamente a
construgdo do dicionario historico/
glossario e respetivo balango
intermédio. Verificou-se que que
alguns alunos ja fizeram o upload
dos termos do dicionario histérico/
glossario para a plataforma moodle
e alguns desses termos j& foram
validados pelo professor;

O professor relembrou os alunos
que a aula seguinte seria destinada
a apresentagdo e discussdo dos
termos do dicionario historico/
glossario pelos alunos, de acordo
com o que ficou estipulado na
primeira aula desta unidade
didatica.

diferencas entre as diferentes formas de povoamento,
depressa concluiram que a regido a norte era senhorial e
as regides sul eram “dominadas” por ordens religiosas;

A exploragdo da animagdo multimédia em flash tornou
mais facil a compreensao do processo que conduziu ao
tratado de Alcanises. Os alunos colocaram questbes que
foram respondidas pelo professor;

Para trabalhar o conhecimento, o professor relembrou que
deveria ser concluida a elaboragdo dos termos do
dicionario historico/ glosséario e feito o respetivo upload
dos mesmos termos para o moodle da disciplina. O
professor informou que a maior parte dos alunos ja tinham
procedido a esta tarefa, sensibilizando todos para a
importancia em respeitar as regras determinadas na
primeira aula relativa a unidade. O conhecimento historico
trabalhou-se a partir de uma multiplicidade de fontes
diversas fontes durante a aula: a leitura de diversas fontes
a partir do manual da disciplina e respetiva analise,
complementadas pela animagdo multimédia em flash
(videos, mapas e imagens em movimento) facilitaram a
compreensdo dos conteldos;

Promoveu-se alguma intengdo competitiva, por exemplo
quando os alunos disputaram entre si a oportunidade de
ler a partir das fontes historicas, ou a oportunidade de
responder as questdes colocadas pelo professor. Este
entusiasmo dos alunos traduziu-se num momento em
vontade de participar mesmo sem permissao. O professor
chamou a atengdo para que os alunos participassem na
sua vez, momento a partir do qual ndo se registou mais
nenhuma necessidade de atuagao;

Os alunos tiveram uma oportunidade em refletir sobre os
contelidos, no entanto os acontecimentos tratados eram
muito concretos e pouco suscetiveis de desenvolvimento;

As técnicas de questionamento foram feitas de forma oral
e escrita com a fungdo de avaliar conhecimentos dos
alunos. Os alunos mostraram-se envolvidos na construgéo
do conhecimento pela adesdo a todas as atividades
propostas e vontade em participar. O professor geriu as
intervengdes dos alunos de uma forma correta e justa,
procurando dar a oportunidade a todos em participar;

Os recursos utilizados revelaram preocupagdo numa
inovacdo: a exploragdo da animagdo multimédia foi
determinante neste ponto. Foi demonstrada competéncia
inovativa nos recursos utilizados pelo professor e no
manuseamento dos mesmos. Todos estes fatores foram
conducentes ao rendimento positivo da aula;

O poder foi exercido através dos reforgos positivos
(verbais, ou quando o professor permitiu aos alunos
participar na leitura e em responder a questdes),
registando-se apenas a necessidade de os alunos
cumprirem as boas regras para participar.
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ANEXO 30 — Ata de reunido de preparacdo do primeiro bloco de aulas a lecionar

pelo estagiario

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de Reuni&o de orientagao de estagio

Aos trés dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala dos

professores reuniram-se os professores cooperante, Américo Fernando da Silva Costa, e o professor estagiario

Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:

Os professores iniciaram a reunido procedendo ao balango das atividades desenvolvidas até ao momento por

parte do professor estagiario. Verificou-se que todas as atividades estéo a ser desenvolvidas dentro dos prazos

previamente definidos.
Dando seguimento as tarefas a desenvolver em contexto de estégio, ficou acordado que a lecionagéo do primeiro
bloco de duas aulas, pelo professor estagiario, iria ocorrer na turma 1 do 10.° ano, no ambito da disciplina de
Historia A. Ficou agendada para o dia 6 de fevereiro. Assim sendo, o professor cooperante procedeu a um
enquadramento da progresséo dos alunos e fez o ponto de situagao sobre dos conteudos até entdo abordados na
disciplina. Concluiu-se entdo que a aula a lecionar pelo professor estagiario deveria incidir na subunidade 2.3: "0
pais Urbano e Concelhio — A organizagdo do espaco citadino”, enquadrada na unidade 2: “O espago portugués —

a consolidagdo de um reino cristdo ibérico, do médulo 2: “Dinamismo Civilizacional Da Europa Ocidental Nos

Séculos XIII A XI — Espacgos, Poderes e Vivéncias”.
De seguida, o professor cooperante apresentou ao professor estagiario algumas sugestbes para o
desenvolvimento da aula. Por seu turno, o professor estagiario apresentou alguns recursos que ja havia produzido
até a data da reunido. O professor cooperante validou o trabalho desenvolvido pelo professor estagiario,
sugerindo a incluséo desses novos elementos no conjunto dos recursos a explorar na aula no sentido de
enriquecer o processo. Sugeriu que a aula fosse organizada em momentos distintos: o primeiro momento seria
destinado ao registo do sumario da aula pelos alunos, seguido de uma revisdo dos contelidos abordados na aula
anterior; 0 segundo momento seria destinado & exploragdo de um conjunto de recursos alusivos a cidade de
Guimaraes, da época medieval, Concluiu-se que o recurso a Historia Local, explorando as ideias prévias e as
vivéncias dos alunos poderia contribuir para uma melhor compreenséo histérica dos assuntos estudados.
Acordou-se também explorar, com base em fonte diversas, as carateristicas inerentes a organizagéo do espago
citadino nomeadamente, as ruas, as estruturas, os centros de poder, a fixagdo das ordens mendicantes, e oficios

existentes; finalmente, o professor cooperante sugeriu, num terceiro momento,
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fossem produzidos e aplicados exercicios que pudessem ser resolvidos pelos alunos, tornando-os sujeitos

ativos no processo de ensino/aprendizagem.

Dado que o professor estagiario ja tinha observado quatro tempos de aula, a 16 e a 23 de janeiro, nesta
turma e a disciplina de Historia A, tornou-se possivel um debate com o professor cooperante acerca dos
melhores métodos a aplicar em contexto de sala de aula, bem como dos recursos didaticos que poderiam ser
utilizados. Decidiu-se que poderiam ser exploradas diversas fontes (imagens, mapas, esquemas, entre
outros), utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por exemplo, 0 uso do Quadro Interativo
Multimédia (QIM) e do manual do aluno, complementado com o registo de apontamentos no caderno diario.

Refletiu-se também sobre o processo de avaliagdo dos alunos e concluiu-se sobre a necessidade de aplicar
exercicios que permitissem a avaliagdo dos conhecimentos dos alunos, com recurso ao Quadro Interativo
Multimédia (QIM).

Depois deste debate, o professor estagiario informou o professor cooperante que iria proceder a uma

preparagdo minuciosa do primeiro bloco de duas aula a lecionar, que passaria pela elaboragdo da
planificagéo, revisdo dos contetidos a abordar, ponderacéo de estratégias e eventual alteragao nos recursos
elaborados, de forma a assegurar o maior rendimento de todo o processo de ensino e de aprendizagem. O
professor estagiario solicitou ao professor cooperante que procedesse a revisao de toda a documentagéo de
forma prévia as mesmas aulas, durante o fim-de-semana, visto que teriam lugar na segunda-feira, 6 de

fevereiro, ao primeiro bloco da manha. O professor cooperante mostrou-se inteiramente disponivel para

colaborar.
De seguida o professor cooperante sugeriu ao professor estagiario se procedesse a elabora¢do de uma
prova escrita de avaliagdo, a aplicar @ mesma turma, no sentido do ele desenvolver estratégias e
competéncias ao nivel da elaboragdo de instrumentos de avaliagdo. O professor estagiario mostrou-se
disponivel e interessado no desenvolvimento desta tarefa. Os professores acordaram que esta tarefa seria

desenvolvida em momento oportuno.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuniao. -------------
Vistoem ....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 31 - Plano do primeiro bloco de aulas lecionado pelo estagiario

MODULO 2 - DINAMISMO CIVILIZACIONAL DA EUROPA OCIDENTAL NOs SEcuLos Xl A XI - EspPA¢os, PODERES E VIVENCIAS.
UNIDADE 2 — O ESPAGO PORTUGUES — A CONSOLIDAGAO DE UM REINO CRISTAO IBERICO — 2.3 — O pais Urbano e
Concelhio — A organizagao do espaco citadino

Sumario: urbanismo cristdo e urbanismo mugulmano: a organizacédo dos espagos; Os diferentes espagos de poder; As minorias étnico-religiosas.

Situacao-Problema:

A ocupagdo do espaco das cidades organiza-se segundo uma estrutura onde existem diversos agentes e populagées diferenciadas, a
distribuicdo do poder assenta em diversos agentes;

Questio-orientadora:

- Como se organizavam as cidades portuguesas na época medieval?

Objetivos/ Competéncias a Conceitos Indicadores de Estratégias Pedagogicas Avaliagao
desenvolver Aprendizagem
. , Espaco PRETENDE-SE QUE OS ALUNOS: 1° MOMENTO (15 MINUTOS): = Observagao direta
COMPREENSAO HISTORICA citadino: - Propor aos alunos uma breve sintese dos | focada no
> TEMPQRALIDADE: , ’ - Transmitam, oralmente e de forma | assuntos tratados na aula anterior. interesse,
> Sltuarl'd ~cronolog|camente dag a | Urbanismo correta, sinteses dos assuntos empenho,
consolidacao as cldades | cristgo; estudados na aula anterior. ) s 2 izaca i icinacs
portuguesas em época medieval ! Intro,dugao a orgaplzagao dag cidades parhqpagao oral e
Urbanismo através da gxploragao de um videograma gualldade das
> ESPACIALIDADE: ) ' mugulmano; - Tomem consciéncia das | acercadacidadela de Carcassones; intervengoes;
> Descrever a evolugdo das cidades E carateristicas das cidades na época
medievais no territorio portugués; Spago medieval: 2° MOMENTO (60 minutos): = Observagdo  da
> CONTEXTUALIZACAO: amuralhado; - Exploragéo de uma animagdo multimédia | participagdo  na
> Int CI " das diferent Centros de - Distingam os varios espacos de | com recurso ao QIM com as diversas | resolucdo de
Moorar 8 Broeag Tas deln e der; poder e entendam o papel das | fomas de ocupagso das cidades: exercicios  com
estruturas das no contexto medieval; | POder; diferentes estruturas da  cidade pag ’
_ . S recurso ao Quadro
Arrabalde; atribuindo  as  caracteristicas

» Destacar o papel de individuos/
grupos como agentes de mudanca;

Minorias étnico-
religiosas.

corretas a cada uma;

- Mediante a andlise de

- Exploragao de diversas imagens, mapas,
plantas e reconstituicbes acerca das
estruturas medievais das cidades;

Interativo
Multimédia (QIM);
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> COMUNICAGAO EM HISTORIA:

» Elaborar e comunicar, com corre¢do
linguistica e de forma criativa, uma sintese
da estruturagéo das cidades:

> estabelecendo o0s seus tracos
definidores;

» distinguindo situagdes de rutura e de
continuidade;

» utilizando, de forma adequada,
terminologia especifica;

» Desenvolver a comunicagéo oral e escrita,
envolvendo os alunos na analise/ inter-
pretacdo fontes de natureza diversa
(videos,  documentos iconogréficos,
documentos escritos, etc.).

» Participar em dindmicas de equipa,
contribuindo para o estabelecimento de
relagdes harmoniosas e proficuas.

UTILIZACAO DAS TIC

» Utilizar as tecnologias de informagdo e
comunicagdo, manifestando sentido critico
na selegéo adequada de contributos;

documentos entendam a ocupagao
das cidades por diversos agentes;

- Conhegam as diferentes formas
de povoamento das cidades;

- Destaquem o papel das ordens
mendicantes nas cidades;

- Distingam as areas, profissdes, e
servicos existentes no espago
amuralhado dos que existiam nos
arrabaldes;

- Compreendam a importancia e
simbolismo das muralhas na cidade
medieval;

- Exercicio de interpretacao e reflexdo das
imagens da rua de Santa Maria em
Guimarées (e chamada de atenc&o para
as caracteristicas de arquitetura posterior
que ndo correspondem a época
medieval).

- Resolugcdo de um exercicio acerca da

importancia das muralhas na cidade
medieval e das  caracteristicas
semelhantes das ruas medievais em
cidades diferentes;

- Leitura e andlise do documento 27 da
pagina 83 para elaboracdo de uma
listagem de oficios existentes na cidade
medieval portuguesa, com recurso ao
QIm;

3° MOMENTO (15 MINUTOS):

- Leitura e anédlise do documento 28 C da
pagina 84 do manual (Judeus e mouros
nos séculos XIV e XV), e elaboragéo de
exercicio de avaliagdo continua.

= Avaliagao de

exercicio  escrito
com consulta do
manual e entrega
ao professor para
posterior corre¢ao
€ integracdo no
processo de
avaliagao.

Guimaraes, 6 de fevereiro de 2012

O Professor Cooperante,

O Estagiario

(Américo Fernando da Silva Costa)

(Rui Miguel Silva Vieira)
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ANEXO 32 - Apresentacgéo flipchart utilizada no primeiro bloco de aulas lecionadas pelo

estagiario

A afirmagdo das cidades no Portugal Medieval

]

. 0 avango da Reconquista

. As herangas romana e muculmana

. As peregrinacdes a Santiago de Compostela
. A permanéncia da Corte Régia

. Assedes dos Bispados 2.3. O pais Urbano e Concelhio
. Acria¢do de Concelhos

. O dinamismo comercial e artesanal

0 ibérico

N LA WN e

2.3.2. A organizag&o do Espago Citadino

Profsssar Onentsdor: Américo Coata
Frofesser Estagidrio. Rul Vieirs

Page 1 Page 2

Franca - Carc

atrimonio Mundial)

Page 3

ntro Histdrico de

1-Castelo

2-Porta da Freiria
~Torre de St* Cruz

3. Torre dos Cies

4-Torre da S da Guia -+
-Postigo da 5+ da Guia {

5-Torre Velna - Porta da Torre Velha
~Postigo de Sampalo (Porta Nova)

& Torre da Alfindega - Posigo de Sampai
e

ViLa pp -(Porta Nova)

7-Torre da S da Pledade
: -Porta do 5. Domngos

OLIVEIRA f 8-Torre de S. Bento
-Porta de St Luzia ou da Sr* da Graga
> 9. Torre da Garrida
“Parts da Gamda ou de St*Antdnio

10-Porta do St* Birbara

S* MARIA pp

Paae 5 Pace 6

1-Cantelo

2 Porta Freira ou ds Freicia
“Torre de 84" Criat

3. Yorre dos Cies

4-Torre da Se* da Guia
- Postigo da Sr* da Gula {Porta do Postigo)

| 8- Torre Volha - Porta da Torro Velha
Postigo ds Sampaio (Porta Novo)

& - Torre da Atindaga - Postigo de Sampaio
- {Porta Nova)

7. Torre da St da Pindade
- Ports de 5. Domingos

- Torre do 8. Bonio
- Porta do St Luzia ou da $¢. da Graca

- Torre da Garrida
~Porta da Gasmida ou de St* Anténio

10 Parta de 5L Birbara
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ZONA INTRA-MUROS
Ocupacso excessiva dos
Ruas estrotas:

Becos:

Passadicos entre edificios
pera sproveltamento de

espac

Page 9

[Centros de Poder

Feira

Nota: Com o passar do tempo, o Castelo enquanto centro militar vai perdendo importancia em favor da
politica econdmica

Page 11

[Ocupacéo da Cidade - As profis:

A indistria de curtumes tinha o seu nucleo produtivo no bairro situado ao sul da
cidade de Guimardes, estendendo-se pelas margens do ribeiro que, na sua passagem
por aquele lugar, adcta a designagdo de rio de Ceuros. Aquele bairro, designado de rua
de Couros, - estende-se por uma tela de ruelas, pequenos largos e becos, com uma
grande concertragdo de casas, tanques de curtimenta (|agares e lagaretas) barracas e
secadouros. Os curtidores, que grosavam e limpavam o carmaz do couro verde,
ocupavam, na escala dos ofidos gue entdo se praticam em Gumaries, a posigio mals
balxa. O que havia de mals distintivo daquela zona da velha urbe vimaranense era o
cheiro que dali se exalava, resultante da podridio a carne que s agarrava as peles por
curtir e dos reagentes que se usavam na curtimenta (...

Jolio Baptista de Castro

Para refletir.... qual era o objetivo
desta forma de agrupamento dos
rabalhadores?

(...) Na idade média o notavel nimero de gafarias - asilos onde se recolhiam como
i i i quanto estava propag pelo reino

os 5
esta asquerosa enfermidade (..

(...) da Cruz da Pedra, num terreno elevado, onde ainda hoje se encontram vestigios
claros de muitas sepulturas. Neste asilo eram os doentes assistidos dos frades
franciscanos, os quais atendendo a falta de aguas neste local, pediram e obtiveram
da camara a mudanga do mesmo asilo para S. Lazaro, no fim da rua actual de D.
Jodo |, e junto & capela deste santo. Ndo pude averiguar o ano em que tal mudanga
tivera lugar; é todavia certo, que em 15965 ja a camara se dizia de posse imemorial do
hospital e gafaria dos L&zaros; e que nesta época rendiam as suas terras e casais
perto de 308000 réis, os quais se gastavam com o sustento dos doentes.(...)

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

[Centros de Poder

Page 10

(Ocupacdo da Cidade
RUA DE SANTA MARINHA

Eixo ordenador que unia os nucleos simbblicos,
a Igreja e o Castelo, resistiu as alteragdes da
malha uibana. E uma rua estreita com passeios
exiguos, ladeada de casas, em média, de rés-
do-cho e dois pisos. e muito mais estreitas do
que fundas.

Nesta rua viviam importantes conegos
da Colegiada.

ACasa do Arco fora residéncia de um
conhecido fidaigo do seculbo XV, Ferndo de
Sousa. Senhor das habitagdes de ambas as
margens, cuidou de compor © @spago residencial
com pedra, como convinha a um homem de
prestigio num ambiente onde a madeira
dominava as construgdes correntes. A pedra
tambem seviu para onamentar o balcdo com
arcos

Existiam também Nobres na cidade intramuros, embora a Nobreza tivesse de obedecer ao Foral,
ndo podia exercer os poderes e aplica-los no Concelho, s6 podia aplicar os poderes nas suas
terras. Noutras cidades houve grande oposicao ao poderdos Nobres na Cidade.

Page 12

a Cidade - As profiss
As profissdes mais prestigiadas loc am-
se intramuros, como por exemplo o caso dos
surives;

‘ora das muralhas, nos arrabaldes da cidade,

jocalizavam-se as profissées mais

legradantes, como o caso dos curtumes (que
poluentes), ferreiros e cutileiros. Eram

Os trabalhadores agrupavam-se em Ruas.

Seré que este facto era um mero acaso?

~"Se fores a Guimardes, tem cuidado com as
canelas”:

Alusdo as pernas delgadas e reclame & inddstria
local dos cutileiros, que aproveitam o 0sso para
cabos de facas, garfos, etc.

Fonte: Memanas ce AR

Page 14
Fixacéo das ordens mendicantes

As ordens mendicantes eram ordens urbanas, que nos séculos XIi e XIII se fixam junto s saidas
da cidade. Foi a primeira cidade a colher franciscanos e Dominicanos.

Tém um papel importante para com os povos mendigos e doentes da cidade, institugdes de
assisténcia importantes na Idade Média.

Page 16
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Page 17

A cidade do Porto

Muralha Fernandina no Porto

Construgdo: D. Afonso IV
a D, Fernando (1376)
Extensdo: 2.600 m
Altura: 9 m

Portas: 18

Selo do conetho de Santarém, 1246

Page 21

O ESPACO AMURALHADO

RUAS DIREITAS

RUAS NOVAS

Page 23

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

Planta das muralhas da cidade do Porto

Porta Port:
9 100m de Sto, Elgi _FPortadosCaos S
Vila
Porta do Olival,
Albergaria
“hospital
de Rocamador
[ dosat
£ = o Sol
Virtude: Z g /— 56
% wr oA i
Punaj
Nova ' ,
) e
E S —— " Porta
T2 da Ribeira
———Muralhas sueva e fernandina
Riv Do Riss
Caminhos e azinhagas
Page 18
O ESPACO AMURALHADO

O CENTRO
zona nobre da cidade, dos edificios do poder

e das elites locais.
Séde Evora

e —

Castelo de Guimardes.

Domus Municipalis

Torrede |
menagem
Beja

Braganga
Page 20

O ESPACO AMURALHADO

o lod

O MERCADO

1
Movimento em um mercado medieval.

Page 22

O ESPACO AMURALHADO

Page 24
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O ARRABALDE

Page 25 Page 26

O TERMO

O Termo do Porto em finais do século XIV

Espaco circundante da cidade

~ Minoria Olivares
étnico-religiosa
Vinhas Fonte de sobrevivéncia da cidade
MOURARIA Searas E dela dependente nos dominios juridico,
Aldeias fiscal e militar.
Page 27 Page 28

dentifique o pod do rentes edifi abaixo indicados

ot | € - Domus Municipals” do Braganga | D - Tome de
| | Cantoes o B

NaVapera

senrorial
Dolitico
Rt

PMKCS,

Baren, RepResRTIdas, Nnog
Ros i cdade

o 0 o »

Page 29 Page 30

Exploragéo do documento 27 (p.83) Exploragéio do documento 28C (p.84)

Depois da leitura atenta do documento classifique as seguintes afirmagdes,
dizendo se sdo verdadeiras ou falsas, e justifique as afirmagdes falsas.

Tarefa: Elabore uma li de oficios exi na cidade
portuguesa:

a) Os judeus e os mouros tinham direlto de se reger pela sua propria lei, segundo os foros &

[V (8 ITUT- * Ourives costumes concedidos pelos primeiros monarcas;

b) As minonias podiam habitar livremente onde mais Ihe conviesse, e comunicar abertamente

NS é Q F ‘! B-E . com o resto da populagso;

;M CoR) ifﬂ"eims ©) Os judeus tinham Gue trazer uma estrela visivel nas vestes, por determinago de D. Pedro I
-h\'\ V) rd ROS d) Ao nivel das atividades econdmicas, os judeus tinham por base a agricultura, e o fabrico de
calgado;

CDT(IW / &) Acomunidade judaica §nha alguns membros que se destacavam pela sua riqueza, tais

como mercadores-banqueiros.

Ef\lﬁ ROS 1) A minotia moura portuguesa destacava-se pelo estudo e préfica da medicina e da astrologia
e astronomia
Page 31 Page 32
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ANEXO 33 — Ata de reunido para avaliacdo das aprendizagens

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagéo de estagio

Aos vinte dias do més de margo do ano de dois mil e doze, pelas dez, na sala dos professores reuniram-se o

professor cooperante, Américo Fernando da Silva Costa, e o professor estagiario Rui Miguel Silva Vieira. ------

Assuntos tratados e deliberagdes:
Os professores deram inicio a reunido procedendo a uma andlise conjunta dos registos dos instrumentos de
avaliacao aplicados ao longo do segundo periodo. O professor cooperante destacou a importancia em se dar
continuidade ao registo das avaliagdes dos instrumentos desenvolvidos numa grelha previamente criada para
o efeito, de modo a prosseguir num modelo de avaliagdo continua. Os critérios aplicados na secgdo de
Histdria foram resultado dos critérios gerais de avaliagdo, aprovados em Conselho Pedagogico, dados a
conhecer aos alunos e aos encarregados de educagdo. Além dos critérios gerais, dados a conhecer aos
encarregados de educagéo por correio, nas reunides de pais e Encarregados de Educagao, ou por meio da
acdo do Diretor de Turma, foram também divulgados aos alunos, em contexto de sala de aula, os critérios
especificos de avaliagdo, com respetivas ponderagbes a atribuir em cada instrumento de avaliagdo. Os

préprios Encarregados de Educacao tomaram conhecimento assinando os critérios transcritos ou colados no

caderno diario.
Relativamente aos critérios gerais, foi atribuida uma ponderacédo de 75% a componente dos Produtos, e 25%

a componente do Processo/ Ser. A componente dos Produtos reflete as seguintes ponderagdes:-----------------

Produtos Ponderagao
Testes escritos de avaliagao sumativa 100
Fichas de trabalho sem consulta realizadas na sala aula 80
Fichas de trabalho com consulta 25
Trabalhos escritos individuais 60
Trabalho escrito 70
- Defesal apresentacédo do trabalho 30
Trabalhos escritos (grupo) 40
- Trabalho escrito 70
- Defesal apresentacédo do trabalho 30
Debates/ Trabalhos de pesquisa (cartazes, marcadores, desdobraveis) 20
Portfélios 40
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- Organizagéo 20
- Conteudo 60
- Criatividade/ Qualidade gréfica 20

Relatérios individuais na aula (visitas de estudo, atividades extraletivas, ...) |60

Relatérios individuais extraletivos (visitas de estudo, artigos para jornal ...) |20

Relatorios de grupo (visitas de estudo, atividades extraletivas, ...) 40
Blog pessoal/ Pagina pessoal na Web 40
- Rigor cientifico dos conteudos 40
- Atualidade dos contetidos 30
- Criatividade 15
- Qualidade grafica 15
Blog de grupo/ Pagina do grupo na Web 40
- Rigor cientifico dos contetidos 40
- Atualidade dos contetdos 30
- Criatividade 15
- Qualidade gréfica 15
Trabalhos na Plataforma Moodle

- Glossarios 10
- Mini-Testes 10
- Wikis 10
- Féruns 15
- Licdes 15

Na componente do Ser do Aluno/ Processo, foram tidas em conta trés dimensdes: A participagdo e empenho
(40%), o comportamento (40%), e a assiduidade/pontualidade (20%). Para o célculo das notas finais foi
utilizada a seguinte formula; Indicador Nota = FPpr ((Cpr1+Cpr2+Cpr3+...+ Cprn) /n)+FPsp (Cser), em
que o Indicador Nota se refere a classificagdo (na escala de 0 a 20) que serve de indicador para a nota a
propor pelo docente, em cada momento de avaliagdo; o FPpr refere-se ao fator de ponderagdo da
componente Produtos (60%); os Cpr1, Cpr2,...Cprn referem-se as classificagdes (na escala de 0 a 20
valores) atribuidas aos diversos produtos realizados pelo aluno desde o inicio do ano até ao momento em
que se procedeu a avaliagdo; o FPsp refere-se ao fator de ponderacdo da componente Ser do Aluno/
Processo (40%); o Cser diz respeito a classificagao (na escala de 0 a 20 valores) atribuida ou atualizada em
cada momento de avaliagdo ap06s apreciacdo global do desempenho do aluno nesta componente. De
seguida os professores analisaram as classificages da componente dos Produtos, numa perspetiva de

avaliacdo continua:
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4
HISTORIAA-10.°1
| ]
Produtos »»
Classificagoes dos alunos (na escala de 0 a 20) FPpr
— S
o |H (N, g N g [ a0 |a|a o |~N]|8 |0 o o8 |9 |9 |9
) N N N © ®© o N N [] N o o H N > ] N N N N N N
N |N [N =g N N N e N . N N
132|382 |8|3|3 |8 |3(S|8(2 |5 (/8|23 |5 /5|5 |5
I—ddc“-u-'—dcl—d—l—lgu'%l—dddddd
© 3
FP
200 | 10 | 10 | 10 | 10 | 15 [ 40 | 10 | 10 {1200 | 10 | 15 | 15 | 10 | 10 | 40 | 100 [ 10 | 10 | 10 | 10 | 10 | 10 |[NE)
B | o)
A 12,5 | 13,4 | 20,0 | 20,0 | 14,0 | 16,0 [ 159 | 162 | 18,6 | 10,2 | 16,6 | 142 | 171 | 17,0 [ 17,4 | 10,0 | 129 [ 200 | 82 | 176 | 124 | 120 | 176 | 13,4
B 16,7 | 20,0 | 17,6 | 20,0 | 18,0 | 16,0 | 16,6 | 18,6 | 0,0 | 19,2 | 18,0 | 17,5 | 157 | 18,0 | 19,6 | 14,0 | 17,8 | 17.4 | 200 | 16,6 | 20,0 | 20,0 | 200 | 17,3
C 12,7 | 17,8 | 20,0 | 146 | 13,0 | 16,0 [ 139 | 16,6 | 17,0 | 11,4 [ 200 | 00| 185 | 150 [ 17,4 | 7,0 | 108 [ 10,6 [ 192 | 200 | 152 | 16,0 | 200 | 12,8
D 159 | 19,6 | 20,0 | 18,0 | 16,0 | 17,0 [ 155 | 19,3 | 18,9 | 153 | 16,6 | 00 | 17,1 | 180 | 19,8 | 150 | 157 | 20,0 | 200 | 18,2 | 19,0 | 16,0 | 176 | 16,0
E 99 | 104 | 166 | 152 | 160 [ 140 | 124 | 00| 00| 82| 158 | 00| 00 [ 140|170 | 00 | 101 [ 134 | 194 | 11,6 | 162 | 200 | 176 | 9,7
F 159 | 20,0 | 154 | 16,6 | 13,0 | 150 | 16,6 | 19,4 | 12,6 | 140 | 11,2 | 17,4 | 17,1 | 160 | 182 | 180 | 14,6 | 7.8 [ 198 | 132 | 16,2 | 20,0 | 200 | 15,6
G 17,2 [ 19,2 | 20,0 | 20,0 | 16,0 | 17,0 | 15,6 | 18,6 | 17,9 | 17,5 | 20,0 | 17,5 | 20,0 | 18,0 | 18,0 | 18,0 | 18,1 | 20,0 | 19,8 | 20,0 | 16,2 | 20,0 | 200 | 17,9
H 10,7 [ 162 [ 166 | 00| 00 (160|134 | 7,8 | 176 | 85| 112 | 00| 128|160 | 34 |110| 97| 94 | 156| 150|126 00| 00| 9,9
| 104 | 19,0 | 154 | 154 | 150 | 150 [ 13,4 | 185 | 159 | 9,0 [ 20,0 | 133 | 17,1 | 16,0 | 182 | 16,0 | 12,6 [ 196 | 6,6 | 194 | 16,2 | 20,0 | 200 | 13,2
J 150 | 19,6 | 200 | 92 | 160 | 17,0 [ 16,6 | 146 | 19,6 | 13,2 [ 17,2 | 16,7 | 157 | 17,0 | 18,8 | 17,0 | 139 [ 152 | 19,8 | 148 | 17,2 | 20,0 | 200 | 15,5
K 99 | 174 [ 166 | 17,2 | 130 | 140 [ 121 [ 128 | 00| 86 [ 152 92| 142|160 | 192 | 100 | 121 [ 0,0 | 200 | 132 | 156 | 200 | 176 | 11,6
L 12,6 | 19,2 | 10,0 | 16,6 | 120 | 16,0 [ 166 | 72| 163 | 80 | 17,2 | 158 | 12,8 | 17,0 | 19,4 | 13,0 | 14,7 [ 17,4 | 196 | 200 | 19,8 | 20,0 | 200 | 13,7
M 98| 00/|166|158 | 00| 00| 124|192 | 00| 86| 200|175 171 | 80| 200 00 | 104 | 200 | 188 | 10,4 | 162 | 200 | 176 | 10,3
N 89 | 19,2 | 16,6 | 14,0 | 150 [ 150 | 127 | 00| 00| 82| 00| 00| 00| 80| 00| 00| 56| 00198 | 98| 94|200]|200| 7,9
o] 12,6 | 19,6 | 20,0 | 152 | 150 | 140 [ 149 | 88| 120 | 96| 192 | 00| 185 | 150 | 194 | 10,0 | 10,0 | 19,2 | 19,8 | 11,6 | 180 | 160 | 176 | 12,5
P 74| 00| 44| 112 00| 00 ([ 110] 00| 00| 69| 146| 00| 00| 00| 08| 00| 66| 00| 176| 32| 120| 00|200| 58
Q 12,7 | 200 | 20,0 | 19,2 | 16,0 | 16,0 | 12,1 | 12,8 | 18,3 | 134 | 20,0 | 158 | 10,0 | 16,0 | 18,4 | 10,0 | 13,0 | 17,4 | 20,0 | 20,0 | 20,0 | 20,0 | 200 | 14,3
R 9,7 (196|166 | 126 | 130 [ 160 | 159 | 54 | 158 | 94 | 146|133 | 133 [ 150 | 17,6 | 11,0 | 82 [ 100 | 19,8 | 20,0 | 20,0 | 200 | 200 | 11,9
S 102 | 60| 122|152 | 11,0 [ 150 [ 159 | 10,2 | 11,6 | 87 | 17,2 | 100 | 14,2 | 150 | 158 | 13,0 | 11,8 | 66 | 19,2 | 200 | 11,8 | 160 | 200 | 12,0
T 123 | 14,6 | 154 | 132 | 140 | 16,0 [ 149 | 40| 66| 11,4 [ 140 | 133 | 128 | 16,0 | 20,0 | 150 | 11,5 [ 17,8 | 152 | 20,0 | 20,0 | 20,0 | 200 | 13,3
U 10,7 | 11,6 | 144 [ 146 | 70| 00 [ 121 | 123|158 | 9,0 [ 20,0 | 150 | 17,4 | 12,0 [ 196 | 00| 109 [ 0,0 | 196 | 160 | 20,0 | 16,0 | 200 | 10,8
\Y 11| 00 (166 | 00150 00 (121 00| 00| 85[186| 00| 00| 140|196 00| 11,1 | 00| 00150 190 | 200 [ 200| 8,9
w 16,1 | 200 | 17,6 | 18,0 | 17,0 [ 17,0 [ 132 | 13,4 | 18,6 | 157 | 126 | 16,6 | 12,8 | 180 | 168 | 140 | 17,2 | 00 | 200 | 20,0 | 20,0 | 20,0 | 200 | 16,0
X 158 | 00| 00| 00| 188 00 55[ 58| 00| 00| 00| 00| 00| 3,7
MEDIA | 122 | 149 | 165 | 144 | 124 | 130 | 142 [ 114 | 11,0 | 110 | 161 | 93| 123 [ 140 | 164 | 93 [ 119 | 112 | 166 [ 152 |16 | 163 [ 177 | 12,2

Devera ser consultada a pagina seguinte, devido a restricdes de espago

registos neste local.

nao foi possivel

colocar todos os
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Disciplina/ .
HISTORIA A
Médulo
Produtos »» Ser/Processos »»
REGISTO DAS CLASSIFICAGOES §
o
2 2 s 5 o )
[ = f =4 =] =] k=]
Classificagoes dos alunos (na escala de 0 a 20) 2 2 € 2 = 2
£ © 8 O ) [
= = = = & =
o o = 5
£ |E |8
N° Aluno Geral | Quizz 14 | Quizz 15 & o '_g
Video 3 4 =
1 n
<
100
Fator de 10% 10% 25% 15% 40% | 40%
ponderagado %
A 13,4 17,6 18,6 151 | 18,0 | 129 14,0 | 16,0 | 16,0 | 16,0 16,0 145| 14 15
B 17,3 20,0 20,0 19,3| 16,0 16,2 17,2 | 18,0 18,0 | 17,0 17,8 174 17 18
c 12,8 14,8 12,6 16,0 | 15,0 125 13,2 | 14,0 14,0 16,0 14,4 135( 14 14
D 16,0 20,0 19,2 19,5 0,0 145 152 | 17,0 | 17,0 | 16,0 16,8 156 | 16 16
E 9,7 20,0 18,0 89 0,0 11,3 10,3 | 13,0 10,0 [ 15,0 12,2 108 | 10 11
F 15,6 11,6 15,8 18,3| 18,0 138 15,2 | 18,0 17,0 | 16,0 17,2 15,7 16 16
G 17,9 20,0 19,2 19,3| 11,0 17,8 17,7| 18,0 | 18,0 17,0 17,8 17,7 17 18
H 9,9 0,0 0,0 0,0 00 95 7,7| 140 150 15,0 14,6 94| 11 10
| 13,2 17,6 14,6 19,3 | 16,0 133 14,2 | 16,0 | 150 15,0 15,4 145 12 15
J 15,5 20,0 18,0 179 | 18,0 138 15,5 | 16,0 | 17,0 | 16,0 16,4 15,7 15 16
K 11,6 20,0 20,0 0,0 14,0 10,2 10,8 | 14,0 14,0 | 16,0 14,4 M7 11 12
L 13,7 17,6 19,2 16,2 | 17,0 | 12,2 139 | 16,0 | 17,0 [ 16,0 16,4 145| 13 15
M 10,3 11,6 14,0 8,3 00| 84 91| 14,0 14,0 16,0 14,4 104 | 10 11
N 7,9 0,0 0,0 8,8 0,0 11,2 82| 8,0/ 10,0 150 10,2 87| 10 9
0 12,5 0,0 20,0 105| 12,0 | 12,0 11,9 | 150 | 14,0 15,0 14,6 126 | 13 13
P 58 13,6 13,2 0,0 0,0 10,1 71| 10,0 | 10,0 | 15,0 11,0 80| 7 8
Q 143 20,0 18,6 193 | 15,0 144 15,2 | 16,0 | 17,0 16,0 16,4 155 15 16
R 11,9 18,8 16,0 10,7 0,0 11,6 11,4 | 13,0 13,0 150 13,4 119 12 12
S 12,0 0,0 18,6 17,6 8,0 124 12,2 | 15,0 | 150 16,0 15,2 13,0 | 12 13
T 13,3 19,2 18,0 141 | 16,0 133 139 | 15,0 150 15,0 15,0 142 | 13 14
U 10,8 14,8 0,0 7,7 0,0 104 9,6 | 13,0 14,0 16,0 14,0 107 11 11
v 8,9 0,0 0,0 94| 19,0 11,2 9,7 | 140| 14,0 16,0 14,4 109 ( 10 11
w 16,0 20,0 18,0 16,8 | 13,0 155 159 | 18,0 | 17,0 16,0 17,2 16,3 | 16 17
X S/ 0,0 0,0 12,0 00| 82 56| 7,0 13,0 14,0 10,8 6,9 7

O segundo periodo reflete-se no registo Quizz 6. Os professores verificaram as ponderagbes de cada

elemento de avaliag&o. Foi possivel ainda constatar que alguns alunos apresentaram falhas na execugéo de

alguns elementos integrantes da avaliagdo neste ponto, e da auséncia de classificagdo de um dos alunos

relativamente ao primeiro periodo. Os professores verificaram os diversos instrumentos desenvolvidos e

aplicados nas aulas, ou enquanto tarefas extra-aulas. Foram incluidos na avaliagdo ndo sé os elementos
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desenvolvidos pelo professor cooperante, como também pelo estagiario (nomeadamente a ficha de trabalho
com consulta, onde se enquadrou 0 guido de exploragdo do videograma). De seguida os professores
procederam a verificagdo dos instrumentos de avaliagdo, quizzes, mini-testes aplicados através da
plataforma Moodle, que embora contribuam para a avaliagdo em 10%, se destinam predominantemente a
uma funcdo formativa e de autorregulacdo das aprendizagens. Os professores debateram ainda a
importancia destes instrumentos que primam pela fungdo de desenvolver competéncias de autonomia e de
responsabilidade, consolidagdo de conhecimento, e que propiciam a interagdo entre os alunos (porque
realizam estas tarefas fora do contexto de sala de aula, na biblioteca ou em casa, partilhando informagao
com os colegas, assumindo um carater de promog&do da interagdo fora da sala de aula de aula. Para a
resolugdo destas tarefas os alunos consolidam conhecimentos, séo obrigados a consultar 0 manual, a
Internet ou outras fontes para conseguirem dar resposta as questdes. Outro dos instrumentos utilizados
foram as ligdes, que funcionam como uma espécie de “manual virtual”, onde os alunos tém acesso a
informag&o, mapas, documentos e outras fontes, e no final da pagina da ligdo existe uma questdo, que

podera ser de escolha multipla, de autoavaliagéo ou de ensaio.

De seguida os professores analisaram as classificagdes relativas as diferentes componentes da avaliagéo até

ao ponto atual do desenvolvimento da lecionagéo, construindo o seguinte quadro-estatistico:----------------------

i 10- | 14- | 16- | 18- %
0 - -
Estatisticas das Notas N°AL | PPF | 0-4 | 59 13115 1 17 | 20 Neg. | Pos. Positivas
1° Periodo 23 0 0 1 13 ] 4 5 0 1 22 96%
2° Periodo 24 0 0 3 9 5 5 2 3 21 88%

Os professores constataram que trés alunos apresentaram resultados negativos no final do segundo periodo,
concluindo que estes resultados se devem a diferentes fatores. Concluiram que, em termos gerais, a turma
demonstrou um maior envolvimento nas atividades propostas pelo professor, traduzido na melhoria das
classificagdes de um numero significativo de alunos. Excetuam-se os casos dos alunos numero H, nimero N,
numero P, e nimero X, com classificagbes de dez, nove, oito e sete valores, respetivamente. Estes alunos,
mostraram-se displicentes no cumprimento das suas obrigagdes escolares, furtando-se a realizagdo de
varias atividades de avaliagdo propostas pelo docente ao longo do periodo letivo. Além disso, os fracos
resultados obtidos no primeiro teste escrito de avaliagdo sumativa, evidenciaram falta de estudo e niveis de
responsabilidade pouco condizentes com o nivel de ensino que frequentam. Os docentes concluiram ainda
que, relativamente ao aluno nimero P, e sem entrar em contradicdo com o que foi referido anteriormente,
demonstrou que, no final do periodo letivo, um maior envolvimento nas aulas e uma maior preocupagéo em
realizar os trabalhos propostos. Contudo, considerando o modelo de avaliagdo continua, esta mudanga na

atitude do aluno nao foi suficiente para obter uma classificagao superior a 8 valores.

Também se constatou uma evolugéo positiva demonstrada pelo aluno numero E. Este aluno envolveu-se

-166 -



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secundria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

mais nas atividades propostas pelo e mostrou uma mudanga positiva no seu comportamento na sala de aula.
Como estratégias de remediagéo os professores consideraram ser importante dar continuidade aquelas que
haviam sido delineadas no ultimo Conselho de Turma. Considerou-se, no entanto, que estas estratégias

implicam um maior envolvimento dos respetivos Pais/ Encarregados de Educagéo no percurso escolar dos

seus educandos.
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -----------—

Vistoem ... ...

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 34 — Ata de reunido de preparacao do segundo bloco de aulas a lecionar pelo
estagiario
ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagéo de estagio

Aos vinte e nove dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na
sala dos professores reuniram-se os professores cooperante, Mestre Américo Fernando da Silva Costa, € 0

professor estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
Dando seguimento as tarefas a desenvolver em contexto de estagio, ficou acordado que a lecionagdo do
segundo bloco de duas aulas, pelo professor estagiario, iria ocorrer na turma 1 do 10.° ano, no &mbito da
disciplina de Histéria A. Ficou agendada para o dia dois de margo as onze horas e quarenta e cinco minutos.
Assim sendo, o professor cooperante procedeu a um enquadramento da progressdo dos alunos e fez o ponto
de situagéo sobre dos conteldos até entdo abordados na disciplina. Concluiu-se entdo que a aula a lecionar
pelo professor estagiario deveria encetar a subunidade 3.1: A experiéncia urbana — Uma nova sensibilidade
artistica: o gético”, enquadrada na unidade 3: “Valores, vivéncias e quotidiano”, do médulo 2: “Dinamismo
Civilizacional Da Europa Ocidental Nos Séculos XIII A XI — Espacos, Poderes e Vivéncias”, ------==---------------
De seguida, o professor cooperante apresentou ao professor estagiario algumas sugestdes para o
desenvolvimento da aula. Por seu turno, o professor estagiario apresentou alguns recursos e exercicios
produzidos até & data da reunido. O professor cooperante validou o trabalho desenvolvido pelo professor
estagiario, sugerindo a incluséo desses novos elementos no conjunto dos recursos a explorar na aula, no
sentido de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. De seguida os professores definiram que seria
importante organizar a aula em momentos distintos: o primeiro seria destinado ao registo do sumério da aula
pelos alunos, seguido de uma verificagdo das ideias prévias dos alunos relativamente a arte gotica; o
segundo momento seria destinado a contextualizagdo e enquadramento historico desta corrente artistica, a
partir dos centros de irradiagdo, através da exploracdo de fontes e recursos alusivos a nova sensibilidade
artistica. Concluiu-se que a contextualizagao historica com base na exploragdo das ideias prévias e das
vivéncias dos alunos poderia contribuir para uma melhor compreens&o histérica dos assuntos estudados; o
terceiro momento seria dedicado a exibigdo do documentario “A arte gética: Chartres”, com a distribui¢do de
um guido de exploracéo de documentario e explicitagcdo das tarefas a realizar por parte dos alunos; decidiu-
se ainda que seria importante proceder a uma breve alus@o aos contetdos a abordar na aula seguinte, no
sentido de despertar a curiosidade para a continuidade das temaéticas, designadamente ao nivel dos

elementos construtivos da arquitetura e das outras artes. Os professores debateram os melhores métodos a
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aplicar em contexto de sala de aula, bem como dos recursos didaticos que poderiam ser utilizados. Decidiu-
se que poderiam ser exploradas diversas fontes (imagens, mapas, esquemas, e o documentario), utilizando
diferentes tecnologias e metodologias como, por exemplo, o uso do Quadro Interativo Multimédia (QIM) e do

manual do aluno, complementado com o registo de apontamentos no caderno diario.

Refletiu-se também sobre o processo de avaliagdo dos alunos e concluiu-se sobre a necessidade de elaborar

um guiéo de explorag@o de documentario, e respetivos critérios de classificagao para aferir os conhecimentos

adquiridos pelos alunos no decorrer das aulas.
Depois deste debate, o professor estagiario informou o professor cooperante que iria proceder a uma
preparacdo minuciosa do segundo bloco de duas aulas a lecionar, que passaria pela elaboragdo da
planificagdo, revisao dos contelidos a abordar, ponderagéo de estratégias e eventual alteragdo nos recursos
elaborados, de forma a assegurar o maior rendimento de todo o processo de ensino-aprendizagem. O
professor estagiario solicitou ao professor cooperante que procedesse a revisao de toda a documentagao de

forma prévia as mesmas aulas. O professor cooperante mostrou-se inteiramente disponivel para colaborar

nesta tarefa.
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -----------—-
Vistoem .....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 35 - Plano do segundo bloco de aulas lecionadas pelo estagiario

MODULO 2 - DINAMISMO CIVILIZACIONAL DA EUROPA OCIDENTAL NOs SEcuLos XIIl A XI - EspAcos, PODERES E VIVENCIAS.
UNIDADE 3 — VALORES, VIVENCIAS E QUOTIDIANO — 3.1 — A experiéncia urbana — uma nova sensibilidade artistica: o

Gotico

Sumario: A experiéncia urbana — uma nova sensibilidade artistica: o gético

Situacao-Problema:

No século Xlll, a cidade fervilha de inovagGes: abre as suas portas a novas formas de arte e uma nova sensibilidade artistica. Os
renascentistas apelidaram esta arte de “Gética” .

Questio-orientadora:

Em que se traduz a nova sensibilidade artistica surgida na europa nos séculos Xll e XIII?

Objetivos/ Competéncias a desenvolver

Conceitos

Indicadores de Aprendizagem

Estratégias Pedagogicas

Avaliagao

COMPREENSAO HISTORICA
» TEMPORALIDADE:
» Situar cronologicamente a arte gotica;

> ESPACIALIDADE:
» Localizar os focos irradiadores da arte
gética e a influéncia desta arte em
Portugal;

» CONTEXTUALIZACAO:
» Integrar a evolugdo das diversas
vertentes da arte no contexto medieval
Portugués e Europeu;

» Destacar o papel de individuos/ grupos
como agentes de mudanga;

Arte gética;
Sensibilidade
artistica;

Sentido
estético;

PRETENDE-SE QUE OS ALUNOS:

- Partilhem as suas ideias prévias
sobre a arte gética;

- Integrem a nova sensibilidade
artistica na conjuntura econémica
social e politica dos séculos Xl e
XIII;

- Caraterizem a nova sensibilidade
estética subjacente a Arte Gética;

- Analisem um exemplo da
arquitetura  gotica através da
observacéo de um documentério;

1° MOMENTO (5 MINUTOS):
- Registo do sumario da aula pelos alunos;

- Verificacéo das ideias prévias dos alunos
relativamente a Arte Gética, por meio de
questionamento sobre diversas imagens
projetadas no QIM);

2° MOMENTO (10 MINUTOS):

- Através da projecdo de mapas € uma
barra cronolégica no QIM o professor faz
a contextualizagdo espacial e o
enquadramento historico da arte gotica a
partir dos centros de irradiag&o;

= Observagéo
direta focada no
interesse,
empenho,
participagao oral
e qualidade das
intervencoes;

= Observagdo da
participagdo na
resolucao de

exercicios com
recurso ao
Quadro
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> COMUNICAGAO EM HISTORIA:

» Elaborar e comunicar, com corregao
linguistica e de forma criativa, uma sintese da
estruturagdo da arte gética:

> estabelecendo os  seus  tragos
definidores;

» distinguindo situagbes de rutura e de
continuidade;

» utilizando, de forma
terminologia especifica;

adequada,

» Desenvolver a comunicagdo oral e escrita,
envolvendo os alunos na andlise/ inter-
pretacdo recursos e fontes de natureza
diversa (videos, documentos iconograficos,
documentos escritos, etc.).

» Participar em dindmicas de equipa,
contribuindo para o estabelecimento de
relacdes harmoniosas e proficuas.

UTILIZACAO DAS TIC

» Utilizar as tecnologias de informagdo e
comunicacdo, manifestando sentido critico na
sele¢do adequada de contributos;

3° MOMENTO (20 MINUTOS):

- Exibi¢&o do documentario: “A arte gdtica:
Chartres”, seguida da distribuicdo de um
guido de exploracdo com a apresentacgao
de algumas questbes relativas a
informag&o veiculada:

- Enquadramento econdmico e social da
construgao da Catedral de Chartres;

- Inovagbes técnicas e elementos
construtivos da catedral;

- Os principios doutrinais e a nova
sensibilidade associados a arte gdtica.

Nota: os alunos deverdo entregar o0 guiéo
ao professor na préxima aula.

- O contexto portugués e o exemplo de
Santa Maria da Vitéria (Batalha).

4° MOMENTO (35 MINUTOS):

- Introdugéo aos elementos construtivos
(arquitetura) com recurso aos textos,
imagens, ilustracbes, e documentos
projetados no QIM, no sentido de
despertar a curiosidade para os assuntos
que serdo abordados na préxima aula.

Interativo
Multimédia
(QIM);

= Avaliagdo  das
respostas
escritas as
questdes do
guido de
exploragdo  de
documentério.

O Professor Cooperante,

(Américo Fernando da Silva Costa)

Guimarées, 2 de margo de 2012

O Estagiario

(Rui Miguel Silva Vieira)
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ANEXO 36 — Apresentacdo flipchart utilizada no segundo bloco de aulas

lecionadas pelo estagiéario

Historia A - aula de 2 de Marco de 2012 (11h45, Levantamento de ideias prévias...
O que é a arte Gética?

[Quais as suas carateristicas?

Que exemplos temos em Portugal ?

13.1. A experiéncia urbana

3. Valores, vivéncias e quotidiano
3.1.1. Uma nova sensi ade artistica

Mosteiro de Santa Maria da Vitoria foi mandadg
edificar por D. Jodo | de Portugal como
O professor orientador (cooperante): Américo Costa decimento 4 Virgem Maria pela vitoria
0O prefessor estagiéno: Rui Vieira pAlbarrota. Este mosteiro do
2.40n00 de dois s

Page 1 Page 2

[Contextualizacdo Localizacdo no tempo

Idade Média

Arte de mosteiros
A i

Arte Romanica {séc. Xe
A X1

/ {inseguranga e invasses ——— et U
/ tinganos)
4
/
dadeMadia [
\
\ Desenvolvimento da Quimlimo
\ 1 economa des cldsdes ey de viver

\
\| Arte Gticaisbe. e 8 )
Xan)

Catedrais/sé
| Centroreligiosoda
cidade

Hovasersibiiae* A idade média tem a duragao de referéncia de cerca de 1000 anos, tomando como
imites a destituigdo do Gltimo imperador romano do Ocidente, em 476, e a
onquista de Constantinopla pelos Turcos em 1453. A idade média identifica-se
ralmente com a sociedade senhorial e vassalica que se formou, no Ocidente, apés
o séc. IX e tem como principal simbolo o Castelo.

INo séc. XIIl, a cidade fervilha de inovacdes: abre as suas portas as
novas formas da arte, erguendo, em estilo gético, catedrais

altissimas: acolhe os estudantes que acorrem as suas escolas e
juniversidades; desenvolve lagos de solidariedade, dando um novo
entido a caridade crista.

Page 3 Page 4

ARTE ROMANICA

Page 5 Page 6

Exemplos de arte romanica em Portugal: arquitetura Exemplos de arte romanica: arquitetura

il . .. .lc-l.§
< e P
. . . .
ik $1 e 13
2 - .5.""‘"\5.
Bk o

3
ul

S Vokha do Coimbra

Panta de cruz latina

Page 7 Page 8
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Exemplos de arte romanica: arquitetura Mapa da distribuicdo do romanico e do gotico em Portugal

]

Conmtone  Abdbada de berco,

Poctal com arco de volta perfeita

Corte transversal

Page 9

[Carateristicas gerais do roméanico

Horizontalidade, arco de volta perfeita;
ubstituicao do teto de madeira por abobadas (de bergo);

rande espessura das paredes, poucas janelas: obscuridade dos
espacos; A virgem Maria

(Cimabue)

IConsolidagao das paredes por contrafortes para sustentar a
...sem perspetiva, bidimensional, desproporcional, auséncia...

lestrutura

Page 11 Page 12

Romanico e Goético

«comparagoes»

Escultura: dependente da arquitetura, nao ha emancipagao da
estatuaria, desproporcionalidade...

Page 13 Page 14

Escultura: Timpanos

Arquitetura Romanica vs Arquitetura Gética

— = —

Estilizado;

[Conhecimentos limitados;

Figuras desproporcionais.

Fio M

"Horror ao vazio"

Cenas: Cristo em Majestade,
Uitimo Julgamento ou Juizo
Final, a vida da Virgeme o
[Nascimento de Cristo e

A ordem de Cluny foi o centro de Franga de
onde irradiaram novas influéncias que se
@0 espalhando por toda a Europa.

0 Gotico em Portugal foi relativamente
ardio, resultado das dinamicas de cada pais.

Page 15 Page 16

episddios da vida de santos
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Roméanico Gético
Torres | Mobilizacdo de recursos

Aberturas seteiras Financiamento por todos

Fungéo defensiva e de Nova sensibilidade

protecdo artistica

Arte Rural Arte Urbana

Page 17

Localizagdo no espaco

b
' catedral gttca e Coliria

481 )337’*:““% % ’
12482 tons laem | 52 conduiy
i, Sty |

sk
¥ Ledo, uma das principals

& catednis giti
v espanholas
. Pt Ledi?

séc 10V
Mosteiro gético da Batal
mandaco constru oot

3 veis peftuguesa b Bataha de
 Ajubarrota Fordoado aos
Domigicos

Page 19

O surgimento da arte Gotica

Em 1137, o abade Suger
(1081-1151) resolveu iniciar
importantes obras de remodelagdo
e amplicacdo da igreja da abadia
de Saint-Denis, a abadia real,
situada, nessa altura, as Portas de
Paris. Dessas obras nasce um
novo estilo, o Gético, que
rapidamente irradiou pela Europa,

O burgués é um em orgulhos r
da sua cidade, nao se poupando, por isso, a
esforgos para e embelezar e engrandecer.

Ha uma espécie de patriotismo |
competindo-se para ndo

urge assim um novo estilo artistico, o Gético, da expressdo ao orgulho
Uma combinagao en a de elementos aquitetonicos permite

elevar as construgdes goticas a alturas imp

Page 23

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

ARTE GOTICA

Videograma de exploracao: A Arte Gética Chartres
Distribuigdo do guido para exploragdo do documentario

Page 18

A arquitetura Gética: O mosteiro da Batal

otico @ essencialmente uma eve o seu ponto urge geralmente
arte urbana, mas também havia de partida em Inas catedrais das
mosteiros; Franca idades;

Page 20

O surgimento da arte Gética

| O ——

ar de Saint-Denis ser
uma abadia, o futuro da
uitetura gética estaria
““nas igrejas das cidades,
mais que nas comunidades *
mondsticas rurais. O vi-
goroso ressurgimento da vida urbana, desde os
comegos do século X, prosseguia a um ritmo
acelerado e a importancia das cidades nao se fez
sentir apenas no campo economico ou politico, mas
também noutras esferas: os bispos e o clero urbano |
as escolas eas ,
universidades ocuparam o lugar dos mosteiros como
centros do saber, enquanto os esforgos artisticos.
da época culminavam nas grandes catedrais.

———
Calousta Gubenkian

p— A -
HW_ Janson, 1977 - Historia do Aro, Lsboa, Ed. F.

[Tragos d

Exterior imponente e
rofusamente decorado;

Amplo interior profuso e luminoso
Deus é Luz);

A estrutura leve e graciosa e as
paredes agora libertas permitem a
[decoracao interior e exterior.

Page 24
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Elementos construtivos Elementos construtivos

1. Esquema do tramo de uma abé-
bada de cruzemento de agivas.

3. Corte. Posicao dos contrafortes e
2. Abébada de cruzamento de ogivas. arcobotantes relativamente a nave.

Page 25 Page 26

Planta da Catedral de Chartres.

itral (Rosacea)

Aroda-guindaste era uma novidade

O rei explica ao arquiteto como deseja
Igum pormenor da Catedral

Aluzéa
comunicagao do
divino, o
sobrenatural, € o
veiculo real para a
comunhéo com o
sagrado.

Os arquitetos tém privilégios, tais como a
fisencao de impostos; Supervisionavam a
construgdo.

Abaixo na hierarquia havia o
ontramestre e os pedreiros, carpinteiros,
erreiros, vidraceiros, etc

&

e -
uminura de Fouquet (sec. XV) que representa a constri
de uma catedral Gética

Page 27 Page 28

Catedral de Notre Dame. Paris

Elementos construtivos

Abobada de cruzamento de ogivas

agao

A abobada de cruzamento de ogivas -
S permite

2) € um ou

Arco quebrado

Page 29 Page 30
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ANEXO 37 — Guido de exploracdo do documentério

Escola Secunddria de Caldas das Taipas - Ana letiva de 2011-2012

Ficha Técnica: A Arte Gtica: HISTARIA A - 1021
Lo EXPLORACAD DO DOCUMENTARID - GUIAD

Bénero: Documentdrio
Duragdo: [5min aprox.
Fonte: documentario construido com base Nome: L
em videogramas do youtube relativos a

Catedral de Chartres

Questéies Comentério

I Contextualize a
construgdo da Catedral
de Chartres no ambiente
social, econdmico vivido
nessa regido no séc. XII.

2. Descreva as principais
inovagdes técnicas e
organizacionais
implementadas na
Catedral de Chartres, e
que constituiram os
elementos construtivos
da arquitetura gdtica em
geral.

3. Dequemodoéquea
Catedral Gatica de
Chartres traduz a
“Cidade de Deus"?

4 Porque ¢ que a arte
gotica é descrita como
"um livro de imagens"?

02-03-2012 0 professor orientador,
Américo Costa

0 professor estagidrio,

Rui Vieira
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ANEXO 38 — Critérios de classificacdo do guido de exploracao

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS

GUIAO DE EXPLORAGAO DE DOCUMENTARIO “A ARTE GOTICA: CHARTRES” CRITERIOS DE
CLASSIFICAGAO

TURMA: 10°1 DATA DA REALIZAGAO: 02-03-2012

Critérios gerais:
Na corregao do guido de exploragao serdo consideradas as seguintes capacidades/ competéncias:

Utilizagao correta dos conceitos especificos da disciplina;

Interpretagéo do videograma documental relativo ao tema da disciplina;
Construcao de textos fundamentados e coerentes;

Fundamentagéo das perspetivas pessoais;

Demonstragao de capacidades de argumentagéo e de reflex&o.

Critérios especificos:

e Acada nivel corresponde um conjunto de descritores. Niveis designados como intercalares, sem
descritores expressos, dizem respeito a aspetos parcelares dos niveis imediatamente anterior e
posterior;

e Os valores correspondentes a cada nivel encontram-se fixados, ndo podendo ser atribuidos
outros. As classificagdes a atribuir a cada item sdo obrigatoriamente expressas num numero
inteiro de pontos.

GRUPOII
Responda as questdes que se seguem

1. Contextualize a constru¢ao da Catedral de Chartres no ambiente social e econémico
vivido nessa regido no séc. XIl.

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagéo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina

Da interpretagdo do documentario, o aluno deve desenvolver 4 dos tragos gerais do
ambiente social e econdmico vivido na regiéo de Chartres no séc. XII:

1. No seculo XIl, nas cidades francesas comegou a surgir um novo estilo
de arquitetura a par do auge do roméanico no resto da Europa: este era um
novo estilo arquitetdnico que se estende por toda a cristandade, a que os

7 tedricos renascentistas chamaram de Goético; 50 48 45

2. Chartres tinha sido, desde os primérdios do Cristianismo, santuario da
Virgem e centro famoso de peregrinagéo, mas com o incéndio de 1194, a
igreja ficou destruida, sé sobreviveram ao fogo a porta real, a cripta e as
torres de oeste. Os cristdos decidiram levantar outro templo mais resistente
em honra da virgem;

3. No século XIll, Chartres era uma cidade prospera, de grande fluxo
comercial. Toda a populagéo participou na construgdo da catedral com seus
donativos e apoio constante;

Niveis
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4. Os reis de Franga, os nobres, o clero e os artesaos das corporagoes, as
associacdes e todas as camadas sociais enviaram donativos para um
vitral da nova catedral. Selecionaram a histéria dos santos que veneravam
em particular ou o santo patrono de cada corporagao. Eram representadas as
atividades do seu oficio e dos artes&os da época;

5. Segundo a interpretagdo medieval, a constru¢édo da igreja era uma
imagem da cidade celeste de Jerusalém. A arquitetura gética propds-se ao
objetivo de reproduzir na terra a cidade celeste da visdo de S. Jodo
Evangelista: uma grande profuséo de torres;

6.  Erigiram-se catedrais géticas em todas as cidades do reino de Franca:
com a expansao do novo estilo incrementou-se o territdrio e o poder do rei.

e Utilizaggo adequada e sistematica da terminologia da disciplina.

6 Nivel intercalar 43 41 38

. O aluno interpretou o documentario, apresentou 4 tragos gerais do ambiente social
5 s PP o e 36 34 31
€ econémico vivido na regido de Chartres, mas desenvolveu apenas dois;
. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

4 Nivel intercalar 29 27 24

. O aluno interpretou 0 documentario e desenvolveu 1 dos quatro tragos gerais do
ambiente social e econémico vivido na regido de Chartres;

3 ou 22 20 17
. O aluno interpretou o documentario mas enumerou 4 dos aspetos referidos no nivel
7.
. Utilizagao adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 . Nivel intercalar 15 13 10

0 aluno teve muita dificuldade em interpretar 0 documentario;
Apresentagao genérica de um dos aspetos referidos no nivel 7; 8 6 2
Incipiente integragéo das informagdes do documentario.

Utilizag&o pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

2. Descreva as principais inovagdes técnicas e organizacionais implementadas na
Catedral de Chartres, e que constituiram os elementos construtivos da arquitetura gética
em geral.

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagao escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina

0 aluno deve explorar o videograma com base na sua interpretagdo deve apontar 5 das
inovagdes técnicas e organizacionais que constituiram os elementos construtivos da
arquitetura gética em geral. Consideram-se validos para a resposta os seguintes aspetos:

1. A Catedral Gotica é um milagre da técnica arquitetonica medieval: a
audaz inovacgdo técnica da arquitetura gética reside na invengdo de um
sistema de contrafortes. As nervuras e os pilares distribuem o peso das
abobadas. Os pilares de grande espessura estdo circundados de semi-
colunas que se levantam até as abobadas, atravessando as nervuras, para
descarregarem o seu peso;

7 2. No romanico a igreja parecia-se como um bloco assente sobre si 100 %6 90

mesmo. Pelo contrario, a arquitetura gética é uma estrutura de tensdes, que
impele o observador a olhar para a altura das abdbadas. A verticalidade
ensombra as estruturas horizontais e ¢ um desafio as leis da gravidade;

3. Sistema de muros para suportar o peso das coberturas. Muro e teto
fundem-se como um gigantesco dossel, sistema este implementado pela
primeira vez na histéria da arquitetura europeia;

4.  Entre os contrafortes, abrem-se janelas que transformam o interior numa
atmosfera mistica de luz, com o esplendor dos seus vitrais;

5. Sistema de estribos e arcobotantes que se estendem como bragos
poderosos no exterior, para suportar o peso tremendo das abdbadas do
interior. Assim foi possivel equilibrar e suportar cada coluna, e além disso,
fortalecia o exterior da construgdo. O edificio ficava perfeitamente

Niveis
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consolidado e as enormes janelas das paredes estavam protegidas contra a
forca dos ventos. A audacia impressionante dos arquitetos daquela época
revela-se, sobretudo, nas formas pouco usuais dos arcobotantes exteriores:
formam arcos com inclinagdes tdo pronunciadas que ameagam perder o
equilibrio, sdo um desafio as leis da gravidade. Estes arcobotantes e estribos
s&o adornados com figuras. No interior ndo se percebe nada de toda a trama
exterior: as paredes com as suas arcarias, os triforios e as janelas parecem
um puro espago de luz e ndo se sentem os problemas arquitetonicos de
pressdes e contrafortes;

6. O arquiteto projetava a planta e centralizava toda a realizagdo:
construiam-se monumentos nas grandes catedrais para exaltar o nome dos
arquitetos. A planificagéo do trabalho fazia-se na organizagao de arteséos e
construtores de catedrais géticas: j& ndo se encarregavam da construgéo os
monges ou os frabalhadores eventuais como no romanico, mas antes
artesdos civis que formaram as suas proprias associagdes. Os artesdos
estabeleceram-se nas cidades e comecaram a especializar-se.

e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 86 82 76
. O aluno interpretou apenas 2 das inovagdes técnicas e organizacionais referidas no 79 68 62
nivel 7, enumerando todas as outras carateristicas.
. Utilizago adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 58 54 48
e O aluno apenas enumerou as inovagbes técnicas e organizacionais, sem as
. 44 40 34
interpretar.
. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 30 26 20
. 0 aluno teve muita dificuldade em interpretar o documentario e apenas enumerou 1 16 12 6
das inovagdes técnicas e organizacionais referidas no nivel 7 sem a interpretar.
. Utilizag&o pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
3. De que modo é que a Catedral Gética de Chartres traduz a “Cidade de Deus”?
Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagao escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no 3 | 2 1
dominio especifico da disciplina
0O aluno deve explorar o documentario, € com base na sua interpretagdo deve apontar e
interpretar, na Catedral Gética de Chartres, 2 dos fatores que traduzem a “Cidade de
Deus”. Consideram-se validos para a resposta os seguintes aspetos:
1. As figuras nas colunas com uma postura solene e ddo a sensagdo de
quererem falar. Ha tragos humanos e pensativos nos rostos. S&o rostos
humanos transfigurados libertados de todos os elementos demoniacos da
arte romanica. Revela-se um novo espirito nesta escultura do gético inicial.
Os ascendentes de Cristo procedentes do antigo testamento tem sobre as
colunas um festo desligado da realidade. S&o apresentados como corteséos
da época, revelando-se uma transposigdo entre o passado e o presente. Os
profetas e os santos recebem os fiéis que entram na nova Catedral;
Niveis 2. As pedras radiantes e brancas, as esculturas dos portais com as suas 30 29 27

cores e ou ouro diafano e translucido das janelas e as pinturas dos vitrais
dava a catedral a aparéncia de uma cidade celeste. Nenhuma catedral
conservou tao intata, com a destruigdo do tempo, a beleza dos seus vitrais
como a catedral de Chartres. As cores dos vitrais mudam a cada hora do dia
consoante a intensidade da luz solar, que transforma o interior em esferas
misteriosas de luminosidade;

3. Algreja triunfante de Cristo, com a esfera dourada do Sol, na roseta oeste,
os portais resplandecentes e coloridos deveriam produzir no homem medieval
a impressao de entrarem no céu, no paraiso. O crente sentia-se transportado
a uma esfera flutuante de luz;

4.  Cristo ja ndo recebe os crentes com o ar severo do Juizo Final:
apresenta-se como o filho de Deus, com um ar sorridente de boas vindas: “eu
sou a porta e quem entra através de mim néo tem nada que temer’;

5. Elevando-se até ao céu, estra construgdo destacada entre cabanas de
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madeira que a rodeavam devia ser um espetaculo colossal para as gentes da
época.
o Utilizacdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 25 24 22
. O aluno interpretou 0 documentario mas desenvolveu apenas 1 dos fatores que 20 19 17
traduz a “Cidade de Deus’, referido no nivel 5.
. Utilizag&o adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 15 14 12
. 0 aluno teve muita dificuldade em interpretar o documentario e apenas 10 9 7
enumerou 1 dos fatores que traduz a “Cidade Deus”, referido no nivel 5.
. Utilizag&o pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
4. Porqué que a arte gotica é descrita como “um livro de imagens”?
Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicacao escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no 3 2 1
dominio especifico da disciplina
0 aluno deve explorar o documentario e com base na sua interpretagdo deve apontar e
explicar os 2 fatores que caraterizam a arte gética enquanto “livro de imagens”.
Consideram-se validos para a resposta os seguintes aspetos:
1. E considerada como uma enciclopédia monumental da fé medieval que
aparece em ordem, conforme o modelo da filosofia escolastica; 20 19 18
2. As esculturas dos portais e nos timpanos representam muitas vezes a
vida e sofrimentos de Cristo, bem como santos e figuras religiosas. Os
apostolos e combatentes sagrados e os martires encarnam o tipo ideal de
cavaleiro cristdio da época de S. Luis. No conjunto das esculturas
encontramos a simula do pensamento teologico medieval.
Niveis o Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 17 16 15
. O aluno interpretou o documentario apenas referiu 1 fator que explica a descrigdo 14 13 12
da arte gotica como “Livro de Imagens”, referido no nivel 5.
. Utilizag&o adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 11 10 9
. 0O aluno teve muita dificuldade em interpretar o documentério e apenas enumerou 1
dos fatores que explicam que explicam a descricdo da arte gética como “Livro de 8 7 6
Imagens’, referido no nivel 5.
. Utilizag&o pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
Atribuicao das cotagoes em cada uma das respostas:
Questdes 12 3 4 Total
Cotagoes 50 100 30 20 200
Competéncias especificas de Historia 45 20 27 18 180
Competéncias em Lingua Portuguesa 5 103 2 20

Caldas das Taipas, 02 de Margo de 2012

O Professor cooperante,
Américo Fernando da Silva Costa

O Estagiario,

Rui Miguel da Silva Vieira
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ANEXO 39 — Grelha de correcdo do guido de exploracao

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

Questoes 1 2 3 4 Total
Cotagoes 50 100 30 50 200
Competéncias especificas de Historia 45 90 27 45 180
Competéncias em Lingua Portuguesa 5 10 3 5 20
1 3 Total
Aluno | CEH* CLP* CEH CLH CEH CLP CEH CLP
27 3 27 3 27 3 45 3
A 31 5 76 10 12 3 12 2 151
B 38 5 90 10 27 3 18 2 193
c 17 5 90 10 17 3 15 3 160
D 45 5 90 10 22 3 18 2 195
E 24 5 34 10 7 0 9 0 89
F 38 5 90 10 17 3 18 2 183
G 38 5 90 10 27 3 18 2 193
H N&o resolveu
| 38 5 90 10 27 18 2 193
J 24 5 90 10 27 18 2 179
K N&o resolveu
L 31 5 76 10 17 3 18 2 162
M 0 0 34 10 22 3 12 2 83
N 17 5 34 10 12 2 6 2 88
(o] 24 5 34 10 12 3 15 2 105
P N&o resolveu
Q 38 B 90 10 27 3 18 2 193
R 31 5 48 10 7 0 6 0 107
S 22 3 90 10 27 3 18 3 176
T 24 5 62 10 17 3 18 2 141
U 6 2 24 5 17 3 18 2 77
v 6 2 48 10 7 3 15 3 94
W 38 B 76 10 22 3 12 2 168
X 6 2 62 10 17 3 18 2 120
Descritores Inferéncias
CEH 31 | O aluno contextualiza os tragos gerais do ambiente social, desenvolvendo apenas dois.

CLP 5 | Utiliza de forma adequada a terminologia especifica da disciplina.
CEH 76 | O aluno descreveu as inovacdes técnicas de forma correta interpretando o seu contexto.
CLP 10 | Utiliza de forma adequada a terminologia especifica da disciplina.
CEH 12 | O aluno interpretou 0 documentario e dois fatores que trazem a "cidade de Deus".
CLP 3 | Utiliza de forma adequada a terminologia especifica da disciplina.
CEH 12 | O aluno explora de forma incipiente a arte Gética como "Livro de Imagens".
CLP 2 | Utiliza de forma adequada a terminologia especifica da disciplina.
151

*CEH - Competéncias especificas em Histéria (Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da

disciplina).

* CLP — Competéncias em Lingua Portuguesa (Descritores do nivel de desempenho no dominio da comunicagéo

escrita em Lingua Portuguesa).
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ANEXO 40 — Ata de reunido de preparacéo do terceiro bloco de aulas a lecionar

pelo estagiario

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagéo de estagio

Aos dois dias do més de margo do ano de dois mil e doze, pelas dezasseis horas, na sala dos professores

reuniram-se os professores cooperante, Américo Fernando da Silva Costa, e o professor estagidrio Rui

Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberacdes:
Dando seguimento as tarefas a desenvolver em contexto de estagio, ficou acordado que a lecionagéo do
terceiro bloco de duas aulas, pelo professor estagiario, iria ocorrer na turma 1 do 10.° ano, no dmbito da
disciplina de Histdria A. Ficou agendada para o dia cinco de margo as oito horas e quinze minutos. Desta
forma o professor estagiario teria a oportunidade de dar seguimento aos conteudos, procedendo a um
acompanhamento mais proximo do desempenho dos alunos em contexto de sala de aula. Concluiu-se entdo
que a aula a lecionar pelo professor estagiario deveria concluir a subunidade 3.1.1: "A experiéncia urbana —
Uma nova sensibilidade artistica: o gotico”, e iniciar a subunidade 3.1.2: “As mutagdes da expressdo da
religiosidade: ordens mendicantes e confrarias, integrantes da unidade 3: “Valores, vivéncias e quotidiano”,

do mddulo 2: “Dinamismo Civilizacional Da Europa Ocidental Nos Séculos XIII A XI — Espagos, Poderes e

Vivéncias”.
De seguida, o professor cooperante apresentou ao professor estagiario algumas sugestdes para o
desenvolvimento da aula. Os professores definiram que seria importante organizar a aula em momentos
distintos: o primeiro seria destinado ao registo do sumario da aula pelos alunos, seguido de uma verificagao
das ideias prévias dos alunos relativamente aos conteudos abordados na aula prévia; o segundo momento
seria dedicado aos diversos elementos construtivos da arquitetura e das outras artes (designadamente a
pintura, iluminura e escultura) através da utilizagdo de diversos recursos, por via a facilitar a compreensao
histdrica dos alunos; o terceiro momento, destinado a aplicacéo de diversos exercicios para resolugéo por
parte dos alunos, tornando-os sujeitos ativos no processo de ensino/aprendizagem. Finalmente iniciar-se-ia o
estudo da subunidade 3.1.2: “As mutagdes da expresséo da religiosidade: ordens mendicantes e confrarias,

através da leitura de um documento-sintese do manual do aluno.

Os professores debateram os melhores métodos a aplicar em contexto de sala de aula, bem como dos
recursos didaticos que poderiam ser utilizados. Decidiu-se que poderiam ser exploradas diversas fontes

(imagens, mapas, esquemas, € 0 documentario), utilizando diferentes tecnologias e metodologias como, por
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exemplo, o uso do Quadro Interativo Multimédia (QIM) e do manual do aluno, complementado com o registo

de apontamentos no caderno diario.

Refletiu-se também sobre o processo de avaliagao dos alunos e concluiu-se sobre a necessidade de elaborar
uma grelha de observacéo, no sentido de aferir os conhecimentos adquiridos pelos alunos no decorrer da

aula.

Depois deste debate, o professor estagiario informou o professor cooperante que iria proceder a uma
preparagdo minuciosa do segundo bloco de duas aulas a lecionar, que passaria pela elaboragdo da
planificag&o, reviséo dos contelidos a abordar, ponderagéo de estratégias e eventual alteragdo nos recursos
elaborados, de forma a assegurar o maior rendimento de todo o processo de ensino-aprendizagem. O
professor estagiario solicitou ao professor cooperante que procedesse a revisdo de toda a documentagao de

forma prévia as mesmas aulas. O professor cooperante mostrou-se inteiramente disponivel para colaborar

nesta tarefa.
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuniao. -------------
Vistoem ....[...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 41 - Plano do terceiro bloco de aulas lecionado pelo estagiério

MODULO 2 - DINAMISMO CIVILIZACIONAL DA EUROPA OCIDENTAL NOs SEcuLos XlIl A XI - EspAcos, PODERES E VIVENCIAS.
UNIDADE 3 — VALORES, VIVENCIAS E QUOTIDIANO — 3.1 — A experiéncia urbana — uma nova sensibilidade artistica: o

Gotico

Sumario: A experiéncia urbana — uma nova sensibilidade artistica: o gético (Conclus&o): arquitetura e elementos construtivos, escultura, pintura e iluminura. O carater
doutrinal e pedagégico da arte gética. As mutagdes na expressao da religiosidade: ordens mendicantes e confrarias.

Situacao-Problema:

No século XllI, a cidade fervilha de inovagdes: abre as suas portas a novas formas de arte. Desenvolve-se uma nova sensibilidade
religiosa a par de novas formas de solidariedade.

Questio-orientadora:

Em que se traduz a nova sensibilidade artistica surgida na europa nos séculos Xll e XIII?

Objetivos/ Competéncias a desenvolver Conceitos Indicadores de Estratégias Pedagdgicas Avaliacao
Aprendizagem
COMPREENSAOQ HISTORICA Arte gética; PRETENDE-SE QUE 0S | 1° MOMENTO (15 MINUTOS): = Observagéo
> TEMPORALIDADE: ’ ALUNOS: - Registo do sumério da aula pelos alunos; direta focada
> Situar cronologicamente a arte gotica; Universidade; no interesse
. Confrarias; | - Caraterizem as ’v"c'lrias - Autorregulag&o das aprendizagens dos alunos | empenho,
> ESPACIALIDADE: _ . vertentes da arte gotica: | sobre os contetidos abordados na aula anterior |  participagéo
> Localizar os focos irradiadores da arte gética e a | QOrdens e Arquitetura . .
A _ . q por meio de questionamento; oral e
influéncia desta arte em Portugal; Mendicantes (elementos .
N construtivos); qualidade
» CONTEXTUALIZAGCAO: e Escultura: 2° MOMENTO (30 MINUTOS): das
» Integrar a evolugéo das diversas vertentes da arte e  Pintura: ’ - Abordagem aos elementos construtivos | intervencdes;
no contexto medieval Portugués e Europeu; o lluminura. (arquitetura) com recurso aos textos, imagens,

> Descrever 0 contexto em que se formaram os

ilustragdes, e documentos projetados no QIM;

= Observagao
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novos lagos de solidariedade referidos no texto.

» Destacar o papel de individuos/ grupos como
agentes de mudanga;

> COMUNICAGAO EM HISTORIA:

» Elaborar e comunicar, com correcao linguistica e de
forma criativa, uma sintese da estruturagéo das cidades:
» estabelecendo os seus tragos definidores;
» distinguindo situagbes de rutura e de continuidade;
» utilizando, de forma adequada, terminologia
especifica;

» Desenvolver a comunicagao oral e escrita, envolvendo
os alunos na analise/ interpretagao recursos e fontes de
natureza diversa (videos, documentos iconograficos,
documentos escritos, etc.).

» Participar em dindmicas de equipa, contribuindo para o
estabelecimento de relagbes harmoniosas e proficuas.

UTILIZACAO DAS TIC

» Utilizar as tecnologias de informagdo e comunicacao,
manifestando sentido critico na sele¢do adequada de
contributos;

- Demonstrem o carater
doutrinal e pedagégico
da arte gotica;

- Identifiquem novas
formas de solidariedade
e de associativismo
surgidos nas cidades
medievais.

- Explicitagdo das outras artes (pintura,
iluminura e escultura, com recurso ao QIM e ao
documento 5 da péagina 122 do manual do
aluno;

3° MOMENTO (30 MINUTOS):
- Resoluc&o de exercicios com recurso ao QIM,
e respetiva corre¢ao;

- Registo das resolugcbes dos exercicios no
caderno diario pelos alunos;

- Indicacdo de sugestdes e referéncias para
consulta de sitos web, videos e da
apresentagéo da aula.

4° MOMENTO (15 MINUTOS):

- Iniciagdo ao estudo das novas formas de
solidariedade e de associativismo surgidas na
Europa dos séculos Xl e XIII.

Através da leitura, em voz alta, do documento 8
“‘novos lagos de solidariedade”, do manual do
aluno.

da
participagéo
na resolucéo
de exercicios
com recurso
ao  Quadro
Interativo
Multimédia
(QIM);

Registo  do
desempenho
dos  alunos
em grelha de
observagao.

Resolugado de
3 quizzes na
plataforma

moodle sobre
a arte gotica.

O Professor Cooperante,

(Américo Fernando da Silva Costa)

Guimaraes, 5 de margo de 2012

O estagiario

(Rui Miguel Silva Vieira)
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ANEXO 42 - Apresentacgéo flipchart utilizada no terceiro bloco de aulas
lecionadas pelo estagiario

Historia A - aula de 5 de Marco de 2012 (08h15) Reviséo de cnteudos

3. Valores, vivéncias e quotidiano
[3.1. A experiéncia urbana
1.1, Uma nova sensibilidade artistica:

As outras artes no gético: escultura e pintura;

Exercicios de aplicacao

O prefessor estagidrio: Rui Vieira

Page 1 Page 2

Elementos construtivos A arte gética: Arquitectura
arco quebrado Abobada de cruzamento de ogivas [ A —

A verficalidade das construges que
atingem grandes alturas e terminam em
pinaculos

o Aunlizagio de arcos quebrados nos
portais e nas janelas
Autilizagdo da abébada de
de ogivas, de estrutura mais leve que
permite distribuir o peso por colunas,
arcobotantes e contrafortes

o Unlizag@o de arcobotantes
A construg@o de colunas mais finas, o que
tornou os interiores mais amplos
A abertura de janeldes e rosaceas com
vitrais que permite iluminar melhor o
interior

A aplicagio de esculturas nas fachadas,
esculpidas com mais realismo

Page 4

A escultura gética

Page 5 Page 6

A escultura gética

Cristo em majestade
Visao positiva do Juizo final

Cumplicidade

com a
Virgem arquitectura
Nascimento de Cristo 3 Exemplo,
Episédios da vida de santos. ‘4 estatuas-coluna
1 na Catedral de
Ex: Cristo, Sainte Chapelle, $3 Chartres
Paris {3
Page 7 Page 8
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A secuRura gatica

Cumplicidade
com a
arquitectura:
baixas relevos
Ex: Timpano do
Juizo Final,
Catedral de
Amiens

Page 11

0 "livro de imagens®™

Papa 13

Pimura

T —— e

o 15
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A sCURura gotica

Progressiva
aproximacgio do real
Ex. Virgem, Sainte
Chapelle, Paris

Sentimentos.

dogura,

Alegria,

graciosidade

Gestos de amor e carinho

Pege 10

Escultura tumular

Estdtuas jazentes
Ex: Thamulo de D.
Inés, Alcobaca

Page 12

Pirtura - Buminura

ondente a cada

Poge 16
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Exercicio 2: Faca corresponder as letras a carateristica correta

A Colunas

8 Arco quebrado
ou ogival

c Nave central

D Nave lateral

Exercicio 2: Identifique o estilo dos elementos construtivos

Roménico Gético

E @ @ Abbbada de
cruzamento de ogivas
F Vitrais
G Arcobotante
H Abobada em aresta
<l Contratorte

Page 18

Exercicio 3: Faca corresponder a carateristica ao estilo

artistico a que pertence.

Nave central

Estilo Romanico [Estilo Gético

B Nave lateral

© Colunas

p Arco quebrado
ou ogival

E  Abdbada de
cruzamento de ogivas

¥ Abobada em aresta

G Contraforte (estribo)

H Arcobotante

! Vitrals

Page 19 Page 20

Sitios web e sugestdes

Visita virtual a0 mosteiro da Batatha
D load desta ap ¢
Visit do filme S. F iso de Assis
e g
e ¢ o0er (rama
e e i
N—_
[

-188 -



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

ANEXO 43 — Ata de reunido de colaboracdo na elaboracédo na 3.2 prova escrita de

Historia A

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagdo de estagio

Aos onze dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala dos
professores reuniram-se os professores cooperante, Mestre Américo Fernando da Silva Costa, e o

professor estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagbes:
O professor cooperante iniciou a reunido informando o professor estagiario que os alunos da turma 1 do
10.° ano iriam ser sujeitos a uma prova escrita de avaliagao aos catorze dias do mesmo més. Sugeriu que
se analisassem em conjunto as possiveis questdes, com vista a avaliar conhecimentos, competéncias, e
capacidades dos alunos dos alunos. Assim sendo, os professores acordaram que a estrutura da prova que
deveria ter dois grupos em que todos os itens exigiriam a resposta obrigatoria. De seguida definiram um
conjunto de orientacdes gerais que os alunos deveriam seguir na sua elaborag¢do. Prosseguindo nesta
orientagdo, os professores debateram a importancia da utilizagdo da estrutura de prova que fosse

consistente com a estrutura de prova dos exames nacionais, com vista a promover a habituagcao dos

alunos para os modelos adotados a nivel nacional.
Os professores prosseguiram entdo enumerando os conteldos em que deveriam incidir as questdes.
Dentro do primeiro grupo, definiu-se que a primeira questao deveria incidir sobre as caracteristicas gerais
da geografia politica dos séculos XII-XIIl; a segunda questdo passaria pela identificacdo de fatores que
contribuiram para o dinamismo das cidades europeias, a partir do século XlI; a terceira questao incidiria
nas principais rotas e centros dindmicos do comércio internacional; a quarta questao deveria permitir aos
professores aferir os conhecimentos dos alunos relativamente ao dinamismo demografico, econoémico e
social da Europa Ocidental, a partir do século XlI, e nesta questao deveriam ser incluidos varios topicos a
desenvolver por parte dos alunos, designadamente, as alteracdes demograficas, as transformagdes num
mundo rural, o dinamismo urbano, as grades rotas do comércio externo, as novas técnicas comerciais e

financeiras.

No que se refere ao segundo grupo debateu-se a importancia da batalha de S. Mamede e definiu-se que
deferia ser incluida numa questao; também se definiu que seria importante que os alunos fossem capazes
de destacar os factos histéricos demonstrativos da agao dos primeiros reis na reconquista, povoamento e

defini¢do das fronteiras do pais.
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De seguida os professores analisaram varios documentos, definindo um conjunto de seis

documentos que os alunos deveriam analisar, utilizar e basear-se na resolucdo das respostas (textos,

imagens, mapas e outras fontes documentais escritas).
De seguida os professores debateram a importancia da definicdo de um conjunto de critérios de
classificagao (gerais e especificos) a aplicar na corregéo da prova, desenhando provisoriamente uma
grelha de critérios de classificagdo e um conjunto de respostas possiveis a cada quest&o. ------------

O professor cooperante solicitou ainda ao professor estagiario que, apds a aplicacdo da prova,

procedesse a corregao de algumas folhas de resposta dos alunos. O professor estagiario mostrou-se

inteiramente disponivel para colaborar nesta tarefa.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunio.

Vistoem ... ...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Ameérico Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 44 - 3.2 prova escrita de avaliagcao

ANO LECTIVO DE 2011-2012

ICLZY N PROVA ESCRITA DE HISTORIA A - 10° ANO RETECELyiub

A prova inclui dois grupos.

Todos os itens sdo de resposta obrigatoria.

Todos os itens exigem a andlise dos documentos apresentados.
No Grupo |, o item 1.4. exige resposta desenvolvida.

Em todos os itens, cerca de 10% da cotacdo é atribuida a comunicacdo em lingua portuguesa.
E interdito o uso de «esferografica-lapis» e de corretor.

Utiliza apenas caneta ou esferografica de tinta azul ou preta.

A cotacdo da prova encontra-se na ultima pagina.

GRUPO |

Doc. 1 - A geografia politica da Europa dos séculos Xll e XllI

“Ainda no século Xll, O Sacro Império Romano-Germanico comega a revelar sinais de
fragilidade. Na pratica, o imperador era o chefe de uma “confederacdo de principes alemdes, que
participavam na sua eleicdo. No entanto, esta prerrogativa constituia uma das fraquezas, que viria a
revelar-se decisiva para o declinio.

Nos restantes reinos medievais ocidentais, comegava antes a predominar o principio
dinastico, pelo que mais depressa se vdo conseguir afirmar os Estados nacionais homogéneos. Nos
principios do século Xlll, a monarquia hereditaria ja vigorava, por exemplo, na Franga e na Inglaterra. (...)
A Peninsula Ibérica foi outra regido onde a monarquia ganhou crescente influéncia. O Reino de Portugal,
tal como Castela, Navarra e Aragdo, sdao os produtos da Reconquista da Peninsula aos arabes.

O processo que fortalece a monarquia no Ocidente Europeu vai funcionar inversamente quer
na Europa Central (onde o poder serd assegurado por principes feudais) quer nas cidades-estado da
Peninsula Itdlica, governadas por magistrados e signori. (...) O conflito da monarquia com o Papado, que
pretende libertar a Igreja do controlo secular, constituird outro motivo para o desgaste dos Estados
europeus, sobretudo o Sacro Império Romano-Germanico. O pontificado de Inocéncio Il (1198-1216) ird
marcar uma importante contra-ofensiva da Igreja. (...) A morte de Inocéncio Il origina um novo declinio
do Papado e o reinicio da luta com o Império.”

In Atlas da Europa (1992), Publico, p. 18

Doc. 2 - O afolhamento trienal

Legenda:

n Colheitas de Verdo
Pousio
Colheitas de Inverno

E] !‘_1; Casas
F = Prados

‘ :{!Bosquo
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Doc. 3 — Area amuralhada de algumas cidades
europeias, em hectares.

Escola Secundaria de Caldas das Taipas

Doc. 4 — As riquezas de uma cidade.

Cidades

Séc. X

Séc. XI

Séc. Xl

Séc. 1l

Séc. XIV

Paris

10 ha

273 ha

[Gauvin]1 contempla toda a cidade, povoada de
muitas e belas gentes, as bancas dos cambistas

de ouro e de prata repletas de moedas. Olha as

Coldnia - 223 ha | 401 ha - -

pragas e as ruas que estao cheias de artesdos
trabalhando em todos os oficios possiveis [...]

Florenga - 37 ha 97 ha - 430 ha uns tecem os tecidos e outros pisam-nos; estes

penteiam-nos e aqueles felpam-nos; outros

Lisboa - - 20 ha 60ha | 108 ha fundem o ouro e prata, outros fazem belas

pecas e bem acabadas. Tagas, calices, joias

Porto - - 3,5 ha - 44,5 ha

ornadas de esmaltes, anéis, cintos e brincos.

Poder-se-ia dizer e acreditar que esta cidade
era uma feira permanente, de tal forma
transbordava de riquezas, de cera, de pimenta
e especiarias, de peles variadas.

! Um dos lendarios cavaleiros da Tédvola Redonda Chrétien
de Troyes (1137-1183), Parceval ou le Comte du Graal, cap.
IX (romance de cavalaria iniciado em 1181)

Doc. 5= Principais rotas e escalas de comércio no século Xl

Arca comercial hanse !uy‘

| ROTAS COMERCIAIS

ARtOUGTa

Doc. 6 — As primeiras sociedades comerciais.

(Génova), 29 de Setembro de 1163

Testemunhas: Simone Buccucio, Ogerio, Peloso, Ribaldo di Sauro e Genoardo Tasca. Stabile e Ansaldo
Garraton formaram uma societas na qual, segundo as suas declaragdes, Stabile contribuiu com 88£ (genovesas)
e Ansaldo com 44£. Ansaldo transportara este capital, a fim de o p6r a render, para Tunis ou para onde quer
que for o barco que tomar a saber, (o barco) de Baldizzone Grasso e Girardo. No seu regresso entregara os
lucros a Stabile ou a (ao) seu representante para a partilha. Feita a dedugdo do capital, dividirdo os lucros ao
meio. Feita na casa do capitulo a 29 de Setembro de 1163, décima primeira indicagdo. Acrescenta-se que Stabile
da autorizagdo a Ansaldo para enviar aquele dinheiro para Génova, pelo barco que quiser.
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1.1. Refira quatro caracteristicas gerais da geografia politica europeia dos séculos XII-
Xlll, apresentadas no documento 1.

1.2. Recorrendo a informag¢do dos documentos 3 e 4, identifique quatro fatores que
contribuiram para o dinamismo das cidades europeias, a partir do século XII.

1.3. Descreva, sucintamente, as principais rotas e os centros dinamicos do comércio
internacional, representados no mapa (doc. 5).

1.4. Demonstre o dinamismo demografico, econdmico e social da Europa Ocidental,
a partir do século XII.

A sua resposta deve abordar os seguintes tdpicos de desenvolvimento:
- AlteracGes demograficas.
- Transformagdes no mundo rural.
- Dinamismo urbano.
- Grandes rotas do comércio externo.
- Novas técnicas comerciais e financeiras.
A sua resposta deve integrar, para além dos seus conhecimentos, as informacdes

disponiveis nos documentos (Documentos 1 a 6).

GRUPOII

Doc. 7 - O significado da Batalha de S. Mamede

“Fosse como fosse, o certo é que Afonso Henriques se assumiu como o chefe dos descontentes. E a insatisfagdo
atingiu o auge em 24 de Junho de 1128 [batalha de S. Mamede], as portas de Guimardes. Data concreta ou
simbdlica, ela representou um verdadeiro marco na histdéria destas terras ocidentais do reino de Ledo (...) A
batalha de S. Mamede foi, também, de certo modo, o culminar de um longo processo de afirmagao regionalista
vivido havia séculos nas terras do Ocidente Peninsular, a sul do Minho.”

Doc. 8 - Os ritmos da Reconquista Crista
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2.1 Comente a posi¢ao do autor do documento 2 relativamente ao significado da Batalha de
S. Mamede.

2.2 Recorrendo a informac¢ao do documento 8, destaque 4 factos histdricos demonstrativos
da acao dos primeiros reis na reconquista Crista, povoamento e definicdo das fronteiras do
pais.

FIM

Atribuicdo das cotagées em cada uma das respostas:

Questdes 1.1 1.2 1.3 1.4 21 2.2 Total
| Cotagdes 30 30 30 50 30 30 200
Competéncias especificas de Historia 27 27 27 45 27 27 180

éCompeténcias em Lingua Portuguesa 3 3 3 5 3 3 20
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ANEXO 45 — Ata de reunido de preparacao da correcdo individualizada da 3.2

prova escrita de avaliacéo

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagao de estagio

Aos dezassete dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na

sala dos professores reuniram-se os professores cooperante, Mestre Américo Fernando da Silva Costa,

e o professor estagiario Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
Por forma a enriquecer a experiéncia € as aprendizagens ao longo do estagio, o professor cooperante
sugeriu ao professor estagiario que procedesse a correcdo de algumas das provas escritas de
avaliagdo a que os alunos haviam sido sujeitos aos catorze dias do mesmo més. De seguida, informou
o professor estagiario que os contetidos da prova incidiram essencialmente no modulo 2: “Dinamismo
Civilizacional da Europa Ocidental nos Séculos XIII A XI — Espacos, Poderes e Vivéncias”. O professor

estagiario mostrou-se inteiramente disponivel para o desenvolvimento desta tarefa.

Tornou-se necessario debater e definir um conjunto de orientagbes que deveriam ser seguidas na
corregdo das provas, nomeadamente ao nivel das capacidades e competéncias que devem ser
valorizadas: utilizagdo correta dos conceitos especificos da disciplina, a leitura e interpretagdo de
diferentes tipos de documentos relativos aos conteudos lecionados; construcdo de textos
fundamentados e coerentes; fundamentagdo das perspetivas pessoais e demonstragdo de
capacidades de argumentacéo e de reflexdo. No que se refere aos critérios especificos, foi debatida a
importéncia da utilizagdo dos descritores do dominio da disciplina, bem como dos descritores do nivel
de desempenho no dominio da comunicagao escrita em lingua portuguesa. O professor cooperante
chamou a atengao para a necessidade de utilizar a grelha de corregao previamente criada para o efeito.
Finalmente, 0 mesmo docente entregou sete provas escritas de avaliagdo para analise, estudo e
corregdo por parte do professor estagiario. O professor estagiario comprometeu-se a entregar as
provas em tempo Util para que o professor cooperante as voltasse a corrigir. Decidiu-se que sé apds
uma corre¢do individualizada por parte de cada professor se tornaria Gtil analisar e debater os
resultados das provas. Assim sendo, agendou-se nova reuni@o para o dia vinte e quatro de fevereiro. ---
E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. ------

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 46 - Critérios de correcdo da 32 prova escrita de avaliacéo

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
TESTE ESCRITO DE HISTORIA A - CRITERIOS DE CLASSIFICACAO
TURMA: 1021 DATA DA REALIZA(;AO: 14-02-2011

Critérios gerais:

Na correcdo da prova serdo consideradas as seguintes capacidades/ competéncias:
- Utilizagdo correta dos conceitos especificos da disciplina;

- Leitura e interpretagdo de diferentes tipos de documentos relativos aos temas da disciplina;

- Construgao de textos fundamentados e coerentes;

- Fundamentagao das perspetivas pessoais;

- Demonstragdo de capacidades de argumentagdo e de reflexdo.

Critérios especificos:

A cada nivel corresponde um conjunto de descritores. Niveis designados como intercalares, sem descritores
expressos, dizem respeito a aspetos parcelares dos niveis imediatamente anterior e posterior. Os valores
correspondentes a cada nivel encontram-se fixados, ndo podendo ser atribuidos outros. As classificagGes a atribuir a
cada item sdo obrigatoriamente expressas num nimero inteiro de pontos.

GRUPO |

Responda as questoes que se seguem:
1.1 Refira quatro caracteristicas gerais da geografia politica europeia dos séculos XII-XIII,
apresentadas no documento 1.

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina 3 2 1
Da interpretagdo do documento 1, o aluno deve mencionar quatro tragos gerais
da geopolitica europeia dos séculos Xl e XIII:
1. A Europa constituia um mundo politicamente instavel, com o poder
politico fragmentado em multiplas células de extensdo e estrutura
variaveis (Império, Condados, Ducados, Reinos, Senhorios e
Comunas);
2. As fronteiras externas destas esferas de poder eram efémeras e
imprecisas, em virtude de anexagdes, acordos, guerras, e outros);
3. Fronteiras internas eram também instdveis devido ao
desmembramento ou aglutinagdo de senhorios, o movimento
5 comunal, usurpagdes senhoriais ou, pelo contrario, os efeitos da 30 29 27
centralizagdo do poder;
4.  Existéncia de 3 dreas politicamente distintas: a oeste, as monarquias
(Inglaterra, Franca e reinos cristdos da Peninsula Ibérica); no Centro,
o Sacro Império Romano Germanico; a Leste, reinos embriondrios
Niveis onde a autoridade do rei tem dificuldade em impor-se ao poder dos
grandes senhores feudais;
5.  Apesar de alguns momentos proveito mutuo, existiram lutas entre o
poder temporal, personalizado pelo Imperador, reis e principes e o
poder espiritual personalizado pelos papas. Este facto, como refere o
documento 1, “constituird outro motivo para o desgaste dos Estados
europeus, sobretudo o Sacro Império Romano-Germdnico”.
- Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 25 24 22
3 . O aluno interpretou o documento mas apenas referiu duas das quatro 20 19 17
caracteristicas da geopolitica europeia referidas no nivel 5.
. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Nivel intercalar 15 14 12
. O aluno teve muita dificuldade em interpretar o documento e apenas
1 referiu uma das quatro caracteristicas da geopolitica europeia referidas 10 9 7
no nivel 5.
. Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina
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1.2. Recorrendo a informacdo dos documentos 3 e 4, identifique quatro fatores que
contribuiram para o dinamismo das cidades europeias, a partir do século XII.

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no

dominio especifico da disciplina 3 2 1

O aluno deve explorar os documentos e com base na sua interpretagdo deve
apontar quatro fatores que estiveram na base de crescimento das cidades.
Consideram-se validos para a resposta os seguintes aspetos:

1.  Muitas cidades medievais que antes eram centros politicos militares
e religiosos assumem uma feigdo essencialmente econdémica. Esta
caracteristica é bem visivel no documento 4 em que um
contemporaneo descreve as riquezas de uma cidade na Idade Média.
Faz referéncia ainda ao comércio de produtos de luxo como “calices,
joias ornadas de anéis, cintos e brincos” e outras riquezas como
“cera, pimenta, especiarias...”.

2. Intimamente associado ao desenvolvimento do comércio esta a
afirmagdo de um novo grupo social: a burguesia. No documento 4 é
possivel constatar a concentragdo de pessoas dedicadas a diferentes

5 atividades econdémicas (burgueses): cambistas, tecelGes, pisoeiros, e 30 29 27
outros artesdos.

3.  Passou a estabelecer-se uma ligagdo constante das cidades com o
meio rural envolvente. As cidades passam a dominar as relagdes com
o campo, impondo as regras economicas. A necessidade de

Niveis abastecimento da populagdo urbana representava para o camponés

um mercado certo. A cidade, “uma feira permanente”, como refere o
autor do documento, assumiu-se como polo de atragdo.

4.  Resultado do crescimento da populagdo e o clima de liberdade e de
prosperidade vivido nesse periodo nas cidades medievais, o espago
intramuros tornou-se incapaz de albergar os habitantes. Surgiram
novos bairros (burgos) que necessitavam de protegdo. Os dados do
documento 3 ilustram bem o aumento da area amuralhada de
algumas cidades europeias, entre o século X e XIV e evidencia o
crescimento urbano. As cidades medievais aumentam em numero e
em tamanho.

e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 25 24 22

3 . O aluno interpretou os documentos 3 e 4 mas apenas referiu 2 fatores que 20 19 17
explicam o crescimento das cidades, referidos no nivel 5.
. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

2 Nivel intercalar 15 14 12
. O aluno teve muita dificuldade em interpretar os documentos e
1 apenas referiu 1 dos fatores que explicam o crescimento das cidades, 10 9 7

referidos no nivel 5.
. Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

1.3. Descreva sucintamente as principais rotas e os centros dindamicos do comércio
internacional, representados no mapa (doc. 5)

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no

dominio especifico da disciplina 3 2 1

Ap6s uma breve descricio do mapa (doc. 5) o aluno deve identificar as
principais rotas e os centros dindmicos do comércio internacional, no século
XIll:

Niveis 5 30 29 27
e  Rotas maritimas:

Rotas italianas - no mar Mediterrdneo, mercadores de Génova, Pisa,
Veneza e Amalfi iam buscar a Asia Menor, a Siria, ao Egipto as especiarias,
os tecidos de seda, as pedras preciosas, as pérolas e o alimen (produto
para a tinturaria).
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2. Rotas hansedticas - os barcos da Hansa carregavam os cereais da Prussia e
da Poldnia, as peles, as gorduras, a cera e as madeiras da Russia e da
Noruega. Compravam o vinho e o sal da Franga, |ds da Inglaterra, azeite do
Mediterraneo e tecidos da Flandres.

3. Rota que unia o Mediterraneo ao Norte da Europa, via estreito de
Gibraltar.

Rotas terrestres:

1. Rotas que uniam o Norte da Itdlia a regido da Flandres — Esta ligagdo
entre o sul e o norte da Europa deu origem a um polo econémico, as
Feiras da Champagne, local de encontro de mercadores de todo a Europa.

e  Polos econémicos:

1. Cidades comerciais do Norte da Italia: Génova e Veneza, nomeadamente,
competiam pelas rotas do Mediterraneo, trazendo do Oriente, entre
outros produtos, as lucrativas especiarias. As cidades italianas eram
também importantes centros téxteis e centros financeiros; foi ainda nestas
cidades que se desenvolveram as novas técnicas financeiras.

2. Regido da Flandres: As cidades de Gand, Ypres, Bruges, Donai, eram
grandes centros manufatureiros especializados na produgdo de lanificios.
A Flandres atraia comerciantes oriundos das mais diversas partes da
Europa.

3. Regido da Champange: Era na regido da Champange que se realizavam as
mais importantes feiras medievais (Lagny, Bas-sur-Aube, Provins e Troyes,
entre outras constituam um ciclo anual de feiras permitindo aos
mercadores um atividade permanente.

4. Zona de influéncia da Liga Hanseatica: A Liga Hanseatica ou Hansa
Teutdnica era uma associagdo mercantil, criada no século XI, que agrupava
cerca de 90 cidades do mar do Norte e do mar Baltico.

. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

a4 Nivel intercalar 25 24 22
e O aluno interpretou o mapa mas identificou e descreveu apenas 2 rotas
3 comerciais e ndo fez referéncia a todos os polos dindmicos da economia 20 19 17
referidos no nivel 5.
e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Nivel intercalar 15 14 12
. O aluno manifestou muita dificuldade em interpretar o mapa limitando a
1 transcrever as legendas. Ndo foi capaz de identificar as rotas e os polos 10 9 7

comerciais referidos no nivel 5 ou, identificando-os, ndo foi capaz de os
descrever.
. Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina

Responda de forma desenvolvida a questao seguinte:

1.4. Demonstre o dinamismo demografico, econdmico e social da Europa Ocidental, a partir

do século XIl.

A sua resposta deve abordar os seguintes tdpicos de desenvolvimento:
- Alteragdes demograficas.

- Transformagdes no mundo rural.

- Dinamismo urbano.

- Grandes rotas do comércio externo.

- Novas técnicas comerciais e financeiras.

A resposta deve integrar, para além dos seus conhecimentos, as informacdes disponiveis nos documentos

(Documentos 1 a 6).

progressivo aumento da produtividade agricola criaram condigdes para um
crescimento continuo da populagdo europeia até ao inicio do século XIV.

Transformag6es no mundo rural: Os arroteamentos levados a efeito por agdo
individual ou, sobretudo por agdo conjunta de reis, senhores laicos e ordens

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis*
comunicagdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina 3 2 1
0 aluno deve desenvolver os topicos seguintes, complementando/ reforgando
7 as suas assergdes, sempre que possivel com informagdo dos documentos 1 a 6:
Niveis Alteragdes demograficas: O clima de paz, a atenuagdo das epidemias e o 50 48 45
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monasticas e até cidades, originaram a criagdo de novas aldeias e vilas e o
alargamento da drea cultivada. A agricultura beneficiou ainda de progressos
técnicos como o emprego do ferro nos utensilios agricolas, de novos sistemas
de tragdo animal (a canga frontal para os bois e a coelheira rigida para os
cavalos); de um novo sistema de rotagdo trienal de culturas, apresentado do
documento 2, e da fertilizagdo dos campos com marga e cinzas bem como uma
maior utilizagdo de estrume animal.

Alteragdes econdmico-sociais nas cidades: Esta prosperidade fez-se sentir
também nas cidades. Fruto do crescimento urbano, da reanimagdo do comércio
local e a longa distancia as cidades crescem. O documento 3 é bem elucidativo
relativamente ao alargamento da drea amuralhada das cidades, havendo a
preocupagdo de albergar os novos burgos que se iam formando fora das
primeiras muralhas. As cidades medievais assumem-se agora ndo apenas como
centros politico-administrativos ou religiosos mas, sobretudo como centros
econdmicos por exceléncia.

As cidades tornam-se polos de atragdo de camponeses, que fogem para se
libertarem do dominio senhorial (“o ar da cidade liberta”), mercadores e
artesdos. Os mercadores e artesdos formam um grupo social muito dinamico,
que vai enriquecendo e engrandecendo a sua cidade gragas aos lucros
resultantes da transagdo de produtos de grande valor (documento 4). As elites
burguesas reivindicam dos reis e senhores a emancipagdo das cidades e dos
seus habitantes, passando eles préprios a administra-las (movimento comunal).
Entre os centros dinamicos da economia europeia, como podemos observar no
mapa (documento 5) destaca-se o Norte de Itdlia, a regido de Flandres, a regido
da Champagne e a regido do Béltico, controlada pelos mercadores da Hansa.

O desenvolvimento do comércio internacional a longa distancia que implicava,
entre outras coisas, riscos no transporte de pessoas e mercadorias, o frete de
meios de transporte e a disponibilidade de capitais avultados, transagées com
moedas diferentes, deu origem a novas praticas e técnicas comerciais: a letra
de cambio e o surgimento de cambistas e banqueiros que além de aceitarem
depositos, concediam crédito; aparecimento dos cheques; o surgimento das
primeiras sociedades e companhias comerciais e a pratica dos seguros
(documento 6).

Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar

referéncia aos documentos.
e Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina

43 41 38
5 e O aluno apenas aborda trés topicos e ndo explora devidamente a 36 34 31
informagdo dos documentos (fontes).
e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 29 27 24
3 e O aluno apenas aborda dois tépicos sem fazer qualquer referéncia aos 22 20 17
documentos.
e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 15 13 10
e O aluno apenas aborda um tépico, de modo muito vago, e sem qualquer 3 6 3

GRUPO Il

Responda as questdes que se seguem

2.1 Comente a posi¢ao do autor do documento 2 relativamente ao significado da Batalha de

S. Mamede.
Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis*
comunicagdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no

dominio especifico da disciplina 3 2 1

e O aluno deve ser capaz de interpretar o documento e de compreender e

comentar a opinido do autor. No seu comentario o aluno deve destacar
Niveis 5 que segundo o autor; 30 29 27

e A Batalha de S. Mamede foi o “culminar de um longo processo de
afirmagdo regionalista” vivido nas terras do Condado Portucalense. D.
Afonso Henriques assumiu-se desde logo como o chefe dos descontentes
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e Este recontro representou, sobretudo, a necessidade de afirmagdo da
nobreza minhota (os Infangdes) que exercia ha muito o efetivo poder sobre
a terra e sobre os homens.

e A Batalha de S. Mamede significa sobretudo a conquista de uma
autonomia por um grupo dirigente que conduziu a formagdo de um Estado
independente.

e O aluno pode ainda referir que a partir de 1121 a governag¢do de D. Teresa
foi muito influenciada pelos interesses da nobreza galega (Peres de Trava)
e pelo bispo de Santiago de Compostela que tentava retirar protagonismo
a diocese de Braga. Esta aproximagdo e o perigo de uma anexagdo do
Condado Portucalense a Galiza ndo agradou a nobreza minhota, ciosa dos
seus interesses.

e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 25 24 22

e O aluno teve dificuldade em interpretar o documento e referiu de modo 20 19 17
incompleto e confuso os itens do nivel 5.

e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 15 14 12

e O aluno manifestou muitas dificuldades em interpretar o documento e ndo
foi capaz de comentar o texto, limitando-se a transcrever passagens do 10 9 7
mesmo.

e Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

2.2 Aproveitando a informagdao do documento 8, destaque 4 factos histdricos

demonstrativos da acdo dos primeiros reis na reconquista Crista, povoamento e defini¢cao
das fronteiras do pais.

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis*
comunicagdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina 3 2 1
Apoiando-se, sempre que possivel, na informa¢do do mapa, o aluno devera
destacar 4 factos histéricos contextualizando-os no processo de formagdo de
Portugal. A titulo de exemplo:
1143 —Tratado de Zamora;
1147 - Conquista de Lisboa e Santarém aos Mouros;
1158 — Conquista de Alcdacer do Sal; 30 29 27
1179 - Bula Manifestis Probatum;
1249 - Conquista definitiva do Algarve aos Mouros;
1267 — Tratado de Badajoz;
1297 —Tratado de Alcanises
Niveis
Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 25 24 22
e O aluno referiu apenas dois factos histéricos relevantes para a formacgdo de
Portugal ou, referindo os quatro, ndo foi capaz de justificar a sua
. A s ~ 20 19 17
importancia para o processo de formacgdo de Portugal
e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel intercalar 15 14 12
e O aluno limitou-se a referir informagdo do mapa ou referiu-se a
acontecimentos sem os datar ou contextualizar no processo de formagdo 10 9 7
de Portugal.
e Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina
Atribuicdo das cota¢gdes em cada uma das respostas:
Questoes 1.1 1.2 1.3 14 2.1 2.2 Total
Cotacoes 30 30 30 50 30 30 200
Competéncias especificas de Histéria 27 27 27 45 27 27 180
Competéncias em Lingua Portuguesa 3 3 3 5 & 3 3 20
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ANEXO 47 — Grelha de correcéo da 3.2 prova escrita de avaliacdo (pelo

estagiario)

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS

GRELHA DE CORREGAO DA PROVA ESCRITA DE AVALIAGAO (PELO ESTAGIARIO)

Questoes 1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 Total
Cotagbes 30 30 30 50 30 30 200
El?srtrg;:éncias especificas de 27 27 27 45 27 27 180
gz:rgejir;:ias em Lingua 3 3 3 5 3 3 20
Questoes e ponderagées por alunos
1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 Total
Aluno | CEH* CLP? CEH CLH CEH CLP CEH CLP CEH cLp CEH cLp
27 3 27 3 27 3 45 5 27 3 27 3
17 3 27 3 27 2 42 4 22 3 25 3 178
22 2 27 3 17 3 42 5 25 3 27 3 179
| 17 2 17 3 17 3 38 5 7 3 17 3 132
L 22 2 12 2 22 1 38 1 17 2 25 3 147
M 10 3 12 2 12 2 38 5 7 2 17 1 111
P 7 3 10 2 7 2 4 4 12 3 12 2 70
W 22 3 22 3 22 3 45 5 22 3 22 3 175

CEH — Competéncias especificas em Histéria (Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina)

2 A . 7 . g . . , . . ~ . 4,
CLP — Competéncias especificas em Historia (Descritores do nivel de desempenho no dominio da comunicagdo escrita em lingua

portuguesa)
Questdo | Descritores Inferéncias (exemplo aluno B)
O aluno refere duas das quatro carateristicas da geopolitica europeia, fundamentando as
1.1 CEH 17 | assergdes.
’ Revela um dominio da comunicagdo escrita em lingua portuguesa, adequando as
CLP 3 | terminologias aos contelidos abordados.
O aluno refere quatro dos fatores que estiveram na base de crescimento das cidades,
1.2 CEH 27 |fazendo remissdo para os documentos.
CLP 3 | Utiliza de forma adequada a terminologia especifica da disciplina.
O aluno interpretou o mapa apresentando as principais rotas comerciais. No entanto apenas
1.3 CEH 27 |descreveu os polos comerciais.
CLP 2 | O aluno apresenta alguns erros ortograficos na sua resposta.
O aluno explica corretamente as alteragcSes demograficas, as transformagdes no mundo
CEH 42 |rural, o dinamismo urbano, as grandes rotas do comércio externo e as novas técnicas
14 comerciais e financeiras. No entanto nem sempre faz referéncia aos documentos.
CLP 4 | O aluno utiliza a terminologia adequada da disciplina.
O aluno procura aproximar-se da visdo do autor analisando a independéncia de Portugal,
2.1 CEH 22 | mas nem sempre consegue estabelecer a ligagdo com os documentos disponiveis.
CLP 3 | Foi utilizada a terminologia adequada da disciplina.
O aluno enumera e explica os quatro factos histéricos contextualizando-os no processo de
2.2 CEH 25 |formagdo de Portugal, mas ndo conseguiu justificar um dos factos apresentados.
CLP 3 | E utilizada a terminologia especifica da disciplina.
Total 178
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ANEXO 48 — Ata de reunido para elenco das conclusdes da correcédo

individualizada das provas escritas de avaliacao

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagéo de estagio

Aos vinte e quatro dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos,

na sala dos professores reuniram o professor cooperante, Mestre Américo Fernando da Silva Costa, e o

professor estagiario, Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberacdes:

Os professores apresentaram as suas corre¢des individuais referentes as provas escritas de avaliag&o.
Estas corre¢des incidiram sobre 0 mesmo grupo de alunos. Os professores expuseram as cotagdes
atribuidas a cada questao, dividindo-a entre os niveis de desempenho no dominio especifico da disciplina
e 0 nivel de desempenho no dominio da comunica¢do escrita em lingua portuguesa. O professor
estagiario apresentou uma justificacdo para cada nivel de classificagao atribuido, enquanto o professor

cooperante deu o seu parecer acerca destas justificacdes.

Verificou-se que as classificagdes atribuidas nédo foram muito divergentes, registando-se variagdes

maximas de sensivelmente um valor. Estes resultados em muito se devem a utilizagéo dos critérios de

classificagao uniformizados.
De seguida os professores analisaram os resultados gerais: constataram a existéncia de uma

heterogeneidade de resultados nas provas escritas dos alunos, em que o resultado mais elevado foi de

181 pontos e o resultado mais baixo foi de 66 pontos.
De seguida, os professores debateram algumas das questdes fundamentais reveladoras dos diferentes
resultados, essenciais no sucesso na disciplina. Concordaram que os resultados s&o o somatorio de
multiplos fatores desde o percurso escolar anterior alicer¢cado em habitos e rotinas de trabalho até as
proprias expectativas relativamente ao estudo. Enquanto alguns alunos “lutam” por uma média, outros ha
que se esforcam apenas em obter os niveis minimos. Para além disso, € indiscutivel que os resultados
também sado reflexo dos diferentes niveis de competéncias ao nivel da compreensdo e da escrita,

adquiridas ao longo do percurso escolar. O trabalho continuo e o tempo que o0 aluno deve reservar para

rever as matérias, elaborando trabalhos de sintese ou resumos é determinante.
Concluiu-se que existe uma estreita correlagdo entre o0 envolvimento e desempenho dos alunos nas
atividades propostas pelo professor (atividades na plataforma moodle: quizzes, relatorios, ligoes),
essencialmente com uma fung¢do autorreguladora da aprendizagem) e os resultados obtidos nesta prova

escrita.
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O estudo continuo, com os exigidos niveis de concentracdo e a metodologia adequada é uma forma
de elevar resultados. A isto junta-se, naturalmente o envolvimento nas atividades desenvolvidas nas
aulas. No que se refere a compreensao historica, os alunos que exploram o manual ou outras fontes
conseguem dominar de uma forma mais correta a terminologia especifica. Concluiu-se ainda que a
elaboracdo de sinteses ao longo do estudo, como preparagdo para os diversos momentos de

avaliagao, constitui uma estratégia fundamental para a consolida¢do de um discurso historico, correto

e valido.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reuni&o. ----

Vistoem .....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 49 — Grelha de correcao da 3.2 prova escrita de avaliacdo pelo professor
cooperante

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
GRELHA DE CORREGAO DA PROVA ESCRITA DE AVALIAGAO (PELO PROFESSOR

COOPERANTE)
GRUPO | GRUPO Il ® B
g8 | 53
Questio] 1:1 1,2 1,3 1.4 2,1 2,2 142_45 Z3
w E% £
CE|CC| CE |[CC| CE [CC] CE |[CC] CE |CC|CE |CC %% 23
Compet. o 0 ©
cotacao| 27:0| 3,0 27.0| 3,0 27,0 3,0 45,0/ 50] 27,0| 3,0] 27,0| 3,0 180,0/ 20,0 200,0
A 17] 2] 7] 2] 22| 8] 31| 8] 1of 2] 27| 3g| 114 15 12,9
B 17 8] 27| B8] 27| 2] 42| 4] 22| 3] 25| 3| 160 18 17,8]
C 12] 2] 1o 1] 7] 2] 38| 2] 17[ o] 17| of 101 7 10,8}
D 27] 3] 2o] 2f 17[ 3] 31| 5| 17] 2] 27[ 3] 139 18 15,7
E 22 o] 12 4] of of 27 3] 25/ 2 7| 2 93 8 10,1
F 4] 1] 22] 1] 25 1] 4o] s} 17[ 38| 25| 2 133 13 14,6
G 22] 2| 27| 8] 22 3] 42| 2] 25] 3] 27| 3] 165 16 18,1
H 12 1] 17 1] 2o[ 1] 24 3] 17 1] of of 90 7 9,7
I 17] 8] 22 2] 20] 2] 31 8] 7| 2] 15[ 2] 112 14 12,6
1 7| 1] 22 8] 22| 1] 38] 5] 10| 2] 25/ 3 124 15 13,9
K 12 2] 15| 2] 22] 2] 24| 4] 10| 1 2sj| 108 13 12,1
L 22| 2| 12| 2] 22| 1| 38| 1] 17| 2] 25/ §] 136 11 14,7
M 7] 8| 12| 8y 17| A 31| 3| 7| 2 17| 1 o1 13 10,4
N 4 1] 12f 1 4 1] 1o] 3] 12] 2] 4] 2 46
0 12 2] 4] 1] 22[ 3] 1o] 8] 12] 3] 25/ 3| 85
P 7] 8] o] 2y 7] 2 3| 4 12[ 2 12| 2| 51
Q 10 o] 12 1] 20[ 2] 30| 3] 20| 2] 27| 3| 119
R 12 2] 5[ 2 7] ] 7] 2 7] 2] 12] 3§ 70
s 12 4] 10 2 2of 2§ 31 1f 25 1} 12] 1 110 8 11,8}
T 18] 2] 4] of 20] 3] 24 2] 17] o] 23] 2 106 9 11,5
U of 1] 15[ 2] 2o 2] 17| 2] 22 1] 25| 2 99 10 10,9
v 20 1] 12 of 7] 1} 17[ 8] 12| s} 22] 3| 100 11 11,1
W 22| 8] 27] 8] 25[ 3] 40 5| 17] 2] 22] 3] 153 19 17,2
X 7] 1] of 2| 4] 1 3] 2] 15 of 10 of 49 [l 5,5
Média 11,9
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ANEXO 50 — Ata de reunido de colaboracé&o na elaboracédo da 4.2 prova escrita de

avaliacdo

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientagéo de estagio

Aos catorze dias do més de margo do ano de dois mil e doze, pelas dez horas, na sala dos professores
reuniram-se o professor cooperante, Américo Fernando da Silva Costa, e o professor estagiario Rui Miguel

Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
O professor cooperante iniciou a reunido referindo ao professor estagiario que seria importante proceder a
definicdo de um conjunto de questdes para integragéo na prova escrita de avaliagéo, a que a turma 1 do 10.°
ano iria ser sujeita aos dezasseis dias do mesmo més, com vista a avaliar conhecimentos, competéncias, e
capacidades dos alunos. Os professores concordaram com a utilizagdo de uma estrutura de prova com dois
grupos, em que todos os itens exigiriam a resposta obrigatoria. De seguida estabeleceram um conjunto de
orientagbes gerais que os alunos deveriam seguir para a sua elaboragdo. Decidiram também dar
continuidade a utilizacdo de uma estrutura de prova semelhante a estrutura dos exames nacionais. -------------
De seguida, os professores procederam ao levantamento dos contelidos em que deveriam incidir as
questdes. O professor estagiario propds duas questdes que havia elaborado previamente, em que incidiram
as aulas que lecionou, e o professor cooperante validou este trabalho. Assim sendo, estruturou-se que a
primeira questdo do primeiro grupo deveria incidir sobre as trés bases da superioridade social da nobreza
medieval portuguesa; a segunda questao incidiria sobre os tragos caracteristicos das cidades medievais; na
terceira questao definiu-se que os alunos deveriam destacar trés aspetos da administragéo central no reinado
de D. Afonso IlI; a quarta questéo incidiria sobre os concelhos medievais portugueses. Relativamente ao
segundo grupo, os professores definiram que a primeira questio deveria incidir sobre a nova sensibilidade
artistica da arte gética e sobre os elementos arquitetonicos que Ihe estdo associados; na segunda questdo
considerou-se importante que 0s alunos integrassem as confrarias do Espirito Santo de Benavente nos
movimentos associativos e de solidariedade que surgiram na Europa Ocidental a partir do século XII. -----------
De seguida os professores analisaram varios documentos, definindo um conjunto de dez documentos que os

alunos deveriam analisar, utilizar e basear-se na resolugdo das respostas (textos, imagens, mapas e outras

fontes documentais escritas).
Apos isto, os professores debateram a importancia da definicdo de um conjunto de critérios de classificagao
(gerais e especificos) a aplicar na corregao da prova, desenhando provisoriamente uma grelha de critérios de

classificagcdo e um conjunto de respostas possiveis a cada questéo. O professor cooperante solicitou ainda
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ao professor estagiario que, apos a aplicagdo da prova, procedesse a corre¢do destas duas questdes
procedendo ao respetivo preenchimento da grelha de avaliagdo de prova. O professor estagiario mostrou-se
inteiramente disponivel para colaborar nesta tarefa. Os professores acordaram reunir em tempo Util, para que

a prova pudesse ser entregue aos alunos na Ultima aula do periodo, a ocorrer a vinte de margo, com vista ao

desenvolvimento do processo de auto e heteroavaliagdo dos alunos.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. ----------—-

Vistoem ....[...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 51 - 42 prova escrita de avaliagdo de Histdria A

ANO LETIVO DE 2011-2012

TURMA 1 marco 2012

PROVA ESCRITA DE HISTORIA A - 10° ANO

A prova inclui dois grupos.

Todos os itens sdo de resposta obrigatoria.

Todos os itens exigem a andlise dos documentos apresentados.

No Grupo |, o item 1.4. exige resposta desenvolvida.

Em todos os itens, cerca de 10% da cotagao é atribuida a comunicagdo em lingua portuguesa.
E interdito o uso de «esferografica-lapis» e de corretor.

Utiliza apenas caneta ou esferografica de tinta azul ou preta.

A cotagdo da prova encontra-se na Ultima pagina.

GRUPO |

Doc. 2 - Organizacdo da sociedade Portuguesa na ldade
Doc. 1 - A Nobreza Medieval Média

“Defensores sdo uns dos trés estados que Deus quis por que se
mantivesse o mundo, ca [porque] bem assim como os que
rogam pelo povo chamam oradores, e aos que lavram a terra
per que os homens hdo-de viver e se mantém, sdo ditos
mantenedores, e os que hdo de defender sdo chamados
defensores.”

“Ordenagbes Afonsinas” (predmbulo ao titulo LXIlI), in, A. Carmo Reis, Historia
Documental da Civilizagdo — Antologia de Textos Histéricos da Civilizagdo
Portuguesa, Porto, Athenas, 1974, p.22

- Igreja de Nossa Senhora da
Oliveira

- Praca de Santiago (antigo

mercado) - Castelo.

- Antigos Pacos do Concelhg - Muralha

- Antiga Rua Sapateira e Tangco

(Rua da Rainha).
-Igrejade S. Domingos

-8 Lazaro
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Doc. 4 — Tese sobre a origem dos concelhos portugueses

"Ora a investigacdo recente tem mostrado cada vez mais a capacidade organizativa de grupos humanos locais
independentemente de qualquer autoridade ou sancionamento superior. E indispensavel, portanto, conceber a
formagdo dos concelhos como um processo auténomo. De resto, o que, na minha opinido, constitui, de facto, a sua
natureza propria é precisamente a sua capacidade autondmica. O foral ou o sancionamento [aprovagao] régio resultam
muito mais de um pacto entre a autoridade superior e a comunidade local para uma delimitagdo dos respectivos
direitos do que de uma decisdo unilateral do soberano.

(...) Varios estudos recentes (...), mostraram, com uma base documental segura, que no Norte da Peninsula se
foram criando durante os periodos visigotico e asturiano-leonés vdarios tipos de comunidades rurais,
independentemente de qualquer autoridade superior. (...) quer as comunidades vicinais directamente derivadas de
grupos gentilicos que sobreviveram a dominagdo romana, quer as que se foram criando posteriormente, preservaram
ou restabeleceram espontaneamente formas primitivas de organizagdo e de solidariedade, entre as quais se contam as
prescrigdes [determinagdes] juridicas penais que perseguem as infracgGes a coesdo comunitaria, a relagdo antagdnica
[de divergéncia, desacordo] com as comunidades vizinhas, mesmo quando com elas estabelecem pactos, a
regulamentac¢do do uso de instrumentos de produgdo comuns, como o bosque, as pastagens, o moinho e as aguas, o
papel predominante das solidariedades criadas pelo parentesco”. {(...).

MATTOSO, José - Histéria de Portugal, Direcgdo. Editorial Estampa, vol.ll, pp.216-217.

Doc. 5 — Os habitantes dos concelhos

"Os cavaleiros-vildos eram, em quase todos os concelhos urbanos, os maiores proprietarios rurais, os
detentores das maiores fortunas individuais, aqueles de quem em grande parte dependia a seguran¢a da comunidade
em caso de ataque militar e, finalmente, como resultado de tudo isto, aqueles que monopolizavam e perpetuavam num
grupo fechado as magistraturas da administracao local.

[...] Se em certos concelhos, o limiar minimo para a ascensao a situagao de cavaleiro era constituido por
certas quantidades de bens moéveis, entre os quais se contavam algumas cabecgas de gado, para além da indispensavel
propriedade fundiaria, nas cidades do litoral ou os que possuiam boas ligagdes vdrias e comerciais com Castela, em
breve se deve ter comegado, a converter tais bens em dinheiro - num valor que ia de 100 a 300 maravedis. [...] Temos,
portanto, de contar com os mercadores entre os membros da elite local.

Na documentagdao do século Xll, o estrato social inferior ao dos cavaleiros-vildos é o dos pedes. [...] Os
pebes eram gente que vivia do seu trabalho, que possuia algo de seu, que tinha o direito de participar nas assembleias
de vizinhos -os concilia- dos primeiros séculos portugueses. Eram agricultores, almocreves, pequenos comerciantes
pescadores ou artifices. Com a evolugdo das instituicdes concelhias que acompanhou de perto o crescimento
populacional das cidades, foram sendo, cada vez mais, afastados das reunides em que se tomavam decisdes sobre a sua
terra e as suas pessoas. A restricdo da administragdo local apenas aos homens-bons deixou aos pedes, muito poucas
oportunidades de colaboragdo com os novos 6rgaos autarquicos. Somente em ocasides excecionais se convocavam
assembleias plenarias de todos, os vizinhos como nos primeiros séculos do pés-Reconquista.”

Manuela Santos Silva, "As Cidades (século XI1?XV)", em Histéria de Portugal (dir. de Jodo Medina),
Vol. lll, Clube Internacional do Livro

Doc. 6 - A posicdo de D. Dinis face a atuagdo do Clero

D. Dinis por graca de Deus Rei de Portugal e do Algarve. A todos os Alcaides, Meirinhos, Corregedores, Juizes,
Alguazis, Almoxarifes e Tabelides dos meus Remos saude. Sabede que os Reis, que antes de mim foram, defenderam
que Ordens, nem Clérigos ndo comprassem nenhuns herdamentos em seu Reino e outro sim o defendo eu: e ora alguns
Conselhos se me enviaram queixas que alguns Clérigos e Ordens faziam mui grandes compras em minha terra (...). E
porém mando e defendo que os Clérigos nem Ordens ndao comprem Herdamentos e aqueles Herdamentos que
compraram ou fizeram comprar até aqui para si, desde que fui Rei, dou-lhes prazo, os vendam desta Santa Maria de
Agosto até um ano, e se os ndo venderem até este prazo, percam-nos. (...) Dada em Lisboa, a dez dias de Julho. EI-Rei
mandou. Manuel Eanes a fez, era de mil trezentos e vinte e dois anos.

Em Ordenacdes do Senhor O. Afonso V, Liv. Il
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Doc. 7 - A organizagdo administrativa central no reinado de D. Afonso Il

Toda a agdo politica de Afonso Il e da sua corte passou a ser claramente norteada pela ideologia do bem comum, do
interesse do reino, e guiada pelo zelo da piedade e da justica. (...) Assim, o prestigio régio cresceu pois o rei, cuja
autoridade tendeu a prevalecer sobre todo o territério e sobre todos os subditos, era cada vez mais frequentemente
chamado a intervir para garantir possessdes dos mosteiros e igrejas, para diminuir conflitos entre senhores, para
confirmar cartas de forais concedidas aos burgueses e as comunidades rurais. {...)

Na verdade, em nome do bem comum, o rei foi aumentando e reorganizando o seu entorno governativo, para o que foi
esvaziando de conteldo real os oficios tradicionais (o de mordomo e sobretudo o de alferes), tornados mais dignidades
honorificas do que verdadeiros servidores do rei, e, em contrapartida, foi criando novos officia, por vezes com fungGes
parecidas ou coincidentes com aquelas, mas de natureza diferente, ou, por outras palavras, mais adequadas as
necessidades e exigéncia de uma nova monarquia, de um novo tipo de governagdo.

Tendendo a tornar-se Unica instdncia de governo e administragdo, com exclusividade do poder politico e do seu
exercicio, o rei teve necessidade de dotar de um sistema de drgdos, oficiais e agentes, seus auxiliares na tarefa
administrativa. Assistiu-se assim, durante o seu reinado, a um processo de centralizagdo de todo o poder por parte do
rei, que posteriormente o foi delegar em oficiais seus e especializados. Em nimero crescente, integrados por membros
da burguesia e da pequena nobreza, pela sua qualificagdo profissional, correspondiam melhor a nova concegdo
monarquica.

Leontina Ventura, “O Poder e o Espaco”, em O. Marques, ob. Cit.

1.1. Indique 3 bases da superioridade social da nobreza medieval portuguesa.

1.2. A partir da andlise do documento 3, demonstre que o Centro Histérico de
Guimardes evidencia tracos carateristicos das cidades medievais.

1.3. Destaque trés aspetos da administra¢ao central no reinado de D. Afonso lll,
referidos no documento 7.

1.4. Caraterize os concelhos medievais portugueses.

A sua resposta deve abordar os seguintes topicos de desenvolvimento:

- Origem dos concelhos.

- A administragdo concelhia.

- Elementos identificativos dos concelhos

- Categorias socioprofissionais dos habitantes dos concelhos

- Afirmagdo das oligarquias locais,

- Relagdes entre o rei (poder central) e os concelhos (poder local);

- Papel dos concelhos no combate a expansdo senhorial.

A sua resposta deve integrar, para além dos seus conhecimentos, as informagdes disponiveis nos documentos
(Documentos 1 a 7).

GRUPO I
Doc. 8 — O Gético.

O gébtico é o mundo urbano. Substituindo gradualmente o Romanico a partir do século XlI, o estilo gético inaugura-
se sob o dominio dos reis franceses na Ilhe-de-France, mais exatamente na Abadia de S. Dinis.

0 século ficaria marcado pelo crescimento demogréafico e consequente crescimento das cidades. E assim na cidade
(...) que o novo estilo se desenvolve até ao século XV.

Sem esquecer as experiéncias romanicas, os construtores dos monumentos da segunda metade do século Xl
obedecem a outras férmulas, a novos tipos de plantas e de combinagGes de volumes e a uma concegdo do espago
interior que é também nova. Além do emprego sistematico do arco quebrado (...), a fragilizacdo das paredes, em
que o vitral acaba por substituir a pedra, igualmente contribui para que as grandes naves do século Xll sejam mais

elegantes, mais profundas e mais intensamente iluminadas (...).
Mario Chica, in Arte Gética em Portugal (adaptado)

- 209 -




UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

Doc. 9 - Aspetos da Catedral de Chartres.

A B C D E

Doc. 10 - Compromisso da Confraria do Espirito Santo de Benavente.

Em nome do padre, do Filho, do Espirito Santo, Amen. [...]

Assim que nds sobreditos, desejando cumprir estas cousas, instituimos das préprias fazendas em o ano uma vez
um convite aos pobres por dia do Espirito Santo [..] louvando ao Senhor, e distribuindo aquelas esmolas
naquele dia e com muito prazer e alegria, porque em verdade ao tal dador ama Deus.

Mais instituimos que se algum confrade adoecer, os confrades o visitardo por cada sua noite,
procurando de o visitar e assim os mordomos com suas proprias pessoas de vigiar até serem certos de sua
saude.

E se morrer mui honradamente, com candeias acesas o corpo levem a igreja e o guardem até ser sepultado, e
qguando aquele corpo sepultarem todos os confrades com cada um sua candeia acesa na mdo fardo celebrar
uma missa pela sua alma [...].

Se algum confrade sem sua culpa em alguma pobreza vier ou em algum cativeiro cair, ou todas as
cousas lhe arderem, todos os confrades do débito de caridade seus dinheiros |he contribuam.

Se alguma vilva ou pobre entre nds estiver ao qual Ihe haja caido a casa ou que a sua vinha ndo possa
correger por pobreza, todos os confrades trabalhem nela e a sua casa lhe ergam [...].

E se algum confrade com outro confrade algumas raz8es ou contenda tiver ou houver, venha diante dos nossos
juizes e eles os consertem. [...]
Compromisso da Confraria do Espirito Santo de Benavente
(séc. XllI), em “Materiais de Apoio aos Novos programas”,

2.1. A partir dos documentos 8 e 9, demonstre que a arquitetura gética traduz uma
nova sensibilidade artistica e introduz solug6es inovadoras relativamente a arte
que a antecedeu.

2.2. Integre a Confraria do Espirito Santo de Benavente (doc. 10) nos movimentos

associativos e de solidariedade que surgiram na Europa Ocidental a partir do
século XIl.

FIM

Atribuicdo das cotagdes em cada uma das respostas:

Questodes 1.1 1.3 1.4 21 2.2 Total

Cotacdes 30 30 50 30 30 200
Competéncias especificas de Historia 27 27 @ 45 ¢ 27 @ 27 180
Competéncias em Lingua Portuguesa | 3 3 5 3 3 20
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ANEXO 52 - Critérios de classificacdo da 4.2 prova escrita de avaliacéo

(questdes a corrigir pelo estagiario)

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
TESTE ESCRITO DE HISTORIA A - CRITERIOS DE CLASSIFICACAO
TURMA: 1021 DATA DA REALIZA(;AO: 16-03-2012

Critérios gerais:

Na correcdo da prova serdo consideradas as seguintes capacidades/ competéncias:
- Utilizagdo correta dos conceitos especificos da disciplina;

- Leitura e interpretagdo de diferentes tipos de documentos relativos aos temas da disciplina;

- Construgao de textos fundamentados e coerentes;

- Fundamentagéao das perspetivas pessoais;

- Demonstragao de capacidades de argumentacdo e de reflexdo.

Critérios especificos:

A cada nivel corresponde um conjunto de descritores. Niveis designados como intercalares, sem descritores
expressos, dizem respeito a aspetos parcelares dos niveis imediatamente anterior e posterior. Os valores
correspondentes a cada nivel encontram-se fixados, ndo podendo ser atribuidos outros. As classificagGes a atribuir a
cada item sdo obrigatoriamente expressas num numero inteiro de pontos.

GRUPO |

1.3. A partir do documento 3, demonstre que o Centro Histérico de Guimaraes evidencia
tragos carateristicos das cidades medievais (doc. 3)

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis
comunicagdo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina 3 2 1

Apobs uma breve descricdo do mapa (doc. 3) o aluno deve evidenciar quatro
tragos carateristicos das cidades medievais presentes na cidade de Guimaraes:

1. A muralha: o espago amuralhado delimitava o espago urbano. Era visto
como um simbolo de poder, e dava a cidade medieval seguranga e
proventos (pelas inimeras taxas pagas nas suas portas e postigos), para
além de a embelezar. Os citadinos gravavam-na, nos seus selos concelhios,
como sinal de orgulho;

2. Centro militar: O Castelo de Guimardes, espaco fortificado por exceléncia
que exercia uma fungdo defensiva da cidade medieval ligado
estrategicamente as muralhas;

3. Centro religioso: A Igreja de Nossa Senhora da Oliveira representa o
centro religioso da cidade;

5 4. Centro econdmico: Praca de Santiago (antigo mercado), era o mercado 30 29 27
principal, no entanto poderia haver outros dentro da cidade medieval;

5. Centro Politico: Os antigos Pagos do Concelho, era o centro politico da

Niveis cidade de Guimardes. Local onde se reunia a Assembleia de Vizinhos para
a tomada de decisGes;

6. Ruas e becos da cidade medieval, como o caso da Rua Sapateira (Rua da
Rainha). E estreita, apresenta uma ocupacio excessiva dos espagos, sendo
um exemplo carateristico desta época em Guimaraes;

7. As gafarias, como o caso de S. Lazaro, eram asilos onde se recolhiam os
doentes;

8. As ordens mendicantes: como o caso da ordem de S. Domingos e da
Ordem de S. Francisco, eram ordens urbanas, que nos séculos XlI e XIll se
ficam junto as saidas das cidades. Tém um papel importante para com os
povos mendigos e doentes da cidade, instituicbes de assisténcia
importantes na Idade Média.

. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 25 24 22

3 e O aluno interpretou o mapa mas identificou e descreveu apenas 2 tragos
carateristicos das cidades medievais referidos no nivel 5.
e Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

20 19 17

2 Nivel intercalar 15 14 12
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. O aluno manifestou muita dificuldade em interpretar o mapa limitando-se

1 a transcrever as legendas ou a abordar muito superficialmente alguma das 10 9 7
carateristicas das cidades medievais referidas no nivel 5.

. Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina

GRUPO Il

2.1 A partir dos documentos 8 e 9, demonstre que a arquitetura goética traduz uma nova
sensibilidade artistica e introduz solugées inovadoras relativamente a arte que a antecedeu.

Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis*
comunicagdo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no

dominio especifico da disciplina

O aluno deve ser capaz de interpretar os documentos fazendo a transposigdo
entre a arte gotica relativamente a arte que a antecedeu (romanico)
explicitando a nova sensibilidade artistica da arte gética. O aluno deve ainda
interpretar quatro elementos da arte gética com base nos documentos.

- O burgués é um homem orgulhoso de si préprio e da sua cidade, ndo se
poupando, por isso, a esfor¢os para e embelezar e engrandecer. Ha uma espécie
de patriotismo local: comparagdo com as cidades vizinhas, competindo-se para
ndo ficar atras; Surge assim um novo estilo artistico, o Gético, da expressdo ao
orgulho citadino. Uma combinagdo engenhosa de elementos arquitetdnicos
permite elevar as construgBes goticas a alturas impossiveis até entdo. No estilo
gotico hd uma aproximagdo a Deus (“Deus é Luz) o interior é profuso e
luminoso;

- No romanico a igreja parecia-se como um bloco assente sobre si mesmo. Pelo
contrario, a arquitetura gotica é uma estrutura de tensBes, que impele o
observador a olhar para a altura das abdbadas. A verticalidade ensombra as
estruturas horizontais e é um desafio as leis da gravidade;

O aluno deve ainda interpretar quatro elementos arquitetonicos da arte gotica
traduzidos nos documentos, dentre os quais poderdo ser referidos os seguintes:

1. Elevagdo e verticalidade: A Catedral Gdtica é um milagre da técnica
arquitetonica medieval, a audaz inovagdo técnica da arquitetura
gdtica reside na invengdo de um sistema de contrafortes;

2. O arco quebrado: vem substituir o arco de volta inteira utilizado na
arte romanica e confere aos portais interiores um aspeto de
verticalidade e elevagdo;

3. A abdbada de cruzamento de ogivas: o cruzamento de arcos
diagonais de suporte de ogivas permite descarregar o peso, ndo
sobre as paredes, mas sobre os pilares, possibilitando a construgdo
de paredes mais finas, preenchidas com vitrais e seguras de igual
forma. Com este sistema de muros consegue-se suportar o peso das
coberturas. Muro e teto fundem-se como um gigantesco dossel.

4. O arcobotante: compde-se de duas partes: o estribo (ou contraforte)
e um ou mais arcos que apoiam as paredes da nave central. As
nervuras e os pilares distribuem o peso das abdbadas. Os pilares de
grande espessura estdo circundados de semi-colunas que se
levantam até as abdbadas, atravessando as nervuras, para
descarregarem o seu peso;

5. Entre os contrafortes, abrem-se janelas que transformam o interior
numa atmosfera mistica de luz, com o esplendor dos seus vitrais;

6. Sistema de estribos e arcobotantes que se estendem como bragos
poderosos no exterior, para suportar o peso tremendo das abdbadas
do interior. Assim foi possivel equilibrar e suportar cada coluna, e
além disso, fortalecia o exterior da construgdo. O edificio ficava
perfeitamente consolidado e as enormes janelas das paredes
estavam protegidas contra a forga dos ventos. A auddcia
impressionante dos arquitetos daquela época revela-se, sobretudo,
nas formas pouco usuais dos arcobotantes exteriores: formam arcos
com inclinagGes tdo pronunciadas que ameagam perder o equilibrio,
sdo um desafio as leis da gravidade. Estes arcobotantes e estribos sdo

Niveis 5 30 29 27
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adornados com figuras. No interior ndo se percebe nada de toda a
trama exterior: as paredes com as suas arcarias, os triférios e as
janelas parecem um puro espago de luz e ndo se sentem os
problemas arquitetdnicos de pressdes e contrafortes;

7. O arquiteto projetava a planta e centralizava toda a realizagao:
construiam-se monumentos nas grandes catedrais para exaltar o
nome dos arquitetos. A planificacgdio do trabalho fazia-se na
organizagdo de artesdos e construtores de catedrais goticas: ja ndo se
encarregavam da construgdo os monges ou os trabalhadores
eventuais como no romanico, mas antes artesdos civis que formaram
as suas proprias associagdes. Os artesdos estabeleceram-se nas
cidades e comegaram a especializar-se.

® Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

Nivel intercalar 25 24 22
3 O aluno teve dificuldade em interpretar os documentos e referiu de modo
incompleto e confuso os itens do nivel 5. 20 19 17
. Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Nivel intercalar 15 14 12

O aluno manifestou muitas dificuldades, interpretando apenas de forma

superficial um dos documentos apresentados. 10 9 7

[J Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
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ANEXO 53 — Ata de reunido de preparacdo da correcéo da 4.2 prova escrita de

avaliacdo

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Ata de reunido de orientacédo de estagio

Aos dezanove dias do més de margo do ano de dois mil e doze, pelas dez horas e trinta minutos, na sala dos
professores reuniram-se o professor cooperante, Américo Fernando da Silva Costa, e o professor estagiario

Rui Miguel Silva Vieira.

Assuntos tratados e deliberagdes:
Por forma a enriquecer a experiéncia e as aprendizagens ao longo do estagio, e por forma a verificar os
conhecimentos dos alunos, tanto ao nivel geral como relativamente aos contetidos lecionados pelo professor
estagiario, o professor cooperante sugeriu ao professor estagiario que procedesse a corre¢cdo das duas

questdes por ele produzidas em todas as provas de avaliagao aplicadas aos dezasseis dias do mesmo més.

O professor estagiario mostrou-se inteiramente disponivel nesta tarefa.
De seguida tornou-se necessario debater e definir um conjunto de orientagdes que deveriam ser seguidas na
corregdo das provas, nomeadamente ao nivel das capacidades e competéncias que devem ser valorizadas:
utilizacdo correta dos conceitos especificos da disciplina, a leitura e interpretagdo de diferentes tipos de
documentos relativos aos conteldos lecionados; constru¢do de textos fundamentados e coerentes;
fundamentagdo das perspetivas pessoais e demonstragdo de capacidades de argumentagéo e de reflexao.
No que se refere aos critérios especificos, foi debatida a importancia da utilizagdo dos descritores do dominio
da disciplina, bem como dos descritores do nivel de desempenho no dominio da comunicagéo escrita em
lingua portuguesa. O professor cooperante chamou a atengéo para a necessidade de utilizar a grelha de
corregdo previamente criada para o efeito. Finalmente, 0 mesmo docente entregou as provas escritas de
avaliagdo para andlise, estudo e corregdo por parte do professor estagiario. O professor estagiario
comprometeu-se a entregar as provas em tempo Util para que o professor cooperante as pudesse entregar

aos alunos e proceder a auto e heteroavaliagao antes do final do periodo..

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -------------

Vistoem ....L...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Américo Costa) (Rui Vieira)
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ANEXO 54 — Reflex&o acerca do projeto educativo da escola

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo acerca do Projeto Educativo da Escola Secundaria de Caldas das Taipas

Segundo o Artigo 43 ponto 2 da Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro (Lei De Bases Do Sistema
Educativo) “o Estado ndo pode atribuir-se o direito de programar a educagdo e a cultura segundo
quaisquer diretrizes filosdficas, estéticas, politicas ideoldgicas ou religiosas”. O projeto educativo define-
se como “documento de caracter pedagdgico que, elaborado com a participacdo da comunidade
educativa, estabelece a identidade propria de cada escola através da adequagdo do quadro legal em
vigor a sua situagao concreta, apresenta 0 modelo geral de organizacdo e os objetivos pretendidos pela
instituicdo e, enquanto instrumento de gestéo, € ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade da
acdo educativa’, Costa J. Adelino (1991: 10). Este projeto educativo, sem ideério, enquanto documento
de orientacdo pedagdgica, deve conter de forma explicita os valores que a comunidade educativa
pretende ver veiculados e defendidos pela escola. A elaboragéo do projeto educativo é da competéncia
de administradores, professores da escola, pais, alunos, pessoal ndo docente e elementos da
comunidade local pois todos em conjunto constituem a comunidade educativa. Este documento
estabelece o elemento base da autonomia.

E fundamental que os professores tomem consciéncia do que é na realidade o projeto educativo
da escola. Ele & o elemento orientador da politica educativa a nivel da autonomia, participacao,
descentralizagdo, organiza¢do, administragdo e pedagogia preconizada. Pelo exposto e no ambito da
autonomia pode-se ainda esclarecer melhor, pela leitura do Dec. Lei n° 43/89 de 3 de Fevereiro, que “o
projeto educativo é a capacidade de elaboragéo e realizagdo de um projeto em beneficio dos alunos e
com a participagdo de todos os intervenientes no processo educativo” (art. 2°, 1).

De acordo com a alinea a), n°1, art.9°, DLn°75/2008, o projeto educativo é “o documento que consagra a
orientacdo educativa do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado
pelos seus 6rgdos de administragao e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os
principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais o agrupamento de escolas ou escola
n&o agrupada se prop&e cumprir a sua fungéo educativa’. E uma ferramenta fundamental no exercicio da
autonomia das escolas, onde se reconhecem as funcbes da escola, dos professores, e de todos os
agentes educativos que devem desejavelmente ir muito além de um mero cumprimento de um curriculo
estabelecido a nivel nacional, desenvolvido de forma idéntica em todas as escolas, independentemente
dos recursos de que dispdem, e das caracteristicas da populagdo que as frequenta das realidades em

que se inserem. O projeto educativo € um documento-vértice da organizagao.

-215-



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

E ele que norteia o plano anual de atividades, o regulamento interno, o projeto curricular, em
articulacdo com os compromissos assumidos no Contrato de Autonomia e ofertas formativas
convergentes com as necessidades locais.

O projeto educativo deve conter os valores e educagédo fundamental a defender pela comunidade
educativa, tendo em consideragdo o meio social, fisico, econémico e cultural, bem como as finalidades e
objetivos curriculares gerais e especificos.

Dentro da comunidade educativa, inserem-se 0s pais, responsaveis pelas primeiras aquisi¢des
do saber. A familia proporciona as aprendizagens num sentido ja organizado e é dela que surgem os
habitos alimentares, desportivos ou auséncia deles, musicais ou artisticos dos alunos. Este contexto
familiar deve ser tido em consideragao pela escola através do projeto educativo.

Na comunidade educativa, existem organizagdes religiosas que exercem influéncia nos alunos.
Embora a estatal se afirme como laica, € importante considerar as convicgdes religiosas pela grande
parte da populagdo. Assim este aspeto devera ser tido em consideragdo na elaboragdo do projeto
educativo.

As organizagdes sociais sao também fundamentais na valoriza¢&o do projeto educativo, porque
influenciam a escola através da sociedade.

A escola social deve fazer parte do projeto educativo definindo o rumo da politica educativa.

Segundo Matos Vilar, (1993, 29) o projeto educativo é importante enquanto forma de
(re)organizagéo do Sistema Educativo designadamente o subsistema escolar, a luz da planificagéo da Lei
de Bases, e a melhoria da qualidade de educagédo em geral e da educagao escolarizada em especial,
muito concretamente no que diz respeito ao desenvolvimento do curriculo (...), o projeto educativo é o
resultado das reflexdes e decisdes que permitirao fundamentar e corporizar os projetos concretos de
intervengao perfeitamente adequados aos textos/contextos imediatos (...), 0 projeto educativo, constitui-
se como um verdadeiro instrumento de gestdo porque enumera e define as notas de identidade da escola
formula objetivos que pretende e exprime a estrutura organizativa da instituicéo.

Torna-se necessario que o projeto educativo designe uma filosofia da educagéo apoiada na
liberdade e identificacdo dos fins da educagéo em fungao das diferentes concegoes.

A Lei de Bases do Sistema educativo, no Art.° 47 ponto 4, refere que o projeto educativo deve
incorporar componentes regionais a nivel curricular: tal sé sera possivel no caso de um projeto educativo
bem elaborado. Daqui resulta alguma dificuldade em seguir um Unico paradigma educacional na
conceptualizagdo do projeto. Quando nos debrugcamos sobre a questdo do paradigma educacional
subjacente ao projeto educativo, tocamos no cerme desta reflex&o.

Existem diversos instrumentos que séo de extrema relevancia e ndo é facil admitir a existéncia de um

deles sem que se chamem 0s outros a agao.
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Estabelece-se portanto a relagdo de plano de atividades, necessario ao projeto curricular e ao
regulamento interno, ou projeto curricular indispensavel ao regulamento interno e ao plano de atividades
e ainda, o regulamento interno imprescindivel ao plano de atividades e ao projeto curricular, articulados
com os compromissos assumidos no Contrato de Autonomia e Ofertas Formativas pertinentes e
convergentes com as necessidades locais.

Segundo o seu projeto educativo, a Escola Secundaria de Caldas das Taipas entrou em
funcionamento no ano letivo de 1987/88 e esta atualmente configurada com uma tipologia Escola
Secundaria com 3° Ciclo do Ensino Basico. A missdo principal assegurar ofertas formativas de nivel
secundario as populagdes de 20 freguesias da zona norte do concelho de Guimaraes.

O projeto educativo da escola refere que Guimaraes é historicamente um dos concelhos mais
marcados por baixas taxas de escolarizagao e baixos indices de qualificagéo escolar, afirmagéo feita com
base no Censos 2001. Estes dados sdo ainda atuais, visto que apenas os resultados definitivos dos
Censos 2011 ainda n&o foram disponibilizados.

A missdo da ESCT tem vindo a ser centrada no combate ao abandono escolar precoce, a saida
antecipada e a saida precoce, bem como nas ofertas de segunda oportunidade, direcionadas aos
publicos adultos, seguindo, ao nivel da concecdo da educacdo, uma visdo projetiva caraterizante do
paradigma sociocultural industrial. A titulo de exemplo, com base nos Censos 2001, Guimarées
apresentava a 342 pior taxa de Saida Antecipada (com um valor de 39%, muito acima da média do
continente que era de 24%) entre os 278 concelhos do continente, e a 362 pior taxa de Saida Precoce
(préxima de 59% e também muito acima da média do continente que era de 44%). O mesmo estudo
apontava para o concelho a 752 pior taxa de Abandono (com um valor de 3,7%, sendo a média do
continente de 2,7%). Assim sendo, fara todo o sentido que se continue a apostar fortemente numa
orientagdo com vista a assegurar uma igualdade de oportunidades, com base no combate ao abandono
escolar: ao nivel da concegdo da educagéo os paradigmas sociocultural industrial € o paradigma racional
deverdo e estao presentes.

Com uma média de 1.100 alunos nos ultimos anos, a Escola atingiu, no ano letivo de 2007/08, o
ponto de rutura, com a necessidade de instalagdo de anexos provisorios. J& haviam sido feitas
intervengOes de adaptacdo de espacos pela DREN e vigorava o regime de desdobramento de turmas.
Nestas condi¢des de funcionamento, a ESCT deparou-se com fortes limitagdes na capacidade de
organizar respostas complementares para os seus alunos que afetaram mais notoriamente as respostas
de apoio e complemento educativo, as atividades de enriquecimento curricular e extracurricular e a
articulacdo direta com as familias, reposicao/recuperacao de aulas perdidas por motivos ndo controlaveis
€ maior permanéncia dos alunos na escola em horario extralectivo. Para além disso a auséncia de um
pavilhdo gimnodesportivo e de um auditério limitava fortemente a oferta formativa e de dinamizagédo
desportiva e cultural, bem como a capacidade de interacdo com as familias, a comunidade e os jovens

em grandes grupos.

-217 -



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

Em 2009 a escola foi alvo de intervengdes, e no ano de 2010/11, a escola passou a dispor das
novas instalagdes decorrentes das obras de requalificagéo a cargo da Parque Escolar, resultantes dos
compromissos assumidos pelo ME no Contrato de Autonomia. A inauguragéo oficial teve lugar a 21 de
Janeiro de 2011.

No plano da organizagédo pedagdgica, foi também o primeiro ano em que se tornou possivel
organizar o trabalho escolar em regime de turno unico e dispor de recursos e espagos capazes de
albergar iniciativas de grande félego e abrangéncia. Mesmo durante estas limitagdes, a escola nunca
deixou de investir numa oferta formativa diversificada, privilegiando as ofertas qualificantes no sentido de
obter maiores taxas de prosseguimento de estudos secundarios entre os jovens residentes no seu
territério de influéncia, sem descurar as vias de prepara¢do para o ensino superior, indo de encontro a
missdo a que se propde. A ESCT tem agora uma grande responsabilidade no desenvolvimento e
melhoria da qualidade da prestagéo do servigo publico de educagao.

A ESCT dispbe de alguns recursos humanos especializados, como sejam os que podem
assegurar o funcionamento de um servico de psicologia e orientagdo educativa. Neste servigo também
esta integrada a assistente social, que assume um papel cada vez mais importante no plano conjuntural
que a regido e o pais atravessam.

Existe uma estreita ligagao entre o plano de investimentos que se pretende alcangar por via do
Contrato de Autonomia para o desenvolvimento do projeto educativo e os objetivos gerais e operacionais
que a ESCT se propbe atingir, sendo certo que a escola dispde de um conjunto de pontos fortes,
reconhecidos em sede de avaliagdo externa, que garantem a capacidade local para atingir as metas
propostas, fazendo bom uso dos recursos publicos que lhe serdo facultados para o efeito.

Dentro dos objetivos operacionais e compromissos da escola destacam-se os seguintes:
combater o abandono desqualificado; promover o sucesso escolar; incrementar a qualidade do uso dos
tempos escolares, qualificar os recursos humanos internos. De acordo com o Parecer da CAL sobre o 3°
Relatorio Anual de Progresso do Contrato de Autonomia, a CAL louva os resultados obtidos pela escola,
néo sé porque sao de elevada qualidade, mesmo comparados com as médias nacionais, mas também e
sobretudo porque revelam a sua sustentabilidade ao longo dos anos. Tais resultados demonstram que o
Contrato de Autonomia desta Escola tem representado uma mais-valia significativa e que o seu Diretor
tem conduzido a ESCT para muito bons niveis de qualidade, alicergado num elevado desempenho
profissional dos profissionais que aqui trabalham e num forte envolvimento da comunidade local. O
mesmo parecer destaca as muito reduzidas taxas de abandono escolar no ensino secundario. A CAL
também refere que alunos beneficiarios da ASE obtém melhores resultados escolares do que os
restantes alunos, o que configura quer uma boa préatica de atengdo e apoio educativo quer uma prova de
que o nivel socioecondmico das familias ndo constitui uma fatalidade social e escolar. A promogao de

oportunidades iguais para todos continua a ser um objetivo cumprido pela ESCT.
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Ao nivel da sua fundamentag@o, o projeto educativo da ESCT pretende uma escola dinémica,
empreendedora, orientada para valores humanistas, valorizando os interesses dos diversos elementos da
comunidade escolar. Pretende reconhecer os alunos como sujeitos e principais interessados na educagao
e na acao educativa da escola, concebendo que a aprendizagem ndo é apenas da responsabilidade do
agente, mas também do aprendente, sem prejuizo da adogao das praticas educativas adequadas as
necessidades dos alunos. O documento prevé uma cultura de inovagdo aberta a mudanga, com
liderangas participadas e articuladas, tendo em vista uma maior coeréncia e eficacia da agéo
organizacional.

O projeto educativo define o0 conceito de escola a atingir. Configura-se como um lugar onde
“os atores vivam projetos que sejam motores da atividade escolar’, baseada numa “conce¢do humanista
da Educagdo” e uma “pedagogia centrada no aluno”. Pretende também pretende “fomentar o respeito
pelos direitos e liberdades fundamentais’, o “fomento de principios democraticos’, a aten¢do a
‘preparagdo dos alunos para o prosseguimento dos estudos elou para a insergdo no mercado de
trabalho”. Este conceito pressupde que o aluno tenha a possibilidade de escolher o curso que pretende
dentro da oferta formativa da escola, procurando-se um equilibrio entre a vontade do individuo e as
necessidades da sociedade. Neste sentido, o Projeto Educativo projeta uma organizag¢do que aposta na
promocdo da melhoria da qualidade do seu trabalho, que é capaz de se autoavaliar e regular no sentido
de reconhecer e procurar ultrapassar os seus defeitos. Orienta para o “respeito dos direitos” a para a
“defesa da salde do aluno”, valorizando os “contributos de todos os intervenientes’.

O projeto educativo engloba um conjunto medidas de orientagdo para a agdo, como sejam as
“acbes de promogdo da Escola”, o “envolvimento da comunidade na selegdo da oferta formativa®, o
cuidado nas condigdes de atendimento e na preservacédo dos espagos. Orienta ainda para a valorizagdo
da comunidade escolar através da projecdo do trabalho dos alunos, o apoio a politicas de comunicagéo
com o meio local, apostando na dinamizagdo cultural. Concretiza a fungéo social da organiza¢do
promovendo a igualdade de oportunidades, a focalizagdo dos investimentos numa oferta formativa
estratégica, concertada com os agentes e instituigdes locais.

O projeto da relevancia as pessoas. Aponta para a valorizagdo e permanente qualificagdo dos
profissionais através da formag&o inicial e continua. Promove o desenvolvimento dos alunos através de
uma oferta pedagdgica, cultural, curricular e extracurricular atualizada e diversificada. Pretende ainda que
os alunos, pais e encarregados de educagdo acompanhem a acdo educativa, sem prejuizo da margem
profissional e técnica de decisdo dos professores. Revela uma preocupagdo com o investimento e
permanente modernizagdo ou atualizagao dos recursos educativos.

O projeto orienta para a promogao da igualdade de oportunidades, consagrando mecanismos de
apoio social e educativo e de discriminagao cultural positiva, pela disponibilizacdo de recursos para 0s
alunos mais carenciados e para a promogao do equilibrio entre as oportunidades de formag&o orientadas

para o prosseguimento de estudos e aquelas que visam uma mais imediata insergao na vida ativa.
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Para a operacionalizagdo destas orienta¢des ha ainda uma preocupagdo com o investimento e
permanente modernizagdo ou atualizagao dos recursos educativos.
Este Projeto Educativo constitui um verdadeiro referencial interno tendo como meta uma Escola

de Exceléncia.

Rui Vieira, Professor Estagiario, Mestrado no Ensino da Histéria e Geografia — Universidade Portucalense.
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ANEXO 55 — Artigo para o jornal Trigal “O projeto educativo da ESCT: que escola
gueremos?

De acordo com a alinea a), n°1, art.9°, DL n°75/2008, o projeto educativo é “o documento que
consagra a orientagao educativa do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e
aprovado pelos seus 6rgdos de administracdo e gestdo (...) no qual se explicitam os principios, 0s
valores, as metas e as estratégias segundo os quais 0 agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada
se propde cumprir a sua funcdo educativa”. E uma ferramenta fundamental no exercicio da autonomia
das escolas, onde se reconhecem as funcdes da escola, dos professores, e de todos os agentes
educativos que devem desejavelmente ir muito além de um mero cumprimento de um curriculo
estabelecido a nivel nacional. O projeto educativo ¢ um documento-vértice da organizagéo. E ele que
norteia o plano anual de atividades, o regulamento interno, o projeto curricular, em articulagdo com os
compromissos assumidos no Contrato de Autonomia e ofertas formativas convergentes com as
necessidades locais.

O projeto educativo deve conter os principios e valores que devem reger a comunidade
educativa, tendo em consideracdo o meio social, fisico, economico e cultural, bem como as finalidades e
objetivos curriculares gerais e especificos.

Ao nivel da sua fundamentagdo, o projeto educativo da ESCT pretende uma escola dindmica,
empreendedora, orientada para valores humanistas, valorizando os interesses dos diversos elementos da
comunidade escolar. Pretende reconhecer os alunos como sujeitos e principais interessados na educagao
€ na acao educativa da escola, concebendo que a aprendizagem nao é apenas da responsabilidade do
agente, mas também do aprendente, sem prejuizo da adogdo das praticas educativas adequadas as
necessidades dos alunos. O documento prevé uma cultura de inovagdo e de abertura @& mudanga, com
liderangas participadas e articuladas, tendo em vista uma maior coeréncia e eficacia da agéo
organizacional.

O projeto educativo define o conceito de escola a atingir. Configura-se como um lugar “onde
os atores vivam projetos que sejam motores da atividade escolar’, baseada numa “concegédo humanista
da Educagdo” e numa “pedagogia centrada no aluno”. Pretende também “fomentar o respeito pelos
direitos e liberdades fundamentais”, o “fomento de principios democraticos”, a atengao a “preparacgéo dos
alunos para o prosseguimento dos estudos e/ou para a insergdo no mercado de trabalho”. Este conceito
pressupde que o aluno tenha a possibilidade de escolher o curso que pretende dentro da oferta formativa
da escola, procurando-se um equilibrio entre a vontade do individuo e as necessidades da sociedade.
Neste sentido, o Projeto Educativo projeta uma organizagdo que aposta na promogdo da melhoria da
qualidade do seu trabalho, que é capaz de se autoavaliar e regular no sentido de reconhecer e procurar
ultrapassar os seus defeitos. Orienta ainda para o “respeito dos direitos” e para a “defesa da salde do

aluno”, valorizando os “contributos de todos os intervenientes”.
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O projeto educativo estabelece um conjunto de orientagdes para a agdo, como sejam as “agoes
de promogéo da Escola”, o “envolvimento da comunidade na selegdo da oferta formativa”, o cuidado nas
condicbes de atendimento e na preservagdo dos espagos. Orienta ainda para a valorizagdo da
comunidade escolar através da projecao do trabalho dos alunos, o apoio a estratégias de comunicacéo
com o meio local, apostando na dinamizacdo cultural. Concretiza a fun¢do social da organizagao
promovendo a igualdade de oportunidades, a focalizagdo dos investimentos numa oferta formativa
estratégica, concertada com os agentes e instituigdes locais.

O projeto da relevancia as pessoas. Aponta para a valorizagdo e permanente qualificagdo dos
profissionais através de formagdo inicial e continua. Promove o desenvolvimento dos alunos através de
uma oferta pedagogica, cultural, curricular e extracurricular atualizada e diversificada. Pretende ainda que
os alunos, pais e encarregados de educagdo acompanhem a a¢éo educativa, sem prejuizo da margem
profissional e técnica de decisdo dos professores.

O projeto orienta para a promogao da igualdade de oportunidades, consagrando mecanismos de
apoio social e educativo e de discriminagao cultural positiva, pela disponibilizagdo de recursos para 0s
alunos mais carenciados e para a promogao do equilibrio entre as oportunidades de formag&o orientadas
para o prosseguimento de estudos e aquelas que visam uma mais imediata insercao na vida ativa.

Para a operacionalizacdo destas orientacdes ha ainda uma preocupagdo com o investimento e
permanente modernizagéo ou atualizagao dos recursos educativos.

Este Projeto Educativo constitui um verdadeiro referencial interno tendo como meta uma Escola

de Exceléncia.

Rui Vieira, Professor Estagiario, Mestrado no Ensino da Historia e Geografia — Universidade Portucalense.
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ANEXO 56 — Guia informativo da palestra “O contexto Geografico de Caldas das

Taipas na Proto-Histéria”

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS

0 estudo da Proto-Historia

Os programas de Historia do Ensino Secun- O Contexto Geograﬁco de

ddrio, centrados no estudo das es da civiliza- caldas das Taipas na
¢ao europeia, dao especial atencdo ao legado

cultural dassico na nossa civilizagdo. Dado o im- Proto-Historia
pacto do legado greco-latino no Oddente, com-

preende-se que se considerem estas matérias

“conteudos de aprofundamento” ou

“aprendizagens estruturantes”.

O nosso substrato cultural é o resultado de
multiplos e complexos processos de interacgao
civilizacional que remontam a periodos muito
anteriores aos da presenca romana no ocidente
peninsular.

S6 entenderemos o legado classico se tiver-
mos consciéndia da diversidade étnica e cultural
dos povos da Proto-Historia sujeitos a esse feno-
meno de aculturacdo a que chamamos de roma-
nizagao.

A compreensao da nossa identidade, passa
inevitavelmente pela descoberta, preservacio e
compreensao das marcas desse passado. Gon;alo CI'IJZ

A descoberta deve ser trabalho do arquedlo- Arquediogo e Diretor do Museu da Cultura Castreja de Briteiros
go, a preservacao € um esforgo que deve ser
partilhado por todos. 06.DEZ.2011 | 15:00

Auditério da ESCT

Orador

Organizag3o:
Secg3o de Historia Orpasit
Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas - B

Departamento de Ciéncias Sociais & Humanas

o aaaat T

Colaborag3o:
Museu da Cultura Castreja

Colaboragao:
Sociedade Martins Sarmento MEES( e Catis Gt

As habitacoes dos castros

As casas eram pequenas, de forma circular (sobretudo a
norte do Douro) ou quadrangular. Nalgumas casas a porta
abria-se num alpendre ou vestibulo. As paredes eram de pe- 1
dra soita, aparentemente sem cuidado arguitetonico.. Em
alguns casos, as pedras eram colocadas com o eixo em posi- S
¢3o obliqua ou em fiadas helicoidais. No interior das casas,
ao centro, havia uma pedra, destinada a senvinde base 3 has-
te que suportava a cobertira da habitagao. A fareira seria no
mesmo lugar. Em alguns castros, tés encontrado no exte- __
rior da habitag3o, fornos bem construidos com lages.

A cobertura das casas era de colmo, ou de argila e ma- [l
4! deira. os pavimentos eram de terra batida, barro por cozer.
Com a romanizag3o passaram a ser de tijolo e mosaico.

e |

: | A alimentacdo

Bebiam apenas dgua, cerveja de cevada e leite de @ |
bra. Vinho, 56 @ bebiam nos festins.

O principal alimento era constituido por glandes dos
carvalhos, as quais, eram moidas e utilizadas para o fabrico A
do p3o. Cultivavam a vinha, a ofiveira, a figueira, a cevada e ™
"% o trigo. E de crer que a camne dos rebanhos fosse também o Coar 1

seu alimento. Em vez do azeite, utiizavam a manteiga. Nos

seus banquetes , os convivas sentavam-se em bancos de

pedra, segundo a idade e 3 condigao social @ passavam a

comida de m30 em m3o.

Sobre a Citania de Briteiros

A citdnia de Briteiros é um sitio arqueoidgico da Idade do

25 Ferro, situado no alto do monte de S30 Rom3o, na fre-
guesia de Salvador de Briteiros, concetho de Guimaraes
(a cerca de 15 km de distindia a Noroeste desta cidade)
E uma cit3nia com as Garacteristicas gerais da cuftura dos

~
A~

castros do noroeste da Peninsula Ibérica
As ruinas foram descobertas pelo arquedlogo Mar-
tins Sarmento em 1875. Consiste, basiamente, nos res-
tos de uma povoagao murada. Existem, na realidade, trés
7 e — muralhas, com dois metros de largura, em média, e cinco
O Vestuano ':‘ metros de altura. A citdnia situa-se num aito, tal como

= - acontece com MUtos castros.
O vestuirio dos homens, segundo Estrab3o, era negro, de s

15 grosseira ou de pelo de cabra. Apenas as mulheres usavam
") vestudrio de cor. Os montanheses vestiam um manto grossgiro, |

0 sagum, que descia até perto dos joelhos ou mesmo mais abai-
x0. Usavam cabelo comprido, prendendo-o em combate com
| uma fita. Conheceriam os pentes e os alfinetes. Prendiam o
vestudrio com fibulas. Usavam colares, torques, marilhas, bra-
¥ celetes, arrecadas e outras joias, muitas das quais de ouro. Exis-
tia indusive um técnica simples de martelagem ou filigrana, de
estampagem ou pung3o e de soldadura rude. Duvida-se do uso

| da tatuagem entre os habitantes dos castros.

A influéncia da romanizagSo naquele povoado, no

lo | a. C, é evidenciada em numerosos vestigios, tais
como inscrigdes latinas, moedas da Repiblica, do Impé-
rio, fragmentos de ceramica importada (terra de sigilla-
1a), vidros, etc. Revela-se nesta cultura tragos da influén-
dia indigena no dispositivo topografico da povoagao, no
tragado das muralhas, na planta dircular das casas, no
processo da sua construgso e na decoragao com motivos
geométricos.

- . : * IR
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ANEXO 57 — Ficha exploratéria da palestra “O contexto Geografico de Caldas

das Taipas na Proto-Histéria”

PALESTRA: O CONTEXTO GEOGRAFICO DE CALDAS DAS TAIPAS
NA PROTO-HISTORIA 06-12-2011

Nome: Ne Turma:

Ficha exploratéria

1. Como se processaram as escavagoes arqueologicas na citania de Briteiros.
R:

2. Qual a importancia arqueologica e historica desta Citania?
R:

O sSiTIO ARQUEOLOGICO

3. Qual a origem étnica da populagao que habitou esta Citania? Tinham alguma

ligacdo com os Lusitanos?
R:

4. Qual a sua forma de governo?
R:

5. Como eram as suas casas?
R:

0 poOvoO

6. Como era a sua economia?
R:

7. Que religido tinha estes povo ?
R:
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8. O que mudou na vida deste povo com a chegada dos romanos?
a) Na organizag3o social:

b) No habitat:

c) Na administragao:

IMPACTO
DA ROMANIZACAO

d) Na economia:

d) Na religido:

1. Regista outra informac3o que consideres relevante:
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ANEXO 58 — Reflexao da palestra “O Contexto Geografico de Caldas das Taipas

na Proto-Histoéria”

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo da Palestra “O contexto Geografico de Caldas das Taipas na Proto-Historia”

Aos seis dias do més de dezembro do ano de dois mil e onze, pelas quinze horas e dez minutos
realizou-se uma palestra intitulada “O contexto Geografico de Caldas das Taipas na Proto-Histdria” no
auditério da Escola Secundaria de Caldas das Taipas. O orador convidado foi Gongalo Cruz, Arquedlogo e
Diretor do Museu da Cultura Castreja de Briteiros. Esta Palestra contou com a organizagao da Sec¢éo de
Histéria e do Departamento de Ciéncias Sociais € Humanas, com a colaboragdo do Museu da Cultura
Castreja, Sociedade Martins Sarmento. O professor cooperante, Mestre Américo Costa, dinamizador desta
palestra, comegou por distribuir um panfleto acerca da mesma, no qual constavam as informagdes
importantes acerca do estudo da Proto-Histéria, € uma ficha exploratoria a preencher no final da sessao
pelos alunos. De seguida, apresentou ao publico as tematicas que seriam abordadas, passando depois a
palavra ao Arquetlogo Gongalo Cruz.

O orador comegou por interpretar um friso cronolégico, contextualizando as diferentes fases da Proto-
Histdria. Fez também um enquadramento geogréfico do territério onde hoje se encontra a Vila de Caldas das
Taipas e que condicionou a vida dos povos da época em estudo. De seguida, foram referidos os rios e cursos
de agua existentes, Minho, Lima, Cavado, e a orientacdo dos mesmos. Foi ainda referida a diviséo do litoral-
interior, € explicada a importancia da barreira de condensacdo (que justifica a existéncia de maior
pluviosidade). Percebeu-se que, no periodo da Proto-Historia, a area que hoje em dia corresponde a vila de
Caldas das Taipas era uma zona florestal, e no fundo do vale n&o vivia praticamente ninguém. Apesar disto
havia diversas atividades, tais como a agricultura e caga, constituindo-se este territorio como uma area de
passagem.

As populagdes viviam nos espordes montanhosos onde eram construidos os Castros. Estes referem-
se as povoagdes que viviam em zonas altas, com um acesso mais ou menos dificil. Os Castros aproveitavam
as elevagdes, eram amuralhados com uma ou mais linhas defensivas, e as familias viviam no interior. A
maior parte dos Castros da regido nunca foram “escavados” mas sabe-se da sua existéncia.

No final da Idade do Bronze n&o se construia em pedra: as habituagdes eram “cabanas redondas com
cobertura de palha e pedras a volta” para que a chuva ndo entrasse. Dentro do piso de barro, havia uma
lareira sem chaminé (a cobertura impedia a entrada de chuva, mas permitia a saida do fumo). A volta
encontravamos a palicada. Hoje em dia o que resta deste tipo de habitagdes sdo apenas os alinhamentos em

pedra e as cavidades onde encaixavam pedras em redor.
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Para se perceber de uma forma mais ilustrativa os alunos tiveram oportunidade de visualizar alguns
exemplos, tais como uma reconstituicdo de uma habitagdo da Citania de Briteiros, seguida de uma analise
critica: a habitagao apresenta-se demasiado alta e a cobertura deveria ser mais pontiaguda.

Foi referido que quando as casas comegam a ser feitas em pedra, 0s espagos comegaram a ser
delimitados com muros retangulares: a esta organizacdo das estruturas habitacionais damos o nome de
conjuntos. Nestes viviam varias familias nucleares, unidas por lagos de parentesco.

Na primeira Idade do Ferro as casas séo construidas em pedra, enquanto na segunda Idade do Ferro
(400 anos AC), surge o conceito de conjunto. Foi ainda apresentado o exemplo de um Castro de Vigo e dos
objetos existentes: percebeu-se o carater minimalista da reconstituicdo, que se explica pela necessidade de
néo se arriscar a reconstituir de forma errada. Aqui j& aparece o chdo e nao ha porta porque eventualmente
estaria mais alta. O pavimento interior destas casas era feito com barro e a decoragéo era desenhada em
relevo enquanto a argamassa estava fresca.

Ao nivel decorativo foi ainda referido que a representagdo da tapecaria ndo se encontra em todas as
habitagbes desta época, mas apenas nas mais importantes, bem como alguns elementos em pedra:
ombreiras e lintel. Este tipo de decoragdo era caracteristico das familias mais importantes. Também o
simbolo triscel foi explicado: assemelha-se a uma ventoinha e pensa-se que podera estar associado ao sol,
estrelas, fertilidade e boa sorte. A pedra que faz parte do lintel poderia apresentar uma inscrigdo com o nome
do proprietario da casa escrito em Latim, isto porque a escrita foi introduzida pelos Romanos.

Alguns dos povoados do séc. Il e | a.C. sdo espécies de cidades (citanias) tais como o caso de Santa
Luzia (Viana do Castelo) e Briteiros. E possivel verificar a existéncia de uma organizagéo dos povoados em
ruas e quarteirdes, de forma a delimitar os bairros e distribuir pessoas.

Quando se chega a época Romana existiam vérios Castros, sendo que alguns se transformam numa
espécie de “lugares centrais” designados por citanias. Situam-se em cima dos montes, em locais de acesso
limitado, por uma questdo de defesa: mas ndo se sabe bem de quem se queriam defender. Todos os castros
e citénias eram rodeados por vérias linhas de muralha.

Relativamente as atividades econdmicas destas comunidades, quase todas as familias praticariam a
agricultura, mesmo que exercessem outra profissdo. A medida que o nimero de Castros foi aumentando,
houve cada vez mais gente a trabalhar na agricultura. Na época, os espagos néo cultivados eram ocupados
por arvores, e para 0s cultivar tornava-se necessario desflorestar. Sabe-se que as populagdes possuiam ja
cereais, trigo, cevada (da qual produziam cerveja), e favas. N&o tinham centeio, milho ou feijéo (sendo que
este Ultimo que acaba por ser proveniente da América do Sul). As bolotas eram recolhidas e eram
consumidas. Era necessario que fossem secas, moidas, e eram utilizadas por exemplo para fazer péo e sopa
Havia criagdo de gado (pecudria) no entanto, ndo eram as espécies que temos hoje. As ragas eram
enddgenas. Temos hoje evidéncias destas ocorréncias, nomeadamente os instrumentos como a enxada e o

machado, e més para moer (pdo, sopa e cerveja).
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N&o se cultivava a vinha. Esta cultura foi introduzida pelos Romanos, no entanto o vinho era importado e
consumido apenas em épocas especiais. Também havia o cultivo do linho: tal como a 1 utilizado para fazer
roupa (tecelagem).

A olaria foi outra atividade importante. As panelas eram feitas de barro. Com a andlise do barro é
possivel determinar a época a que pertenciam os objetos.

Existiriam também familias de ferreiros, € embora néo existisse exploragéo de ouro, era procurado no rio com
recurso ao crivo (ouro de aluvido). O ferro e o estanho sofriam um processo de mineragéo e eram refinados.
Eram utilizados para se fazerem objetos tais como o alfinete de cabelo e a fibula.

A religido destes povos era politeista. Havia culto a varios deuses, aos quais eram oferecidos produtos
e objetos. Sacrificavam-se animais em locais préprios, nomeadamente penedos com cavidades adequadas
para o efeito.

Os balneérios também estariam ligados a religido, assumindo uma fungéo de purificagdo. O balneario
era um edificio subterraneo onde se praticava sauna. No primeiro compartimento os praticantes tiravam a
roupa e colocavam 6leos no corpo. De seguida, passavam por uma cavidade baixa para a sala de vapor.
Esta passagem era pequena para o vapor ndo sair. No centro desta sala de vapor existiriam pedras quentes,
as quais era langada agua que se transformava em vapor. Para finalizar os praticantes passariam para o
tanque de &gua fria para completar o tratamento.

No concerne aos ritos funerarios, praticavam a cremagdo. Ndo era adequado o enterramento dos
mortos por razdes religiosas. Eram queimados ao ar livre com recurso a lenha. Depois 0s restos seriam
entregues as respetivas familias.

A nivel organizacional o poder estaria ligado & guerra, aos mais fortes ou aqueles que nasciam em
familias importantes. N&o se sabe se cada Castro tinha um chefe. No caso da Citénia de Briteiros existia uma
estrutura redonda (designada por Casa do Conselho), que funcionaria como uma assembleia: tinha fungbes
administrativas e de legislagéo, e |a seriam realizados Banquetes para conversas politicas.

O fim da Proto-historia coincide com o inicio da época Romana (finais do Séc. | a.C.). Os primeiros
Romanos surgem no contexto de conquista (soldados). Ocorrem combates, mas com o passar do tempo as
pessoas acabam por se habituar a presenca romana.

No ano de 27 a.C. o Império Romano era liderado por Octavio Augusto, e por volta de 19 a.C. ocorrem
as Guerras Cantabrias, que resultam numa conquista e dominagdo dos povos que viviam nessa zona. Esta
regido passa a fazer parte da Provincia de Tarraconensis. Surge a moeda romana, o latim, novos tipos de
ceramica e aparecem novos tipos de construgao.

Finalizada a apresentacdo por parte do Dr. Gongalo os alunos tiveram oportunidade de ver
respondidas as suas questdes: Os alunos comegaram por perguntar quem financiava as escavagdes, e o Dr.
Gongalo respondeu que grande parte dos Castros ndo estdo ainda escavados, apenas alguns tiveram

financiamento para tal, e neste caso foi a Sociedade Martins Sarmento que suportou os custos.
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Também perguntaram o que havia mudado com a chegada dos Romanos ao nivel da organizagéo social. O
arquedlogo respondeu que no periodo pré-romano cada pessoa tinha o seu lugar e contribuia com o seu
trabalho para a comunidade, e que com a chegada dos Romanos foi introduzida a moeda, o crédito e a
alteragao da sociedade ao nivel organizacional. Outro aluno quis saber qual a importancia da arqueologia
nos dias de hoje. O arquedlogo respondeu que existem muitos povoados de grande dimensao dos quais
temos ruinas muito bem conservadas, dependendo das condigdes a que foram sujeitas, e com o estudo
destes povoados é possivel determinar os modos de vida das populagdes antigas e, desta forma, aprender
com elas. Para além disso, ainda existem muitas povoagdes por “escavar’ e das quais poderemos aprender
ainda mais. Também se questionou a origem étnica das pessoas que existiam no territdrio ocupado pela vila
e 0 que havia mudado com a chegada dos romanos. A esta questéo foi respondido que as pessoas que
existiam ca sdo descendentes dos j& viviam c& ha muito tempo. Também foi referido que sofreram influéncias
de outros povos, que foram interferindo nos modos de vida das populagfes. No entanto, antes da chegada
dos romanos cada povoado dependia de outro povoado e que depois da chegada dos romanos passamos
para uma administragdo centralizada por Roma, e pelo Imperador. Os romanos também introduziram
inovacdes tecnoldgicas e solugdes que permitiram facilitar a vida das pessoas.

Terminadas as questdes o professor Américo Costa agradeceu ao Arquedlogo Gongalo Cruz, a todos
os professores e alunos presentes, dando por encerrada a sessdo acerca da Proto-histdria.

O estudo da proto-histéria revela-se essencial para a compreensdo dos fenémenos do passado. Os
programas de Historia do Ensino Secundario, centrados no estudo das raizes da civilizagdo europeia, dao
especial aten¢do ao legado cultural classico da nossa civilizagdo. Dado o impacto do legado greco-latino no
Ocidente, compreende-se que se considerem estas matérias “contelidos de aprofundamento” ou
“aprendizagens estruturantes”. O nosso substrato cultural € o resultado de multiplos e complexos processos
de interagdo civilizacional que remontam a periodos muito anteriores aos da presenga romana no ocidente
peninsular. Sé entendemos o legado classico se tivermos consciéncia da diversidade étnica e cultural dos
povos da Proto-Histdria sujeitos a esse fenomeno de aculturagdo a que chamamos de romanizagdo. A
compreensdo da nossa identidade passa inevitavelmente pela descoberta, preservagéo e compreensao das
marcas desse passado. A descoberta deve ser trabalho do arquedlogo, a preservacdo é um esforco que

deve ser partilhado por todos.
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ANEXO 59 — Guido da visita de estudo as Termas Romanas do Alto da Cividade e

ao museu D. Diogo de Sousa

ﬂmem&mo:

14:00 ~ Partida (em frente a Escola).

14:30 - Visita as Termas Romanas do Alto da Cividade.
15:15 — Visita a0 Museu de Arqueologia D. Diogo de Sousa.
17:30 ~ Saida de Braga.

18:00 ~ Chegada a Escola.

PROFESSORES RESPONSAVEIS:

- Américo Costa;

- Manuel Fernando Costa.
PROFESSORES ACOMPANHANTES:

- Carlos Barreira;
\- Rui Vieira

Recorrendo a informagao que recolheu ao longo da visita,
responda as seguintes questdes:

VisiTA DE ESTUDO

MUSEU DE ARQUEOLOGIA D. D10GO DE Sousa
TERMAS ROMANAS DO ALTO DA CIVIDADE

GUIAO

BRAGA
17 | JANEIRO | 2012

r

10. Qual a fungla das lucernas?
R

1, Que aspetos relevantes registou da observacio do filme apresentado no audtdrio”

| 11, Que tipo de vasos de cerdmica encontra no Museu?
| R

2. Relativamente 3 rede videi, que vas lipavam Beaga a oulras Gdades romanas?
R:

12. Qual ¢ particularidade dos “potes meleiros”™?

|
|

3. Qual era a fungio dos marcos milidrios?
R:

13. Que nstrumentos da pré-histéna desta regdo podem encontras 1o Museu?

4. Que tipos de sepulturas da época de Bracara Augusta encontra no Museu?
R:

R

5. Coma estava estruturada 3 "domus das carvalheiras™?
R

Regista outra informagdo que consideres relevante:

6. Que outro tipo de habtagdes existia em Bracara Augusta?
A:

7. Segundo os vestigios que
A

as extstiam em Bracara Augusta?

8. Que nome tinha a moeda local?
R:

9. Que obetos do quatidiano dos cidadios de Bracara Augusta encontra no Museu?
R:
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ANEXO 60 — Relatoério descritivo da visita de estudo as Termas Romanas do Alto
da Cividade e ao Museu D. Diogo de Sousa

No dia 17 de dezembro de 2011, realizou-se uma visita de Estudo ao Museu de Arqueologia D.
Diogo de Sousa e as Termas Romanas do Alto da Cividade em Braga.

As turmas participantes nesta visita de estudo foram o0 10.°1, 10.° 2 e 10.° 3, sob a orientagéo
dos professores Américo Costa (professor cooperante), Manuel Fernando Costa, Carlos Barreira e Rui
Vieira (professor estagiario). Por volta das 14h00 os professores encaminharam os alunos para o
autocarro, e procederam a verificagdo das presengas dos alunos a medida que iam entrando. Concluida
esta tarefa partiu-se em diregdo a Braga. Logo no inicio da viagem foi distribuido o guido da visita, do
qual constava o itinerario da visita, informagdes Uteis, e ainda um conjunto de questdes que deveriam ser
respondidas no decorrer da mesma visita.

Por volta das 14h50 chegou-se a Braga, e iniciou-se a visita pela Termas Romanas do Alto da
Cividade. Alunos e professores foram acolhidos nas recegao das termas pela guia intérprete Paula Silva.
Ai tiveram oportunidade de visualizar um videograma interativo, que explicava que as termas do Alto da
Cividade haviam sido construidas no inicio do século Il, sobre parte de um edificio anterior. O mesmo
videograma mencionou um conjunto de informagdes importantes acerca das termas, especificando a
forma retangular, e que a entrada se fazia a sul por um pequeno poértico colunado que dava acesso a um
atrio. Para além disso a primeira sala seria um apoditério (apodyterium) com uma piscina de agua fria. No
inverno, esta sala era aquecida. Deste compartimento, onde os utentes se despiam, saia-se para um
corredor que permitia aceder a palestra (palaestra), que era um amplo espago aberto para exercicio fisico,
ou ao frigidario (frigidarium), onde se iniciava o circuito de banhos. Este deveria contemplar um itinerario
frio-quente-frio, pelo que, partindo do frigidario, deveria aceder-se ao tepidario (tepidarium), para
finalmente se utilizar um compartimento muito quente, onde se transpirava, denominado por caldario
(caldarium). Regressava-se ao frigidario por percurso retrogrado, com possibilidade de sair novamente
para a palestra. O aquecimento das salas quentes era assegurado pela construgdo de camaras ocas, sob
o0s pavimentos das salas, chamadas hipocaustos, por onde circulava o ar quente produzido em fornalhas,
chamadas praefurnia. Esse ar circulava ainda pelo interior das paredes, através de tijolos ocos,
chamados tubuli laterici, garantindo-se, assim, um forte aquecimento de algumas salas, como acontecia
com o caldério.

Quando terminou a visualizagdo do video a guia informou ainda que as Termas do Alto da
Cividade possuiam vérias zonas de servigo, sendo a maior a parte a norte do edificio, e destinavam-se a
armazenagem das grandes quantidade de lenha e 4gua necessaria as piscinas. A dgua era aquecida em
caldeiras que se colocavam sobre as fornalhas, circulando depois pelas paredes, através de tubos.
Terminada esta apresentagéo, os alunos foram alertados para um conjunto de precaugdes que deviam
tomar, nomeadamente o cuidado que deveriam ter devido piso escorregadio e ter em atengéo de circular

apenas nos locais permitidos, e convidados a visitar as ruinas propriamente ditas.
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Durante a visita, a guia intérprete colocou algumas questdes, comegando por perguntar a origem
do nome Bracara Augusta. Os alunos responderam corretamente a esta questéo, dizendo que Bracaros
eram as pessoas que habitavam a regiéo na altura, e Augusta se deve ao nome do Imperador Romano. A
visita prosseguiu e os alunos foram informados in loco das caracteristicas previamente abordadas no
videograma. Os alunos foram informados que a parte to teatro ndo esta visitavel porque se encontra
ainda em fase de escavagdes. De seguida a guia explicou que os homens e mulheres que frequentavam
as termas o faziam em horarios diferenciados. Explicou também que havia pessoas tinham termas nas
préprias villae, no entanto aqui, além de cuidarem do corpo e da imagem, debatiam negécios, politica, e
assuntos do quotidiano. Os alunos foram ainda informados de que estas termas n&o tinham nascente de
agua, e por isso havia a necessidade de recolher a agua das chuvas, que era aquecida por meio das
caldeiras em que trabalhavam os escravos. Depois, no século V, com as Invasdes Barbaras e a
fragilidade do Império Romano, o edificio das termas foi abandonado. Os residentes locais sabiam deste
facto e roubaram as pedras para utilizag&o noutras construgdes.

No ano de 1977 houve um projeto de constru¢do de novas urbanizagdes e foram encontrados
vestigios. Procedeu-se entdo a suspenséo da obra e comegaram as escavagdes. Em 1999 encontraram o
teatro que ainda continua em escavacfes. Uma parte deste mesmo teatro esta debaixo dos prédios que
existem mais a frente das termas. De seguida os alunos foram convidados a espreitar as escavagdes a
partir do passadico. Os professores agradeceram a disponibilidade pelo acolhimento, e deu-se por
terminada a visita as termas.

Alunos e professores dirigiram-se a segunda parte da visita, a0 Museu de Arqueologia D. Diogo
de Sousa. Foram acolhidos por parte da guia intérprete Goretti Diogo, que orientou o percurso da visita, e
informou que 0 nome do museu se deve ao arcebispo do século XVI, D. Diogo de Sousa, referindo que
algum do espdlio foi recolhido pelo mesmo arcebispo. De seguida os alunos foram encaminhados para
um auditdrio para visualizagdo de um filme alusivo as obras do museu e enquadramento na cidade. O
filme mencionou o centro de conservacao e restauro existente no museu, para o qual sdo encaminhadas
as pegas que precisam de trabalho de reconstituigdo. O filme menciona ainda partes histéricas da cidade,
bem como as descobertas deixadas in situ, nomeadamente o caso das Domus, que nao devem nem
foram trasladadas. O filme menciona que ja existia uma complexa rede viaria, e que tal como outras
cidades, Braga nunca deixou de ser habitada, dai que tenha sido possivel um conjunto significativo de
descobertas na cidade.

Terminado o filme, os alunos foram divididos em trés grupos, consoante a turma a que
pertenciam, no sentido de facilitar a interpretacdo da visita. No desempenho das fungdes de estagiario
considerou-se importante acompanhar de uma forma mais préxima a turma 10.° 1, no sentido de
conhecer melhor os alunos, visto que seria uma turma onde incidiriam as aulas lecionadas e observadas.
A primeira sala visitada era relacionada com a Proto-Histdria, comegando pelo Paleolitico. Aqui houve a

oportunidade de contactar com diversos instrumentos, tais como o seixo do norte. Outros instrumentos
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em silex também foram apresentados, e a guia intérprete explicou que esta matéria nao era caracteristica
do norte: isto demonstrava o contato ja existente com outras culturas. De seguida passou-se ao
Mesolitico, onde a finalidade das pedras era adaptada a diferentes fungbes. Aqui ja aparecem os
micrélitos. No que se refere ao Neolitico, j& parecem setas, arcos, flechas, machados. Verificamos que
existiu a necessidade de reconstituicdo com madeira ndo original destas pegas, embora se tenha mantido
a pedra a original, porque a madeira € um material perecivel e por isso impossivel de conservar durante
tanto tempo. A arte rupestre no Norte de Portugal também foi alvo de estudo, com o envolvimento dos
alunos, através da analise de copias das gravuras rupestres. Foram explicadas as técnicas para
elaboragao de pinturas e gravuras rupestres. Na idade do Bronze o homem comega a n&o ser totalmente
némada: ja descobre o fogo e objetos do quotidiano.

Os mortos eram enterrados com objetos do dia-a-dia. Nota-se a existéncia desde cedo de
objetos de adorno que revelam ja a existéncia da metalurgia.

Na idade do Ferro o soldado era a pessoa que tinha o estatuto mais importante, porque a
populagdo dependia dele. Era comum idolatrar-se estatuas dos soldados. A entrada da aldeia existiam
soldados que simbolizavam a prote¢éo da aldeia, e para afugentar o inimigo. Os alunos tiveram ainda
oportunidade de ver uma parte do chao de uma casa: este caso tratava-se de um chéo trabalhado, com
relevos, que é caracteristica de casas de pessoas com poder economico significativo. Também houve
oportunidade de ver objetos de prestigio para o pescogo e para o brago, em ouro, utilizados normalmente
pelos Guerreiros que tinham um estatuto importante.

A guia intérprete chamou a atengéo dos alunos acerca da importancia em se perceber os objetos
espetaculares que existiam, com formas definidas, decoragbes atuais. Informou que na regido havia
produgéo de cerdmica, metalurgia e tecelagem. Foram mostrados objetos como a foice, fivela, ferradura
de animal, pregos, e até um capacete da idade do Ferro que inclui uma corrente para nao se perder visto
que seria um objeto caro. Este capacete foi encontrado no Castelo da Pévoa de Lanhoso.

Quando os Romanos chegam a Braga havia ja uma boa qualidade de vida: os romanos
continuam o desenvolvimento da cutelaria, metalurgia, construgéo, efc.

Os alunos tiveram oportunidade de contatar com um conjunto de tagas e potes ceramicos,
verificando as caracteristicas e diferencas entre estes objetos. Também foram informados acerca da
circulacdo monetaria desta regiéo, que se iniciou no periodo de Augusto (com as moedas designadas de
Caetra, provavelmente entre 25 e 23 a.C). Utilizavam-se diferentes matérias na moeda: prata, ouro e
cobre. Depois as moedas sdo classificadas consoante o seu valor: Sestércios, Denarios, entre outras.
Tinham a cara do imperador de um dos lados, enquanto do outro lado o motivo ilustra eventos e assuntos
importantes na altura da cunhagem, estes podem ser a vitéria numa batalha ou a celebracdo de uma
divindade. A cunhagem da moeda era feita a mao.

Houve ainda oportunidade contactar com Lucernas decoradas de diferentes formas: consistiam

num utensilio utilizado para iluminar os diversos espagos da casa. Para se utilizarem era deitado um

-233-



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

combustivel que poderia ser uma gordura com o azeite, e um pavio para arder. Estas Lucernas, tal como
muitos outros objetos cerdmicos, tinham um carimbo para identificar o produtor, que funcionava como a
“marca”. Isto denota que ja existia bastante comércio e por isso necessidade de identificagéo das pecas
produzidas por cada um.

Outro dos objetos de cerémica existente eram as Anaforas: sdo caraterizadas por um pormenor
importante — a possibilidade de encaixe umas nas outras — facilitando o transporte em barcos e navios.
Eram utilizadas para o transporte de vinho azeite e pasta de peixe.

Os alunos ainda tiveram oportunidade de contactar com outros objetos, tais como tijolos,
mosaicos, telhas e blocos. Por ter sido encontrado um forno com vestigios de vidro, identificou-se o
dominio da moldagem do vidro. As pegas em vidro eras muito apreciadas a mesa. Havia ja uma
capacidade de trabalhar o vidro, refletida pela ornamentagao j& existente, ao nivel da joalharia (anéis,
pulseiras, etc). Para além disso ainda se verifica a sua utilizagdo em lacrimarios, pequenos recipientes
utilizados pelas carpideiras para simulagao das lagrimas.

De seguida passamos para a sala do piso inferior, onde se contatou com marcos miliares. A guia
questionou os alunos acerca da fungdo dos mesmos, e 0s alunos chegaram a conclusdo de que mediam
as distancias de uma localidade a outra. Foi ainda referido que nas vias romanas ainda é possivel vé-los.

Junto das vias romanas também foram encontradas necropoles e estelas funerarias. No caso
das estelas, foi explicado que diferem de acordo com a importancia social do defunto. Os objetos mais
queridos eram enterrados com os defuntos, para a suposta “viagem”. Foi explicado que existiam duas
técnicas diferentes: a incineragdo dos corpos € a inumagéo dos corpos, e houve oportunidade de contatar
com os tumulos que correspondiam a cada uma das técnicas. Isto denota um grande avango para a
época. Havia ainda varios Deuses que eram adorados em altares de pedra.

A guia referiu ainda a Fonte do idolo, interpretando as suas caracteristicas através de uma
fotografia. Referiu que na antiga capital de Conventus, Bracara Augusta, foi edificado, nos inicios do
século I, um santuario rupestre que é hoje conhecido como Fonte do Idolo, ou “Quintal do ldro’. Este
monumento conservou-se, parcialmente, e € um dos locais da cidade romana mais divulgados devido ao
seu cariz unico. Observa-se na parte esquerda uma estatua num avangado estado de degradagéo, o que
impossibilita averiguar se é feminina ou masculina. Todavia, consegue-se perceber que se trata de uma
personagem togada que segura na mao um objeto, talvez uma cormucépia. A esquerda da cabeca é
visivel a seguinte inscri¢do: (CEL)ICVS FRONTO/ ARCOBRIGENSIS/ AMBIMOGIDVS/ FECIT, que pode
ser traduzido por “Celico Fronto, de Arcobriga, Ambimdgido fez (este monumento)”. Do lado direito do
monumento distingue-se uma edicula, com a representagdo de um busto no seu interior, que foi
intencionalmente desviado para a esquerda dando, desta forma, espago a seguinte inscrigdo: CELICVS
FECIT, a que se segue na parte inferior do nicho: FRO(NTO), ou seja o nome do dedicante. A esquerda
da edicula pode-se ler o nome de uma divindade: TONGONABIAGOI. O nicho é adornado por um frontdo

onde se pode ver uma pomba e um mago. Acima do frontdo ha uma epigrafe com letras gravadas em tipo

-234-



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

diferente, e que é considerada tardia por diversos investigadores. Com base no conhecimento dos
vestigios encontrados na envolvente da Fonte do idolo, h& investigadores que entendem que o
monumento podera ter sido parte integrante de uma domus suburbana, enquanto outros pensam que
estamos perante um santuario publico. Estamos assim perante um local de grande relevancia patrimonial
e cientifica, quer pela sua originalidade, quer também pela informac&o que faculta acerca das divindades
indigenas veneradas nos primordios da Callaecia meridional. Apesar de ser dedicado a deuses
autéctones, o santuario da Fonte do idolo possui um marcado estilo classico.

A caminho da sala seguinte, os alunos foram alertados ao passar por uma réplica da sepultura
de S. Martinho de Dume. Na sala seguinte as vitrinas mostravam objetos para guardar alimentos. Um
objetos era um pote, que prendeu a atencdo dos alunos, por apresentar um friso na parte superior. A guia
intérprete questionou os alunos acerca da utilidade daquele friso: acabou por revelar que se tratava de
um pote de mel e que se colocava &gua sob aquele friso para evitar o acesso das formigas.

De seguida os alunos foram alertados para a existéncia de uma vitrina com objetos de cozinha,
bastante escurecidos pelo lume, dentre os quais se encontrava um muito parecido com os que se utilizam
hoje em dia.

Depois observaram-se varios objetos de uso pessoal, nomeadamente varias pe¢as que faziam
parte da armadura dos soldados Romanos, ou Legionarios. Fora do campo militar observaram-se colares,
adornos, pulseiras de ouro, fibulas (que eram alfinetes utilizados para segurar 0 manto), alfinetes para o
cabelo e amuletos. Um dos objetos que despertou mais atencéo foi o Abaco, que era um instrumento
para contar.

Passando para outra parte do museu foi possivel observar uma maquete que permitiu aferir as
carateristicas das Domus (baseada na Domus das Carvalheiras). De um dos lados era a parte
habitacional (com o jardim interno, peristilo e triclineo), de um compluvio para recolha das aguas das
chuvas, e do outro lado situava-se a parte comercial. Do lado da parte comercial existiam varias lojas:
barbeiro, talho, mercearia, padaria, etc. Eram explorados pelo proprio dono ou arrendadas a terceiros.
Para a existéncia de todas estas lojas, seria necessario a cidade possuir ja alguma dimensé&o
populacional. Nesta época existiam dois tipos de habitagdo: as Domus, e as Insulas, que eram casas tipo
prédio de dois andares com fracas estruturas e normalmente sem divisbes. Estas eram reservadas aos
menos abastados.

Os alunos foram encaminhados a ultima divisdo da visita: o piso térreo de uma Domus. Restou
apenas esta parte da Domus, as fundagdes e 0 mosaico existente, a canalizagéo original da casa. De
qualquer forma é possivel verificar a divisdo dos espacos. Foi explicado aos alunos que o mosaico
apresenta problemas de degradagéo acrescidos por ser feito de calcario, e assim os liquenes e fungos
propiciam a degradacdo mais répida. Existe uma construgéo posterior em cima da habitagéo original, que

foi parcialmente mantida para ndo danificar a estrutura original na remogao.
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Terminada a visita, os alunos foram novamente encaminhados ao autocarro, com destino a
Escola Secundaria de Caldas das Taipas. Os professores agradeceram e despediram-se do staff do
museu. A viagem de regresso decorreu sem problemas. A saida do autocarro os alunos entregaram ao
respetivo professor a ficha-guido com as questdes respondidas.

Esta visita foi importante para os alunos, permitindo-lhes aprofundar e consolidar conhecimentos
desde a Proto-Historia até ao periodo Romano, propiciando desta forma um despertar da consciéncia
para as marcas da evolugdo dos tempos e modos de vida.

A motivagdo gerada pela visita de estudo também foi notéria e positiva: a grande maioria dos
alunos encontrava-se motivada para a visita se tratar de uma oportunidade de contactar in loco com
tematicas abordadas em contexto de sala de aula. Para além disso, muitos dos alunos questionaram a
guias dos locais visitados, bem como os proprios professores, no sentido de esclarecerem duvidas acerca
do patriménio com que contactaram.

A forma como foi dirigida a visita revelou uma organizacao cuidada, observavel desde o modo
organizado de como os alunos entraram no autocarro, passando pela verificacdo estratégica e registo das
presengas aquando da entrada no autocarro, evitando desta forma confusdes que se poderiam
eventualmente gerar num autocarro cheio de alunos. A preparagao e marcagao prévia dos locais a visitar
também se revelou importante, e notou-se uma preocupagao em fazer uma estimativa correta do tempo
utilizado nas termas, para que depois fosse possivel usufruir das colecdes existentes no museu.

A inclusdo de um gui&o com um conjunto de questbes permitiu a validagéo e verificagdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos. Foi reconhecida a qualidade deste mesmo guido pelos proprios
funcionarios do museu, que pediram um exemplar do mesmo, considerado as questdes pertinentes para
as visitas escolares.

Para além da resolu¢do das questbes constantes no guido, os professores solicitaram aos
alunos que procedessem a elaboragdo de um relatorio da visita de estudo: desta forma foi possivel aos
alunos expressarem os factos concretos e a forma como decorreram, a0 mesmo tempo que puderam
expressar a propria opinido. Os mesmos relatérios constituiram um elemento de avaliag&o.

A incluséo de dois nucleos historicos diferenciados (as termas e o0 museu) permitiram aos alunos

perceber as vantagens e as desvantagens da conservagao do patriménio histérico in situ.
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ANEXO 61 - Reflex&@o: aimportancia pedagogica e didatica da visita de estudo

De acordo com o Oficio Circular DREN 21/ 2004 a visita de estudo apresenta moldes especificos:

Devera considerar-se visita de estudo toda e qualquer atividade decorrente do Projeto Educativo de
Escola e enquadravel no ambito do desenvolvimento dos projetos curriculares de escola/ agrupamento e
de turma, quando realizada fora do espaco fisico da escola e ou da sala de aula. Nesta ace¢do uma
visita de estudo é sempre uma atividade curricular, intencionalmente planeada, servindo objetivos e
contelidos curriculares disciplinares ou nao disciplinares, logo uma atividade letiva, obrigatéria para

todos os alunos da turma ou para um conjunto de turmas para a qual foi estruturada.

As visitas de estudo constituem-se como parte integral dos programas de Historia: so propostas
estimuladoras para 0 melhor funcionamento da aprendizagem dos alunos, funcionando como reforgo das
aprendizagens e da empatia histérica. Segundo FSC (2006, p.4): “A Educacao ¢ algo que néo pode ser
mantido dentro de uma “caixa”, pois a natureza do ato aprender desenvolve-se quando nos sentimos
inspirados a fazé-lo. O mundo que nos rodeia é rico em inspiracdo comparativamente com o contexto
sala de aula, e por isso torna-se fonte de aprendizagem sobre a nossa cultura, sobre as potencialidades
do local que habitamos e sobre o relacionamento com os outros”.

Nespor (2000) defende que as Visitas de Estudo s&o atividades basilares no processo de ensino
e de aprendizagem, pelo facto de permitirem, por um lado desenvolver-se a pratica de uma consciéncia
de cidadania fomentada através da combinagdo e efetivacdo de atividades que tem por base o
envolvimento ativo dos alunos na busca de informagao e na utilizagao de recursos exteriores a escola.

DeWitt & Osborne (2007) referem que as Visitas de Estudo, em contextos especificos como
Museus desempenham diversas fungdes, dentre as quais se destacam as possibilidades de: “reforcar a
aprendizagem efetuada durante a realizagéo da Visita de Estudo; incentivar o trabalho colaborativo entre
alunos e professores e alunos para a concretizagdo de um trabalho conjunto na construgdo de um novo
conhecimento; estreitar relagdes de convivio e promover o dialogo entre alunos e professores; despertar
a curiosidade e o interesse dos alunos para prosseguirem o propésito da atividade durante a realiza¢do
da Visita de Estudo; desafiar os alunos a estenderem os seus conhecimentos a situagdes diferentes do
contexto sala de aula e, como tal, a desenvolverem-se conceptualmente; o desenvolvimento pessoal dos
alunos, onde estes podem transpor as suas experiéncias vividas durante a atividade, para 0 seu meio
familiar atendendo a todo um conjunto de varidveis que caracterizam o seu dia-a-dia; desenvolver
destrezas concernentes a escrita, anotagao, organizagéo, sistematizagdo e comunicagao da reflexao e da
consolidagéo dos conhecimentos aprendidos aos restantes colegas. O conhecimento histérico revela-se
muitas vezes como algo abstrato, dificil de expressar e de assimilar em contexto de sala de aula. Com as

visitas de estudo, pretende-se que os alunos se integrem na realidade, enquanto forma de aproximagéo
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ao passado, e que a interpretagéo histdrica passe a ser fundamentada e consistente a partir dos vestigios

do passado.

As visitas de estudo demonstram uma grande vantagem sobre a sala de aula porque os alunos estdo em
contacto direto com o prdprio conhecimento, ndo podendo duvidar do que la esta (aprendizagem por
descoberta). Neste momento, os alunos percebem o presente através do passado. Isto acontece, porque
todos acham que sabem falar sobre a Histdria. Muitos deles usam a Histéria como forma de ganhar
notoriedade e prestigio (Duarte, 1998 pp.104-105).

A visita aproxima o aluno dos contextos histéricos, permitindo-lhe ser o préprio a construir o seu
conhecimento a partir das fontes histéricas adotando uma posicao critica sobre elas. Isto resulta num
enriquecimento do aluno tanto a nivel cientifico, aumentado o saber histérico e cultural, como a nivel
pessoal, interiorizando valores e atitudes demonstrados no seu sentido de responsabilidade,
solidariedade ou espontaneidade, quer com o professor quer com os colegas. A construgdo da cidadania
sera também desejavelmente resultado da visita; o aluno criara lagos com o mundo que o rodeia,
valorizando o patrimdnio e numa maior sensibilizacdo para a protegéo e protecdo do patriménio. Em
termos organizacionais, os grupos de alunos visitantes ndo devem ser muito grandes pois, deste modo
Del Carmen & Pedrinaci (1997) consideram que se “evita a dispersao dos alunos pelo local a visitar’, o

que dificulta a tarefa de acompanhamento dos docentes.

A intencionalidade da tarefa pratica vai definir a postura que os alunos vao ter perante a mesma” (Millar
et al, 1999), como tal, “algumas atividades realizadas fora do contexto escolar, designadamente as
Visitas de Estudo, s&o implementadas mediante o uso de guibes orientadores (Swinbank & Lunn, 2004;
Freitas, 2000; Allard et al, 1994; Proenga, 1992; Del Carmen & Pedrinaci, 1997).

Devem integrar questdes relacionadas com os contelidos que serdo avaliados. E fundamental
que o docente tenha feito uma saida prévia aos locais que serdo visitados pelos estudantes ou deles
tenha um conhecimento significativo. O professor ao estabelecer a realizagéo de uma saida, tem que ter
o0 cuidado de definir os temas/ conceitos que vai abordar quer antes, quer durante, quer depois da sua
realizagdo. Aquando da preparagao cientifica, o docente deve contemplar uma fase de preparacao, a

realizagdo propriamente dita, a explora¢do na aula e a aplica¢do do aprendido.

O sucesso das saidas de estudo ndo depende somente da boa planificagdo, mas também da forma
como os alunos a encaram. Se os estudantes encararam as saidas de estudo apenas como um espago
privilegiado de relagdes mais préximas com o professor e 0s colegas, € nao lhes reconhecem qualquer

utilidade do ponto de vista de aprendizagem cognitiva com efeitos na sua motivagéo pela disciplina em
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causa, acabam por evidenciar varios comportamentos marginais durante as saidas de estudo,

reveladoras em parte da sua concegéo acerca da utilidade desta atividade (Almeida, 1998, p. 55).

A comunicagdo utilizada também torna-se fundamental numa melhor assimilagdo de
conhecimentos. “Deve-se impulsionar o aprender fazendo, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias ao nivel do comportamento social, aptiddo para o trabalho em equipa, capacidade de
iniciativa, adesé@o a mudanca” (Alves, 1998, p.121).

As Visitas de Estudo podem ser implementadas em diversos momentos: no inicio de uma
determinada unidade tematica, sendo utilizada como uma atividade que motive os alunos para o estudo
de uma nova matéria, fazendo uso de concegdes prévias ou ideias resultantes de experiéncias
vivenciadas em situagbes anteriores, Uteis para iniciar a aprendizagem de novos conteldos
programaticos (Del Carmen & Pedrinaci, 1997); A meio da unidade tematica, contribuindo como de
«ferramenta» de reestruturacdo para favorecer a mudanga conceptual, orientando os alunos para a
colocacdo de questdes Uteis para aprofundar conhecimentos (Tal, 2001); No término da unidade tematica,
como sistematizacao de todo um conjunto de conhecimentos adquiridos na sala de aula e posteriormente
aplicados no entendimento de situagdes dificeis de reproduzir nesse mesmo contexto (Dillon, 2006; Lakin,
2006; Kisiel, 2005; Rickinson et al, 2004; Tal, 2001); Del Carmen & Pedrinaci (1997) também ressalvam o
facto da realizagao deste tipo de atividades, particularmente de Visitas de Estudo, funcionarem como elo
de coeréncia entre os diversos conteudos programéticos que os alunos tenham de aprender.

Apbs a preparacdo, organizacdo e realizagdo da atividade realizada fora do contexto escolar,
particularmente da Visita de Estudo, sucede-se a Ultima fase respeitante a realizagdo de Visitas de
Estudo, ou seja, a averiguagdo do cumprimento dos objetivos e as expectativas definidos (Anderson et al,
2006; Lakin, 2006; Freitas, 2000; Allard et al, 1994).

Para realizar atividades fora do contexto escolar, tal como as Visitas de Estudo, ha que definir,
primeiramente, 0s objetivos que se pretendem atingir com a sua implementacao, e atender a todas as
variaveis relativas ao formato das Visitas de Estudo, nomeadamente a constituicdo das equipas
responsaveis pela organizagdo da atividade, a escolha do local a visitar, atendendo as diferengas
acentuadas no contexto onde elas sdo levadas a cabo, a dura¢do da mesma, ao aspeto econdmico, ao
tempo despendido para a sua realizagdo, a familiaridade do mesmo com os alunos visitantes, as
informagdes previamente fornecidas sobre o local e suas potencialidades e a metodologia implementada
para o cumprimento dos objetivos. De seguida segue-se a fase em que se implementa a atividade
planificada, e para finalizar todo 0 processo realiza-se uma pos visita que em que se faz a sistematizagéo

de tudo o que foi desenvolvido no seu decorrer.
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Legislacao de referéncia para a elaboragéo da reflexao

Despacho n.° 28/ME/91 de 28 margo;

Oficio circular n.° 21/2004, DREN — Regula Despacho 28/ME/91;

Lei n° 13/06 de 17 de abril e Lei n° 17-A/06, de 26 de maio — Transporte coletivo;

Oficio circular n.° 20/2006, DREN, de 20 de abril — Viagens de finalistas ao estrangeiro;
Despacho n.° 10969/2008 de 7 de abril — Delegacéo de competéncias (ponto 2, alineas h, i, ).
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ANEXO 62 — Artigo para jornal escolar: aimportancia pedagogica e didatica da

visita de estudo

De acordo com o Oficio Circular DREN 21/2004, “devera considerar-se visita de estudo toda e
qualquer atividade decorrente do Projeto Educativo de Escola e enquadravel no ambito do
desenvolvimento dos projetos curriculares de escola/ agrupamento e de turma, quando realizada fora do
espago fisico da escola e ou da sala de aula”.

O ato de ensinar e educar ndo se confina a sala de aula. Sempre que possivel devem promover-
se o contacto com a realidade estudada. As Visitas de Estudo assumem uma grande relevancia para o
processo de ensino e de aprendizagem. Revelam-se essenciais para o refor¢o das aprendizagens na
medida em que incentivam o trabalho colaborativo entre alunos e professores e facilitam a construgéo do
conhecimento histérico, permitindo aos alunos a aplicagdo dos seus conhecimentos em situagdes
diferentes das que acontecem em contexto de sala de aula. Além disso, permitem o desenvolvimento da
cidadania através da combinagéo e efetivacdo de atividades com forte pendor social e cultural. A
relevancia que os Programas de Histéria ddo as visitas de estudo resulta do reconhecimento das
vantagens desta experiéncia para a formagao integral dos alunos, particularmente, para a compreens&o
histérica. De facto, o conhecimento histdrico revela-se muitas vezes como algo abstrato, dificil de
expressar e de assimilar em contexto de sala de aula. As visitas de estudo permitem que os alunos se
identifiquem com uma determinada realidade histérica e estabelecam a ponte entre 0 Passado e o

Presente através do contacto in loco com os vestigios desse Passado.

As visitas de estudo demonstram uma grande vantagem sobre a sala de aula porque os alunos estéo em
contacto direto com o prdprio conhecimento, ndo podendo duvidar do que 14 esta (aprendizagem por

descoberta). (...) os alunos percebem o presente através do passado (Duarte: 1998, pp.104-105).

A Visita de Estudo, quando devidamente preparada, aproxima o aluno dos contextos historicos,
permitindo-lhe construir ele préprio o seu conhecimento a partir das fontes histéricas, adotando uma
posicao critica sobre elas. Daqui resultam vantagens para o aluno que ultrapassam a vertente puramente
curricular ou cientifica. A nivel psicossocial, as visitas de estudo permitem interiorizar valores e atitudes: o
sentido de responsabilidade, a assertividade, o trabalho em equipa e o respeito pelo patriménio comum.
Concluindo, esta atividade promove a cidadania. O aluno toma consciéncia da realidade que o cerca,

identifica-se com ela e torna-se mais solidario com os outros.

Referéncias Bibliograficas
Circular DREN 21/2004
Duarte, Luis (1998). O Rio da minha Aldeia - Virtudes pedagdgicas da Histéria Regional e local,
In Revista O Estudo da Histéria, n°3, Associacdo de Professores de Histéria, Lisboa, pp. 103-
113;
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ANEXO 63 — Reflexdo da reunido de avaliacdo do conselho de turma (10.° 1)

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexéo da Reunido de Avaliagéo de 21-12-2011

No dia 21 de dezembro de 2011, as 08:30 horas realizou-se uma reunido de avaliagdo do
aproveitamento escolar do 10.° ano da Turma 1, sob a presidéncia do Diretor de Turma, Professor
Américo José Coutinho Machado, e secretariada pela Professora Marta Isabel Barros Ferreira.

A reunido estiveram presentes todos os professores, a psicologa Ana Peixoto e o estagiario Rui
Vieira. A proposito da presenca deste Ultimo, o professor orientador, Mestre Américo Costa, referiu que,
no ambito do protocolo de cooperagéo entre esta Escola e a Universidade Portucalense, esta a orientar o
estagio de Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia promovido por aquela universidade. O conselho
de turma foi informado que o estagiario Rui Miguel Silva Vieira irad colaborar com este docente na
lecionagéo e na realizagao de atividades extralectivas.

Nesta reunido o estagiario teve a oportunidade de verificar alguns dos procedimentos e
responsabilidades do diretor de turma no desempenho das suas fungdes, nomeadamente de verificar os
resultados dos contatos com os pais e encarregados de educacéo.

O estagiario reconheceu a importncia do envio dos critérios gerais de avaliacdo aos
encarregados de educagdo, e do balango das atividades de Enriquecimento Curricular, verificando-se
quais os alunos que compareceram as sessdes de acompanhamento, cujas contabilizagbes sdo da
responsabilidade do Diretor de Turma.

Foram ainda abordadas as questdes de assiduidade dos alunos, onde se constatou que a turma
¢ assidua. O diretor de turma referiu ainda a importancia de ser informado regularmente sobre o
aproveitamento e comportamento dos alunos no ambito das suas disciplinas e alertou para a atualizacéo
dos registos dos sumarios nos livros de ponto.

O Conselho debrugou-se sobre a situagdo de cada aluno, registando, nos respetivos
documentos, as classificagdes atribuidas a cada um dos alunos, em cada disciplina; neste ponto o
estagiario teve o papel de conferir os registos de acordo com as Pautas, em colaboragao com o diretor de
turma.

Seguidamente cada professor fez uma apreciag¢do global sobre o desempenho dos alunos na
sua disciplina. Esta apreciagdo é importante, porque consta no registo das notas que é enviado aos
encarregados de educagdo. Terminada esta apreciacdo, e de acordo com as apreciacbes anteriores,
diversos alunos foram propostos para aulas de enriquecimento curricular: constou-se que é importante
agir atempadamente no sentido de evitar a degradagéo das aprendizagens dos alunos com maiores
dificuldades.

Foram ainda abordadas questbes relativas ao comportamento dos alunos, e decididas

estratégias para maximizar o rendimento dos mesmos, nomeadamente a adogdo de uma planta de sala
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de aula com uma disposi¢do dos alunos comum em todas as aulas. O estagiario considerou positiva a
acdo concertada dos professores do conselho de Turma, porque revela uma preocupag¢do em obter o
maximo rendimento da turma.

De seguida foi feita referéncia ao aproveitamento da turma. Seguidamente, foi aprovado o Plano
de Turma. O estagiério teve oportunidade de verificar que este € um documento sempre sujeito a
reformulagdes, e por isso foram feitas algumas atualizagbes nesta reunido, nomeadamente no que
concerne as atividades desenvolvidas e a desenvolver pela turma no Projeto Educacdo Sexual em Meio
Escolar. O Diretor de Turma enfatizou a necessidade de os demais docentes deste Conselho facultarem
informagdes detalhadas sobre as atividades nas quais os discentes participam, para que seja possivel
realizar uma atualizagdo eficaz e proficua do Plano de Turma. O estagiario reconheceu a necessidade do
diretor de turma aceder as informacfes detalhadas acerca das atividades desenvolvidas por todos, no
sentido de néo se repetirem atividades, no sentido de concertar objetivos de aprendizagem e ainda para

manter os instrumentos de registo devidamente preenchidos e atualizados.
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ANEXO 64 — Ata de sessao de preparacao dareunido com os encarregados de

educacao

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS

Ata de reunido de estagio para preparacgao da reunido com os encarregados de
educacdo da turma 2 do 11.° ano

Aos onze dias do més de janeiro do ano de dois mil e doze, pelas dez horas, na sala dos professores
reuniram-se o professor cooperante, Paulo Emanuel Neves Pereira, o professor estagiario Rui Miguel Silva
Vieira com vista a preparacdo da reunido com os encarregados de educagdo do 11.° ano da Turma 2, a

realizar no mesmo dia pelas dezoito horas e quinze minutos na sala 5.1.1.

Assuntos tratados e deliberagoes:

Os Professor cooperante deu inicio a reunido, apresentando a ordem de trabalhos. Procedeu-se a um
enquadramento dos pontos a desenvolver em reunido com os encarregados de educacdo, nomeadamente,
Ponto 1 - Informagdes; Ponto 2: Entrega do registo de avaliagio referente ao primeiro momento de

avaliagao; Ponto 3 — Outros assuntos.

Para operacionalizar os pontos a desenvolver na reuni@o com os encarregados de educagéo os professores
sentiram a necessidade de se proceder a elaboragdo de uma apresentacdo em PowerPoint. Desta forma
seria mais facil e intuitivo o desenvolvimento dos diferentes momentos da reunido, dar a conhecer

informagdes importantes relativas aos educandos, e do préprio funcionamento da turma.

No que refere ao primeiro ponto definiu-se que seria importante referir a assiduidade dos alunos, fazendo-se
referéncia as presencas dos alunos nas sessdes de apoio no ambito do enriquecimento curricular,
informando os encarregados de educagdo dos casos dos alunos que deveriam passar a frequentar estas
sessdes. Também neste ponto ressalvou-se a necessidade de fornecer informagdes relativas ao empenho e
comportamento dos alunos. No que diz respeito ao segundo ponto, os professores concordaram que seria
importante entregar os registos de avaliagéo relativos ao primeiro periodo, seguido da apresentacdo dos
resultados dos alunos por disciplina. Decidiu-se que o terceiro ponto da reunido seria importante para tratar
de outros assuntos ndo enquadraveis nos pontos anteriores, e que se deveria constituir como um espago
aberto a participacédo de todos, dando-se a oportunidade aos encarregados de educagao para intervir.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por terminada a reunido. -----------—-

Vistoem .....[....[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiério

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)
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ANEXO 65 — Reflexdo da reunido com os encarregados de educacéo (11.° 2)

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo acerca da Reunido de Encarregados de Educagéo

Aos onze dias do més de janeiro do ano de dois mil e doze, pelas dezoito horas e trinta minutos, na
sala 5.1.1 realizou-se a segunda reunido com os encarregados de educagéo da turma 2 do 11.° ano.
Reuniram-se o professor cooperante, Dr. Paulo Emanuel Neves Pereira, o estagiario Rui Miguel Silva Vieira,
e 0s encarregados de educagao. Estiveram presentes dezoito encarregados de educagéo.

O Professor cooperante deu inicio a reunido, justificando a presenca do professor estagiario,
informando os encarregados de educagédo que 0 mesmo professor se encontra a fazer o estagio em Ensino
da Histéria e da Geografia. De seguida o professor cooperante apresentou a seguinte ordem de trabalhos:
Ponto 1 — Informagdes; Ponto 2: Entrega do registo de avaliagdo referente ao primeiro momento de
avaliagao; Ponto 3 — Outros assuntos.

Relativamente ao ponto 1, o professor cooperante informou os encarregados de educagéo que
alguns alunos apresentam assiduidade irregular e que as justificacdes de faltas |he deverdo ser sempre
entregues dentro dos prazos. Também comunicou aos encarregados de educacgéo as presengas dos alunos
nas sessdes de apoio no &mbito do enriquecimento curricular. De seguida enumerou os alunos da turma que
deverdo passar a frequentar obrigatoriamente as sessdes de apoio no ambito do enriquecimento curricular,
de acordo com a decisdo prévia em conselho de turma. Relembrou ainda o regime de frequéncia das
atividades de ocupagéo plena dos tempos escolares. Informou ainda que as planificacbes das varias
disciplinas estdo a ser cumpridas ndo se verificando atrasos na sua execugdo. Relativamente ao
comportamento da turma, os encarregados de educacgdo foram informados que é satisfatorio, mas que
poderia ser melhorado em termos do empenho e de participagéo dos alunos em contexto de sala de aula,
bem como as questdes de distragéo. O professor cooperante relembrou ainda algumas questées importantes
relativas a visita de estudo a Lisboa a decorrer a 14 e 15 de Abril, alertando para a importancia no
cumprimento dos prazos para pagamento. De seguida o professor cooperante deu a conhecer 0s prazos
para pagamento de propinas para frequéncia das aulas, alertando que o seu incumprimento podera, em
Ultima instancia, ditar a anulagao de matricula.

No que se refere ao ponto 2, o professor cooperante entregou os registos de avaliagao referentes ao
1° periodo aos encarregados de educagdo presentes. Apos esta entrega procedeu a apresentagdo de uma
analise estatistica do aproveitamento por disciplina, verificando-se o desempenho globalmente positivo da

turma.
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O diretor de turma deu ainda oportunidade a todos os encarregados de educagdo em intervir, para
colocar questdes ou tecer algum comentario, mas nao se registou nenhuma intervengao.

Nesta reuniéo foi transmitida informagdo muito importante aos Encarregados de Educagéo. Foi um
momento de partilha de informagdes e preocupagdes, tanto por parte do diretor de turma, como por parte dos
encarregados de educagao dos alunos.

Esta reuni@o e o trabalho previamente desenvolvido em conjunto com o professor cooperante,
ajudou o estagiario a perceber o papel complexo da figura diretor de turma, na gestdo das relagdes entre os
encarregados de educacdo, alunos e professores, a importancia deste agente em encontrar formas de
trabalho cooperativo entre professores € alunos, a necessidade que existe em se promover estratégias de
trabalho adequadas, a necessidade de criar condicbes de aprendizagem de formar um bom ambiente
educativo, em proximidade com docentes e encarregados de educacao.

Também foi possivel verificar na pratica que as competéncias e tarefas executadas pelo diretor de
turma tém implicagdes na imagem que a Escola transmite para o exterior, porque ele é a face mais visivel
para a Comunidade envolvente.

E fundamental que cada encarregado de educagao participe ativamente na vida escolar do seu
educando. Por isso, a preparacao cuidada deste tipo de reuniées é muito importante porque os encarregados
de educacdo tém de se deslocar a escola, dedicando tempo e esforco as questdes educativas dos seus
educandos. O diretor de turma deve ter as informagdes organizadas para que a reunido seja produtiva e para

que os encarregados de educagao ndo entendam a deslocagéo a escola como uma perda de tempo.

Vistoem ....L...[.....

O Professor Cooperante O professor Estagiario

(Paulo Pereira) (Rui Vieira)

- 246 -



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

ANEXO 66 — Reflex&o da primeira reunido de departamento

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo da Reunido de Departamento de Ciéncias Sociais € Humanas

Aos dois dias do més de fevereiro do ano de dois mil e doze, pelas dezasseis horas e quarenta e
cinco minutos, na sala de formagéo do centro de novas oportunidades, realizou-se uma reunido de
departamento de Ciéncias Sociais e Humanas da Escola Secundaria de Caldas das Taipas (ESCT). A
reunido foi presidida pelo diretor de departamento, professor Américo Fernando da Silva Costa, e
secretariada pela professora Maria Alexandra Vieira. Para a realizagdo desta reunido, tornou-se
necessario ao diretor de departamento proceder ao envio prévio, a 30 de janeiro, de diversa
documentagéo para os enderegos de correio eletronico dos docentes: a ata da reuni@o de departamento
ocorrida a trinta de novembro de dois mil e onze, a agenda da reunido de departamento, um comunicado
relativo ao desempenho docente, o regulamento do concurso Cooperagdo e Solidariedade Antdnio
Sérgio, os resultados das avaliagbes do primeiro periodo relativos aos cursos de Ciéncias Sociais e
Humanas, os resultados das avaliagdes do primeiro periodo relativos aos Cursos Profissionais, as taxas
de execucdo de aulas previstas e dadas definidas no Plano de Ocupacéo Plena dos Tempos Escolares
(OPTE), a Proposta de Revisao Curricular, e o relatdrio de avaliagdo da primeira fase de aplicagdo do
Programa de Avaliagdo Externa de Escolas (AVES). Desta forma, foi possivel aos varios professores da
escola estudar os pontos que iriam ser debatidos em reunido, preparando as suas intervengdes com a
devida antecipagéo necessaria ao sucesso da reunido. Na mesma comunicagdo por correio eletronico foi
solicitado aos professores que se pronunciassem acerca do seu conteudo na pagina do Departamento,
na plataforma moodle. Desta forma seria possivel proceder a alguma retificagdo que se entendesse por
necessaria apds proposta em plenario.

De seguida, o diretor de departamento solicitou aos professores que votassem a ata, registando-
se zero votos contra, duas abstences, e os restantes votos a favor. Assim sendo a ata foi aprovada por
maioria. Esta forma de votagao oral, é bastante simples, e apresenta a vantagem de se conseguir maior
rapidez para aprovagéo ou ndo da ata.

Dando inicio a ordem de trabalhos, e relativamente ao ponto 1, Informagdes, comegou por fazer-
se um balango do acompanhamento do ano letivo: os presentes foram informados que no dia trinta de
novembro de dois mil e onze teve lugar uma reunido de trabalho das Direges das Escolas e
Agrupamentos de Escolas dos Concelhos de Guimaraes e Vizela, tendo por objetivo partilhar informagdes
e opinides sobre as questdes mais prementes da vida das escolas.

De seguida os professores foram informados que a atividade de Avaliagdo Externa da escola
ocorrida a treze a catorze de dezembro, promovida pela Inspe¢do Geral da Educacao (IGE), decorreu de
acordo com o planeado. O diretor de departamento transmitiu o agradecimento do diretor a todos os

participantes dos painéis de entrevistas, bem como a todos os que direta ou indiretamente colaboraram
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para a sua concretizagdo. Os resultados dos inquéritos de opini&o aplicados antes da intervengéo estao
disponiveis na plataforma moodle junto com a restante documentagdo relacionada com a avaliagéo
externa. Entretanto, aguarda-se a recec¢ao do relatorio da atividade e das avaliagdes correspondentes.

Foi transmitido aos docentes que terminaram os procedimentos relativos & Avaliagdo do
Desempenho Docente (ADD) de todos os membros da Direcdo e de todos os 126 docentes que
exerceram fungdes na escola em 2010/11, com excec¢éo de 4 que se encontram em fase de reclamagéo.

O diretor de departamento comunicou que no dia dezoito de janeiro do ano de dois mil e onze
ocorreu uma reunido de trabalho da equipa ministerial do Ministério Educacéo e da Ciéncia (MEC),
presidida pelo Senhor Ministro, tendo como temas principais a Revisdo da Estrutura Curricular e Metas de
Aprendizagem e a Gestdo e Administragdo Escolar. O diretor de departamento advertiu os docentes para
a informagao transmitida nesta reunido de trabalho, nomeadamente que as escolas nao devem dar
ateng&o a informagao avulsa que circula na imprensa porque a informacao fidedigna chegara em primeira
mé&o aos diretores.

De seguida os professores foram alertados para o atraso nas obras de reconversdo da EB1 do
Pinheiral para Centro Escolar, bem como das circunstancias que o motivam, tendo sido pedida a
extensdo da cedéncia de instalacdes até ao final do corrente ano letivo. Esta informagao foi transmitida a
direcdo da escola em reunido de trabalho com a Camara Municipal de Guimaraes, em que a Escola
esteve representada pelo Diretor e pela Subdiretora.

Na sequéncia da atividade inspetiva sobre a organizagao do ano letivo 2011/2012, foi recebida a
ficha da atividade. A ficha ndo contém referéncias a aspetos negativos e refere como aspetos positivos a
organizacao dos horarios dos alunos e destaca o facto de conterem um bloco para reposi¢do de aulas,
permitindo atingir elevados racios de aulas previstas e dadas. A ficha menciona as situagdes corrigidas
durante a intervengdo e recomenda a introdugdo no Projeto Educativo (PE) de critérios para a
constituicdo de turmas.

De seguida foi transmitido aos docentes um esclarecimento da Agéncia Nacional para
Qualificacdo (ANQ) acerca das condigdes de funcionamento dos Centros de Novas Oportunidades (CNO)
no més de janeiro de 2012, tendo em conta que findou o periodo financiado pela anterior candidatura e se
encontra ainda em analise a candidatura apresentada ao Programa Operacional para o Potencial
Humano (POPH) para financiar o funcionamento do centro até 31 de agosto de 2012. Em sintese, se a
candidatura for aprovada os encargos de funcionamento do CNO serdo suportados por essa via, se ndo
for aprovada, as despesas do més de janeiro serdo elegiveis para a execugao da candidatura anterior,
dado que ainda resta margem financeira para o fazer. O professor Gil Santos, coordenador pedagdgico
do CNO da escola, interveio explicando que se aguardava o biénio 2010-11, e que o financiamento
acabava em 31 de dezembro. Havia aqui uma indefinicdo relativamente ao que se seguia. Abriu uma
candidatura técnico-pedagdgico-financeira até 31 de agosto de 2012, aguardando-se uma decisdo da

ANQ. A candidatura foi aceite a desta forma o CNO da escola ira funcionar ate 31 de agosto com
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financiamento. Apos este momento ira aparecer um novo modelo de funcionamento dos Centros de
Novas Oportunidades.

Dando seguimento a reunido, o diretor de departamento informou que foi recebida a ultima
tranche do apoio financeiro ao projeto do Desporto Escolar.

De seguida os professores foram informados que a Agéncia Nacional Programa de
Aprendizagem ao Longo da Vida (PROALV) comunicou a anélise final do relatério do projeto “The same
although diferente sky above us”, desenvolvido ao abrigo do programa COMENIUS, em parceria
multilateral com diversas escolas europeias, no ambito da astronomia, localmente coordenado pelo
professor José Carlos Codego. Neste ponto destaca-se uma apreciagdo muito elogiosa da escola, por ter
atingido os objetivos a que se propds desenvolvimento das atividades locais, a cooperagdo e
comunicagdo no seio da parceria, a estratégia de avaliacdo adotada e o nUimero de mobilidades
realizadas, uma vez que a escola conseguiu ultrapassar o nimero de mobilidades contratualizadas (35),
revelando uma excelente gestao financeira do projeto.

Relativamente & formag&o continua, o diretor de departamento transmitiu que até ao final do més
de janeiro deveria ter sido concluido o Plano de Formagéao da Escola, tendo em vista a sua articulagéo e
integracdo no Plano de Formagdo do Centro de Formagdo Francisco de Holanda (CFFH). Também
comunicou que a integrag@o das agdes ja planeadas e/ ou executadas ndo inviabilizada a abertura a
inclusdo de outras, designadamente, de iniciativa interna dinamizada por formadores da prdpria escola. A
seccdo de Economia e Contabilidade esta a fazer um levantamento das necessidades de formagdo. Essa
formacao ainda néo foi delineada ha ainda algumas duvidas que seréo respondidas pelo diretor do centro
de formac&o. O professor Celso Lima interveio, informando os presentes que apds uma conversa com o
diretor do centro de formagdo obteve esclarecimento quanto ao formato e tipologias: poderdo existir
formagdes mais longas (de 20 a 25 horas) e formagdes mais curtas de 4 a 5 horas. Estas ultimas deverao
ser incluidas noutras formagdes enquanto parte integrante. O diretor de departamento esclareceu que
esta informacgdo sera valida para todas as secgdes.

Os professores foram também informados que esta a decorrer na ESCT a agéo de formagao “O
judo nos ensinos basico e secundario”, destinado a docentes do grupo 620, tendo como formador o Mario
Emidio Oliveira, no desenvolvimento do projeto de promogdo dessa modalidade que tem vindo a
promover com o apoio da ESCT.

Foi pedido a todos os professores que continuassem a producdo de trabalhos para a revista
ELO, devendo os textos ser remetidos até ao dia 13 de abril.

De seguida foi dada a informagéo de que esta em fase de acreditagcdo pelo CFFH a agdo de
formagéo “Construir e Desenvolver Projetos de Educagdo Sexual’, a ministrar pela docente Alexandrina

Silva.
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Os docentes também foram informados que brevemente se iria iniciar uma Oficina de Formagao
em “Excel avangado”, acreditada pelo CFFH, preferencialmente dirigida a formadores e técnicos do CNO.
Esta oficina ser& ministrada pelos professores Francisco Xavier Aradjo, e Antonio Bessa.

De seguida foi analisado um conjunto dos seguintes normativos e orientagdes enquadraveis no
exercicio das fungdes dos profissionais enquanto docentes:

Despacho n° 17019/2011, de 20 de dezembro — Estabelece as condigdes em que pode ser
reconhecida como profissionalizagdo em servigo a concluséo do Curso de Profissionalizagdo em Servigo
da Universidade Aberta até ao final do ano escolar 2012/13;

Decreto-Lei n° 125/2011, de 29 de dezembro — Aprova a nova estrutura organica do Ministério
da Educacéo e Ciéncia (MEC);

Despacho n° 334/2012, de 11 de janeiro — Define regras e procedimentos a adotar quando nas
turmas EFA em funcionamento o nimero de formandos se reduza a menos de 12 formandos;

Oficio-Circular DGIDC n° 12/DSDC/DES/2011, de 25 de novembro de 2011 — Estabelece as
orientagbes curriculares para a disciplina de Formagéo Civica do 10° ano dos Cursos Cientifico-
humanisticos;

Oficio-Circular S_DGIDC/2011/12 DSDC/INE, de 20 de dezembro de 2011 — Define as
caracteristicas das calculadoras passiveis de serem utilizadas nos exames do Ensino Secundario;

Circular DGRHE n° B11105944J, de 13/12/2011 — Relembra as normas a respeitar no uso de
instalagdes e equipamentos de videovigilancia nas escolas;

Oficio-Circular n® 2/GGF/2012, de 03/01/2012 - Orientagbes sobre a aplicagdo das normas
determinadas pela Lei do Or¢camento de Estado para 2012;

Comunicado da SEEAE sobre ADD — Tem em vista esclarecer sobre as linhas gerais do novo
regime normativo que a vai enquadrar logo que publicadas as necessarias alteragdes ao ECD;

Comunicado da SEEAE sobre as normas de seguranga e prevengédo de acidentes a aplicar em
matéria de circulagao de viaturas nos recintos escolares;

Também foi comunicado o desempenho dos alunos desta escola nos exames nacionais — dados
por item da Prova (Historia A; Histéria B; Economia A), e concluiu-se que relativamente a disciplina de
Geografia A ha a necessidade de analisar estes resultados com os alunos, antecipando possiveis
problemas na abordagem de determinados conteudos/ e desenvolvimento de competéncias na prova a
realizar em 2012.

De seguida falou-se da discussdo publica da proposta de revisdo da Estrutura Curricular
apresentada pelo MEC, (onde as alteragdes previstas passam pela extingao da 22 disciplina de op¢ao nos
Cursos CH, a reducéo da carga horaria nos anos intermédios, o 12° ano com 4 disciplinas, e o regime
transitorio ainda por definir).

Também se verificaram as propostas de novos projetos e participagdes em curso:
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Na sequéncia de apelo feito pela Camara Municipal de Guimardes, a ESCT participou na
iniciativa “O Patriménio Somos Nés”, no ambito das comemoragdes do 10° aniversario da classificagao do
Centro Histérico de Guimardes como Patriménio Cultural da Humanidade, com uma “Leitura de textos e
lendas da cidade de Guimarées” dinamizada pelo projeto “Ao Sabor dos Livros”;

Foi editado mais um nimero do Trigal, dando continuidade, com elevada qualidade, a um projeto
emblematico da ESCT;

Os professores foram informados que o Conselho das Escolas promoveu no dia 20 de Janeiro
de 2012, um seminario intitulado “Autonomia das Escolas”. A ESCT, através do Diretor, foi convidada a
apresentar uma comunicagdo sobre a sua experiéncia no ambito da execugdo do 1° Contrato de
Autonomia;

No desenvolvimento dos trabalhos da edi¢do de 2012 do “Parlamento Jovem Europeu”, realizou-
se no passado dia 11/Jan/2012, uma sesséo de trabalho conjunta na Camara Municipal de Guimarées;

Na sequéncia do trabalho de articulagdo com as escolas que tem vindo a ser desenvolvido e de
uma reunido realizada no dia 5 de Dezembro de 2011, o Servico Educativo Guimardes 2012 Capital
Europeia da Cultura deu a conhecer as iniciativas ja programadas para o 1° semestre;

A Camara Municipal de Guimaraes editou a obra “Guimaraes acessivel” contendo as conclusdes
do Plano Municipal de Promocao da Acessibilidade e a sintese das agdes desenvolvidas, em que surgem
destacadas referéncias aos trabalhos dos alunos desta escola premiados no ambito das agdes de
sensibilizagdo escolar;

Foram recebidas como ofertas para a Biblioteca/ CRE, um exemplar da obra «A “Vida” dos
Materiais e os Materiais e a Vida”», da autoria de M. Elisabete M. Almeida, Investigadora Coordenadora
do Instituto Nacional de Engenharia, Tecnologia e Inovagdo (INETI), oferecido pela Ordem do
Engenheiros, e um exemplar da dissertacdo de mestrado “Os Poderes do Conselho Pedagdgico: breve
ensaio sobre um processo de mudanga na gestdo da Escola Publica”, da autoria do docente Alfredo
Oliveira, do grupo 420, oferecido pelo autor; oito exemplares de obras entregues pelo Curso Profissional
de Gestdo Desportiva e um livro sobre a Associagdo de St° Adrido, oferecida ao Diretor desta Escola;

Foi recebido um agradecimento da Casa do Povo de Briteiros, na sequéncia da doagéo de
mobilidrio das antigas instalagdes abatido ao inventario;

A Cooperativa Antonio Sérgio para a Economia Social (CASES) estd a promover o Prémio

Cooperacao e Solidariedade Anténio Sérgio (www.cases.pt/sobrenos/premioantoniosergio), que inclui um

categoria de trabalhos escolares visando envolver alunos e professores na vivéncia e difuséo de teorias e
praticas de economia social. A apresentacdo dos trabalhos devera ocorrer durante 0 més de margo.

A Fundagao da Juventude esta a promover o 20° Concurso Jovens Cientistas e Investigadores —
2012, aberto a estudantes dos 15 aos 20 anos, para trabalhos em diversas areas cientificas. O prazo
limite para a entrega de trabalhos termina a 20 de abril de 2012 e todas as informagdes necessarias

podem ser obtidas no sitio http://www.fluventude.pt/icientistas2012/index.htm;
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Até ao proximo dia 20 de fevereiro, estdo abertas as inscricdes para o0 concurso de ideias
‘INOVA - Jovens Criativos — Empreendedores para o Séc. XXI", as informagdes necessarias estdo
disponiveis no sitio www.dgidc.min-edu.pt e o Gabinete de Inovacéo, Formagéo e Tecnologias da DREN
disponibiliza-se para apoiar as escolas candidatas;

A Sociedade Portuguesa de Genética Humana (SPGH) convida os alunos a apresentar um
ensaio sobre temas de Genética Humana até ao dia 01/03/2012;

Aprovacéo da candidatura ao “Norte School”, apresentada pelo docente Celso Lima e Rui Vieira,
do projeto “Preservar a |dentidade de Guimaraes: mobilidade sustentavel’, inserida a categoria “Estudos
e Planeamento” a desenvolver pela turma N do 12° (CPTR). Foi também validada a candidatura ao
concurso Internacional “Mentes Brilhantes...na Restaura¢ao” pelo mesmo docente;

No que se refere as representacdes e participagdes, a Escola esteve institucionalmente
representada, no dia 29/11/2011, na reunido festiva do Rotary Club de Caldas das Taipas, por ocasiao da
visita Oficial do Governador do Distrito 1970; no dia 14/01/2012, no jantar/convivio do Centro Social de
St° Adrido, Braga, na sequéncia da doacdo de mobilidrio das antigas instalagdes abatido ao inventario; na
ceriménia oficial de abertura da “Guimaraes 2012 Capital Europeia da Cultura”, que decorreu no Pavilhdo
Multiusos de Guimarées no dia 21/01/2012.

No que se refere ao ponto 2, apreciagdo dos resultados do primeiro momento de avaliagéo,
procedeu-se a andlise do Relatério dos resultados das Provas de Conhecimentos do Programa AVES
aplicadas a entrada do Ensino Secundario. Analisaram-se também as taxas de aulas previstas e dadas,
verificando-se que o ponto de arranque menos favoravel que no ano passado (perderam-se mais do
dobro de aulas no arranque do ano relativamente ao ano anterior) e que hd um conjunto de professores
que fizeram um trabalho notével em termos de recuperacdo de aulas (no mapa geral do 10° ano, e nas
Aulas Perdidas por Motivos Nao Imputéveis (APMNI) a percentagem é de 6,5%, atualmente, a diferenca
entre Aulas Previstas e Aulas dadas é de apenas 3%, aproximadamente). Foi feita uma recomendagéo
aos professores para conferir os dados das suas turmas. Também se recomendou aos docentes mais
novos, na escola devem inteirar-se, junto do Coordenador de Departamento ou de Secgdo do que é o
Plano de Ocupacédo Plena dos Tempos Escolares (OPTE). Concluiu-se neste ponto que em termos de
trabalho a situagdo esta melhor que no ano transato.

De seguida procedeu-se a uma apreciagao das estatisticas dos resultados escolares dos alunos
dos Cursos Cientifico Humanisticos (CCH) e dos Cursos Profissionais (CP), concluindo-se que o ponto de
partida foi melhor que o do ano passado. Os resultados no 11° ano dos CCH s&o ligeiramente melhores
que no ano passado (2% melhores). No 12° pioram 4% (seguramente consequéncia das matriculas para
melhoria de nota). No 10° ano dos CP os resultados eram piores 1% que 0s do ano transato, no entanto,
isso deveu-se a situagdes de abandono sendo a matricula anulada mais tarde. Disciplinas em que podera
haver problemas sérios (ex. Sociologia, Economia,...). No 11° - mais problemas no Curso Profissional de

Gestéo de Equipamentos Informaticos (CPGEI). E necessario ter em atengao as normas em vigor para os
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modulos em atraso. Neste ano o total de mddulos em atraso registado é praticamente igual ao do 12° (ao
fim de 2 anos estd com um acumulado igual ao do 12°). Também aqui houve 1 ou outro caso de alunos
que abandonaram. No 12° existem modulos em atraso acima do ano anterior (mais 1%).

Também foram referidas um conjunto de conclusdes com base das atas dos CT: destacou-se a
existéncia de problemas com o funcionamento das turmas-alunos perturbadores, e registaram-se
situacbes de abandono ou desisténcia (fendmeno de emigracdo, jovens com percursos irregulares que
abandonam por motivos de trabalho). Para além disso a existéncia de saidas para outras ofertas do
Instituto de Emprego e da Formagéo Profissional (IEFP) mais favoraveis em termos de apoios, podera
incentivar este fendmeno. Desta conjugacdo ha turmas bastante fragilizadas em termos de n° de alunos
(2 turmas).

Relativamente ao ponto 3, outras informagdes, foram transmitidas um conjunto de informagdes
néo enquadraveis nos outros pontos, nomeadamente aprovacdo das alteragdes ao Regulamento
Especifico da Biblioteca/ CRE, onde foi alargado o leque de servigos prestados; a coordenadora solicita
aos colegas que usem da sua legitimidade para o cumprimento das regras por parte dos alunos.
Relativamente ao uso que os alunos fazem dos seus portateis, no Regulamento Interno (RI) ndo se
introduziu sobre os portateis que s@o dos alunos. No entanto, deveremos atuar se da sua utilizagao
resultarem perturbagdes na gestéo do espago da BE).

De seguida foi feita uma apreciagéo do convite da ARCAT (Associagé@o Recreativa Cultural e do
Carnaval Taipense) a colaboragéo na realizagao dos festejos carnavalescos.

Comunicou-se ainda o parecer da Associagdo de Pais e Encarregados de Educagéo (APEE),
onde se destacam algumas melhorias na qualidade do servigo de refeigdes.

No que se refere a operacionalidade do material informético das salas de aula (comandos do
projetores, audio) e aquecimento corpo 2, informaram-se os docentes que os comandos dos projetores
multimédia ficardo em todas as salas. Os docentes devem verificar a sua existéncia quando entram na
sala e verificar que ai permanecem no final da aula. Também foi relembrado que os cabos ndo devem ser
desligados, devem usar apenas o computador da Sala. No que concerne aos acessorios dos quadros
interativos, continuardo a estar disponiveis @ guarda dos funcionarios. Os casos de avaria ou mau
funcionamento devem ser imediatamente reportados.

Finalmente o diretor de departamento agradeceu a presenca de todos os docentes e deu-por por
terminada a reunido.

A participagéo nas varias reunides de departamento tornou-se fundamental. Permitiu perceber
que implicar as pessoas nos processos se torna muito dificil. A esta dificuldade junta-se a extenséo do
departamento quando se reune em plenario. Foi possivel concluir que a aposta em reunibes mistas
podera ser um importante contributo no sentido de minimizar os efeitos de mega departamentos, que
tornam dificil a discussao e a tomada de decisdes que tenham impacto significativo no rendimento ou

resolucédo de questdes relacionadas com o0s alunos.
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Nas reunides em plenario deverdo ser emanadas diretrizes gerais, para serem trabalhadas em
reunido de secgdo curricular. E nesta Gltima que se devem analisar os documentos diretamente
relacionados com as praticas docentes. Também em secgao curricular deverdo ser desenvolvidas tarefas
de planificagdo, controlo e lecionacdo, bem como uma definicdo de critérios de avaliagdo gerais e
especificos para aplicagdo nas diversas turmas onde decorre a prética pedagdgica. Esta necessidade
tem que ver com a especificidade das disciplinas: define-se um modelo de avaliagdo geral e continua com
recurso a critérios gerais definidos com a escola. O modelo é concebido pela escola e cada secgéo aplica
0 modelo de acordo com o enquadramento das disciplinas.

O Departamento Curricular de Ciéncias Sociais € Humanas, em que decorreram as reunides
assistidas pelo estagiario, € organizado e composto pelos docentes dos grupos de recrutamento 290,
400, 410, 420 e 430. Compete ao Conselho Pedagdgico deliberar sobre a integragdo do docente/
formador, ndo enquadravel nos grupos de recrutamento no Departamento cujas éreas de saber
demonstrem maior afinidade com a especialidade do docente/ formador.

Para cada ano, os Departamentos organizam-se internamente em Seccdes definidas por um ou
mais grupos de recrutamento. No momento da preparagao de cada ano letivo, tendo em conta o servigo
docente a distribuir, a racionalizagéo dos recursos e a operacionalizagéo dos principios de articulagéo
curricular horizontal e vertical, compete aos Departamentos Curriculares propor ao Conselho Pedagégico
a constituicdo efetiva das Secgdes. As secgdes a constituir ttm de abranger um minimo de dois docentes
com servico letivo efetivo distribuido nos grupos a que pertencem.

A coordenacdo dos Departamentos & assegurada por um Coordenador, apoiado pelos
Coordenadores de Secgéo, a qual podera constituir-se em Conselho de Cooperagédo do Departamento
que exercera fungdes preparatérias das reunides do Conselho Pedagégico e das reunides plenarias do
Departamento e/ ou Secgédo, nos termos a definir no Regimento Interno de cada Departamento. Os
Coordenadores de Departamento sdo designados pelo Diretor de entre os professores titulares em
exercicio efetivo de fungdes do respetivo Departamento. Os Coordenadores de Seccdo sdo eleitos pelos
seus pares na Ultima reunido de Departamento do ano letivo em curso. A eleicdo sera agendada na
ordem de trabalhos de uma reunido do Departamento Curricular, convocada e realizada nos termos
previstos no seu regimento interno, e sé&o considerados eleitores todos os docentes em exercicio efetivo
de fungdes a data da realizagdo da reunido e que se encontrem presentes na mesma. Para além disso
sdo elegiveis todos os Professores e Professores Titulares, desde que néo exergam qualquer outra
coordenagdo da natureza cientifico-pedagdgica. A eleigdo pode ser realizada a hora de inicio da reunido
se encontrarem presentes dois ter¢os dos eleitores ou meia hora depois, estando a maioria. Se néo for
possivel cumprir esta condi¢éo, sera de imediato marcada nova reunido no prazo de dois dias Uteis. Os
Coordenadores de Departamento cumprem mandatos de quatro anos e os Coordenadores de Secgdo

mandatos de dois anos.
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Existe um conjunto de normas praticas relativas ao funcionamento dos Departamentos
Curriculares estabelecidas no seu regimento interno. Assim, as reunides dos Departamentos Curriculares
e das Secgdes devem realizar-se sem prejuizo das atividades letivas. As disposicdes especificas relativas
ao funcionamento das Secg¢des, bem como da sua articulagdo com o funcionamento dos Departamentos,
constardo dos seus Regimentos Internos, sem prejuizo da obrigatoriedade da realizagdo de um minimo
de duas reunides por periodo letivo. As convocatorias das reunides do plenario e das secgdes séo
efetuadas pelos Coordenadores dos Departamentos ou das Secgoes, respetivamente, e homologadas
pelo Diretor. As reunides podem ser realizadas por iniciativa do Conselho Pedagégico, do Diretor, ou dos
Coordenadores. Nas reunides plenarias dos Departamentos e das Secgdes participam obrigatoriamente e
como membros de pleno direito, todos os docentes dos Grupos de Recrutamento e Técnicas Especiais
que lhes estejam afetos, incluindo os que ndo tenham componente letiva, com excec¢do do Diretor,
assumindo também, por igual, todos os deveres inerentes aquela participagao.

O Departamento apresenta diversas fungdes, além das competéncias que decorram das normas
gerais e das disposi¢des do regulamento interno. Assim, cabe ao Departamento Curricular: elaborar o seu
regimento interno, contemplando o funcionamento em plenario e em secgdes; eleger os Coordenadores
de Seccao; definir a composigdo e formas de organizagdo das planificacdes das atividades letivas ou
equiparadas, com a concordancia do Conselho Pedagdgico; propor ao Conselho Pedagogico agdes,
projetos e experiéncias pedagdgicas no a@mbito do desenvolvimento das atividades letivas ou
equiparadas; promover a cooperagdo, o trabalho em equipa e a reflexdo conjunta sobre questbes
educativas entre os docentes que os integram; operacionalizar a articulagdo curricular, horizontal e
vertical, das atividades letivas e equiparadas sob a responsabilidade dos docentes que os integram;
dinamizar e promover participagdes em agdes e projetos no ambito das atividades de apoio e
complemento educativo, de animagdo e complemento curricular e de formacdo e desenvolvimento
institucional; assegurar a articulagdo e a cooperagdo com as restantes estruturas de orientacdo
educativa; definir as formas de operacionalizagéo das fungbes que a sejam chamados a desempenhar
por determinagdo do Conselho Pedagdgico, ou do Diretor; gerir 0s espagos e equipamentos especificos
que sejam colocados sob a sua responsabilidade pelo Diretor e definir normas para a sua utilizagéo;
supervisionar, com 0 apoio dos Coordenadores de Seccdo ou, quando necessario, de docentes com
formag@o especifica na area, as atividades letivas e de avaliagéo realizadas ou a realizar pelos docentes
nao profissionalizados; promover levantamentos de necessidades de formagéo e formas de as suprir, se
necessario, com o apoio dos restantes érgaos da Escola e do Centro de Formag&o Francisco de Holanda;
elaborar e apresentar aos 6rgdos proprios propostas de desenvolvimento da a¢do educativa e da Escola
enquanto organizagao; proceder a analises globais do desenvolvimento do ano escolar, nomeadamente,
sobre o desenvolvimento das atividades letivas e os resultados do desempenho escolar dos alunos,
apresentando os relatorios e pareceres delas resultantes ao Conselho Pedagdgico; apresentar propostas

de distribuicdo de servico docente; pronunciar-se no dmbito da avaliagdo do desempenho dos seus
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Coordenadores; apresentar ao Conselho Pedagdgico, até 15 de Julho de cada ano, um relatério das
atividades desenvolvidas;

O Coordenador de Departamento em fungdes assume individualmente as responsabilidades da
coordenacdo do Departamento Curricular e colegialmente as do plenério do mesmo, sem prejuizo das
competéncias proprias do Coordenador de Departamento. As formas de articulagéo entre o Coordenador
de Departamento e os diversos Coordenadores de Secgdo e entre estes serdo estabelecidas no
regimento interno dos Departamentos Curriculares. Compete aos Coordenadores dos Departamentos
Curriculares um conjunto de tarefas e responsabilidades, nomeadamente: divulgar, junto dos docentes
que coordena, toda a informagao necessaria ao adequado desempenho das suas fungdes; acolher e
encaminhar para os 0rgaos proprios os problemas e as propostas apresentadas pelos docentes ou pelos
Coordenadores de Seccdo; assegurar a articulagdo e cooperacdo das Secgdes do respetivo
Departamento e do seu Departamento com os restantes; convocar reuniées do plenario ou das secgdes,
nos termos deste regulamento e do seu regimento interno.

Os Coordenadores das Secg¢des dos Departamentos Curriculares tém outras responsabilidades,
nomeadamente: acompanhar, em especial, 0s docentes menos experientes no exercicio dessas fungdes
nesta Escola, promovendo a sua formagdo e integragdo de acordo com as normas gerais e locais;
coordenar a elaboracdo das planificaces das atividades letivas ou equiparadas e submeté-las a
aprovagdo do Departamento Curricular; propor a adogdo de metodologias e o uso de materiais
especificos adequados as exigéncias e objetivos das respetivas disciplinas; promover a reflexdo e a
aferigdo de critérios e instrumentos a aplicar na avaliagdo dos alunos; proceder a analises globais de
avaliagao interna do desenvolvimento do ano escolar, nomeadamente, das atividades letivas e dos
resultados escolares dos alunos, apresentando os relatorios e pareceres delas resultantes ao Conselho
Pedagdgico, através do Coordenador do Departamento; efetuar, periodicamente, o ponto da situa¢éo
relativamente ao cumprimento dos programas e planificagbes; organizar o servigo respeitante a
elaboragao e corre¢do das Provas de Exame realizadas a nivel de Escola; apresentar ao Departamento
propostas de distribui¢do do servigo docente; coordenar os processos de andlise e sele¢do de manuais
escolares; convocar reuniées da respetiva Secgdo, nos termos do Regulamento Interno e do regimento
interno do Departamento; apresentar ao Coordenador de Departamento, até 15 de Julho de cada ano, um
relatério das atividades desenvolvidas.

Os departamentos curriculares e as respetivas seccdes também séo sujeitos a um processo de
avaliagao quanto ao seu funcionamento que é feita de acordo com um conjunto de orientagdes previstas
no Regulamento Interno da escola, competindo ao Conselho Pedagégico, com o apoio do Diretor,
organizar todo o processo de avaliacdo, nomeadamente: elaborar instrumentos de recolha de opinides;
estabelecer as metodologias a adotar na sua aplicagao e no tratamento da informag&o recolhida; apreciar
os resultados finais e elaborar um relatorio sintese dos mesmos. No ambito destes processos de

avaliagdo, pronunciam-se, obrigatoriamente, os Coordenadores através de um relatorio final e os
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docentes do Departamento ou Secgéo através de instrumentos de recolha de opinides. Compete também
ao Conselho Pedagdgico sugerir outras fontes da informacao a recolher no @mbito destes processos de
avaliagéo. A informagé&o recolhida sera analisada e compilada em regime de sigilo pelo Diretor, auxiliada
por uma comissé@o do Conselho Pedagégico nomeada para o efeito, apds o que sera dado conhecimento
pessoal a cada Coordenador dos resultados globais obtidos pelo Departamento ou Secc¢éo e finalmente
sera dado conhecimento publico, através do Conselho Pedagdgico, dos resultados globais obtidos pelo

conjunto dos Departamentos ou Secgoes.
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ANEXO 67 — Reflexao do seminario “Cidadanias”

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo do Seminario “Cidadanias”

Aos vinte e um dias do més de abril do ano de dois mil e doze, pelas nove horas e trinta minutos
realizou-se um seminario intitulado “Cidadanias” no auditério da Escola Secundaria de Caldas das
Taipas. Este seminario foi organizado pelo Nucleo de Estudos 25 de Abril (NE25A), do Ave de Briteiros,
em estreita colaboragdo com o Centro de Formagdo de Associacdo de Escolas Centro de Formagéo
Francisco de Holanda. Como finalidades do seminario definiram-se a reflexéo, o debate e o conhecimento
da investigacdo sobre a(s) Cidadania(s). Os objetivos deste seminario foram: promover a divulgacédo e o
desenvolvimento dos valores de Abril por diferentes comunidades educativas; promover o gosto pela
histdria e pelas questdes nacionais; desenvolver nos membros do NE25A, competéncias de comunicagéo
em contextos diversos; fomentar os valores de Cidadania; despertar nas comunidades educativas,
valores e principios que conduzam ao civismo e a participagdo numa sociedade democratica; preservar e
divulgagao dos ideais de uma sociedade democratica (Liberdade, Igualdade, Solidariedade).

O seminario foi encetado pelo Doutor José Augusto Araujo, diretor da Escola Secundaria de
Caldas das Taipas, sublinhando a importancia que a cidadania tem nos nossos dias. De seguida deu
palavra ao diretor do Centro de Formag&o Francisco de Holanda, Doutor Jorge Nascimento Silva, que
agradeceu a presenga dos varios intervenientes no seminario. Apds isto houve uma breve intervengao do
Coordenador NE25A, Doutor Amadeu Faria, que procedeu ao enquadramento do projeto e referindo a
ordem de trabalhos.

O seminario foi moderado pela Doutora Adelina Paula, que geriu a comunicagéo entre 0s
diversos intervenientes de forma exemplar. Este painel relevou questbes relacionadas com o tema
“Cidadania 2012: que valor para os Portugueses”. O primeiro orador foi o Professor Doutor Pedro Bacelar
Vasconcelos, professor da Universidade do Minho e ex-governador civil de Braga, que referiu que é
doloroso falar das questdes relativas a cidadania. “Existe um ceticismo e desencanto que projeta sombras
acerca da forma como se encara o futuro. Os tempos que se vivem s&o complicados”. Partindo de uma
definigo de cidadania, enquanto ‘vivéncia da participagdo numa sociedade democrética”, foram
abordadas questfes como o esvaziamento das instituicdes democraticas tradicionais, 0 que nem sempre
se entende muito bem ou quais as consequéncias que poderdo advir deste processo. “As instituides
foram criadas para responder a problemas que a sociedade enfrenta. H& uma responsabilizagédo de
fatores externos. A incerteza da situagdo onde as dificuldades ndo s&o atribuiveis a um responsavel, o
que se traduz numa permanente indeterminagdo, gerando um efeito psicologico nefasto quanto ao valor
atribuido a dimensao civica, constituindo-se indesejavelmente como um risco nédo passageiro’. Desta
forma, as instituicdes ndo tém conseguido dar resposta aos problemas do mundo. A cidadania foi

construida sobre estas instituigdes (tribunais, outros organismos de prote¢éo dos cidadéos), fungdes ndo
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cumpriveis face a impoténcia governativa. A nossa democracia ndo esta a responder as necessidades
dos cidad&os. Verifica-se uma eficacia limitada, dependente de fatores externos, incerteza e ceticismo
internacional quanto a eficacia das medidas de austeridade, aliada a uma percegéo de falibilidade destas
receitas das politicas de austeridade. Isto constitui-se como argumento da inevitabilidade caso as
medidas n&o surtam eficacia. A soberania dos estados tem um valor que n&o é tdo atribuido hoje em dia.
“O poder dos mercados financeiros € uma realidade. Ao mesmo tempo procura-se a predisposicdo dos
cidaddos para aceitar o pior, procura incutir-se uma ideia de que perante as dificuldades é fundamental
repor as condigdes de competitividade, requalificando os modos de vida, baixando os padrbes do
razoavel, desconstruindo a espectativa”. Hoje em dia tudo gira em torno do crescimento econémico. Aqui
coloca-se uma questao: pode-se crescer indefinidamente? Isto constitui uma grave situagdo, que podera
colocar em causa 0s valores essenciais em que assenta 0 25 de Abril. Isto afeta o proprio mundo: tem de
se encontrar solugdes que sejam capazes de inverter este ceticismo, relativismo de valores essenciais.
De seguida o orador Doutor Almerindo Afonso, veio abordar questdes relacionadas com os
recuos no exercicio da cidadania. “Ao longo dos ultimos anos ha um recuo da cidadania, passando por
uma rutura, uma construgao e uma retoma/ desconstrugao. Foi um momento de mudanga profissional na
sociedade e na educacgéo”. Como era o professor e 0 aluno antigamente? O professor fazia tudo na base
da vocagéo (0 denominado professor missionario). Obedecia a hierarquias rigidas. Os exames eram um
ex-libris do sistema, onde havia um controlo muito rigido sobre os professores. Quando os professores
levavam o0s alunos a exame, levavam apenas alguns, denotando-se j& desde aqui uma corrupgdo nos
exames. Evidenciava-se uma indugéo classista diferenciatéria, em que o sistema se dividia entre os
liceus, e os outros percursos escolares profissionalizantes nas escolas industriais, constituindo-se desta
forma uma separagao escolar. A ciéncia da educagéo ndo era conhecida. A educacéo basica era uma
obrigacdo, ou seja, uma obrigatoriedade e um contributo para uma cidadania restrita. Hoje em dia o
conceito de cidadania faz nos lembrar um conjunto de direitos, mas nem sempre foi assim. Antes do 25
de abril as pessoas tinham um conjunto de direitos civicos restritos, e ndo havia quaisquer direitos
politicos. Um dos exemplos praticos desta situagdo passa pelo facto dos cidadéos terem direito a um
bilhete de identidade, mas era-lhes vedada a possibilidade de ter um passaporte. A rutura ocorre com um
25 de abril, passando se de uma cidadania restrita para uma cidadania ampliada. Enquanto paises com
tradicdo democratica mais antiga é possivel falar em geragéo de direito, em Portugal esta situa¢do néo foi
possivel. A luta pelos direitos e uma luta concomitante. A escola teve um desafio: a constru¢do da
cidadania democrética e a democratiza¢do da educagéo. Da-se o fim da formagéo classista, formando-se
a escola secundéria de massas. A questdo da autonomia das escolas foi um dos desideratos, onde se
deu a transigéo dos reitores dos liceus para os sistemas de gest&o coletivos, inicialmente com um modelo
de autogestao. Foi mais expressivo em algumas escolas, facto visivel por terem sido mantidos os antigos

reitores nalgumas delas.
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‘O governo atual fala de autonomia do professor na escolha dos métodos de ensino mais
adequados, traduzindo-se no modo de executar deste profissional independente, que se relaciona com a
prépria autonomia do professor enquanto profissional capaz de fundamentar as suas escolhas”. No
entanto ainda existe uma relacdo com a avaliagédo docente que vem condicionar em muito esta teoria.
Nota-se uma emancipagdo num sentido mais amplo, e este facto é confrontado com o facto de ainda hoje
Portugal ser um dos paises da Europa com maior nimero de professores sindicalizados.

No que se refere ao contexto dos ultimos anos, assiste-se a uma retoma de muitas das agendas
anteriores: “é necessario recuperar o passado, que ndo tem sido valorizado”. Torna-se necessario
repolitizar estas questdes. “A reelitizagdo da escola esta em curso ha varios anos”. Revela-se aqui um
sintoma: n&do é a separagao entre a escola industrial e o liceu, mas antes a separagéo entre o basico e o
secundario. Olha-se para a escola basica como um parte em que os professores tém de ser
condescendentes, onde todas as etnias, ragas e culturas vivem em conjunto. E uma escola democratica
que ndo passa necessariamente pela qualidade cientifica, didatica ou pedagdgica. As vezes alguns
professores, e até os proprios alunos questionam a sua a¢do em contexto escolar, ndo entendendo muito
bem porque tém de ir a escola. Entdo porque devemos ter este ensino obrigatdrio? “Ndo € uma escola
onde véo todos, mas onde hd um sucesso escolar para todos a partir de um minimo comum”. Este
modelo de exceléncia é construido sobre uma base redutora. Ja no ensino secundario ndo precisa de ser
democratico mas tem de ser cientifico e pedagogico. O problema € que a escola s é verdadeiramente
democratica se tiver qualidade cientifica e pedagégica, ou seja, devera assumir um compromisso grande
com o0s alunos, com os projetos e com a diversidade. A democracia ndo é incompativel com a qualidade
cientifico-pedagdgica.

Outra das questdes abordadas passa pelo retorno aos exames. Porque foram abolidos no 25 de
abril, e retomados agora? “Ha uma obsessao pela mensuragéo de tudo”. O professor utiliza muito do seu
tempo para resolver problemas dos alunos, no entanto o trabalho oculto do professor ndo é mensuravel.
S&o valorizados um conjunto de processos e produtos mas assistimos, a0 mesmo tempo, a uma
«desprofissionalizagdo» do professor. Este ministro ndo pode ouvir falar em ciéncias da educagéo, nem
de sociologia: ha uma descomplexificagéo da formagéo, onde se da um enfase a didatica da transmissédo
de conhecimentos em detrimento do profissional do intelectual, quase que se pode falar de uma
«neotaylorizagdo» do trabalho dos docentes. Ha também uma descomplexificacéo do trabalho docente,
exigindo-se cada vez mais do professor. Quem decide a forma de avaliagdo sdo os professores
enquanto, embora 0s pais possam exprimir opinido. Assiste-se ao “medo de falar’, o que é paradoxal,
dado que foi um direito adquirido com o 25 de abril.

De seguida foi dada palavra a Doutora Francisca Abreu, Vereadora da Camara Municipal de
Guimarées, que veio dissertar acerca dos momentos dificeis em que hoje vivemos. “Nao se discute
politica porque se impde um conjunto de ideias”. O que é que pensamos desde o inicio e 0 que estamos

a fazer desde 2012 para reforgar o inicio da cidadania? Temos de lutar com armas que temos e com os

- 260 -



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE Escola Secunddria de Caldas das Taipas

Estdgio Ensino da Historia e da Geografia

Nossos recursos no nosso lugar. Destaque para a Capital Europeia da Cultura 2012: a importancia que se
deu da cidadania desde a concegdo do projeto até a sua execugdo. Os critérios adotados foram a
“dimensao europeia”, e 0 que se pode propiciar com a cidade; ‘reforco da participagéo”, do cidaddo bem
como de areas préximas. O trabalho de preparacao foi feito através das reunides: decidiu-se dedicar 7
meses A preparagéo e o restante tempo na redacdo da candidatura. Um projeto desta dimensdo tem de
ser um projeto de todos. Decidiu-se uma abordagem de cima para baixo, ou seja, com a participacéo de
todos, porque uma imposicao ndo respondia as necessidades da populagao. Projeto que tem paradigma
a possibilidade de mudar a mentalidade deve ser de todos. Foram auscultadas vinte e cinco populares
nas reunides, no sentido de dirimir divergéncias e de se alinhar o discurso da Capital Europeia da Cultura
com o discurso da cidade. Também se teve em considerac@o programa cultural: a agenda e os cidadaos
oportunidade para novas experiéncias. Houve a participacdo de mais de 2000 voluntarios do brasil e da
Alemanha. A reflexao critica das areas de pensamento foi determinante, e desta forma foi possivel alinhar
com o pensamento da dimensdo humana e cientifica mais ampla. Discutiram-se questdes do presente
sem rejeitar o passado. Pretendeu-se constituir uma cidade de cidaddos, com a reabilitacéo de diversos
espagos, nomeadamente a Fabrica ASA, eventos como a tomada do castelo, a revitalizagdo da arte
contemporanea e do patrimonio. Também a agenda educativa foi alvo de mudangas: a comunidade foi
reunida desde os professores universitarios até pessoas analfabetas, pretendia-se quebrar as barreiras e
superar os limites. A abertura ao sistema escolar operacionalizou-se com oficinas onde o maior nimero
de trabalhadores é reunido, e muito do conhecimento é partilhado e diversificado. O servigo educativo,
que também pretende chegar as escolas e a comunidade, no sentido de dar a todos oportunidades que
nao haviam tido até agora. A agenda pretendeu unir o setor publico, privado e associativo, no sentido de
envolver e contribuir para o desenvolvimento. Com o Centro de Assuntos da Arte e da Arquitetura vieram
muito que estavam nos EUA juntaram competéncias das diversas associagbes com a iniciativa privada.
Constituiu uma das formas de reforcaras a ideia das associagdes. Com o “Consorcio Tempos Cruzados”
era importante que todos trabalhassem em conjunto, com a ajuda das associag0es e espagos de debate
e discussdo”. As associagdes vivem tempos dificeis, e desta forma criou-se uma oportunidade de reforcar
competéncias através do trabalho em conjunto.

No que se refere a estratégia houve a construgdo de um programa contextualizado, em que
quase tudo foi construido, criado e produzido na prépria cidade. Concluiu-se, desta forma, que a
interacdo entre o profissional e 0 amador, e 0 conjunto de parcerias criadas permitiram a produgéo local,
no sentido de potenciar e reforgar o desenvolvimento das pessoas, criando oportunidades para encontrar
resposta para as questdes urbanas, sociais e econémicas, em interagdo com 0 «manto da cultura.
De seguida passou-se ao debate. Foram colocadas diversas questdes acerca das agéncias de «rating»,
onde se destacou a interferéncia nas questdes de soberania dos paises. Para além desta questdo,

também se debateu um conjunto de questdes relacionadas com o regresso aos exames.
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Os trabalhos foram retomados da parte da tarde por volta das 14h00, com o tema “Cidadania: de
abril de 1974 a 2012". O primeiro orador convidado foi o Coronel Otelo Saraiva de Carvalho, um dos
principais rostos do Movimento dos Capitdes de Abril, que comegou por fazer uma abordagem ao

=N

conceito de «cidadania», definindo-a como a “qualidade de ser cidadao”. Aqui também importou perceber
o0 conceito de «cidaddo» enquanto “habitante da cidade, com direitos civicos e politicos”. De seguida o
coronel abordou os objetivos em que o Movimento de Forcas Armadas (MFA) se langou, que consistiram
em 3 D’s: «Democratizar», «Descolonizar» e «Desenvolver». Estes objetivos foram consequéncia da
democratizagao. Este orador afirmou numa entrevista dada a 13 de abril de 2011 a agéncia Lusa, que “Se
soubesse como o pais ia ficar, ndo fazia a Revolugdo”. Justificou esta opgdo, ha outros objetivos
intrinsecamente relacionados que ndo foram plenamente atingidos, entre os quais se destacam a
reconquista de liberdade de circulacdo, liberdade de expressdo, liberdade de género, ou seja, num
conjunto de objetivos que constituem a retoma da dignidade de um povo. O problema que estava
instalado era a ditadura fascista copiada da Italia e de Mussolini. Com a dignidade e liberdade é que se
recupera o conceito de cidad@o. No programa politico do MFA, para la de todo este cenério do conceito
de cidaddo, ha um outro que se destaca: “O governo que emergir deve tomar medidas imediatas para
elevar o nivel social, econémico e cultural, sobretudo das classes mais desfavorecidas”. Ora se hoje em
dia 20% da populagéo de Portugal continua a viver em pobreza absoluta, entdo denotamos que estes
objetivos n@o foram plenamente atingidos. O conceito de cidad&o livre estd salvaguardado pela
Assembleia Constituinte e pela Assembleia da Republica, recuperando-se a cidadania e a igualdade. No
entanto, e embora seja defendida por exemplo a igualdade de género, ainda s6 h& 30% de mulheres no
poder politico. No entanto, em termos empresariais esta taxa eleva-se. Sdo conquistas de cidadania,
onde os cidaddos exercem pleno direito num estado livre. Relativamente a liberdade de expresséo, o
Coronel Otelo ndo se demonstrou favoravel & manifestacéo de militantes, porque estes séo os defensores
da cidadania ao servigo do poder politico, funcionando como a «ultima cortina» para reposicdo da ordem.
Também abordou a questdo dos limites em situagdes politicas e militares, dizendo que é dificil
estabelecer exatamente onde se situam. Aludiu a metafora do fecho da cerca, elucidando que, de forma
subtil, o governo tem instalado os seus interesses, provocando a diminui¢do dos direitos e liberdades do
povo. Concluiu-se que é necesséario que a populagdo esteja atenta: é necessaria uma tentativa de
recuperacdo do estado social que podera ser manifestada através da indignagéo, e em Ultima instancia
através da rebelido.

De seguida a oradora Doutora Conceigéo Rios, comegou por abordar o seu exercicio acerca das
quebras de cidadania ativa: enquanto estava no comboio pegou num bloco de apontamentos,
desenhando duas colunas: uma para as quebras de cidadania que verificava no ambiente circundante, e
outra coluna para as proprias quebras de cidadania. No final deste exercicio verificou que a coluna das
quebras dos outros estava totalmente preenchida, e a coluna destinada a si propria se encontrava vazia.

Assim sendo, verificou que quem avalia ndo tem consciéncia do seu contributo. A oradora fez referéncia
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aos modelos dos jovens estarem distantes dos modelos das populagdes com idade mais avangada,
causando o efeito da «ndo compreenséo. Esta incapacidade de sentir reflete a mudanca, o choque.
Defendeu que s e este facto ndo ocorrer entdo a sociedade envelheceu mentalmente. Ha representagoes
de cidadania na sociedade, por exemplo 0s movimentos de jovens ou o voluntariado. Estes defendem
uma causa da defesa das pessoas mais frageis. Quando ndo se consegue entender o valor das palavras
«ajudar, «solidariedade», «cidadania» significa que entramos numa esfera de perversidade, onde o
poder se opde a cidadania. Qualquer governo deveria ter a cidadania como um conceito bem estipulado.
A oradora fez uma transposigao ao governo como um condominio, em que pela auséncia da-se espago
total de decisdo, constituindo-se aqui uma falha coletiva.

Finalmente o professor Salgado de Almeida, professor da Escola Afonso Henriques de
Guimarées, referiu que “o uso da cidadania desde a sua conquista até aos dias de hoje “ nem sempre
tem sido 0 mais correto. Verifica-se uma responsabilizagéo do cidadéo para 0 mau uso da cidadania. Este
orador fez alusdo a maxima defendida em 1974: «O povo é quem mais ordenay, referindo que isto ndo é
bem verdade. O cidaddo deve reger-se por um conjunto de direitos e deveres, no entanto grande parte
deles ndo se d&o ao trabalho desse exercicio. O poder manipula 0 pensamento das massas, com a ajuda
da comunicagao social (que deveria exercer o seu papel de forma imparcial). Nao sera ainda tdo-somente
a comunicacdo social a responsavel, mas todas as comunicagdes que séo feitas aos cidad&os, pelas
mais diversas vias. Também defendeu que “os eleitores devem ser responsaveis no exercicio da
cidadania (através do voto). A cidadania e o civismo passam por vérias dimensoes: «ética», «<normativa»
e «identitaria». Tem se verificado que o atual governo tem adotado medidas mais «Troikistas» que a
prépria «Troika», constituindo uma violéncia aos direitos dos cidaddos, € um ataque a soberania
nacional”. Partindo desta ideia o orador defendeu que “os de fora mandam em Portugal, constituindo um
ataque a democracia, agravando o desemprego, a pobreza e a precariedade”. Posto isto coloca-se uma
questao central de reflexdo: “Onde esta o exercicio da nossa cidadania?”

De seguida fez-se um debate e reflexdo em torno destas questdes, onde os diversos
intervenientes participaram, e onde o publico colocou questdes acerca do sonho: que sonho era este e se
foi plenamente atingido. Em 1974 as pessoas tinham um sonho e este sonho acabou por ndo se
concretizar plenamente. Esta ideia acabou por ser defendida pelos diversos oradores, que apresentaram
as suas perspetivas acerca do que faltou, e do que se poderé inverter neste momento.

Encerrou-se 0 seminario com especial agradecimento a todos os intervenientes, seguido da

atuagéo do grupo musical d'osmusiké.
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ANEXO 68 — Reflexdo da agdo de formagao “Reafirmar a Geografia — um olhar

sobre as praticas de Geografia do 3.° ciclo”

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo da acdo de formacao “Reafirmar a Geografia”

O professor cooperante, Paulo Pereira, alertou o estagiario relativamente a importancia em
frequentar agdes de formagéo integradoras, com vista a enriquecer o processo de estagio a decorrer na
Escola Secundaria de Caldas das Taipas. De seguida informou-o acerca da ag¢éo de formagdo “Reafirmar
a Geografia — Um olhar sobre as praticas de Geografia do 3.° ciclo” que iria decorrer no Hotel do Templo,
em Braga, com uma duragéo de 105 minutos. O professor estagiario mostrou-se recetivo a esta proposta,
inscrevendo-se de imediato.

A sesséo foi iniciada pelo professor Hélio Pinho, que deu a conhecer os objetivos da acdo de
formacao, enumerando a importancia em se narrar as histérias do campo de conhecimento da Geografia
Escolar e da cultura escolar, em suas constituigdes histdricas e também na atualidade, envolvendo uma
busca da compreensdo do cruzamento de discursos que circulam nos textos oficiais, didaticos, na sala de
aula e fora dela.

Para dar seguimento a sessdo, a professora Ana Gomes, introduziu a atividade das “Caixas
Misteriosas”, em que foram constituidos diferentes grupos de trabalho de cinco elementos: cada grupo
deveria abanar uma pequena caixa, no sentido de tentar descobrir 0 que estava la dentro. As respostas a
esta atividade foram desvendadas no final da agao de formagao. Esta atividade pretendeu elucidar os
presentes da pluralidade de interpretagbes existentes para um mesmo fenémeno, e no final foram
apontados quais os principais métodos ou técnicas utilizados nesta descoberta, nomeadamente a
perseveranga, a sensibilidade, a discussdo e cooperagdo, 0 contexto, os conhecimentos prévios, a
curiosidade, a racionalidade e a intui¢do, o levantamento de hipoteses, a realizagdo de testes, no sentido
dos grupos chegarem a uma conclusdo consensual e 0 mais correta quanto possivel.

Apbs esta tarefa introdutoria os professores teceram uma analise critica a revisdo curricular
prevista para a disciplina de Geografia, enumerando os motivos da sua discordancia com esta revisao.
Entre as principais criticas levantaram-se a desigualdade entre disciplinas igualmente importantes, como
o caso de Portugués, Matematica ou Histéria, e a dificuldade no cumprimento dos programas que muitas
vezes se revelam demasiado extensos para 0 numero de tempos letivos semanais disponiveis para 0s
diferentes niveis de ensino. Para além disso, também os custos sociais foram analisados, nomeadamente
a inevitavel emanacdo para o desemprego de centenas de professores de Geografia, que irdo resultar
desta revisao curricular.

De seguida, foi desenvolvido um debate acerca da geografia, em torno de uma questdo

essencial: “a ciéncia ndo se apresenta como um conjunto de verdades irrefutaveis”. Neste debate, foram
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levantaram-se diversas questdes, nomeadamente, “o que podemos fazer enquanto professores de
Geografia”, “0 que estd ao nosso alcance para melhoria da pratica pedagdgica?”. Cada professor
presente teve a oportunidade de dar o seu contributo.

De seguida, foram referidos um conjunto de referéncias bibliograficas Uteis, e distribuido um
conjunto de sugestbes de exploracéo de textos do livro “Rosas de Atacama” de Luis Sepulveda, com uma
abordagem aos textos a explorar, o0 tema a desenvolver, 0 ano de escolaridade em que poderia incidir, 0
assunto, o dominio das competéncias especificas, e a articulagdo interdisciplinar que poderia ser
desenvolvida. Desta forma pretendeu-se dotar os professores de um conjunto de ferramentas que
permitissem a introdugao de praticas inovadoras no processo de ensino e de aprendizagem.

Finalmente procedeu-se a analise de uma possivel atividade de exploragédo de mapas, onde
forma desenvolvidas e analisadas um conjunto de questdes relativas a mapas de grande e de pequena
escala, e respetivo enquadramento territorial. Desta forma pretende-se aproximar os alunos dos seus
conhecimentos prévios, a0 mesmo tempo que se introduzem novos conceitos € novos conteudos, com
vista a construgao de um conhecimento abrangente e sélido.

Com esta acdo de formagéo foi possivel verificar que 0 campo de conhecimento da geografia se
pode trabalhar a partir do entendimento de cada um aliado ao curriculo existente, e que a educagéo se
deve basear em processos de regulagdo e emancipagao, em que o estudo deve ser entendido como um

caminho para analisar os diferentes sistemas de ideias e temas da Geografia.
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ANEXO 69 — Reflexdo da agao de formacao “O trabalho de Fontes na perspetiva

da educacao Histérica”

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo da acdo de formacao “O Trabalho de Fontes na Perspetiva da Educacao
Historica”

A acéo de formagdo “O Trabalho de Fontes na perspetiva da Educagéo Histérica/ Histéria 3.°
ciclo” decorreu no dia vinte e nove de fevereiro, no Penafiel Park Hotel & SPA — Penafiel, e foi dirigida
pelo professor Eliseu Alves, um dos autores dos manuais de histéria e de histdria e geografia da Porto
Editora.

Em diversos momentos de debate foram discutidos conceitos e ideias-chave ligadas & educagéo
histdrica, bem como algumas das metodologias que poderdo ser aplicadas (trabalhadas a partir das
conclusdes de varios trabalhos de investigagéo).

O tema fulcral da agdo foi a importancia da histéria para os alunos. Concordou-se que, em
Portugal, a histéria tem sido desvalorizada no curriculo. No entanto, o professor Eliseu Alves referiu que
em alguns paises europeus a historia ocupa um lugar central na formagdo do individuo. A historia
explicativa ajuda a criar linhas de orientagdo, evitando a reincidéncia de problemas no futuro. E ela que
da sentido ao presente, € um elemento estruturante da identidade. Assim sendo, a melhor maneira de
motivar um aluno e de levar a gostar de histéria € mostrar-lhe a sua importancia.

O professor Eliseu Alves levantou a seguinte questdo: o que é a educac&o histérica? Percebeu-
se que é importante que os alunos desenvolvam o sentido de analise critica, que lhes permitam
responder a necessidade quotidiana de fundamentar escolhas, langar hipoteses e tomar decisdes. Ou
seja, a educagdo historica preocupa-se em responder ndo apenas a “Quem?”, “Quando?”, “O Qué?”, mas
também a questao “Como?” e “Porqué?”.

Houve ainda a oportunidade em se debater a educagéo histdrica: da teoria a sala de aula. Os
alunos compreendem a histdria a partir de trés tipos de ideias: ideias prévias; ideias substantivas e de
ideias de segunda ordem. O desenvolvimento do pensamento em histéria possui cinco dimensdes:
orientagdo temporal; orientagdo espacial; interpretacdo das fontes; compreensdo contextualizada e
comunicagdo em historia. Seguidamente, debatemos que a aula deve ser entendida como “aula-oficina”,
isto é, a aula deve ser um espacgo de constru¢do de conhecimento, ultrapassando o modelo de “auto
conferéncia”. As fontes devem ser exploradas, de forma, a permitir o acesso ao passado, sdo elas que
nos permitem responder as questdes problema.

A agdo de formagdo revelou-se importante para a reconstrugéo e reestruturagdo da pratica
docente. O professor atual néo se deve limitar a ser um simples expositor e gestor do dialogo, mas deve

adequar as metodologias as necessidades do presente por forma a gerar aprendizagens significativas.
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ANEXO 70 — Reflex&o da oficina de formacao “Criacao de conteudos educativos

para a era digital movel”

ESCOLA SECUNDARIA DE CALDAS DAS TAIPAS
Reflexdo da Oficina de Formacéo “Criagdo de Conteudos Educativos para a Era
Digital Movel”

A oficina de formagéo “Criagéo de Contetidos Educativos para a Era Digital Mével” desenvolveu-
se na ESCT em parceria com o CFFH, processando-se nos meses de maio e junho de dois mil e doze.

A metodologia desta oficina foi do tipo blended-learning, essencialmente do dominio pratico pelo
que os participantes tiveram de se familiarizar com os conceitos e ferramentas. O ambiente de
aprendizagem virtual usado foi a plataforma Moodle.

De forma a melhor gerir a aprendizagem de novas competéncias de utilizagdo das diferentes
ferramentas disponibilizadas nos varios modulos e as dificuldades, de ordem técnica, destreza no
manuseamento do computador e competéncias em informatica, os conteidos de cada mddulo foram
apresentados de forma sequencial. Esta metodologia proporcionou a descoberta e assimilagdo das
ferramentas selecionadas para esta oficina e aplicagio posterior das aprendizagens.

A abertura de féruns de discussdo permitiu, inicialmente, a apresentagdo dos formandos e os
propositos e expetativas relativas a inscrigdo na oficina. Ao longo da oficina surgiram discussdes de
diferentes teméticas relacionadas com os contetidos de cada médulo.

A formacé&o a disténcia é um processo complexo, por se desenvolver por tutoria a distancia e em
modo sincrono e assincrono, o que obriga a um planeamento metodoldgico mais estruturado no sentido
de se abarcar todos os aspetos deste tipo de modalidade de formag&o. Assim, em todos os médulos,
houve um tempo para exploracdo e reflexdo escrita do contelido de cada modulo, e uma fase de
producdo denominada “Maos na Massa” com execugao de tarefas especificas.

A estrutura desta oficina de formagao assentou numa sequenciagdo por médulos, alternando-se
atividades de leitura e reflexdo e de pratica, repartidas pelas modalidades de sessdes presenciais (2
sessdes), sessdes sincronas e assincronas, trabalho individual e colaborativo ou cooperativo. Para além
disso promoveu-se a apresenta¢do de experiéncias de utilizagdo de tecnologias méveis e de ferramentas
Web 2.0 e Web 2.0 mdvel como instrumentos didaticos.

Os professores tiveram o desafio de promover uma intervengéo e experimenta¢do dos recursos
produzidos em sala de formacdo em contexto de sala de aula, com aplicagdo de mecanismos de
retroagéo do publico-alvo. Para operacionalizar esta tarefa elaboraram documentos, recursos e materiais,
com sentido no contexto profissional. A avaliagdo das atividades realizadas, através de reflexdo, anélise e
discussé@o em grupo foi fomentada em diversos momentos. No final cada formando elaborou um portfélio
digital onde registou todo o processo desenvolvido nesta Oficina de Formag&o.

Os conteudos foram divididos em diversos médulos, nomeadamente:
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o Mbdulo 1: Web 2.0 e Tecnologias Méveis na Educacéo;

e Mddulo 2: Construcdo/ publicagdo em ambientes Web 2.0 e Web 2.0 mével;
e Mddulo 3: Criagao de atividades interativas na Web 2.0 e Web 2.0 mével;

o Mddulo 4: Mapas concetuais para representa¢ao do conhecimento;

e Moédulo 5: Produgao de recursos educativos em Audio e Video;

e Modulo 6: Produgéo de livros digitais.

No maédulo 1, exploraram-se ferramentas Web 2.0 fazendo-se o enquadramento das tecnologias
moveis na educacgdo. A primeira tarefa — Ao sabor da descoberta — passou por propostas de leitura e
visionamento de videos e reflexao individual. As atividades seguintes promoveram a produgao escrita em
foruns. Neste momento foi solicitada a apresentagdo do esbogo do projeto final. Apresentaram-se
também referenciais de qualidade para avaliagao de recursos educativos digitais.

No modulo 2 — Construgdo/ publicagdo em ambiente Web (Wirenode, Wordpress/ Blogger,
Podomatic, PBWorks, suites de produtividade Google e Zoho) - exploraram-se um conjunto de
ferramentas Web 2.0 e Web 2.0 mével considerados potenciadores de produgéo e publicagdo, na nuvem,
de contetdos educativos inovadores.

No médulo 3 - Criag&o de atividades interativas na Web (Hotpotatoes, QuizFaber e Webquest) —
partiu-se a descoberta das ferramentas de criagdo de exercicios de corregdo automatica do tipo
Hotpotatoes e, posteriormente, a producdo de uma diversidade de recursos educativos digitais.
Introduziu-se a Webquest como metodologia para direcionar o trabalho de pesquisa através de recursos
da Internet. Foi explorada, aproveitando os conhecimentos adquiridos no moédulo anterior para a
publicacdo na Web. A este mddulo foi atribuido um numero mais elevado de carga horaria na medida em
que se exploraram dois recursos: um aplicativo e uma modalidade de ensino e aprendizagem.

No modulo 4 - Construgdo de Mapas Concetuais para representagdo do conhecimento
(Mindomo, Bubbl.us, Cmap Tools) — deu-se relevo a descoberta de ferramentas Web 2.0 para criagdo de
mapas concetuais, no entanto, explorou-se a aplicagdo Cmap Tools pelas potencialidades educativas que
proporciona e por se tratar de uma excelente ferramenta cognitiva.

No mddulo 5 — Ferramentas para edi¢do de audio e video, exploraram-se as mesmas para
criagdo de recursos educativos (MP3myMP3 Recorder, Audacity; Myna, Open Movie Editor, Movie
Maker).

No Médulo 6 — Produgéo de livros digitais — apresentou-se um conjunto de ferramentas que
permitiram produzir ebooks (MyeBook, Calaméo, Issuu).

Na avaliagdo da oficina foram apresentados e discutidos os projetos finais e procedeu-se a
avaliagédo da oficina de formagéo. Esta agéo teve a duragdo de 30 horas: 6 delas presenciais (divididas
em duas sessdes) e 24 horas em modo sincrono através do Skype ou Google+ (com recurso a partilha de

ecrd) e 30 horas de trabalho auténomo.
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Duas das tendéncias apresentadas no Horizon Report 2011, para adogdo de tecnologias nos
préximos anos, € que a tecnologia afeta profundamente a forma de trabalhar, colaborar, comunicar ou
aprender e vai continuar a desenvolver-se. As tecnologias que usamos baseiam-se cada vez mais no
"Cloud Computing”", mudando ndo sb a forma como configuramos e usamos o software e 0
armazenamento de dados, mas também como concetualizamos estas fungdes. Ja nao importa onde se
armazena o trabalho, o importante é que a informagao esteja acessivel independentemente do local e dos
dispositivos usados. Para além disso, os recursos de acesso a Web estdo cada vez mais diversificados:
computador portatil, tablet, telemdvel e outros dispositivos permitem estar online em qualquer lugar e a
qualquer hora. O desenvolvimento das tecnologias méveis esta a proporcionar a evolugéo natural de
modelos educacionais. A Web 2.0 mdvel emerge como um ambiente de ensino e aprendizagem viavel,
particularmente com o aparecimento do iPhone e do iPad. Tratando-se de ambientes emergentes ha
necessidade de producao de recursos educativos de qualidade, para acesso a partir de dispositivos que
andam nas maos dos alunos.

A emergéncia da Web 2.0 como revolugéo tecnoldgica, social e cultural que se estende a todas
as areas da sociedade obriga a mudangas na forma como se usa a Internet e se interage em contexto
educativo. As ferramentas Web 2.0 permitem uma abordagem do processo de ensino e aprendizagem
partilhada, colaborativa, estimulante e inovadora.

A integracdo de tecnologias na sala de aula tem vindo a ser amplamente estudada. Os
resultados tém mostrado envolvimento dos alunos, aumento da motivagéo, promogdo da aprendizagem
colaborativa e cooperativa e reforco do papel do professor como mediador dos processos de
aprendizagem.

O Plano Tecnolégico da Educagao (PTE) tem vindo a desenvolver-se em trés eixos de atuagéo
tematicos: Tecnologia, Contelidos e Formag&o. Para além de equipar as escolas com diversos
equipamentos tecnoldgicos, visa também o reforco das qualificagbes e a valorizagdo das competéncias
dos professores, para ajudar a ultrapassar fatores inibidores da modernizag&o tecnolégica do sistema
educativo. Daqui resulta a imperiosa necessidade de rentabilizagdo dos equipamentos informaticos
existentes nas escolas, a formagdo dos agentes educativos e a criagéo e disponibilizagéo de contetidos
digitais & medida das necessidades.

O aparecimento de novos paradigmas educacionais justifica uma formagdo em dominios
emergentes de forma a dar resposta as necessidades mais prementes, podendo ser potenciadora e
geradora de novas situagdes de aprendizagem e metodologias de trabalho.

E essencial apetrechar os professores com competéncias necessarias & criagdo de recursos
educativos que respondam as necessidades de cada escola e contribuam também para a certificagdo do
professor digital.

Esta acdo de formagao foi dirigida a todos os professores da escola, que deveriam proceder a

inscrigdo no sitio da Internet do CFFH. No final da agdo de formag&o o professor deveria ser capaz de
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desenvolver uma pratica pedagodgica renovada, dindmica, interativa e adaptada as exigéncias da
sociedade em que vivemos, potenciada pelos beneficios de tecnologias méveis e das ferramentas Web
2.0, e a0 mesmo tempo ser capaz de criar e aplicar materiais educativos interativos no processo de
ensino e de aprendizagem potenciadores da construgao colaborativa do conhecimento. Para além disso
as novas perspetivas de utilizagdo de ferramentas Web 2.0 e Web 2.0 mével permitiriam a produgéo de
materiais educativos inovadores, criativos, motivadores e adaptados as necessidades programaticas e
projetos educativos. Desta forma seria possivel estimular estratégias pedagdgicas promotoras de
metodologias inovadoras e mudanca de praticas através da integracdo de dispositivos méveis e da Web
2.0 em contextos de aprendizagem, em geral. Para além disso com o desenvolvimento desta oficina de
formacao pretendeu-se criar condi¢bes para utilizagdo adequada de dispositivos mdveis e ferramentas
Web 2.0 na sala de aula, e estabelecer novos vinculos sociais para partilha de informacéo relevante,
novos conhecimentos, recursos inovadores e ferramentas tecnologicamente emergentes. A utilizagdo
destas ferramentas torna ainda possivel a producao, utilizagéo e avaliagao de recursos educativos digitais
para o ensino e aprendizagem de diferentes matérias curriculares, acessiveis em diferentes dispositivos.
Isto traduz-se os beneficios da tecnologia em reais mudangas de praticas educacionais e aumento
significativo da qualidade e eficiéncia da educaco.

Com esta oficina de formagdo os professores foram estimulados a apropriagdo de diferentes
ferramentas passando de utilizadores a produtores de contetidos educativos, ficando capacitados para a
criacdo e avaliagdo de recursos educativos digitais com base em referenciais de qualidade. Os
participantes também aprenderam a gerir 0 envolvimento dos alunos e aumentar a sua participagao
dentro e fora da sala de aula através de dispositivos moveis. Desta forma tornou-se possivel o
desenvolvimento de projetos e atividades que potenciem a utilizagdo de diferentes tecnologias e

conteldos educativos em contextos inter e transdisciplinares.
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ANEXO 71 — Protocolo de observacgédo do primeiro bloco de aulas de Geografia

(preenchido pelo professor cooperante)

Disciplina: Geografia A*
Médulo 3 - Os espagos organizados pela populagao Unidade 3.2: A expansdo urbana Subunidade - Os

suburbios e as areas periurbanas
Ano: 11° Turma: 3

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 10-02-2012

Professor Cooperante: Paulo Pereira

* Aula lecionada pelo estagiario.

Descrigao

Inferéncias/ juizos

> 1.°MOMENTO (15 minutos)
e Verificagdo das presengas dos alunos;

e Registo do sumario no caderno diario
pelos alunos;

e  Verificagdo dos conhecimentos prévios
dos alunos através de questionamento;

» 2.°MOMENTO (55 minutos)

e  Exploragdo orientada do documento “O
crescimento das areas urbanas”, com
recurso a0  Quadro Interativo
Multimédia (QIM) e questionamento
acerca das consequéncias  do
crescimento das areas urbanas;

o Exploragdo orientada do documento
“Expanséo Urbana em Portugal foi das
maiores da Europa”, com recurso ao
QIM e debate alusivo distribuicdo das
areas urbanas no territdrio Portugués;

e Exibicdo de mapas e imagens de
satélite alusivas a concentragdo nos
meios urbanos;

e Resolugdo de exercicio relativo as
fases de crescimento das cidades,
seguido de correcdo conjunta com os
alunos;

e Remiss&o para a leitura orientada dos
textos contantes nas péginas 194 e
195 do manual;

e Discussédo orientada e dialogo vertical
e horizontal com os alunos acerca dos
conteidos abordados nas referidas
paginas.

O professor estagiario procedeu a uma preparagdo
prévia do espago a utilizar, testando os equipamentos
€ recursos que iria utilizar na sala de aulg;

Aquando da entrada dos alunos, o professor
apresentou-se, explicitando os motivos pelos quais iria
lecionar o bloco de aulas;

Dois alunos registaram um atraso e o professor
estagiario chamou-os a atencdo para evitarem a
reincidéncia deste comportamento;

Demonstrou uma preocupagao notéria em utilizar as
terminologias adequadas ao ensino da Geografia. As
questbes colocadas aos alunos na verificagdo de
conhecimentos prévios permitiram ao professor
desconstruir as ideias incorretas associadas pelos
alunos relativas aos conceitos a abordar;

A linguagem utilizada pelo professor estagiario foi
adequada ao nivel de ensino. O professor fomentou a
reflexdo acerca dos termos corretos ou incorretos,
fomentando a utilizagdo ponderada dos mesmos;

No decorrer da exploragéo orientada dos documentos,
os alunos participaram tanto de forma espontanea
como por meio da solicitagao do professor: o professor
solicitou a diversos alunos a leitura em voz alta dos
documentos, a qual diversos alunos responderam. O
professor teve um papel ativo na moderagdo da
participagdo dos alunos, dando vez aos alunos para
participar;

Os alunos revelaram-se capazes de chegar as
conclusdes traduzidas pelas imagens e mapas de
satélite apresentadas, e 0 conhecimento foi trabalhado
a partir das conclusbes e das ideias enumeradas
pelos alunos;

N&o se revelou qualquer necessidade em chamar a
atencdo dos alunos relativamente ao comportamento
evidenciado no decorrer da aula. Quando os alunos
evidenciavam intervengdes positivas ou respondiam
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> 3.°MOMENTO (20 MINUTOS)

o Distribuicdo do enunciado da ficha de
trabalho para avaliagdo, seguida de
leitura em voz alta e definicdo das
regras para a sua elaborag&o;

e Recolha da resolugdo da ficha de
trabalho para posterior corregdo e
avaliagao;

e Apresentacdo (em PowerPoint) das
respostas possiveis e explicagdo das
mesmas aos alunos.

corretamente as questdes colocadas, o professor
utilizava reforgos positivos de forma a gerar uma maior
motivag&o nos alunos;

O professor sustentou a preocupagdo em manter o
contato visual com os alunos, por forma a demonstrar
seguranca e atencdo. Para além disso, teve a
preocupacdo em questionar se podia passar 0s
diapositivos, visto que os alunos tiraram apontamentos
acerca da apresentagéao;

Ao nivel cinésico o professor movimentou-se sempre
no &ngulo de vis&o de todos os alunos, por forma a
fomentar um maior rendimento por parte dos alunos.
Também projetou a voz de forma adequada
alternando entre um volume mais elevado e mais
baixo de acordo com a importancia dos contetdos
abordados: informagao essencial e acessoria;

Na resolugdo do exercicio relativo as fases de
crescimento das cidades, o professor estagiario teve a
preocupacdo em responder as solicitagbes de
esclarecimentos  colocadas individualmente pelos
alunos. O professor aproximou-se dos alunos facilitar
a compreensdo dos conteldos e para O
esclarecimento de duvidas colocadas; No final da
elaboragdo deste exercicio os alunos foram chamados
a revelar a sua resposta e a proceder a corre¢do
coletiva no QIM;

Para trabalhar o conhecimento, o professor promoveu
diversas atividades: a leitura e exploragdo conjunta de
diversos documentos, a elaboracdo e posterior
corregdo conjunta de exercicios com recurso ao QIM,
0 questionamento aos alunos e exploragdo das
conclusbes a que os mesmos chegaram, a exploracéo
de documentos do manual, e a aplicagdo de um
exercicio escrito de avaliagdo com entrega ao
professor. Desta forma foi possivel a analise e
cruzamento de fontes por forma a consolidar o
conhecimento dos alunos;

Os alunos tiveram oportunidade de dar a sua opiniao
pessoal, desenvolvendo o espirito critico, aquando da
exploragéo dos documentos em conjunto;

Os alunos revelaram motivagdo positiva participando
em todas as atividades propostas pelo docente. A
turma  revelou um comportamento adequado,
motivagao e interesse no decorrer de toda a aula;

As novas tecnologias e a inovagdo em termos
estruturais da apresentagado com recurso ao QIM e a
apresentacdo em Powerpoint revelou-se uma boa
estratégia, ja que os alunos conseguiram responder
corretamente as questdes colocadas, tanto ao nivel
oral como ao nivel escrito.

As questdes colocadas a nivel oral tiveram em
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consideracdo o desenvolvimento de varios pontos, de
enfre os quais o professor pretendeu o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, através da
colocagdo de questdes com situagdes-problema, e de
questdes para verificagdo do conhecimento. Ao nivel
discursivo, estas questdes regeram-se pela utilizagao
de uma linguagem adequada a Geografia, e
pretendiam fazer com que os alunos construissem um
conhecimento sélido dos contetdos;

Foi possivel ao professor colaborador concretizar
todas as atividades previstas no plano de aula,
concretamente a apresentagdo e exposi¢do dos
diversos documentos em QIM, a elaboragdo dos
exercicios propostos pelo professor, a leitura de
documentos do manual, a elabora¢do do exercicio
escrito de avaliagcdo e a apresentacdo das respostas
possiveis a0 mesmo exercicio apds a entrega da
resolug&o por parte dos alunos.

Caldas das Taipas, 10 de fevereiro de 2012

O Professor cooperante,

O Estagiério,
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ANEXO 72 — Protocolo de observacédo do segundo bloco de aulas de Geografia

(preenchido pelo professor cooperante)

Disciplina: Geografia A*

Médulo 3 - Os espagos organizados pela populagao
suburbios e as areas periurbanas

Ano: 11° Turma: 3

Estagiario: Rui Vieira

Unidade 3.2: A expansdo urbana Subunidade — Os

DATA: 14-02-2012

Professor Cooperante: Paulo Pereira

* Aula lecionada pelo estagiario.

Descrigao

Inferéncias/ juizos

» 1.°MOMENTO (15 minutos)
Verificagdo  das

alunos;

. dos

presengas

Registo do sumério no caderno diario
pelos alunos;

Autorregulagdo das aprendizagens
dos alunos sobre os conteldos
abordados na aula anterior por meio
de questionamento, com recurso a
ferramenta de revelagdo do Quadro
Interativo Multimédia (QIM);

» 2.°MOMENTO (55 minutos)

Exibicdo de videograma introdutério
“As Cidades e as Serras”, elucidativo
da densidade populacional dos
centros urbanos e dos meios rurais,
ao longo dos dUltimos 50 anos,
baseado em dados estatisticos
disponiveis no portal PORDATA,
seguido de debate orientado com os
alunos;

Exploragao orientada do documento
“A suburbanizagdo e os seus custos
econoémicos e sociais”, com recurso
ao QIM, partindo das ideias dos
alunos;

Exploragdo de videograma alusivo
aos efeitos diretos e indiretos das
migrac6es pendulares;

Elaboracdo de exercicio escrito de
identificacdo dos efeitos diretos e

O professor estagiario demonstrou a preocupagdo em
proceder a uma preparagdo prévia do espago a utilizar,
testando os equipamentos e recursos que iria utilizar na
sala de aula, nomeadamente o computador, o projetor
multimédia e o Quadro Interativo Multimédia (QIM);

O professor cumprimentou educadamente os alunos
aquando da sua entrada em sala de aula;

Ndo se registaram quaisquer atrasos por parte dos
alunos;

O professor estagiario utilizou as terminologias
adequadas ao ensino da Geografia, enquadradas no
nivel de ensino. O professor fomentou a reflexdo acerca
dos termos corretos ou incorretos, estimulando a
utilizagdo ponderada dos mesmos;

A integracdo de um momento de autorregulagdo das
aprendizagens dos alunos sobre o0s conteudos
abordados na aula prévia, por meio de questionamento,
revelou-se essencial na construgdo do conhecimento, e
0 recurso a ferramenta de revelagdo do Quadro
Interativo Multimédia (QIM) motivou os alunos para
participarem nesta tarefa;

No que se refere ao comportamento néo-verbal, o
professor estagiario movimentou-se de forma coerente
dentro da sala de aula, aproximando-se dos alunos para
responder as questdes colocadas, de forma a fomentar
uma maior atengdo. Sustentou a preocupagdo em
manter o contato visual com os alunos, por forma a
demonstrar seguranca e atengdo. O professor
movimentou-se sempre no angulo de visdo de todos os
alunos, por forma a fomentar um maior rendimento por
parte dos mesmos. Também projetou a voz de forma
adequada alternando entre um volume mais elevado e
mais baixo de acordo com a importancia dos contetdos
abordados: informagao essencial e acessoria;

No decorrer da exploragéo orientada dos documentos,
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indiretos apresentados no
videograma anterior:
congestionamento, stress,

surgimento  de  cidades-satélite,
surgimento de cidades-dormitério,
destruicdo de solos agricolas e
auséncia de modelos de
desenvolvimento da construgéo;
Corre¢do conjunta do exercicio
prévio com recurso ao QIM;

Exploragdo do conceito de espago
periurbano, e dos fatores associados
ao surgimento da periurbanizagéo;

Enumeragdo das carateristicas das
areas periurbanas com recurso ao
questionamento e interpretagéo
pelos alunos;

Remissdo dos alunos para a leitura
orientada do texto constante nas
paginas 198 do manual, relativo a
rururbanizagao;

Discussdo orientada e dialogo
vertical e horizontal com os alunos
acerca do conceito anterior.

> 3.°MOMENTO (20 MINUTOS)

Exibicdo de mapas e imagens
alusivas a distribuicdo territorial dos
espagos: espago urbano, espago
periurbano, espago rururbano e
espago rural,

Questionamento e
individual  das
alunos.

apresentagdo
respostas  pelos

os alunos participaram tanto de forma espontanea como
por meio da solicitagdo do professor. o professor
solicitou a diversos alunos a leitura em voz alta dos
documentos, a qual diversos alunos responderam. O
professor teve um papel ativo na moderagdo da
participacdo dos alunos, dando vez aos alunos para
participar;

O professor estagiario teve em atenc&o o clima de aula,
personalizando-0 sempre que possivel, preocupou-se
com o bem-estar dos alunos e atendeu aos pedidos e
solicitagdes, valorizando a opinido pessoal de cada um.
Também demonstrou preocupagdo em implicar os
alunos nas tarefas propostas. Propiciou um ambiente de
entreajuda nas tarefas desenvolvidas, e tentou promover
a satisfagdo dos alunos. Por ter organizado a aula em
momentos distintos, revelou uma preocupagdo com a
orientagdo da aula. O recurso a métodos e técnicas
diversificadas para exploragdo dos contetdos revelou
preocupagao pela inovagao.

Os alunos revelaram-se capazes de chegar as
conclusdes traduzidas pelas imagens, videograma e
documentos apresentados. O professor demonstrou
respeito pelas destrezas e capacidades de cada aluno
na realizagdo dos exercicios e nas respostas dos
alunos. Para além disso, teve a preocupagdo em
questionar se podia passar os diapositivos, visto que 0s
alunos tiraram apontamentos acerca da apresentagao;

Ndo se revelou qualquer necessidade em chamar a
atencdo dos alunos relativamente ao comportamento
evidenciado no decorrer da aula. Quando os alunos
evidenciavam intervengdes positivas ou respondiam
corretamente as questdes colocadas, o professor
utilizava reforgos positivos, em doses adequadas, de
forma a gerar uma maior motivagao nos alunos;

A exploracéo do videograma alusivo aos efeitos diretos
e indiretos das migragées pendulares foi seguida da
resolugao individual de um exercicio relativo aos efeitos
decorrentes deste fenomeno. Para estruturar esta
resolugdo o professor teve a preocupagdo em dar
indicagbes de trabalho concisas, informando e
explicando aos alunos a finalidade na resolugdo do
exercicio. Apds esta resolucdo os alunos entregaram as
suas folhas de resposta ao professor. De seguida os
alunos participaram na revelagdo das suas respostas,
procedendo-se a corregdo coletiva no QIM;

Para trabalhar o conhecimento, o professor promoveu
diversas atividades: a leitura e exploragao conjunta de
diversos documentos, a elaboragéo e posterior corre¢éo
conjunta de exercicios com recurso ao QIM, o
questionamento aos alunos e exploragdo das
conclusdes a que os mesmos chegaram, a exploracéo
de documentos do manual, e a aplicagdo de um
exercicio escrito de avaliagdo com entrega ao professor.
Desta forma foi possivel a analise e cruzamento de
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fontes por forma a consolidar o conhecimento dos
alunos;

Os alunos revelaram motivagdo positiva participando em
todas as atividades propostas pelo docente. A turma
revelou um comportamento adequado, motivagdo e
interesse no decorrer de toda a aula;

As novas tecnologias e a inovagdo em termos
estruturais da apresentagdo com recurso ao QIM e a
apresentagdo em Powerpoint revelou-se uma boa
estratégia, ja que os alunos conseguiram responder
corretamente as questdes colocadas, tanto ao nivel oral
como ao nivel escrito.

As questdes colocadas a nivel oral tiveram em
consideracdo o desenvolvimento de vérios pontos, de
entre os quais o professor pretendeu o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, através da colocagéo de questdes
com situagdes-problema, e de questdes para verificagao
do conhecimento. Ao nivel discursivo, estas questdes
regeram-se pela utilizagdo de uma linguagem adequada
a Geografia, e pretendiam fazer com que os alunos
construissem um conhecimento sélido dos conteudos.

Foi possivel ao professor estagiario concretizar todas as
atividades previstas no plano de aula.

Caldas das Taipas, 14 de fevereiro de 2012

O Professor cooperante,

O Estagiério,
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ANEXO 73 - Protocolo de observacéo do primeiro bloco de aulas de Histéria

(preenchido pelo professor cooperante)

Disciplina: Historia A*

Unidade 2.3 - O Pais Urbano e Concelhio. A organizagédo do espaco citadino.

Ano: 10° Turma: 1

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 06-02-2012

Professor Cooperante: Américo Costa

*Aula lecionada pelo estagiario.

Descrigdo

Inferéncias/ juizos

> 1°MOMENTO (15 MINUTOS):
e O estagiario iniciou a aula solicitando
que os alunos apontassem o sumario
no caderno diario;

e  Questionando os alunos, promoveu
uma breve revisdo dos assuntos
tratados na aula anterior pelo
professor cooperante;

e Iniciou o tema da aula com a
exploracdo de um curto videograma
sobre a cidade medieval de
Carcassonne.

> 2° MOMENTO (60 MINUTOS):
e Exibicdo de plantas da cidade de

Guimardes, na Idade Meédia,
procurando  que  os  alunos
identificassem  alguns  elementos
comuns a outras das cidades

medievais: a muralha e as suas
portas, as ruas estreitas, os becos, a
existéncia de passadigos, 0s espagos
de poder e as atividades econémicas;

e leitura em voz alta e andlise de
textos projetados no QIM (Quadro
Interativo  Multimédia) relativos a
Guimaraes:

= ARua de St* Maria;

= aos oficios (curtumes e
cutelarias);

= 3 assisténcia (gafarias);

= as Ordens Mendicantes
(Franciscanos e
Dominicanos).

o Aplicagdo de um exercicio de

O professor estagiario assumiu de imediato a lideranga
do processo, solicitando aos alunos o registo do
sumario. Adotou uma postura de respeito assumindo-se
como uma referéncia para os alunos;

Ao nivel cinésico o professor estagiario adotou uma
postura adequada. Manteve um contato visual
constante com os alunos. A promog&o de interatividade
e a deslocagdo frequente de alunos ao Quadro
Interativo Multimédia, fez com que a sua movimentagao
na sala de aula se centrasse na area da secretaria e do
QIm;

O professor utilizou uma linguagem verbal acessivel
(reforcada com uma linguagem gestual adequada),
aplicando um discurso cuidado, rigoroso e adequado ao
nivel de ensino;

Explorou com eficcia os contributos dos alunos,
evocando as suas vivéncias e aproveitou 0s seus
conhecimentos sobre o patrimonio histérico e cultural
de Guimaraes, integrando-o na realidade nacional e
europeia;

Procurou esclarecer as duvidas dos alunos que se
envolveram e interagiram nas atividades propostas pelo
docente;

As técnicas de questionamento foram feitas de forma
oral e escrita com a fung&o de avaliar os conhecimentos
dos alunos. Estes colocaram questbes por iniciativa
propria e responderam as questfes colocadas pelo
professor. Existiu um clima propicio a participagéo,
solicitada ou espontanea;

Os alunos mostraram muita vontade de participar,
respondendo as questdes do professor, fornecendo
contributos  resultantes das suas vivéncias, ou
deslocando-se ao QIM para a resolugéo dos exercicios;
Promoveu-se alguma

intengdo competitiva, por
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interpretacdo de imagens da zona
histérica de Guimaraes;

e Exploragdo de fontes diversas
(imagens, mapas, plantas e
reconstituicdes) relativas a

organizagao do espago citadino;

e Projecdo de imagens com edificios
referentes aos espagos de poder
militar, religioso, politico e econdémico;

> 3.°MOMENTO (15 MINUTOS):

e Leitura e analise do documento 27 da
pagina 83 para elaboragdo de uma
listagem de oficios existentes na
cidade medieval portuguesa, com
recurso ao QIM;

e Leitura, em voz alta, do corpo de
texto do manual relativo as minorias
étnico-religiosas (judeus e mouros);

e Resolugdo de exercicios no Quadro
Interativo Multimédia destinados a
consolidagdo dos conhecimentos;

exemplo quando os alunos disputaram entre si a
oportunidade de resolver as tarefas no QIM, no entanto,
o professor geriu as intervengfes dos alunos de uma
forma correta e justa, dando-lhes oportunidade para
apresentarem os seus contributos e expressarem a sua
opinido pessoal acerca dos conteudos;

Os alunos envolveram-se na construgdo do
conhecimento pela participagdo ativa e convergente em
todas as atividades propostas;

Os alunos foram convidados a leitura, em voz alta e em
grupo alargado, de documentos do manual ou
projetados no QIM;

O professor procedeu a gravagdo da atividade dos
alunos no QIM para posterior avaliagéo;

Para trabalhar o conhecimento, o professor relembrou a
importancia da participagdo dos alunos em todas as
tarefas propostas;

O conhecimento historico trabalhou-se a partir de uma
multiplicidade de fontes (videogramas, mapas, imagens
e textos) projetados no QIM ou a partir do manual do
aluno;

O docente mostrou-se recetivo e competente no uso
contextualizado das TIC, em especial do Quadro
Interativo Multimédia, rentabilizando o processo de
ensino e de aprendizagem e fomentando a
interatividade.

Caldas das Taipas, 06 de fevereiro de 2012

O Professor cooperante,

O Estagiario,
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ANEXO 74 - Protocolo de observacado do segundo bloco de aulas de Histéria

(preenchido pelo professor cooperante)

Disciplina: Historia A*

Unidade 3: “Valores, vivéncias e quotidiano”.

3.1.1: A experiéncia urbana - Uma nova sensibilidade artistica: o gético.

Ano: 10° Turma: 1_

Estagiario: Rui Miguel Vieira

DATA DA LECIONAGAO: 02-03-2012

Professor Cooperante: Américo Costa

*Aula lecionada pelo estagiario.

Descri¢ao

Inferéncias/ juizos

> 1°MOMENTO (5 MINUTOS):
e Registo do sumario da aula pelos
alunos;

o Verificagdo das ideias prévias dos
alunos relativamente a Arte Gética,
por meio de questionamento sobre
diversas imagens projetadas no
Quadro Interativo Multimédia QIM);

> 2°MOMENTO (10 MINUTOS):
e Através da proje¢do de mapas e uma
barra cronolégica no QIM o professor
faz a contextualizagdo espacial e o
enquadramento histérico da arte
gbtica a partir dos centros de
irradiag&o;

> 3°MOMENTO (20 MINUTOS):

e Exibigdo do documentario: “A arte
gbtica:  Chartres”, seguida da
distribuicho de um guido de
exploragdo com a apresentacdo de
algumas questdes relativas a
informag&o veiculada:

= Enquadramento econémico
e social da construgdo da
Catedral de Chartres;

» Inovagbes técnicas e
elementos construtivos da
catedral;

= Os principios doutrinais e a
nova sensibilidade

associados a arte gética;
= Nota: os alunos deverdo
entregar 0 guido ao

professor na préxima aula.

O professor estagidrio evidenciou conhecimento
cientifico, pedagégico e didatico na planificacdo da aula;

Assumiu de imediato a lideranga do processo,
solicitando aos alunos o registo do sumario;

Ao nivel cinésico, tal como na experiéncia anterior, 0
professor estagidrio adotou uma postura adequada.
Manteve um contato visual constante com os alunos;

Promoveu o levantamento das ideias prévias dos
discentes aproveitando as suas vivéncias e contributos
para a valorizagdo e enriquecimento dos processos de
ensino e de aprendizagem,;

Adotou uma postura de respeito assumindo-se como o
gestor deste processo. Neste papel, promoveu um
ambiente de aprendizagem em que predominou o
respeito mutuo;

O docente estagiario comunicou com rigor promovendo
0 uso correto e apropriado do vocabulario especifico da
disciplina e o uso correto e apropriado da Lingua
Portuguesa pelos alunos. Os contelidos programaticos
foram apresentados num registo correto, equilibrado e
adequado ao nivel de ensino;

Propiciou um ambiente de trabalho exigente e
estimulante, recorrendo a atividades diversificadas que
passaram, por exemplo, pela projegdo de um
documentario sobre a Catedral de Chartres e a anélise
de diversas fontes iconograficas relativas a arquitetura
gética;

Além disso, motivou os alunos através do uso de
reforgos positivos e geriu eficazmente os processos de
comunicagdo e interagdo entre eles, promovendo a
participacéo individual ativa e organizada na aula;

Os alunos foram convidados a leitura, em voz alta de
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> 4°MOMENTO (35 MINUTOS):

e Introducdo aos elementos
construtivos  (arquitetura) ~ com
recurso aos textos, imagens,

ilustragdes, e documentos projetados
no QIM, no sentido de despertar a
curiosidade para a tematica a
introduzir na aula seguinte.

textos projetados no QIM;

Soube explorar os meios e 0s recursos disponiveis
(computador com ligagdo a internet, Quadro Interativo
Multimédia, Projetor Multimédia; documentario em
video; fontes escritas e iconograficas relevantes,
materiais do manual do aluno, etc.);

Concebeu estratégias e instrumentos de avaliagdo
adequados, com efeito regulador dos processos de
ensino e de aprendizagem. Concretamente, distribuiu
aos alunos um guiéo exploratério do documentario sobre
a Catedral de Chartres;

Pontualmente, o docente estagiario, fez referéncia a
exemplares da arquitetura gética, em Guimaraes,
explorando os conhecimentos e as experiéncias de vida
dos alunos.

Caldas das Taipas, 02 de Margo de 2012

O Professor cooperante,

O Estagiario,
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ANEXO 75 - Protocolo de observagéo do terceiro bloco de aulas de Historia

(preenchido pelo professor cooperante)

Disciplina: Historia A*

Unidade 3: “Valores, vivéncias e quotidiano”.
3.1.1: ”A experiéncia urbana — Uma nova sensibilidade artistica: o gético.
3.1.2: ”As mutagdes na expressao da religiosidade: ordens mendicantes e confrarias.

Ano: 10° Turma: 1

Estagiario: Rui Vieira

DATA: 05-03-2012

Professor Cooperante: Américo Costa

*Aula lecionada pelo estagiario.

Descri¢ao

Inferéncias/ juizos

> 1°MOMENTO (15 MINUTOS):

Registo do sumario da aula pelos
alunos;

Autorregulagéo das aprendizagens
dos alunos sobre os conteidos
abordados na aula anterior por
meio de questionamento;

> 2°MOMENTO (30 MINUTOS):

Abordagem aos  elementos
construtivos  (arquitetura)  com
recurso aos textos, imagens,
ilustragdes, e documentos
projetados no QIM;

Explicitacdo das outras artes

(pintura, iluminura e escultura, com
recurso ao QIM e ao documento 5
da pagina 122 do manual do aluno;

> 3°MOMENTO (30 MINUTOS):

Resolugdo de exercicios com

recurso ao QIM, e respetiva
corregao;
Registo das resolugdes dos

exercicios no caderno diario pelos
alunos;

Indicacdo de  sugestdes e
referéncias para consulta de sitios
web, videos e da apresentagdo da
aula.

O professor estagiario evidenciou conhecimento cientifico,
pedagdgico e didatico na planificagdo da aula;

Adotou uma postura adequada, mantendo um contato
visual constante com os alunos. Assumiu a lideranga do
processo, solicitando aos alunos o registo do sumario;

Utilizou a técnica do questionamento no intuito de regular
0 processo de ensino e promover a autorregulacdo das
aprendizagens dos alunos;

Explorou com eficacia os contributos dos alunos,
evocando as suas vivéncias e aproveitou 0s seus
conhecimentos;

Promoveu-se alguma inteng@o competitiva, por exemplo
quando os alunos disputaram entre si a oportunidade de
resolver as tarefas no QIM, no entanto, o professor geriu
essas intervencdes de uma forma correta e justa, dando-
Ihes oportunidade para apresentarem os seus contributos
e expressarem a sua opinido pessoal acerca dos
conteudos;

Os alunos envolveram-se na construgao do conhecimento
pela participagdo ativa e convergente em todas as
atividades propostas;

O docente estagiario comunicou com rigor promovendo o
uso correto e apropriado do vocabulario especifico da
disciplina e o uso correto e apropriado da Lingua
Portuguesa pelos alunos;

Os contetidos programaticos foram apresentados num
registo correto, equilibrado e adequado ao nivel de ensino;

Além disso, motivou os alunos através do uso de reforgos
positivos e geriu com eficicia 0s processos de
comunicagao e interagdo entre eles;

Os alunos foram convidados a leitura, em voz alta de
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> 4°MOMENTO (15 MINUTOS):

e |niciagdo ao estudo das novas
formas de solidariedade e de
associativismo surgidas na Europa
dos séculos Xll e XIII;

e Atfravés da leitura, em voz alta, do
documento 8 “novos lagos de
solidariedade”, do manual do
aluno.

textos projetados no QIM;

O docente mostrou-se recetivo e competente no uso
contextualizado das TIC, em especial do Quadro Interativo
Multimédia, rentabilizando o processo de ensino e de
aprendizagem e fomentando a interatividade;

Utilizou fontes diversificadas e significativas e concebeu
estratégias e instrumentos de avaliagdo adequados, com
efeito regulador dos processos de ensino e de
aprendizagem. Concretamente, o docente avaliou a
qualidade da intervencdo dos alunos através da resolu¢éo
de exercicios no QIM e avaliou 0 desempenho dos alunos
em atividades extra-aula desenvolvidas na plataforma
moodle;

O professor procedeu a gravagdo da atividade dos alunos
no QIM para posterior avaliag&o.

Caldas das Taipas, 06 de margo de 2012

O Professor cooperante,

O Estagiério,

-282-




