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RESUMO

As Tecnologias da Informagdo e Comunicacgéo estdo presentes atualmente
em todos os contextos. A sensibilizacdo permanente para a sua utilizagcdo e
integracdo em contexto escolar, levou-nos a questionar o dominio das TIC, das
competéncias, do contributo da formacdo continua, das possibilidades e dos
constrangimentos dos Educadores de Infancia no seu palco de atuagao
profissional e pessoal.

Os objetivos deste estudo sdo: 1) conhecer as competéncias dos
educadores sobre os modos de utilizagdo das TIC em contexto de sala de
atividades; 2) identificar o contributo da formag¢ao continua em TIC na mudanca
das praticas dos educadores enquanto formandos; 3) conhecer as possibilidades
e os constrangimentos do uso das TIC nas atividades educativas do pré-escolar.

No sentido de encontrar respostas as nossas questdes de investigagéo: 1)
Quais sdo os recursos tecnologicos/educativos utilizados na pratica educativa em
contexto de sala de atividades?; 2) Que mudangas poderdo ocorrer nas praticas
pedagogicas com a utilizagdo das TIC impulsionadas pela formagéo continua?; 3)
Quais as possibilidades e os constrangimentos dos educadores de infancia
quando recorrem as TIC em contexto de sala de atividades? optdmos por uma
metodologia qualitativa de investigacdo na intengdo de melhor compreender,
identificar, analisar e interpretar essas praticas, na medida que este paradigma
permite obter informacgdes ricas e diversificadas, dos diversos acontecimentos e
nas situagdes em que ocorreram. Para a recolha de dados utilizamos, para além
da entrevista semiestruturada, o inquérito por questionario, a observacéo de aulas
e as notas de campo, tratando esses dados pela estatistica simples e pela técnica
de analise de conteudo.

Os resultados a que chegamos evidenciam, por um lado, a existéncia de
alguns recursos nas salas de atividades, mas por outro lado, a sua utilizagao,
muitas vezes, é feita de forma isolada, como mais uma ferramenta ludica.

As criangas, enquanto “nativos digitais”, desenvolvem wuma forte
componente de autonomia, partiha e de entreajuda ao interagirem com as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, mas necessitam de uma mediacao
pedagdgica integradora e orientada para a aquisicdo de conhecimentos e o

desenvolvimento de capacidades e da literacia digital. Percecionamos que uma



formagcdo de modelo construtivista com exemplos concretos da utilizacdo de
recursos e ferramentas pode ter um papel muito importante para a mudancga na
pratica de ensino-aprendizagem com recurso as tecnologias no Jardim de
Infancia.

A formacao deve, portanto, incidir ndo sé sobre a utilizagdo da tecnologia,
mas sobre a sua integracao pedagdgica na sala de atividades em articulagédo com
as orientagdes curriculares que, ao mesmo tempo, aproximem as criangas ao

mundo do conhecimento digital.

Palavras-chave: Formacdo Continua, Educadores de Infancia, Tecnologias da

Informacao e Comunicagéo



ABSTRACT

Continuing training in Information and Communications Technology

and Preschool Educators Pedagogical Practices

Information and Communications Technologies are currently present in all
contexts. The permanent awareness for ICT use and their integration in schools
programs lead us to question the setting in which preschool educators perform
both at a professional and a personal level, and to investigate how ICT are used
and what the contribution of continuing education and the skills and constraints of
the educators themselves really are.

The objectives of this study are: 1) to learn the skills educators have on how
to use ICT in the activity room, 2) to identify the contribution of ICT training in
changing practices of teachers as learners, 3) to find out what the possibilities and
constraints of the use of ICT in preschool educational activities really are.

In order to find answers to our research questions — 1) Which technological
/educational resources are used in the educational practice in an activities room
context?; 2) What changes may occur in pedagogical practices by the use of ICT
driven by continuing training?; 3) What are the possibilities and constraints of early
childhood educators in their use of ICT in an activities room context? — we opted
for a qualitative research methodology with the intention of better understanding,
identifying, analyzing and interpreting these practices, because we find this
paradigm enabled us to gather rich and diverse information about various events
and the circumstances in which they occurred. For data collection we used, in
addition to the semistructured interview, the questionnaire survey, classroom
observation and field notes, having processed these data afterwards by means of
simple statistical technique and content analysis.

The results we arrived at show that a certain number of technological/
educational resources do exist in most preschool activities rooms, but that they are
often used on their own, as other playful tools.

Children, as “digital natives”, do develop strong autonomy, sharing and
mutual support senses when interacting with Information and Communications
Technologies, but also require an integrative pedagogical mediation oriented for

knowledge acquisition and for skill development and digital literacy. We noticed



that a constructivist training model, including real examples of how to use
resources and tools, can have a very important role in preschool practice changes
on teaching and learning using ICT.

Training should, therefore, focus not only on the use of technology, but also
on their pedagogical integration in the Kindergarten activities room, in conjunction
with curriculum guidelines that, at the same time, may help children to get closer to

the world of digital knowledge.

Keywords: Continuing Education, Early Childhood Educators, Information

Technology and Communication
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Apresentacao do estudo

Cré-se que as Tecnologias da Informagcéo e Comunicagdo (TIC) tém um
impacto crescente nas sociedades contemporaneas, na escola, nos alunos e em
todos os niveis de ensino. Mas, ainda ndo compreendemos, até que ponto as TIC
influenciam a aprendizagem, nomeadamente no que se refere aos mecanismos
de distribuicdo de conteudos, as altera¢des individuais ou de grupo na sala de
atividades e por ultimo na emergéncia de novas praticas educativas. Dai a
selecao do tema do nosso estudo que se prende com a “Formagédo Continua em
TIC e a sua relagdo com as praticas pedagoégicas dos Educadores de Infancia”.

Procuramos a sua compreensao através dos atores sociais, os educadores
de infancia, no sentido de pensar a formagéo e as praticas em TIC, enquanto
parte integrante da pratica educativa, sobre a sua posi¢cado na atualidade, e neste

sentido citamos Costa (2011, p.63) para salientar que

“(...)as TIC permitem fazer coisas novas e melhorar significativamente os
modos como se vive e se trabalha, mas também como se ensina e aprende,
criando condi¢des favoraveis a transformacao das praticas, frequentemente
arcaicas, de gestdo da informacao e de criagdo de valor. (...) de inovacéo e
mudang¢a que a sociedade dos nossos dias exige e que as TIC de alguma
maneira vém reforcar, precisamente enquanto agentes facilitadores e
indutores de mudanca no seio das instituigbes. (...) Alinhados com a
Estratégia de Lisboa (2000) estes propésitos constituem, naturalmente, a
nivel europeu, o estimulo para se atingirem as metas anunciadas de conduzir
a Europa a lideranga mundial na area da aprendizagem e da formacéo e, por
seu intermédio, a maiores indices de crescimento, competitividade e bem-
estar”.

O nosso estudo foi precedido de uma reflexdo e analise de investigagcbes
realizadas no ambito da formagdo continua em TIC bem como da pratica
pedagogica. Os estudos, nestas areas, para e com os educadores de infancia sao
escassos e muitas vezes inconclusivos, sendo esse um dos motivos basilares da
nossa investigacao. A motivacdo pessoal e profissional enquanto educadora de
infancia e formadora de professores para esta tematica, justificam também o
interesse por esta area de estudo e pela investigacéo que efetuamos.

Tomamos ainda em consideracao o facto de as Orientagdes Curriculares e,
presentemente, as Metas de Aprendizagem da Educacéo Pré-escolar valorizarem
a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ensino e
aprendizagem, de forma a dotar as criangas com um conjunto de competéncias

essenciais que deverdo adquirir até ao final deste ciclo de educacéao.
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Neste sentido, constitui-se como objeto de estudo deste trabalho, a
investigacéo sobre “a formagéo continua em TIC dos educadores de infancia e a
mudanga das praticas pedagogicas”, ou seja, a forma como os formandos se
apropriam da formacdo em TIC e modificam ou ndo as suas praticas
pedagogicas.

Para a concretizacdo deste estudo fizemos pesquisas através de
repositérios institucionais e de bases de dados eletrénicas. Seguimos a norma
APA (American Phychological Association) para a apresentagdo da bibliografia,
citacdes e referéncias de livros e artigos cientificos, teses de doutoramento e

mestrados.

Problema, objetivos e questbes orientadoras da investigacéo

Educar é nos dias de hoje a tarefa mais exigente e abrangente na nossa
sociedade, devido as reformas educativas, as transformac¢des da sociedade em
permanente mudanca, refletindo-se nas situagcbes em contexto de sala de
atividades. A conceptualizagdo de formacdo deve ser entendida como um
processo permanente e ao longo da vida. Na suposi¢cao de que os conhecimentos
adquiridos pelos educadores de infancia ao longo de cursos de formacéo
influenciam as suas agdes e interacdes na sala de atividades com as criancgas,
torna-se relevante, do ponto de vista empirico, pratico e tedrico, averiguar os
efeitos da formacgéo continua ao nivel das mudancas da pratica educativa, em
contexto educacional, ou seja, na rotina, na planificacédo de atividades com as
criangas, nas interacdes educativas.

Como referimos anteriormente o objeto de estudo deste trabalho centra-se
na forma como os educadores de infancia se apropriam da formacao em TIC e
modificam ou ndo as suas praticas pedagdgicas, através da utilizacdo adequada
da tecnologia, se a colocam ao servico do desenvolvimento educacional
permitindo divulgar, diferenciar, individualizar e implementar os objetivos definidos
nas orientagdes curriculares. Como afirma Perrenoud (2000, p.125) “a escola nédo
pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas tecnologias da informagao
e da comunicagdo transformam n&do s6 a nossa maneira de comunicar, mas

também de trabalhar, de decidir e de pensar”. Por outro lado, de acordo com
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Demo (2009, p.11), a profissdo de professor “mais que outras profissdes, esta
precisa de reconstrugdo completa, dentro da maxima: ser profissional hoje é, em
primeiro lugar, saber renovar, reconstruir, refazer a profissao”.

Assim sendo, a investigacdo que desenvolvemos tendo como campo de
estudo as praticas pedagogicas no jardim de infancia, privilegiando situagdes de
recurso as TIC, tem como principal objetivo contribuir para o entendimento do
processo de mudanga das praticas pedagogicas quando se recorre as TIC e
interpreta-la no quadro da Formagéo Continua. Isto &, sob a algada deste macro
objetivo, pretendemos conhecer, analisar e compreender:

1) as competéncias dos educadores relativas aos modos de utilizagdo das

TIC em contexto de sala de atividade;

2) o modo de operacionalizagdo pedagogica em sala de atividades com
recurso as TIC;

3) o contributo da formagéo continua nas praticas dos educadores enquanto
formandos;

4) as reflexdes sobre a utilizagdo das TIC pelos educadores de infancia;

5) as possibilidades e os constrangimentos do uso das TIC nas atividades

educativas da educacgéao pré-escolar.

No quadro destes objetivos, a investigacdo que propusemos pretende dar
respostas as seguintes questdes:
a) Que competéncias tém os Educadores sobre os modos da utilizagdo das
TIC?
b) Que recursos tecnolégicos/educativos sdo utilizados na pratica educativa
em contexto de sala de atividades?
c) Que mudangas poderdo ocorrer nas praticas pedagdgicas impulsionadas
pela formagao continua em TIC?
d) Quais sdo as possibilidades e os constrangimentos das educadoras de
infancia quando recorrem as TIC em contexto de sala de atividades?
Para a concretizacdo dos objetivos pretendidos consideramos duas
situagdes especificas: (1) uma no concelho e Distrito de Vila Real e (2) outra no
concelho de Gondomar no Distrito do Porto. No concelho e Distrito de Vila Real

recorremos a 3 salas de atividades — dois jardins de infancia de duas localidades
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distintas. Relativamente ao Concelho de Gondomar, Distrito do Porto recorremos
a 2 salas de atividades — em dois jardins de infancia.

Propusemos fazé-lo a partir da participacéo, observacao e interpretacéo de
focagem e andlise instruidas por aquilo que os seus mais diretos agentes
educadoras de infancia fizeram, disseram, sentiram e pensaram a proposito da
mudang¢a ou (ndo)mudanga da pratica educativa durante o processo: antes,
durante e depois da formagao continua.

Nao sendo nosso objetivo generalizar este estudo, nem comparar as duas
realidades na utilizacdo (ou ndo) das TIC, mas sim compreendé-las na sua
especificidade, o critério da escolha dos educadores, nao foi outro, sendo a
disponibilidade demonstrada na participagao do estudo.

O estudo foi orientado pela metodologia qualitativa de cariz interpretativo e
compreensivo, complementada e fundamentada por dados quantitativos. Para a
recolhna de dados utilizamos, o inquérito na fase exploratoria, a observacao
participante das praticas, a entrevista semiestruturada e analise documental,

tratando esses dados pela técnica de analise de conteudo.

Estrutura da dissertagéo

Assumindo uma certa flexibilidade, estruturamos o nosso estudo em duas
partes, numa imbricagdo teodrico-pratica e pratico-tedrica, assumindo-a num
cenario possibilitador da compreensao tematica e do alcance dos objetivos que a
norteiam.

A primeira parte é constituida por trés capitulos correspondentes ao
Referencial Teorico. Assim, no capitulo |, apresentamos uma breve sintese da
Educacao Pré-Escolar em Portugal e na Europa, de modo a tornar-se possivel
obter uma compreensao holistica deste nivel de ensino e da nossa pesquisa.

No capitulo Il, fazemos uma abordagem as orientacbes da politica
educativa em Portugal apontada nos ultimos anos para uma forte aposta nas
Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC) e a sua implementagéo.

No capitulo Ill, abordamos aspetos tedricos sobre desafios da educacao
pré-escolar na atualidade, o perfil e as praticas dos educadores de infancia na
atualidade, tendo em conta os estudos e as recomendagdes do Conselho
Europeu (2009) e com especial enfoque na formacédo continua dos docentes.
Neste capitulo procuramos contribuir para o conhecimento de diferentes fatores
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que intervém na explicacdo de presumiveis mudancas e ndo mudangas com a
apropriagao de conhecimento na formacéo.

A segunda parte do estudo integra dois capitulos, o capitulo IV e o capitulo
V. O capitulo IV, o estudo empirico, onde tecemos consideracbes sobre as
opc¢des metodologicas e os procedimentos e instrumentos de pesquisa seguidos e
a descricdo das realidades da investigacdo. No capitulo V, fazemos a
sistematizacéo e discussao dos resultados obtidos.

Terminamos o trabalho com uma sintese dos principais resultados da
investigacéo que articulamos com o referencial tedrico construido, as questdes de
investigacdo e os dados recolhidos. S&do também apresentadas as conclusbes
tendo em conta possibilidades e limitagbes na construgcdo de uma pratica
pedagdgica, bem como as limitacbes do estudo, as consideragdes, reflexdes e
recomendacgdes que pretendemos que constituam um desafio e um ponto de
partida para novas investigagoes.

Concluimos com a indicagdo da bibliografia referenciada, bem como da

referéncia a Web e ainda a toda a legislagao consultada.
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.1 A Educagao Pré-Escolar
INTRODUCAO

Tudo o que eu preciso saber sobre a vida, o
que fazer e como ser, eu aprendi no Jardim de
Infancia.
A sabedoria ndo estava no topo da montanha
de conhecimento que é a faculdade, mas sim,
no alto do monte de areia do Jardim de
Infancia.

(Robert Fulghum, 1991, pp.9-10)

Neste capitulo, apresentamos uma breve sintese da Educacéo Pré-Escolar
na Europa e em Portugal, de modo a tornar-se possivel obter uma compreensao
globalizante deste nivel de ensino. S&o revisitados “programas” de varios paises
nomeadamente: Alemanha, Austria, Bélgica, Bulgaria, Dinamarca, Chipre,
Eslovénia, Eslovaquia, Espanha, Finlandia, Franga, Grécia, Irlanda, Italia, Leténia,
Lituania, Poldnia, Reino Unido, Republica Checa, Roménia e Suécia, no qual &
abordada a relevancia atribuida a educacéo pré-escolar, nos diversos sistemas
educativos das sociedades contemporaneas. Esta moldura programatica visa
traduzir a compreenséo desenvolvimental das criangas, ao nivel fisico, cognitivo e

social, antes do seu ingresso na escola primaria.

1.1.1 A Educacéo Pré-Escolar na Europa

A Unido Europeia apresentou no Conselho Europeu de Lisboa, marco de
2000, o seu grande objetivo estratégico, em que todos os paises da Comunidade
se comprometeriam em “tornar-se numa economia baseada no conhecimento,
mais dindmica e competitiva do mundo, capaz de garantir um crescimento
econdmico sustentavel, com mais e melhores empregos € com maior coesao
social” (Proposta do Conselho Europeu, 2003, p.5). Na reunido do Conselho
Europeu de Nice, realizada em 7 de dezembro de 2000, os Presidentes do
Parlamento Europeu, do Conselho e da Comissao assumem a responsabilidade
perante a Unido Europeia, da adocédo da Carta dos Direitos Fundamentais da
Unido Europeia que, no art.°24° reconhece que “em todas as a¢des que envolvam

criangas, tomadas quer por autoridades publicas quer por instituicbes privadas, os
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melhores interesses das criangas deverédo ser considerados em primeiro lugar”.
Na mesma linha de pensamento Penn (2009, p.11) defende no relatério “Early
Childhood Education and Care “ enviado a Unido Europeia:

“Une éducation et un accueil préprimaires de qualité fournissent une base
solide pour la réussite de I'apprentissage scolaire et du développement social
de l'enfant, méme si les concepts théoriques de ces processus peuvent
différer. Une éducation préprimaire de qualité est bénéfique pour tous les
enfants et leur permet participer a I'étape de socialisation nécessaire a
'entrée a I'école, en particulier pour les enfants issus de milieux défavorisés
ou de familles de migrants®.

Reconhecendo a importancia das experiéncias da primeira infancia, o relatorio
Europeu da Comisséo Europeia - Direcgado-Geral da Educagao e Cultura sobre a
qualidade do ensino basico e secundario (2000, p. 6) destaca que:

“o ensino pré-escolar esta a tornar-se cada vez mais comum e, embora nao
haja consenso sobre a sua natureza e sobre a idade das criancas abrangidas,
€ geralmente reconhecido que as experiéncias da primeira infancia tém uma
influéncia decisiva na inteligéncia, no desenvolvimento pessoal e na
subsequente integragdo social®.

Em 2002, no Conselho Europeu de Barcelona, os Estados-Membros
acordaram trabalhar para, até 2010, disporem de estruturas de acolhimento para
pelo menos 90% das criangcas com idades compreendidas entre os trés anos e a
idade da escolaridade obrigatéria e pelo menos 33% das criangas com menos de
trés anos.

Em 12 de maio de 2009 foram apresentadas as conclusées do Conselho
Europeu - publicadas no Jornal Oficial — na seccdo da educagédo “Ensino pré-
escolar’, tendo em conta um quadro estratégico para a cooperagao europeia no
dominio da educacéo e da formacéo. E reconhecido portanto que o aumento do
ensino pré-escolar é fundamental para o futuro sucesso educativo e sobretudo
para os meios mais desfavorecidos. Assim, foram tragadas as seguintes linhas
orientadoras:

o Até 2020, pelo menos 95 % das criancas entre 4 anos e a idade de inicio
do ensino primario obrigatério deverao participar no ensino pré-escolar.

o Até 2020, pelo menos 95 % das criangas entre 4 anos e a idade de inicio
do ensino primario obrigatério deverao participar no ensino pré-escolar.

A Associacao de Profissionais de Educadores de Infancia (APEI) informa
na sua pagina web que a média atual da Unido Europeia € 92,3%, com um
numero significativo de paises muito aquém dos objetivos. Desta forma nestes

ultimos anos os Estados-Membros tém sentido necessidade de reforcar uma
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maior cooperagdo e de aumentar a qualidade e a oferta das estruturas de

educacéao e acolhimento na primeira infancia, tendo em conta as recomendagdes

da Comissao Europeia.

Procuramos conhecer os diferentes programas, métodos, e designacoes

dos servigos da educacgédo pré-escolar nos paises da Unido Europeia, a fim de os

relacionarmos com a politica educativa existente em Portugal. A pesquisa nos

diversos Ministérios da Educacéo Europeus, os relatérios da educagdo da OCDE,

Eurydice, legislacédo publicada na pagina Web do Ministério da Educacéo do Pais

permitiu-nos a construgcéo do quadro 1 sobre a educagéao pré-escolar e curriculos

vigentes em cada um dos paises anteriormente referidos.

Quadro 1: Educagéo Pré-escolar nos Paises Europeus

Alemanha
(DE)

Austria
(AT)

Bélgica
(BE)

Bulgaria
(BG)

Dois tipos de servigos: dos 0-3
anos frequentam as Krippen
(creches). O jardim de infancia dos
3 anos ao inicio da escolaridade.
Todas as criangas entre os 3 e 0s
seis anos de idade tém
assegurado uma vaga no jardim de
infancia.

A Educacgéao de Infancia € opcional
e acessivel a todas as criangas
com idade entre 3 e 6 anos de
idade.

O servigco educativo é prestado a
todas a criangas dos 2,5 anos aos
6 anos. Todas as estruturas
educativas sao geridas por
comunidades, provincias,
comunas. O sistema é gratuito ndo
obrigatério.

O sistema de educacgéo pré-
escolar inclui criangas dos 3 aos
6/7 anos de idade.

Sao de frequéncia obrigatéria dois
anos de educacéao pré-escolar.
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Areas de contetido a desenvolver nas
criancas na faixa de idade entre os 3 e
0s 6 anos de idade:

1-linguagem, escrita e comunicagao;
2-desenvolvimento pessoal e social, de
valores e educacao religiosa;
3-matematica, ciéncias naturais,
informacéo e tecnologia;
4-artes/trabalhos com diferentes meios;
5-desporto; movimento e saude;
6-natureza e ambientes culturais.

Nao ha nenhum plano nacional que
defina o curriculo e os objetivos
educacionais dos Jardins de Infancia,
mas o programa educacional geral
aponta a educacéo emocional, sexual e
religiosa, bem como o refor¢o da
criatividade, valores e comportamentos
sociais, a par do desenvolvimento
cognitivo, com os seus objetivos
fundamentais.

O curriculo tem subjacente um
ambiente de aprendizagem holistico,
informal, valorizando as atividades
ludicas.

O principal objetivo da educagéo pré-
escolar na Bulgéria é preparar as
criangas para a frequéncia do 1° Ciclo.
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Dinamarca
(DK)

Chipre
(CY)

Eslovénia
(Sl)

Eslovaquia
(SK)

Um sistema alargado: Creches
asseguradas por amas; Centros
integrados para criangas dos 0-6
anos; infantarios dos 0-3 anos e
jardins de infancia dos 3 aos 5
anos. Todos os servi¢cos sao
estatais.

Existem varios tipos de jardins de
infancia: municipais e privados. A
educacao pré-escolar é obrigatéria
e gratuita a todas as criancgas até a
idade de quatro anos e oito meses,
ano que antecede a entrada no 1°
ciclo.

A educacao pré-escolar é parte
integrante do sistema de ensino.
Esta compreendida entre 0 1 ano e
os 5 anos de idade ou até aos 5
anos e 8 meses, entrada
obrigatéria no 1° Ciclo. A
frequéncia na educacgéao pré-
escolar é facultativa.

A Educacao pré-escolar é
considerada o primeiro sistema de
ensino e é frequentado pelas
criancas dos 3 aos 6 anos de
idade. A sua frequéncia é
facultativa.
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Os pedagogos/educadores sao
autbnomos para escolherem o
conteudo, os métodos de trabalho, o
material didatico, etc. mas tém
obrigatoriamente que trabalhar os
temas contidos no curriculo nacional:
1-desenvolvimento pessoal;
2-desenvolvimento da linguagem;
3-as ciéncias naturais;

4-corpo e movimento;

5-sociais;

6-valores culturais e expressoes.
Todas as aprendizagens terdo que ser
realizadas através do jogo, ndo
havendo lugar para aulas formais.

Os Educadores tém flexibilidade para
estruturar o seu proprio curriculo.

A énfase é colocada na aquisicao da:
1-linguagem;

2-introducéo a matematica;
3-conceitos de ciéncia;

4-artes criativas através da musica;
5-arte e movimento.

Os principais objetivos da educagéo
pré-escolar sao:

a crianga deve ser capaz de
desenvolver:

1-a capacidade de se aceitar a si
mesmo € aos outros;

2-a capacidade de negociar, respeitar a
diversidade e participar em grupos;
3-a capacidade de reconhecer
emocdes e partilhar experiéncias
emocionais e expressoes;

4-a curiosidade, a imaginacéo, a
intuicéo, e o pensamento autbnomo;
5-a linguagem e o uso eficaz e criativo
de expresséo, para a leitura e escrita;
6-as artes e expressar-se
artisticamente;

7-as diferentes areas cientificas, da
vida e do quotidiano;

8-a autonomia na higiene e cuidados
para a saude.

Toda a atividade curricular educativa
deve ser intencional para:

1-apoiar o desenvolvimento integral da
personalidade da criancga;

2-ativar e motivar o desenvolvimento
psicomotor, cognitivo, emotivo e social
da criancga;

3-desenvolver a criatividade e
imaginacdo permanente e nas
atividades diarias;
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Espanha
(ES)

Finlandia
(F1)

Franca
(FR)

Esta organizada em dois ciclos:
dos 0 aos 3 anos e dos 3 aos 6
anos. As familias podem optar pelo
ensino privado ou publico. A
educacao nesta faixa etéaria é
facultativa e gratuita.

Designa como educacgéo pré-
escolar o ano anterior ao inicio da
escolaridade obrigatoria. Apesar
de ser de frequéncia voluntaria,
90% das criangas com 6 anos de
idade frequentam este ano de
educacao pré-escolar que funciona
em salas existentes nas escolas
primarias ou em jardins de infancia
tutelados pelo ministério da Saude
e Assuntos Sociais.

A educagéo pré-escolar em franca
€ apelidada de école maternelle e
inicia-se aos trés anos. Podem
eventualmente ser admitidos aos 2
anos desde que tenham
capacidades fisicas e psicolégicas.
Aos 6 anos transitam para o 1°
Ciclo.
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4-ajudar a crianca a formar a sua
personalidade e a prepara-la com
competéncias para a vida.
Também sé&o incluidas outras areas no
curriculo, nomeadamente a pré-leitura,
a ética, saude, matematica e as
tecnologias da informacgao e
comunicagao.
Através do curriculo sdo definidos
conteudos educativos para:
Fomentar uma primeira aproximacgao a
uma lingua estrangeira (especialmente
no ultimo ano de frequéncia da
educacao pré-escolar);
Fomentar a:
1-leitura e a escrita;
2-iniciagao aritmética basica;
3-tecnologias da informacgao;
4-comunicagao e expressao visual e
musical.
O curriculo nacional da educacgéo pré-
escolar foi concebido pelo Conselho
Nacional de Educagao Finlandés e pelo
Conselho de Pesquisa e
Desenvolvimento para o Bem-Estar e
Saude. O curriculo € baseado na
integracéo da crianga e no
conhecimento do mundo. Os temas-
chave do curriculo finlandés na
educacao pré-escolar séo:
1-desenvolver na crianga a linguagem;
2-desenvolver a interagdo como meio
ambiente e a natureza;
3-desenvolver o raciocinio matematico;
4-desenvolver na crianca a ética e a
filosofia;
5-desenvolver a capacidade fisica-
motor e a saulde;
6-desenvolver a arte e a cultura.
O objetivo principal é ajudar cada
crianga a tornar-se independente e
adquirir conhecimentos e
competéncias.
Devem adquirir uma linguagem oral
muito rica, organizada e compreensivel
para o outro.
O programa é dividido em cinco
dominios:
1-desenvolver a linguagem;
2-aprender a escrever e a tornar-se um
estudante;
3-agir e falar com o seu corpo;
4-descobrir o mundo;
5-sentir; imaginar e criar.



Capitulo | - Os desafios da educagéo pré-escolar na atualidade

Grécia
(EL)

Irlanda
(IE)

Italia
(IT)

Letonia
(LV)

Lituania
(LT)

A Educagao de infancia néo é
obrigatoria, as criangas podem
iniciar a sua frequéncia 2,5 anos
de idade em estabelecimentos
proprios chamados Paedikos
Stathmos (creches). A inscrigéo na
educacao Pré-escolar, Nipiaggogio
¢ feita aos 4 anos e é facultativa.

A educacédo de infancia é
assegurada por dois Ministérios: o
Ministério da Saude em criangas
dos 0 aos 3 anos e o Ministério da
Educacgao dos 4 aos 6 anos
quando as criancas frequentam
escolas do 1° Ciclo.

Scuola Materna ou Scuola del’
Infanzia - modalidade de educacgéo
disponivel para criangas dos 3 aos
6 anos até 31 de dezembro, é de
frequéncia facultativa.

A educacéo pré-escolar faz parte
do sistema educativo e tem o seu
enquadramento juridico na Lei
Geral da Educacgao. As criangas
sdo organizadas em salas por
grupos de idade (2-3; 3-4; 4-5; 5-
7).

Para as criangas com idades entre
0s 5-7 anos a educacgéo pré-
escolar é obrigatoria.

A Educacao pré-escolar pertence
ao nivel zero da educagéo néo
formal - seguida pela
educacao/ensino pré-escolar. As
criangas dos 5 aos 7 anos de idade
tém de frequentar o ensino pré-
primario como parte da educacgéo
basica obrigatéria. O grupo da
sala que frequenta o ensino pré-
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A educacéo pré-escolar é parte
integrante da educagé&o primaria e da
sua planificagdo. Promove a
aprendizagem nas seguintes areas:
1-linguagem (leitura e escrita);
2-matematica;

3-estudos ambientais;

4-liberdade de expresséo e criatividade
(arte, teatro, musica, educacao fisica);
5-ciéncia da computacao.

O curriculo desenvolve-se ao longo de
todo o ensino primario e compreende
seis grandes areas:

1-linguagem (lingua inglesa e lingua
irlandesa);

2-matematica;

3-meio social e educacéo cientifica;
4-educacao artistica (artes visuais,
musica e drama);

5-educacéo fisica;

6-educacao pessoal e social e para a
saude.

Este primeiro ciclo da educacéo italiana
contribui para:

1-promover a formagéo e
desenvolvimento afetivo, psicomotor,
cognitivo, moral, religioso e social das
criangas;

2-promover o potencial das relagdes,
da autonomia, da criatividade e da
aprendizagem;

3-garantir a igualdade de
oportunidades educacionais.

Faz parte do curriculo da educacgéo
pré-escolar a crianga familiarizar-se
com:

1-0 ambiente que a rodeia e a vida
social;

2-aprender a lingua materna e a
literatura;

3-adquirir no¢des de matematica;
4-desenhar, bordar e construir;
5-praticar desporto e musica.

Tem no seu objetivo principal “preparar
para a educacéao basica”.

O curriculo da educagéo pré-primaria €
ministrado de acordo com o Programa
da Geral da Educacgao Pré-Primaria e
Autoeducagédo. Os contetdos do
curriculo sado baseados nos seguintes
principios:

1-desenvolvimento de atitudes com
base em valores, orientac&o social e
cultural, consciéncia do eu,
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Polbnia
(PL)

Reino Unido
(UK)

Republica
Checa
(C2)

primario ndo pode exceder as 20
criangas.

A educacéo preé-escolar é
considerada como o primeiro nivel
do sistema de ensino. Para as
criancas dos 3 aos 4 anos de idade
€ voluntaria e esta sujeita a
decisao dos pais. A partir de
setembro de 2011, todas as
criancas de 5 anos sao obrigadas
a completar um ano de preparacéo
para o ensino primario em jardins
de infancia ou outras instituicées
pré-escolares.

A escolaridade obrigatoria comeca
aos 5 anos. A educacéo e
cuidados para as criangas entre os
3 e 0os 5 anos de idade
caracterizam-se por uma grande
diversidade, variando bastante a
legislacao entre Inglaterra, Pais de
Gales, Escocia e Irlanda.

A educacédo Pré-escolar é opcional
e ocorre nas escolas financiadas
pelo Estado, creches, escolas
infantis particulares e ATLS. A
idade de frequéncia é dos 3 anos
aos 4 anos de idade.

A educacédo pré-escolar é de
frequéncia facultativa. A idade
estipulada das criancgas para
frequentar este nivel de ensino, é
entre os 3 e os 6 anos. (Até
completar a idade para entrar na
escolaridade obrigatoria).
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acessibilidade, integridade e
continuidade.

Desenvolvem ainda competéncias nas
areas:

1-sociais e fisicas;

2-conhecimento e compreenso do
mundo, da comunicac&o;
3-atividades livres ou orientadas;
4-matematica;

5-expressodes (danga, musica, teatro);
6-linguagem.

Um dos principios definidos no
curriculo é que sejam criadas
condi¢cdes adequadas para que a
crianga possa ter:

1-um desenvolvimento individual
global;

2-uma preparacgao para a educag¢ao
escolar;

3-desenvolver a sua autoconfianga;
4-desenvolver a capacidade de
cooperar e coexistir um grupo em
condicoes de seguranca;

5-participar em atividades e jogos que
visem a melhoria de seu discurso;
6-suscitar o interesse pela leitura;
7-desenvolver as capacidades visual e
auditiva.

O curriculo definido para a educacéao
pré-escolar esta centrado em
atividades que promovam o
desenvolvimento infantil e as
aprendizagens nas seguintes areas:
1-desenvolvimento emocional, pessoal
e social;

2-comunicagéo e linguagem;
3-conhecimento e compreenséo do
mundo;

4-desenvolvimento expressivo e
estético;

5-desenvolvimento fisico e motor.

O Programa Quadro para a Educacao
Pré-escolar descreve as carateristicas,
métodos e formas de trabalho assim
como os objetivos gerais e as
competéncias fundamentais a serem
desenvolvidas. O conteudo do
programa esta dividido em cinco areas:
1-bioldgico (a crianga e o seu corpo);
2-psicolégico (a crianga e a sua
psique): linguagem e fala,
competéncias cognitivas e as suas
funcdes, emocgdes e conceitos;
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3-interpessoal (a crianca e os outros);
4-socio-cultural (a crianga e a
sociedade);

5-ambiental (a crianga e o mundo).

Roménia A educacéo pré-escolar é O curriculo esta estruturado por grupo
(RO) facultativa para as criangas dos 3 de idades, mas com atividades em
aos 6 anos de idade. As criangas comum:
sdo organizadas por grupos de 1-linguagem;
idade: 3-4 anos;4-5 anos;5-6 anos. 2-matematica;
O grupo dos 5 aos 6 anos é 3-conhecimento do mundo;
considerado como o grupo 4-educacgao social;
preparatorio para a escolaridade 5-educacéo estética;
obrigatéria. 6-educacéo fisica;
7-atividades livres.
Suécia Com a entrada da nova Lei da O curriculo é constituido por metas
(SE) Educagdo em 2011, a educagéo para o desenvolvimento holistico das
pré-escolar tornou-se parte criangas:
integrante do sistema educativo 1-matematica;
nacional, com o objetivo de 2-linguagem;

refor¢ar a qualidade e a relevancia
deste nivel educativo. A idade de

3-ciéncias naturais;
4-tecnologias.

frequéncia € de 1 ano aos 5 anos
de idade.

Em sintese, podemos salientar que da literatura consultada (Bairrdo et al
1995), constamos que a Educagéo Pré-escolar é facultativa nos paises Europeus,
excetuando na Bulgaria, Eslovaquia, Letdnia, Lituénia, e Chipre. A pesquisa dos
curriculos nacionais dos diversos paises permitiu-nos verificar dominios comuns,
nomeadamente o desenvolvimento da linguagem, da matematica, das ciéncias e
das tecnologias (uma fungéo educacional). Constatamos também que a Educacao
pré-escolar é vista no curriculo como uma transi¢ao / preparac¢ao para a educagao
primaria (Bulgaria, Chipre, Letonia, Lituania e Roménia), enfatizando a
preparagdo para o0 conhecimento e aprendizagens para o 1° Ciclo. Outros
curriculos colocam a tonica no desenvolvimento cognitivo e socio-emocional,
nomeadamente, a Austria, a Dinamarca e a Republica Checa. Nem todos os
curriculos para a Educacéo Escolar valorizam as artes e a pratica de desporto,
sdo exemplo a Suécia, a Poldnia, a talia, a Franca, a Espanha e a Austria. Alguns
curriculos ndo estdo claramente definidos contudo apontam para o
desenvolvimento global da crianga e de capacidades mentais, fisicas e sociais
(funcéo socializadora) tais como a Bélgica, a Bulgaria, a Grécia e a Letonia.

Uma analise dos curriculos da maioria dos paises europeus permitiu-nos

conhecer os objetivos a desenvolver com as criangas nos diferentes dominios, no

36



Capitulo | - Os desafios da educacéo pré-escolar na atualidade

desenvolvimento das atividades que devem ser realizadas, as suas abordagens
educativas, e também a existéncia de documentos de observacdo para a
avaliacao das competéncias que devem ser adquiridas no final do periodo ou do
ano. Por outro lado podemos salientar tal como defendem Bairrdo e Tietze (1995,
p.13) que para além dos curriculos, orientagbes e objetivos “ existe uma tendéncia
inquietante para encarar os programas pré-escolares formais, exclusivamente
como uma parte da infraestrutura que permite ao maior niumero de pais estarem
empregados”.

No que se refere a educacédo obrigatoria apresentamos, no quadro 2,
adaptado da EURIDICE (2011-2012) a duracéo da educacéo obrigatéria a tempo
inteiro e parcial assim como a idade inicial e final indicada para cada um dos

paises referidos anteriormente.
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Quadro 2: Educagéao obrigatoria nos Paises Europeus (EURIDICE 2011-2012)

Idade inicial  Idade final " Idade final

Alemanha 6 15 18 9
Austria 6 15 NE 9
Bélgica 6 15 18 9
Bulgaria 6 16 NE 10
Dinamarca 6 16 NE 10
Chipre 6 16 NE 10+4meses
Eslovénia 6 15 NE 9
Eslovaquia 6 16 NE 10
Espanha 6 16 NE 10
Finlandia 7 16 NE 9
Francga 6 16 NE 10
Grécia 5 15 NE 10
Irlanda 6 16 NE 10
Italia 6 16 NE 10
Leténia 5 16 NE 11
Lituania 7 16 NE 9
Polbnia 6 18 18 10
Reino Unido 5 16 NE 11
Republica Checa 6 15 NE 9
Roménia 6 16 NE 10
Suécia 7 16 NE 9

Apo6s uma breve analise ao quadro 2, constatamos que na sua maioria 0s
paises europeus tém por objetivo a inscricdo das criangas aos seis anos no
Ensino Basico, exceto a Finlandia e a Suécia que as criangas entram aos sete

anos e por ultimo a Grécia aos cinco anos.

1.1.2 A Educacéo Pré-Escolar em Portugal

“A educagéo pré-escolar € a primeira etapa formal da educagéo basica no
processo de educagdo ao longo da vida, sendo complementar da agao
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagéo,
favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo
em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario” (In Ministério da Educacdo/DGE, Educacéo de Infancia).

A Direcao-Geral de Estatisticas da Educacado e Ciéncia, do Ministério da
Educagcdo e Ciéncia (DGEEC/MEC), na sua publicagdo “Estatisticas da
Educacgéo” (2013,p.15) carateriza a Educagéo Pré-Escolar em Portugal como um
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“Subsistema de educacdo, de frequéncia facultativa, destinado a criancas
com idades compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no
ensino basico. Realiza-se em estabelecimentos proéprios, designados por
jardins de infancia, ou incluidos em unidades escolares em que € também
ministrado o ensino basico. A educagéo pré-escolar, no seu aspeto formativo,
€ complementar e/ou supletiva da ac¢do educativa da familia, com a qual
estabelece estreita cooperacao”.

A Educacéao pré-escolar representa um contributo decisivo e insubstituivel
para o desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga, e como etapa
facilitadora da passagem da aprendizagem ludica a aprendizagem formal. Pela
importancia que ocupa nos planos educativo e social, deve ser considerada como
primeiro pilar de sustentacéo da concretizagdo da igualdade de oportunidades e
particularmente do sucesso escolar futuro das criangas.

A Educacédo pré-escolar em Portugal surgiu em meados do século
dezanove (1882) em Lisboa através de iniciativas privadas. Em 15 de Agosto de
1936 é criada a Obra das Maes pela Educacgéo Nacional, pelo Decreto n° 26 893,
e destinava-se a estimular a agdo educativa da familia e a assegurar a
cooperacao entre esta e a escola. Até 1970, emergiram duas vias para o
desenvolvimento de servigos de apoio as criangas: uma de natureza solidaria,
operada por redes de apoio social como as Misericérdias e outra privada, com fins
lucrativos, que funcionava sob a superviséo da Inspecao Geral da Educagéo. Em
16 de Janeiro de 1971, o Ministro da Educag¢do Nacional, Veiga Simé&o
apresentou dois projetos de reforma intitulados Projeto do Sistema Escolar e
Linhas Gerais da reforma do Ensino Superior, e de entre as inovagdes contidas
apontaremos a seguinte: “institucionalizagdo da educacao pré-escolar...”. Mas, sé
em 1973, com a Lei n® 5/73 de 25 de Julho, o sistema educativo integra
estruturalmente a educacao pré-escolar na estrutura do sistema educativo’. Com
a revolucédo de 25 de abril de 1974», superadas as crises entdo existentes, &
criado em 1 de fevereiro de 1977, o sistema Publico da Educag¢do Pré-escolar,
pela Lei 5/77 que define os objetivos, as prioridades e as linhas de orientagdo
pedagogica. Surgem em 1978 os primeiros jardins de infancia oficiais da Rede do
Ministério da Educacdo apesar de a afluéncia se revelar diminuta entre 1978 e
1988 (Bairréo et al.,1989). O numero de vagas no sector publico da educacgao pré-

escolar, aumentou vinte vezes enquanto o numero de vagas no sector privado,

' Lei n° 5/73 de 25 de Julho, Capitulo, Secg¢édo1? — Disposi¢des gerais, Base IV ponto1
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durante o mesmo periodo, aumentou em cerca de um quinto. Em 1979 foi
aprovado o Estatuto dos jardins de inféncia, através do Decreto-Lei n.° 542/79 de
31 de dezembro, tendo por intuito “clarificar o subsistema da educacgado pré-
escolar quanto a diversidade de solucbes e de orientacbes” e ao mesmo tempo
“salvaguardar direitos legitimos dos educadores”. Parafraseando Bairrdo e
Vasconcelos (1997, p.13) também nos estatutos é definido que:

“A educacgéo pré-escolar é o inicio de um processo de educagado permanente
a realizar pela acdo conjunta da familia, da comunidade e do Estado, tendo
em vista:

* Assegurar as condi¢gbes que favoregam o desenvolvimento harmonioso e
global da crianga;

* Contribuir para corrigir efeitos discriminatérios das condi¢des socioculturais
Nno aceso ao sistema escolar;

» Estimular a sua realizagdo como membro Util e necessario ao progresso
espiritual, moral, cultural, social e econdmico da comunidade

Em 14 de outubro de 1986 é publicada a Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n°® 46/86), enquadrando definitivamente a educagéo pré-escolar,
através do art.° 4, capitulo Il ponto 1) “O sistema educativo compreende a
educacéao pré-escolar, ...” e no ponto 2) “A educagao pré-escolar, no seu aspeto
formativo, € complementar e ou supletiva da acdo educativa da familia, com a
qual estabelece estreita cooperacéo”.

Em 1993 é atribuido ao Departamento do Ensino Basico (DEP) a funcéo de
concecgdo, orientacdo e coordenagdo da educacgédo pré-escolar dependente do
Ministério da Educacao.

Em 10 de fevereiro de 1997, quatro anos mais tarde é publicada a Lei-
quadro da Educacédo Pré-Escolar, Lei n.° 5/97, que consagra o ordenamento
juridico da educacéo pré-escolar e introduziu as regulamenta¢des operacionais
das componentes educativa e de apoio a familia, dando porém relevancia
acrescida aos aspetos relacionados com o desenvolvimento educativo das
criangas (Vasconcelos, 1997, Ministério da Educacgéo, 1998).

O Decreto-Lei n.° 147/97, de 11 de Junho, procede ao desenvolvimento da
Lei-quadro, estabelecendo o regime juridico do desenvolvimento e expansao da
educacédo pré-escolar definindo o respetivo sistema de organizacdo e
financiamento (qualidade estética, recursos multiplos e materiais naturais). A
educacdo pré-escolar em Portugal passa a ser integrada no quadro geral do

sistema educativo com a publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
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(LBSE), estando os principios gerais, pedagogicos e organizativos definidos na
Lei-quadro da Educagéao Pré-Escolar, Lei n° 5/97 de 10 de fevereiro. No ano de
1997 sdo aprovadas e publicadas no despacho n.° 5220/97, de 4 de Agosto as
orientagdes curriculares para a educacéao pré-escolar.

Quanto ao numero de estabelecimentos de educacéo de infancia, numero
de criangas inscritas e docentes existentes no Continente e Regides Autbnomas,
encontramos os elementos em DGEEC, 2013, relativamente ao ano letivo

2011/2012, que apresentamos no quadro 32

Quadro 3: Elementos numéricos da educagdo pré-escolar 2011/2012

N° de Estabelecimentos N° de N° de Criangas Inscritas por N° de
de Educacao Pré-Escolar | Criangas | idade Educadores
de natureza Publica Inscritas de Infancia
(Continente e Regi6es 3anos | 4anos | 5anos | 6anos
Auténomas) (>=)

4379 144918 | 34626 | 46604 | 59472 | 4216 8728

Quadro 4: Educacgao obrigatoria em Portugal3

Educagdo obrigatéria a tempo Obrigatéria a Duracdo do tempo

inteiro tempo parcial inteiro da educagéo
Idade inicial Idade final Idade final  Obrigatoria (em anos)
Portugal (PT) 6 18 18 12

Comparando o quadro 2 com o quadro 4, observamos que na maioria dos
paises Europeus, incluindo Portugal, a escolaridade obrigatoria tem o seu inicio
aos seis anos de idade, e a educacgao pré-escolar compreende as varias idades,
dos trés aos cinco anos.

De acordo com a nossa pesquisa, sdo raros 0s paises que em contexto
formal, fazem a admissao das criangas com idade inferior aos trés anos, ou seja,
dos 21 paises pesquisados, s6 dois paises a Bélgica e a Franga, admitem
criangas com dois anos e meio e dois anos.

Quanto a escolaridade obrigatéria também encontramos algumas

discrepancias entre paises; como exemplo citamos a Finlandia, Litudnia e Suécia

2 http://www.dgeec.mec.pt/
% Decreto-lei n° 176/2012 de 2 de agosto — Diario da Republica, 12. Série — N°149
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em que as criangas fazem a entrada no 1° Ciclo do Ensino Basico aos sete anos
de idade. Por outro lado ha paises como o Reino Unido, Leténia e Grécia em que
a escolaridade obrigatéria é iniciada aos cinco anos. Neste caso particular, a

educacao pré-escolar € s6 de dois anos, abrangendo as criangas de 3 e 4 anos.

As metas para 2020 definidas pela Unido Europeia, no ambito do Quadro
Estratégico para a Cooperacdao Europeia no Dominio da Educac¢do e Formacéo,
apontam para uma frequéncia da educagao pré-escolar de pelo menos 95% das
criangas com idades entre os 4 anos e a idade de inicio da escolaridade

obrigatéria.
Quadro 5: Meta da Unido Europa para 2020 - Fonte: Relatério da CNE 2012

META UE 2020:

Pré-escolarizagdao das criancas 959%
entre os 4 anos e a idade de inicio do ensino primario

Portugal, 2011:

Pré-escolarizagdo das criangas
= gntre os 3 anos e a idade de inicio do 12 Ciclo 85,7%
= gntre os 4 anos e a idade de inicio do 12 Ciclo 90, 7%

Como se pode constatar pela leitura do quadro 5, Portugal estava em 2012

a 4,3 pontos percentuais de distancia da meta para 2020.

No que se refere ao nosso pais, de acordo com o relatério elaborado pela
equipa da OCDE (ME/DEB) em 2000, a educagéo de infancia teve uma “nota”
muito positiva no dominio dos objetivos e no da abordagem integradora/holistica
esperada na educacéao de infancia. Por outro lado, a equipa que realizou o estudo
comenta que “os educadores perdiam frequentemente a oportunidade de se
servirem de interagdes e conflitos para promoverem a aprendizagem” e que “a
semelhanca do que acontece em muitos outros paises, continua a evitar-se

proporcionar autonomia e escolha pessoal as criangas” (p. 221).

1.1.3 Orienta¢des Curriculares para a Educagao Pré-Escolar em Portugal

A educacéo pré-escolar em Portugal passa a ser integrada no quadro geral
do sistema educativo com a publicacdo da Lei de Base do Sistema Educativo

(LBSE), estando os principios gerais, pedagogicos e organizativos definidos na
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Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar, Lei n.° 5/1997 de 10 de Fevereiro. A
educacéo pré-escolar é definida na lei, como a educacgédo destinada a criangas
com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade de ingresso no ensino
basico e & ministrada em estabelecimentos de educacéo pré-escolar. Também no
novo ordenamento juridico estdo expressos os seguintes objetivos: (1) criacéo de
uma rede nacional de educacao pré-escolar, integrando uma rede publica e uma
rede privada; (2) consagracao do direito de participacdo das familias na
elaboragao dos projetos educativos. Como complemento a este objetivo o Dossier
Eurydice sobre a Educacéo em Portugal (1998, p.11) refere: “Sob o ponto de vista
formativo, a educacéo pré-escolar € considerada complementar e/ou suplementar
da educagdo que as criangas recebem em casa. A sua frequéncia nao é
obrigatéria por ser reconhecido o papel educador da familia com criangas deste
grupo (trés aos seis anos de idade®)"; (3) definicdo de instrumentos de
cooperacao institucional entre os varios departamentos governamentais
envolvidos no Programa de Expansdo e Desenvolvimento da Educacgé&o Pré-
Escolar; (4) definicdo das condigbes organizativas dos estabelecimentos de
educacéo pré-escolar bem como das condigdes de enquadramento do apoio
financeiro. (...)
No que se refere as principais tendéncias/estratégias salientamos:

e Apostar na educacgao de qualidade para todas as criancas e jovens;

e Reforgar o desenvolvimento e democratizagdo das novas tecnologias;

e Consolidar a universalidade do ensino basico de nove anos e alargar

progressivamente a todas as criangas a educagéo pré-escolar;
e Enraizar a cultura e a pratica da avaliacdo e da prestacéo de contas;
o Adaptar os modos e tempos de funcionamento dos estabelecimentos do

pré-escolar e escolas basicas as necessidades das familias;

Ainda no ano de 1997 sdo aprovadas e publicadas no despacho 5220/97
de 4 de agosto, as Orientagbes Curriculares para a Educagdo de Infancia
(OCEPE).

As OCEPE sado um conjunto de principios e que apoiam o educador de

infancia da Rede Publica nas suas decisdes em relagcdo as praticas letivas, de

* Segundo os principios enunciados na (LQEPE) “A frequéncia da educagéo pré-escolar é facultativa, no reconhecimento
de que cabe, primeiramente, a familia a educagéo dos filhos, mas compete ao Estado contribuir ativamente para a
universalizagéo da oferta da educagéo Pré-Escolar”.(1997:22)
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modo que organize a componente letiva e conduza com sucesso todo o processo
de ensino/aprendizagem, ao mesmo tempo sdo um indicador em como o Estado
esta interessado em assumir responsabilidades pela melhoria da qualidade dos
servicos prestados pelos estabelecimentos para a infancia. A flexibilidade na
abordagem a adotar permite a introdugao de variantes locais, de acordo com as
diferentes zonas do pais. Castilho (2010, p. 68) salienta que as Orientagcdes
Curriculares “tém de ter em consideragéo o papel da criangca no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem” e “foram inspiradas no texto da National
Association for the Education of Young Children (NAYEC) (1991) ”.

As Orientagbes Curriculares n&o séo consideradas um programa rigido que
constitua de per si um curriculo. Diferenciando-se de algumas asser¢des de valor
definidores do conceito «curriculo», as orientagbes curriculares ndo tém um
carater  obrigatério. O seu enfoque estd mais centrado em
indicagdes/recomendagbes do que propriamente em previsdo de resultados. Ao
mesmo tempo aquelas sdo mais abrangentes, porque permitem incluir a
possibilidade de fundamentar varias op¢des educativas, tal como é referido pelo
ME (1997, p.13):

“‘Ndo s&o um programa, pois adotam uma perspetiva mais centrada em
indicagdes para o(a) educador(a) do que na previsdo de aprendizagens a
realizar com as criangas”.

As Orientagbes Curriculares para a Educacédo Pré-escolar (OCEPE) foram
publicadas pelo Departamento de Educacdo Basica do Ministério da Educacao
em Setembro de 1997, pelo Despacho n.° 5220/97 do Diario da Republica n.° 178,
Il Série e compaginam as grandes linhas nacionais orientadoras das praticas
educativas no jardim de infancia: “o desenvolvimento e aprendizagem como
vertentes indissociaveis; o reconhecimento da crianga como sujeito do processo
educativo; a construgéo articulada do saber e a exigéncia de dar resposta a todas
as criangas”. A acao educativa no jardim de infancia é enquadrada pelas OCEPE
tornando-se um referencial comum para todos os educadores da Rede Publica.
Para além destes fundamentos o educador de infancia devera também ter em
conta: a) a organizagdo do ambiente educativo como suporte do trabalho
curricular e da sua intencionalidade, que comporta trés niveis de interagado: a
organizacdo do grupo, do espagco e do tempo; b) a organizagdo do

estabelecimento educativo; c) a relagdo com os pais e com outros parceiros
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educativos. Além destes pontos, em que as criangas se desenvolvem e
estabelecem as suas relagbes entre si, com 0s seus pares e com 0 meio
envolvente que os engloba no processo educativo e de interagbes sociais, foram
definidas trés grandes areas de conteudos a serem trabalhadas de forma
articulada, transversal, globalizante do ensino e da aprendizagem: a) Area de
formagdo pessoal e social; b) Area de expressdo comunicagdo: (dominio de
expressdes com diferentes vertentes: expressdo motora, expressdo dramatica,
expressao plastica, expressdao musical; dominio da linguagem oral e abordagem
da escrita; dominio da matematica) e c) Area de conhecimento do mundo. Estas
areas de conteudos visam formar a crianga no seu todo, como um abstrato
sociolégico, sem aparente género mas sensivel a ele, mas enraizado no seu local
de vivéncia e capaz de proceder a leituras do mundo, como potencial cidadao
livre, autbnomo e criativo capaz de compreender e intervir na sociedade em que
estd inserido; favorecer a articulacdo e integracdo de diversos saberes,
garantindo que as criangas se apropriem de metodologias e dominem
instrumentos que Ihes facilitem a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias;
desenvolver o seu relacionamento com os meios de comunicagdo social e as
tecnologias da informag&o e comunicagao.

Com o objetivo de “assegurar uma educag¢do de qualidade e melhores
resultados nos diferentes niveis educativosS”, em dezembro de 2010 é langado o
Projeto “Metas de Aprendizagem”. Este projeto insere-se na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional delineada pelo Ministério da Educacgéo
pretende identificar competéncias e desempenho dos alunos com efetiva
concretizacdo em todos os niveis de ensino, disciplina e areas transversais de
acordo com os Curriculos Nacionais e no caso da educacdo pré-escolar, de
acordo com as Orientagdes Curriculares. Assim, as metas de aprendizagem eram
instrumentos de apoio passiveis de utilizacdo livre pelo educador de infancia,
estavam organizadas por areas de conteudo mantendo a mesma designacao
existente nas Orienta¢des Curriculares: Formagao Pessoal e Social; Expresséo e
Comunicacédo; Linguagem Oral e Abordagem da Escrita; Matematica;
Conhecimento do Mundo. Posteriormente (2010) foi acrescentada uma nova area

considerada transversal a toda a educacdo - as Tecnologias de Informagao e

® (In Metas de Aprendizagem, Diregdo Geral de Inovacso e do Desenvolvimento Curricular)
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Comunicac&o. Ao longo do projeto® “Metas de aprendizagem”, constata-se toda
uma preocupacgdo permanente de construcdo articulada do saber e de
estabelecer uma sequéncia das aprendizagens, de facilitar a continuidade entre a
educacéo pré-escolar e o 1° ciclo do ensino basico.

Na figura 1 apresentamos uma sintese das nove Metas de Aprendizagem
nos quatro dominios (Informag¢do, Comunicag¢ao. Producdo e Segurancga) a serem

explorados em contexto de sala de atividades.

Metas de Aprendizagem

(No final da educacdo pré-escolar)

{..)a crianga explora livremente jogos e outras atividades |0dicas acedendo
aprogramas e a paginas da Internet a partir do ambiente de trabalho,
disponibilizadas pelo educador.

Dominio 4 ] S " - o
(...)Ja crianga identifi ca informacao necessaria em recursos digitais off-line
e on-line (jogos de pares, de sindnimos e contrarios, de cores e tamanhos,
|nf°rma§ﬁ° etc.), disponibilizados pelo educador a partir do ambiente de trabalho.
X -
~
{..)a crianga categoriza e agrupa informacio em funcio de propriedades
comuns (jogos sobre tipos de alimentos, objetos, atividades, etc.),
recorrendo a fontes off-line e on-line disponibilizadas pelo educador a
partir do ambiente de trabalho.
S/
N
{..)a crianga identifica as techologias como meios que favorecem a
Dominio comunicagdo e o fortalecimento de relagfes de reciprocidade com outras
. . pessoas (familiafescola; comunidade/escola; escolafescola).
@omumcag a0 4

(..Ja crianga interage com outras pessoas utilizando ferramentas de
comunicagdo em rede, com assisténcia do educador.

LN /

{..)a crianga representa acontecimentos e experiéncias da vida quotidiana
Dominio ou situagdes imaginadas, usando, com o apoio do educador, ferramentas
digitais que permitam inseririmagens, palavras e sons.

S/

-

Produgéo

(..Ja crianga utiliza as funcionalidades basicas de algumas ferramentas
digitais (e.g. programas de desenha) como forma de expressdo livre.

N

{..Ja crianca participa na defini¢io de regras, comportamentos e atitudes a
adotar relativamente ao uso dos equipamentos e ferramentas digitais,
incluindo regras de respeito pelo trabalho dos outros.

Dominio

Seguranga

(..)Ja crianga cuida e responsabiliza-se pela utilizacdo de equipamentos e
ferramentas digitais, observando as normas elementares de seguranga
definidas em grupo (e.g. ligar/desligar computador; cuidado com as
\tomadast

Figura 1: Metas de Aprendizagem

o) projeto Metas de Aprendizagem inseriu-se na Estratégia Global de Desenvolvimento do Curriculo Nacional, (in
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt, acedido em 04/06/2012)
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Este documento orientador surge como um instrumento de apoio ao
curriculo, permitindo ao educador de infancia identificar as competéncias e
resultados da crianca em determinado tempo. Com este documento parece-nos
ser facilitado o papel do educador de infancia, no que se refere a planear
processos, estratégias, métodos e modos de progresséo de forma que todas as
criangas realizem aprendizagens nas diferentes areas de conteudo com sucesso,
antes de frequentarem o 1° Ciclo do Ensino Basico. No entanto,

“‘As metas de aprendizagem, que se encontravam disponiveis na pagina
http://www.dge.mec.pt/index.php?s=noticias&noticia=396, ndo foram
objeto de revogacdo, uma vez que nao foram homologadas, e apenas se
constituiram como documento de trabalho para apoio aos docentes, sendo a
sua aplicacdo de caracter facultativo. A utilizacdo das metas de
aprendizagem, enquanto instrumento de trabalho docente, tinham como
objetivo central, a sua reformulagdo, de acordo com os contributos das
escolas envolvidas. Assim, as metas de aprendizagem nunca foram
documentos normativos, nem consideradas como documentos oficiais. No
que diz respeito a educacgéo pré-escolar, informamos que o desenvolvimento
do curriculo na educagéo pré-escolar tem como referéncia as Orientagdes
Curriculares para a Educacgdo Pré-escolar (OCEPE) - disponiveis em
www.dge.mec.pt/curriculo e programas/educacgéo de infancia/recursos - que
se constituem como um conjunto de principios gerais pedagdgicos e
organizativos de apoio ao educador de infancia na condugdo do processo
educativo a desenvolver com as criangas”(Anexo 12).

Sendo uma referéncia comum para todos os educadores de infancia, as
OCEPE constituem-se como o documento em vigor que permite ao educador de
infancia a gestdo do curriculo, através da definicdo de estratégias de
concretizacéo e de operacionalizagéo das orientacdes curriculares, adequadas ao
contexto, tendo em conta os interesses e necessidades das criangas.

O curriculo em educacédo de infancia é definido pelo Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto.

De acordo com este decreto, o educador de infancia tem autonomia para
desenvolver o respetivo curriculo, através da uma planificacéo, da organizacéo e
da avaliagdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, com vista a construgcéo de aprendizagens integradas. Deste contexto
se pode inferir a existéncia de vazios de conexdo progressiva entre
aprendizagens, mais na base da producéo legislativa do que na dos pilares da

prépria acao pedagogico-literacita (Da necessidade da integracéo e utilizacdo da

tecnologia e outros recursos na promocao de ambientes educativos mais ricos).

Isto porque o Ministério da Educagao nao definiu nenhum curriculo para a

educacéo pré-escolar, tal como definiu para os outros niveis, desde o 1° Ciclo do
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Ensino Basico ao Ensino Secundario. Na educacéo pré-escolar as OCEPE sao
mais abrangentes do que os curriculos, “(...) diferenciam-se também de algumas
concecgdes de curriculo, por serem mais abrangentes, isto é, por incluirem a
possibilidade de fundamentar diversas opc¢bes educativas e, portanto, varios
curriculos”. (Ministério da Educacgao, 1997, p.13)

Também a este respeito a Associagdo dos Profissionais de Educacéo de
Infancia (APEI), na sua pagina Web (2013, 12/05), informa que “a educacao de
infancia, enquanto modalidade cuja intencionalidade educativa se expressa num
conjunto de atividades organizadas que antecedem o inicio da escolaridade,
desenvolve-se, em geral, a partir dos 3 anos de idade sob a tutela dos ministérios
da educacgédo”. No quadro 6 apresentamos um quadro sintese que esboga a

Educacao Pré-escolar em Portugal.

Quadro 6:Educacao Pré-Escolar em Portugal

Portugal Esta organizada em dois No “curriculo” a meta a alcangar é o

(PT) ciclos: dos 3 aos 36 desenvolvimento de competéncias pessoais e
meses, e é tutelado pelo  sociais, com experiéncias em que as criang¢as
Ministério do Trabalho aprendem, englobando principios, valores,
Emprego e Seguranga processos e praticas:

Social. A partir dos 3 aos As areas de conteudo— constituem as

6 anos é tutelado pelo referéncias gerais a considerar no planeamento
Ministério da Educacdo e e avaliacdo das situacdes e oportunidades de
Ciéncia. aprendizagem. Distinguem-se trés areas de
Em Portugal existem conteudo:

varias ofertas Area de formac&o pessoal e social;
educativas: Area de expressdo/comunicagao, que
-Publica (MEC); compreende trés dominios:

-Privada; a) Dominio das expressdes com diferentes

- Particulares de vertentes — expressdo motora, expressao
Solidariedade Social dramatica, expresséao plastica e expressao
(IPSS); musical;

- Autarquias; b) Dominio da linguagem e abordagem da

- Estabelecimentos do escrita;

Ensino Particular e c) Dominio da matematica;

Cooperativo (EEPC). Area de conhecimento do mundo;

A continuidade educativa — como processo que
parte do que as criangas ja sabem e
aprenderam, criando condi¢gbes para 0 sucesso
nas aprendizagens seguintes;

A intencionalidade educativa — que decorre do
processo reflexivo de observagéo, planeamento,
acao e avaliacdo desenvolvido pelo educador,
de forma a adequar a sua pratica as
necessidades das criancgas.
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Conhecidas as organizacbes de Educacédo de Infancia, as concegdes e
desenvolvimento do curriculo nos diferentes paises da Unido Europeia e incluindo
Portugal, que aqui destacamos para mera focagem analitica podemos afirmar que
nos paises analisados ha a preocupacao de promover o desenvolvimento integral
da crianca dos 3 aos 6 anos de idade. Infere-se a preocupagao europeia comum
de definir as areas de intervengdo e as competéncias a adquirir no final deste
ciclo, assim como atividades a realizar com as criangas. No entanto ha paises que
ddo maior importdncia a funcdo educativa ou seja, neste periodo visam
essencialmente preparar as criangas para o 1° Ciclo, nomeadamente a Alemanha,
Bélgica, Franca, Espanha, Grécia, Letdnia, Bulgaria, Lituania e a Poldnia. Estes
paises visam permitir, através dos seus quadros orientadores de acg&o, o ensino e
a aprendizagem pelas criangas de conhecimentos elementares em areas como a
matematica, ciéncias, leitura e escrita e em alguns casos também integram a
educacio religiosa (Alemanha e a Austria). Os restantes paises ddo maior énfase
a funcao socializadora, ao conhecimento de si mesmo e do meio, a autonomia
pessoal. Alguns destes paises também valorizam as linguagens, com realce nas

tecnologias (Eslovaquia, Espanha, Suécia e Portugal).

Em sintese, nos paises analisados, o0s curricula/orientagcbes
curriculares/objetivos que integram a educagéo pré-escolar sédo idénticos. Todos
procuram desenvolver competéncias transversais capazes de estruturar as
aprendizagens futuras das criangas que frequentam este nivel iniciatico, do ponto

de vista formal, de ensino.

I. 1.4 A pratica pedagogica dos educadores de infancia em Portugal

A pratica pedagogica do educador de infancia é assente na Lei-Quadro da
Educacao Pré-escolar (Lei n°® 5/97 de 10 de Fevereiro) em que é estabelecido
como principio geral:

“a educacéao pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo
de educagdo ao longo da vida, sendo complementar da agcédo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relagéo, favorecendo a formagéo
e o desenvolvimento da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢cdo na
sociedade como ser autébnomo, livre e solidario”.

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE,

Despacho n°® 5220/97 de 10 de julho) constituem-se como principios gerais de
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apoio ao educador na tomada de decisbes sobre a sua pratica, 0 seu processo
educativo a desenvolver com as criangas.

Tal como na sequéncia do atras exposto — a linha de tendéncia das
orientagdes curriculares para o pré-escolar também Brickman e Taylor (1996,
p.62) referem que “o papel dos educadores é criar ambientes nos quais estas
atividades — tdo importantes para o desenvolvimento das criangas — ocorram de
forma natural e, entdo, reconhecé-las, apoia-las e desenvolvé-las”.

S&o estes pressupostos que autonomizam e flexibilizam a pratica educativa
do educador de Infancia no seu dia-a-dia, nas suas rotinas, adotando
metodologias proprias e diversificadas, que lhes permite de forma equilibrada
estabelecer diversos ritmos e tipos de atividades em diferentes situagbes (OC,
1997,p.40) — individual, com outras criangas, com um pequeno grupo, com todo o
grupo — oportunidades de aprendizagens diversificadas, tendo em conta as
diferentes areas de conteudo. Estas fundamentam-se, de acordo com o discurso
da tutela, de forma musculada, a saber:

e 0o desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissociaveis;

e 0 reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo — o que
significa partir do que a crianga ja sabe e valorizar os seus saberes como
fundamento de novas aprendizagens;

e a construgdo articulada do saber — 0 que implica que as diferentes areas a
contemplar ndo deverao ser vistas como compartimentos estanques, mas
abordadas de forma globalizante e integrada;

e a exigéncia de resposta a todas as criangcas — o que pressupde uma
pedagogia diferenciada, centrada na cooperagdo, em que cada crianga
beneficia do processo educativo desenvolvido com o grupo.

(In Ministério da Educacgéao, 1997, p.14)

Em 2007, a Direccéo-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular
em articulagdo com as Diregbes Regionais de Educagédo e com a Inspecéo-Geral
de Educacgéo, concebeu o documento “Gestdo do Curriculo na Educagédo Pré-
Escolar - Contributos para a sua Operacionalizagdo”, divulgado através da

Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007 em que salienta que:

‘O desenvolvimento curricular na Educagdo Pré-Escolar é da
responsabilidade do educador que exerce a atividade educativa/letiva de 25
horas semanais, em regime de monodocéncia, devendo a sua ag¢ao orientar-

" Este documento integra principios sobre a organizagao curricular, procedimentos a ter em conta na avaliagdo na
Educagéo Pré-Escolar, bem como questdes relacionadas com a organizagéo e gestdo da componente de apoio a familia e
a articulagdo entre a Educagéo Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico. (Inspec¢ao-geral de Educacéo; Diregdes
Regionais de Educagéo; Diregdo Regional Ed. da Madeira; Secretaria Regional Ed. dos Acgores; Jardins de Infancia da
Rede Publica; Escolas Basicas do 1° Ciclo; Escolas Basicas do 1° Ciclo ¢/ Jard. Inf. Escolas Basicas do 2° Ciclo; Escolas
Basicas do 3° Ciclo; Escolas Basicas Integradas; Est. de Ensino Particular.

CONFAP; Associagdo Nacional de Municipios Portugueses
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se pelo disposto nas Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar.
A atividade educativa/letiva de 5 horas diarias deve prever e organizar um
tempo simultaneamente estruturado e flexivel em que os diferentes
momentos tenham sentido para as criangas com a finalidade de proporcionar
processos de desenvolvimento e de aprendizagem pensados e organizados
pelo educador intencionalmente”.

Ou seja, cabe ao educador contextualizar as suas praticas profissionais
para um desenvolvimento integral das criangas, sustentar as suas acgdes
educativas, promover um ambiente em que as criangas estabelecam multiplos
papéis no seu ambiente préximo, interajam com os seus pares, bem como com
objetos e com o meio que as rodeiam.

Citando Thurler (2002, p.99):

“a eficacia da agdo pedagogica dependera cada vez mais da capacidade dos
professores de desenvolver respostas diferenciadas frente a heterogeneidade
dos alunos e a complexidade do seu contexto de trabalho, &€ 6bvio que o
Know-how necessario para transformar as praticas pedagoégicas nao pode ser
oferecido em forma de estratégias de ensino/aprendizagens prontas para
usar, as quais bastaria difundir no dmbito de conferéncias ou formacdes
continuas comandadas pelas autoridades escolares”.

A pratica educativa do Educador de Infancia €é uma pratica
multidimensional, assumindo orientagbes curriculares, objetivos, modelos
pedagogicos, bases conceptuais, sistemas ou teorias.

Destacam-se como predominantes e tendencialmente complementares, os
contributos de autores e/ou «escolas» que se revelaram interessantes e
duradouras, nomeadamente Jodo de Deus, baseado na leitura, escrita e literacia
(Cardona, 1997), o Movimento da Escola Moderna (MEM), segundo Gongalves
(2008) um modelo construtivista criado em 1966, com base nos trabalhos de
Freinet e de Vygotsky. Evidencia-se destas opgcbes um denominador comum,
sintetizada pela afirmacdo de «aprender a aprender», com realce para a
cooperagao entre as criangas e os adultos. Santana (1993, p.43) “a cooperagéo
constitui, de facto, um dos pilares do Movimento da Escola Moderna, n&o sé
relativamente ao trabalho desenvolvido com alunos na sala de aula como, em
homologia de processos, ao modelo de formagéao”.

Na década de oitenta, a Escola Superior de Educagdo de Setubal
introduziu uma versdo adaptada do modelo americano High Scopeg. A expanséo
deste modelo na zona norte do pais, deve-se ao trabalho efetuado na
Universidade do Minho, mais concretamente no Instituto de Estudos da Crianca. E

8 Modelo criado por David Weikart, nos anos 60.
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um modelo de orientacdo cognitivista e construtivista. Segundo Formosinho
(1996, p. 56), este afirma que “o curriculo High/Scope situa-se no quadro de uma
perspetiva desenvolvimentista para a educacdo de infancia”. Também neste
enquadramento criangcas sao agentes ativas na construgdo do seu conhecimento
e da sua aprendizagem, “acredita-se que (a crianga), por iniciativa, constréi o
conhecimento, tendo, portanto, o adulto um papel menos diretivo e mais de apoio
e suporte” refere ainda Formosinho (1996, p.59), na medida que as praticas estédo
ancoradas em referenciais de “escola ativa” e de “manipulacéo tecnolédgica”, como
se deduz das palavras do pedagogo sui¢co Dottrens (1974, p.25) autor que, no
entanto, advertia para o facto de que “(...) devemos mostrar-nos prudentes no
emprego desses meios (audiovisuais) modernos que ndo devem nem poderao
nunca substituir a licao”. Um dos pedagogos a quebrar o tradicional foi como atras
referimos, Celestin Freinet (1975, p.25), ao introduzir o jornal, como um dos
media, como componente e recurso didatico. Ele préprio referia “a ideia era tao
simples que me surpreendeu o facto de ninguém ter pensado nisso antes de
mim”. Também Perrenoud (2002) considera que as praticas devem ser sistémicas
e intencionais, na medida que € na sala de atividades que se tomam decisdes,
mobilizam recursos, reveem esquemas, habitos, sentimentos, comportamentos,
atitudes, no sentido de definir prioridades, integrar conhecimentos e
compromissos em favor de propdésitos educativos.

Consideramos importante, pelo enraizamento da fundamentagcéo concetual
expressa, que o educador de infancia tenha presente na sua fundamentagdo da
pratica pedagodgica, o Capitulo IV, Principios gerais pedagogicos, Art°10°,

Objetivos da educacéo pré-escolar, da Lei Quadro®:

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacédo para a
cidadania;

b) Fomentar a inser¢cdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito
pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do
seu papel como membro da sociedade;

¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favoregam
aprendizagens significativas e diversificadas;

® Lei n° 5/97 de 10 de Fevereiro Lei Quadro da Educagao Pré-Escolar
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e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da utilizacdo de
linguagens multiplas como meios de relagéo, de informagéo, de sensibilizagao
estética e de compreensao do mundo;

f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

g) Proporcionar a cada crianga condigbes de bem-estar e de seguranga,
designadamente no ambito da saude individual e coletiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacbes, deficiéncias e precocidades,
promovendo a melhor orientacdo e encaminhamento da crianga;

i) Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer
relagdes de efetiva colaboragdo com a comunidade.

Para que a pratica pedagdgica seja de qualidade isto &, conforme ao
mosaico referencial tracado, ter sempre em vista o regulamentado nas OCEPE,
também € necessario ter em conta as interferéncias externas, pelo qual
corroboramos inteiramente com Perrenoud (2002, p.138) quando refere:

“(...) também pelas instituicdes e pelos atores que tornam essa pratica
possivel e legitima: O Estado, que proporciona bases legais a educagéo e
status ao oficio e aos diplomas que ddo acesso a ele; os poderes
organizadores — privados ou publicos, (...) -, que gerenciam as escolas,
contratam e empregam os professores, estipulam suas incumbéncias; as
instituicbes de formagdo dos professores, que definem e certificam suas
competéncias profissionais; as ciéncias humanas, que ddo uma imagem mais
ou menos realista do oficio (...); (...) as comunidades locais nas quais se
insere a escola; os alunos e as familias, que tem inUmeras expectativas com
relacdo a escola; a opinido publica e a classe politica, que no fim das contas
decidem o espacgo dos professores na hierarquia dos oficios”.

Assim, e também de acordo com o enquadramento de Machado (2005,
p.127) a pratica pedagdgica deve ser organizada por atividades com
desenvolvimento rotineiro dentro do cenario educativo, entre aluno e professor,
“(...) a atividade critica e criativa do aluno é fundamental para a ocorréncia de
aprendizagem significativa, a pratica pedagdgica precisa incluir a atividade deste
agente, sem a qual ndo podera ser entendida como pratica pedagodgica. A
atividade que exclui a participacédo ativa do estudante é um equivoco
pedagoégico”. Reforca-se assim, nas linhas de pensamento dos autores atras
mencionados o papel simultdneo do aluno como «agente» mas também como
«ator», que descobre e vai incorporando de forma ativa, aprendizagens
significantes, porque conectadas as leituras que ressignifica e o integram no
mundo circundante.

Nesta otica para que a pratica pedagdgica, resulte em sucesso educativo
os educadores de infancia deverdo planear as suas atividades de uma forma
reflexiva de maneira a proporcionarem uma ligacéo entre a teoria, a pratica e a

experiéncia individual de cada crianga, levando-o a uma procura constante para
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as respostas aos problemas mais desafiadores, ou seja colocando-a numa
postura critica e reflexiva a frente da realidade. Isto porque o educador € o
responsavel, € o condutor no processo de ensino/aprendizagem e a sua pratica
influencia a intelectualidade das criancas. Citando Gadotti (2000, p.9) “o educador
€ um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua propria
formacgdo. Ele precisa construir conhecimento a partir do que faz e, para isso,
também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o que fazer dos seus alunos”. O educador € o elo dialdgico e
clarificador, entre a crianga e o conhecimento. Aquele deve facilitar ao aluno,
pressupostos para que ele construa as suas capacidades, organize o seu
pensamento de maneira significativa, ou seja, estimule a sua capacidade
cognitiva de acordo com os quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

[.1.5 O perfil do educador de infancia em Portugal

Os educadores de infancia, segundo Sarmento (2009, p.48) “constituem
um grupo profissional que emergiu das novas condigdes sociais, econdmicas e
culturais do século XX, das concegdes sobre a infancia, bem como das
expetativas face a educacgao”.

Os educadores de infancia sdo portadores do mesmo nivel de formacgéo,
grau de qualificacdo e gozam do mesmo estatuto profissional dos professores de
outros graus de ensino tendo sido consagrado oficialmente no Estatuto da
Carreira Docente dos Educadores de Infancia e Professores do Ensino Basico e
Secundario (ECD). Neste estatuto estdo definidos os direitos e os deveres
especificos de todos os docentes. A partir do ano letivo 1998/99, passou a ser
exigida aos docentes de educagao pré-escolar o grau académico minimo de
licenciatura, com quatro anos de ensino superior.

Com a implementagdo dos principios da Declaracdo de Bolonha (a
publicagdo do Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro, e Decreto-Lei 107/2008 de
25 de junho), o grau de mestre passou a ser a habilitagdo minima para acesso a
carreira docente. A formacédo dos Educadores de Infancia e Professores dos

Ensinos Basico e Secundario passaram a abranger dois ciclos de formagao
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distintos, com a seguinte composicao e objetivos que se transcreve, no quadro 7

e se descreve no quadro 8:

Quadro 7: Dominio de habilitagéo para a docéncia na educagéo pré-escolar

Dominios de habilitagdo para a docéncia, niveis e ciclos abrangidos, especialidades
do grau de mestre e créditos minimos de formacéo na area da docéncia

Créditos minimos de formagdo na drea
Referéncia Dominios de habilitagio para a docéncia Niveis e ciclos abrangidos Especialidade do grau de mesire de docéncia para ingresso no cicla
de estudo conducente ao grau de mestre (*)
1 Educador de infancia ........ Todas as areas da educacido | Educacio Pré-Escolar ....... 30 créditos em Portugués.
pré-escolar. 30 créditos em Matematica.
30 créditos em Estudo do Meic
i . . i ) i i (Ciéncias da Natureza e His
2 Professor do ensino basico: | Todas as areas do 1.7 ciclo do Ens_mp do 1.° Ciclo do Ensino téria e Geografia de Portu
1.° ciclo. ensino basico. Basico. gal).
30 créditos em Expressoes.
=) Educador de infincia e profes- | Todas as dreas da educacao | Educaciao Pré-Escolar e Ensino
sor do ensino basico: 1.° ciclo. pré-escolar e do 1.° ciclo do do 1. Ciclo do Ensino
ensino bésico. Basico.

Quadro 8: Habilitagbes dos Educadores de Infancia da Rede publica em fungdes no ano letivo
2011/2012 — Fonte DGEEC 2013

I-C.0.5 - Educadores de infincia em exercicio no estabelecimento, segundo as NUTS I e II, por sexo, natureza do
estabelecimento e habilitagio académica

Educagio pré-escolar
2011/2012

RA. R.A.
FOIT Agores | Madeira
Sexo, natureza e habilitagio Total Centro | Lisboa | Alentejo| Algarve

- | =2 ] 3 | .« ] 5 J ¢ | 7 | & | 9 | w0 |

Doutoramento ou mestrado 464 420 180 101 92 36 11 17 27
Licenciatura ou equiparado 14943 13376 4829 3090 827 1086 544 467 1100
Bacharelato ou outras ey 2080 730 526 568 182 T4 ar 54
Piblico 9765 8561 3468 24m 1497 867 Jzg 395 809
Doutoramento ou mestrado 334 30 137 76 50 30 8 13 20
Licenciatura ou equiparado 8228 7170 2922 1975 1277 713 283 318 740
Bacharelato ou outras 1203 1090 409 350 170 124 a 64 49

Em 30 de agosto foi publicado o Decreto-Lei 240/01 que define o perfil
geral de desempenho profissional do Educador de Infancia e do Professor dos
Ensinos Basico e Secundario.

Na mesma data € publicado o Decreto-Lei n° 241/01, onde € definido o
perfil especifico de desempenho profissional do Educador de Infancia. Neste
documento sdo enunciadas as competéncias do seu “oficio”, assim como a sua
acdo no desenvolvimento, integracdo e articulagdo das areas/orientagbes
curriculares: A formagédo do educador de infancia pode, igualmente, capacitar
para o desenvolvimento de outras fungbdes educativas, nomeadamente no quadro
da educacéo das criangas com idade inferior a 3 anos.

De acordo com este documento, o educador de infancia € quem concebe e

desenvolve o curriculo, planifica, organiza e avalia o ambiente educativo, as areas
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e 0s projetos curriculares, com intencdo de construgcédo de atividades integradas,
e: “(...) Mobiliza e gere os recursos educativos, nomeadamente os ligados as
tecnologias da informacédo e comunicacgao (...)” (Seccao I, artigo 2d) e que, na
Rede Publica desempenha as suas fungdes com criangas dos 3 aos 6 anos de
idade. Por isso os educadores de infancia “sdo agentes educativos com um saber
especifico sobre pedagogia da infancia e das ciéncias que ajudam a desenvolver
adequadamente o ato educativo, saber especifico esse garantido pela existéncia
de um corpo de conhecimentos sistematico, adquirido num longo periodo de
tempo”. (Sarmento, 2002, p.99)

Ao consultarmos o Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacgéo
encontramos um documento, o Perfil do Docente, que traca um perfil da
populacdo docente. Assenta num conjunto de indicadores que fornecem
informagcdo sobre a distribuicdo dos docentes, sobre as suas caracteristicas
individuais — idade, sexo e habilitagbes académicas — e acerca do exercicio da
profissdo — fungdes e vinculo. No ano de 2010/2011 o Ministério da Educacéo
tinha nos seus Quadros 8887 educadores de infancia.

Relativamente as tarefas e funcdes do educador de infancia elas
consistem, em:

e Promover atividades que ocupem e incentivem o desenvolvimento
global da criancga (fisico, psiquico, social, etc.)

o Orientar atividades e exercicios de coordenagdo, aten¢cdo, memoria,
imaginagéo e raciocinio para incentivar o desenvolvimento psico-motor
da criancga

o Promover expressdes plasticas, musicais, corporais da criangca e
desperta-la para o meio em que esta inserida

e Estimular o desenvolvimento socio afetivo da crianga, promovendo a
seguranga, autoconfianga, autonomia e respeito

e Acompanhar a evolugdo da crianca e estabelecer contactos com os
pais para uma agao pedagdgica coordenada.

A exigéncia da profissionalidade docente estd portanto associada a
competéncia de quem a exerce. Perrenoud (2000, p.14), compreende-a como a
capacidade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informacdes) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série
de situagdes, estabelecendo uma elencagem de dez competéncias mobilizadoras:

e organizar e dirigir situacbes de aprendizagem;

e administrar a progressao das aprendizagens;
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e conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo;

e envolver os alunos nas suas aprendizagens e no seu trabalho;
e trabalhar em equipe;

e participar da administracdo da escola;

e informar e envolver os pais;

o utilizar novas tecnologias;

¢ enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

e administrar a sua propria formagéo continua.

Tendo em conta que “a educacéo pré-escolar é a primeira etapa da
educacgédo basica no processo de educagéo ao longo da vida (...) ” ndo podemos
deixar de citar Zabalza (1998, p.40) pela opinido que partilhamos, quando salienta
que destaca o profissionalismo e a profissionalidade dos educadores de infancia
em que estes “ndo sdo maes/pais substitutos para atender as criangas enquanto
trabalham. Sao profissionais que sabem fazer aquilo que é préprio da sua
profissdo: profissdo vinculada a potencializar, reforcar e multiplicar o
desenvolvimento equilibrado de cada crianga”. Ou seja, educare, na fungéo social
e educativa, nestas interagdes permanentes e de acordo com Sarmento (2009,
p.48) “nas formas e nas manifestacbes da apropriacdo que cada educadora de
infancia faz dos atributos especificos da profissdo, que o processo se desenvolve”

revelando-se o seu perfil profissional.

S7






Capitulo lI-
As Tecnologias da Informagao e Comunicagao na Educacgao Pré-Escolar







Capitulo II- As Tecnologias da Informag¢ao e Comunicag¢édo na Educagéo Pré-Escolar

1.1 As TIC na Educag¢ao em Portugal
INTRODUCAO

Educacgédo — Um Tesouro a Descobrir, “que os sistemas educativos devem dar
resposta aos multiplos desafios da sociedade da informacgéo, na perspetiva de
um enriquecimento continuo dos saberes e de uma cidadania adaptada as
exigéncias do nosso tempo” (UNESCO, 1996).

A utilizacao das tecnologias da informac&o e comunicagédo na educagédo em
Portugal surgiram nos meados do século XX, e como refere Costa et al
(2007,p.14)

“(...) persistem, todavia, algumas incertezas e indefinicbes que foram
marcando os diferentes periodos do seu desenvolvimento, (...),mas também
em termos dos objetivos de utilizacdo e da funcdo dessas mesmas
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem e, como ndo poderia
deixar de ser, também ao nivel das perspetivas como a propria investigacao é
equacionada em cada periodo”.

As orientagbes da politica educativa em Portugal tém apontado nos ultimos
anos para uma forte aposta nas Tecnologias da Informagéo e Comunicacéo (TIC),
implementando-se a ritmos diferentes e impactos variaveis.

Temos assistido ultimamente a politicas educativas de integracao das TIC,
inclusive nos estabelecimentos de educagdo pré-escolar da rede Publica.
Simultaneamente tem havido um importante investimento na formacgao continua
dos professores de todos os niveis de ensino nas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacgéo.

Neste capitulo apresentamos, de forma sintética, quadros que ilustram os
principais projetos/programas de iniciativas tecnolégicas em Portugal no periodo
de 1985 a 2011, por ordem cronolégica e apresentamos ainda a(s) entidade(s)
responsaveis por essas iniciativas. A este respeito Pereira et al. (2011, p.160)
afrmam que o “Ministério da Educacédo, através de diferentes unidades, € a
entidade que mais projetos tem colocado no terreno. O designado Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior através da UMIC - Agéncia para a
Sociedade do Conhecimento, organismo que tutela, € a outra entidade com maior
relevo neste tipo de coordenagéo.”

Como podemos constatar, a utilizacdo das TIC desde a década de 80, tem
um forte apoio das entidades institucionais através de iniciativas, programas e

projetos que tiveram como objetivo apetrechar as escolas de meios informaticos
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bem como incentivar o ensino e a aprendizagem com as TIC. Comecgaremos por
apresentar um mapeamento dos programas/projetos que descreveremos
posteriormente salientando os objetivos, as finalidades e os resultados de cada
um. Debrugcamo-nos sobre as TIC em Portugal e a sua integracdo na educacao

pré-escolar. Finalmente focamos a literacia digital no contexto pré-escolar.

[1.1.1 Mapeamento dos projetos/programas/iniciativas em Portugal (1985-
2013)

Com este mapeamento sintetizado no quadro 9, pretendemos mostrar a
evolugdo do investimento institucional no ambito das TIC durante
aproximadamente trés décadas em varias vertentes: apetrechamento das

escolas, formacao dos professores, apoio ao processo ensino-aprendizagem.

Quadro 9:Projetos/programas/iniciativas tecnologicas em Portugal

Designacao Data Entidade responsavel

Projeto Minerva 1985 - 1994 Ministério da Educacdo (GEP e
DEPGEP)

IVA e FORJA 1989 — 1992  Diregédo do DEPGEF

Programa Noénio — Século XXI 1995 — 2004 Ministério da Educacgéao

Ciéncia Viva 1996 Ministério da Ciéncia e da
Tecnologia

UARTE — Internet na Escola 1997-2003 Ministério da Ciéncia e Tecnologia

Programa Internet@EB1 2002-2005 Ministério da Ciéncia e Tecnologia
Escola Superior de Educagéo;
FCCN

EduTIC 2004-2005 EduTIC é uma nova unidade do ME-
GIASE

O (E)CRIE 2005 Ministério da Educacéo

Projeto CBTIC@EB1 2005-2006  Ministério da Educagéo (CRIE)

Iniciativa Escolas, Professores e | 2006-2007  Ministério da Educacao
Computadores portéateis

Plano Tecnoldgico da Educagdo | 2007-2011  Ministério da Educacéo (GEPE)

Internet Segura 2007 - .... UMIC, Ministério da Educacgao
(ERTE/PTE - DGIDC); FCCN,
Microsoft

Iniciativa e-Escolinha 2008-2011 MOPTC

Aprender e Inovar com TIC 2010-2013  Ministério da Educacao (ERTE/PTE
— DGIDC)
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O PROJETO MINERVA

No inicio da década de 80 do século XX, Portugal inicia politicas
tecnologicas na educagao com agdes governamentais para a insercao de meios
informaticos nas escolas como estratégia de desenvolvimento tecnoldgico, bem
como forma profissionais com competéncias cientifico-tecnologicas.

O projeto MINERVA merece um especial destaque, porque foi o primeiro
grande projeto nacional (pés 1974) de utilizacdo das TIC na Educagéo néo
superior que englobou universidades, institutos e escolas de todos os niveis de
ensino teve como objetivo incluir o ensino das TIC nos planos curriculares e
promover o seu uso como meio auxiliar de ensino das outras disciplinas escolares
bem como formar orientadores, formadores, professores e educadores. No
quadro 10 evidenciamos os tragos gerais do projeto Minerva indicando os

objetivos, finalidades e resultados.
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Quadro 10: Projeto Minerva

(Meios Informéticos na Educacao: Racionalizar, Valorizar, Atualizar)

MINERVA

1985 a 1994

Objetivos

¢ Apetrechar as escolas com equipamento
informatico;

e Formar professores e formadores de
professores;

¢ Desenvolver software educativo;

¢ Promover investigagédo e desenvolvimento
sobre a utilizagdo educacional das TIC nas
escolas primarias e secundarias;

e Promover o uso das TIC;

¢ Potenciar as TIC como instrumento de
valorizagdo dos professores e do espago
escolar;

¢ Desenvolver o ensino das TIC para a
insercao na vida ativa.

Finalidades

O do ensino da Informatica e o de servir como
um instrumento tecnoldgico de apoio ao
processo de ensino/aprendizagem de varias
disciplinas.

O projeto pretendia introduzir as TIC no ensino
nao superior.

Resultados

De acordo com a avaliagéo de Ponte
(1994,pp.44-45) o projeto foi bem-sucedido e
“representou fundamentalmente um arranque do
processo de transformacédo da escola tendo em
conta a nova realidade cultural que séo as
tecnologias da informacéo (...) permitiu o
desenvolvimento de multiplas dindmicas, suscitou
novas ideias, estimulou iniciativas, proporcionou
0 aparecimento de inUmeras equipas, o
crescimento profissional dos professores (...)
encorajou o desenvolvimento de praticas de
projeto dentro das escolas, contribuindo
fortemente para o estabelecimento duma nova
cultura pedagogica, baseada numa relagéo
professor/aluno mais préoxima e colaborativa”.
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PROJETOS IVA E FORJA"

Ainda durante o periodo de vigéncia do projeto Minerva, emergiram dois
novos projetos: o IVA (Informatica para a Vida Ativa) e o Forja (Fornecimento de
Equipamentos, Suportes Loégicos e Ag¢des de Formacdo de Professores) que
tinham como finalidade equipar as escolas e formar professores. O projeto IVA
destinou-se a alunos do 12° ano de escolaridade que quisessem frequentar uma

disciplina optativa de informatica. Os quadros 11 e 12 apresentam estes projetos
salientando os objetivos, finalidades e resultados.

Quadro 11: Projeto Informética para a Vida Ativa

IVA
(Informatica para a Vida Ativa)
1989 a 1992
Objetivos do IVA Finalidades

Objetivos gerais Melhorar os niveis de literacia
e Equipar as escolas secundarias; digital.
e Formar professores; Modernizar as escolas em
« Ensinar os alunos em laboratérios de informatica para equipamento informatico.

a vida ativa.
Objetivos especificos Resultados
e Proporcionar aos alunos do 12° ano um laboratério de

informatica. Entre 1991 e 1992, foram formados
« Formar professores na area das TIC na Educacéo, cerca de 300 professores e 6000

com base em utilitarios MS.DOS e UNIX. alunos num total de 28 escolas.
¢ Desenvolver atividades com alunos do 12° ano.

e Promover a cooperacao entre as escolas e as
autarquias para o desenvolvimento de projetos de
trabalho com computadores.

'° (Ponte, J. P. 1994)
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Quadro 12: O Projeto Forja

Forja
(Fornecimento de Equipamentos, Suportes Lagicos e Agdes de
Formacao de Professores)

1992 a 1993
Objetivos Resultados
e Equipar as escolas com equipamento De acordo com Ponte (1994,p.10) este projeto
informatico (hardware e software); “Garantiu uma formagao de base mais completa
e Formar professores do ensino aos professores que nele participaram—
secundario na utilizacdo das TIC. privilegiando os aspetos acentuadamente

técnicos. (...) Os sucessivos atrasos no seu
lancamento e a forma extremamente apressada
Finalidades e intensiva como acabou por ser feita a
formacgéo, limitam seriamente o seu impacto”.

Melhorar os niveis de literacia digital.

66



Capitulo II- As Tecnologias da Informag¢ao e Comunicag¢do na Educagéo Pré-Escolar

PROGRAMA NONIO — SECULO XXI

Em 1996, o Ministério da Educacao langa o Programa — Nénio Século XXI,

nas escolas do ensino basico e secundario, com o apoio das Escolas Superiores

de Educacédo, cujos obijetivos, finalidades e resultados s&do apresentados no

quadro 13.

Quadro 13: O programa Nénio-Século XXI

NONIO SECULO XXI
1996 a 2004

Obijetivos

Apoiar e adaptar o desenvolvimento das
escolas as novas exigéncias colocadas pela
Sociedade de Informacgédo: exigéncias de
novas infraestruturas, de novos
conhecimentos e de novas praticas.
Apetrechar com equipamento multimédia as
escolas dos ensinos béasico e secundério e
acompanhar com formagdo adequada, inicial e
continua, os respetivos docentes visando a
plena utilizacdo e desenvolvimento do
potencial instalado.

Apoiar o desenvolvimento de projetos de
escolas em parceria com instituicdes
especialmente vocacionadas para o efeito,
promovendo a sua viabilidade e
sustentabilidade.

Incentivar e apoiar a criacdo de software
educativo e dinamizar o mercado de edi¢éo.
Promover a introdugao e generalizagdo no
sistema das tecnologias de informacéo e
comunicacgao resultantes das dindmicas
referidas no ponto dois e trés, que permitam
satisfazer as necessidades e garantam o
desenvolvimento do sistema educativo.
Promover a disseminacao e intercambio,
nacional e internacional, de informacao sobre
educacao, através nomeadamente da ligagao
em rede e do apoio a realizacéo de
congressos, simposios, seminarios e outras
reunides com caracter cientifico-pedagégico.

Finalidades

A aplicagéo de 4 subprogramas:

¢ Aplicacdo e desenvolvimento das TIC no
sistema educativo;

e Formacgao de professores em Tecnologias de
Informacao e Comunicagéo;

¢ Criagdo e Desenvolvimento de Software
Educativo;

¢ Difusdo de Informacgéo e Cooperagao
Internacional tendo em vista,
nomeadamente:

¢ A melhoria das condigbes em que
funcionava a escola e o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem;

e A qualidade e a modernizacao da
administragdo do sistema educativo;

e O desenvolvimento do mercado
nacional de criacéo e edigcéo de
software para educagdo com
finalidades pedagdégico-didaticas e de
gestao;

e A contribuigdo do sistema educativo
para o desenvolvimento de uma
sociedade de informagao mais
reflexiva e participada.

Resultados

Permitiu  um  reforgo
informatico das escolas;
Formacéao de docentes;
Producgéo de software educativo;

Criacado de paginas e de material educativo,
participacdo em redes de comunicacao e
integracéo das TIC no quotidiano das escolas.

no equipamento
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PROGRAMA INTERNET NA ESCOLA - uARTE

O programa Internet na escola foi determinante para a ligacéo das escolas

portuguesas a Internet. O quadro seguinte apresenta o programa, focando os

objetivos, finalidades e resultados.

Quadro 14: uARTE e o Programa Internet na Escola

(Unidade de Apoio a Rede Telematica Educativa)
1997 a 2003

uARTE

Objetivos

O objetivo principal do programa foi
equipar todas as escolas com um
computador multimédia e sua ligagéo
digital RDIS a Internet via RCTS —
Rede Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade e

e Assegurar a instalagdo de um
computador multimédia com ligagcéo a
Internet na biblioteca/mediateca de
cada escola do Ensino Basico e
Secundario. A partir de 2000 incluiu
também as escolas do 1° Ciclo do
Ensino Basico.

e Colocar nas bibliotecas escolares um
computador com recursos multimédia
conectado a Internet.

Finalidades

A sua missdo foi de apoiar e acompanhar
educativamente a ligacdo de todas as escolas
a Internet (concluida a ligagéo pela FCCN de
todas as escolas do 5° ao 12° ano em 1997 e
posteriormente as do 1° ciclo em 2001).

Resultados

Com este projeto, as escolas publicas ficaram
com ligacao a Internet, o que contribuiu para
colocar Portugal numa posicéo de destaque no
contexto europeu. A titulo de exemplo, refere-
se que, em meados de 2001, estavam ligadas

em rede 7135 escolas do 1° Ciclo do Ensino

Basico.
Foi disponibilizado espacgo para publicagédo de
pagina Web das escolas.

PROGRAMA INTERNET@EB1

No final do programa Noénio-Século XXI houve um pequeno interregno e
assiste-se a uma incerteza no futuro das TIC em Portugal (Lopes e Gomes,
2007), contudo novas iniciativas, projetos e programas surgem permitindo que
Portugal se modernize a nivel tecnologico e a Internet. Apos a ligagcéo das escolas
dos segundos, terceiros ciclos e secundario surgem politicas educacionais para a
promocéo das TIC no primeiro ciclo. O programa Internet@EB1 é uma dessas
politicas que sintetizamos no quadro 15, com os objetivos, finalidades e
resultados.
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Quadro 15: Internet@EB1

Internet@EB1
(Acompanhamento da Utilizagdo Educativa da Internet nas Escolas Publicas do 1.° Ciclo
do Ensino Basico do Continente)

2002 a 2005
Objetivos Finalidades
» Promogéo da utilizag&o educativa da Internet Pretendia-se com este Projeto contribuir
pelos professores e alunos do 1.° ciclo, através para mais e melhor aprendizagem, por
da criag&o de um dispositivo de parte de todos os alunos, através da
acompanhamento e formag&o centrado nas integragéo curricular dos computadores e
escolas. da Internet.

e aumentar o uso das TIC nestas escolas, para
fins educativos;

e estimular a producao e atualizagdo de paginas
Web das escolas;

As acgbes de acompanhamento através de

monitores visavam dotar estas escolas de

capacidades para elaborar e publicar

o certificar competéncias basicas em Tecnologias pagmashwe_b ©ce r_tlflcar a aquisicao de
competéncias basicas em tecnologias de

de .Informagac.) d? professore§ © aIL.mos., . informagéao e comunicagdo pelos alunos e
e estimular a criagao de parcerias (virtuais) com (i) professores, designadamente os alunos

outras escola§ do pais ou paisgs de lingua que em cada ano concluiam o 4.°ano de
portuguesa; (ii) autarquias; e (iii) escolaridade
outras entidades (Museus, Bibliotecas). '

Resultados

De acordo com Pontes (2006,pp.172-173) “O Projeto Internet@EB1, apesar de se desenrolar no
ambito do Ministério da Ciéncia, ndo teve uma componente explicita de investigagdo. E permitiu
certificar competéncias basicas em TIC por parte de alunos (de forma muito expressiva) e também de
professores (de forma bastante mais reduzida);

Estimulou a produgéao e atualizagao de paginas web das escolas

Promoveu atividades (como concursos e projetos) que envolveram um numero significativo de
escolas, contribuindo para um prop6sito comum.

Em termos gerais, parece ter contribuido de modo inequivoco para aumentar o uso educativo das
TIC nas escolas do 1.° ciclo do ensino basico, para fins educativos (...)".

PROJETO EduTIC

A EduTIC (Unidade para o Desenvolvimento das TIC na Educagédo) surgiu
para dar continuidade ao Programa Nénio Século-XXI| e foi criada em marco de
2005 pelo GIASE (Gabinete de Informacédo e Avaliagdo do Sistema Educativo),
através do Despacho n® 7072/2005. A EDUTIC é constituida por uma equipa
multidisciplinar que projetos transversais no ambito das TIC e em parcerias com
varias estruturas, Ministério da Educacao, Escolas e outras. No quadro seguinte

esquematizamos o projeto EAuTIC, os seus objetivos, finalidades e resultados.
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Quadro 16: Projeto EduTIC

Edutic
(Unidade para o Desenvolvimento das TIC na Educagéo)
2005

Objetivos

e Coordenar a rede de centros de competéncia existente e

promover o seu alargamento para apoio e cobertura

nacional dos agrupamentos de escolas, com vista a uma

efetiva integragcéo das TIC nas praticas pedagdgicas;

¢ Dinamizar a rede de escolas ENIS (European Network of

Innovative Schools), como bergo de experimentagdo e
inovacao na utilizagédo das TIC, ao nivel pedagogico e
organizacional;

e Promover a elaboracgao de estudos sobre as TIC na
educacéo;

¢ Promover a utilizagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem nas escolas e a criagdo de conteudos
educacionais multimédia;

e Desenvolver e implementar um portal de educacgéo
nacional, em articulagdo com os restantes servicos do
Ministério da Educacéo;

o Participar nas estruturas de decisdo da European
Schoolnet;

e Promover o intercambio europeu e internacional no
ambito das TIC na educacéo, participando,
nomeadamente, em projetos europeus, em grupos de
trabalho da Comissao Europeia, em projetos de
cooperagao com os PALOP e em redes internacionais
TIC.

Finalidades
EduTIC dara continuidade ao Programa
Noénio Séc. XXI.

Resultados

Foram certificadas ESCOLAS portuguesas
como ENIS (European Network of
Innovative Schools) para o biénio 2005/07
que obtiveram classificacao de A (98-88) e
B (87-65)

Em 1de julho de 2005 através do Despacho n.° 16 793/2005 “é extinta a
unidade de desenvolvimento das TIC na educagao, designada por EDUTIC, pelo
GIASE, ficando transferidas todas as competéncia anteriormente exercidas pela
EDUTIC para a equipa de missao constituida nos termos do presente despacho”.
As suas fungbes foram transferidas para outro 6rgéo: a Equipa de Misséo
Computadores, Redes e Internet na Escola. E neste contexto que emergem os

projetos seguintes.

PROJETOS CRIE/ECRIE

O projeto CRIE veio substituir a unidade de desenvolvimento das TIC no
projeto EduTIC. O CRIE envolveu a concegcdo, o desenvolvimento, a
concretizacdo, a avaliacédo de iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio
do uso dos computadores, redes e Internet nas escolas e nos processos de

ensino e aprendizagem, nomeadamente nas seguintes areas de intervencgao:
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e Desenvolvimento do curriculo de tecnologias de informag¢ao e comunicacgéo
(TIC) nos ensinos basico e secundario e respetiva formacdo de
professores;

e Promocao e dinamizag¢ao do uso dos computadores, de redes e da Internet
e apetrechamento e manutencao de equipamentos de TIC nas escolas.

Apresentamos os objetivos, finalidades e resultados deste projeto no quadro 17.

Quadro 17: CRIE (Computadores, Redes e Internet nas Escolas)

CRIE
(Computadores, Redes e Internet nas Escolas)
2005 (para 3 anos)

Objetivos Finalidades
Quatro areas principais de intervengéo: “A equipa tem como misséo a concegéo,

e promover a integracdo das TIC no curriculo; desenvolvimento, concretizagéo e avaliagdo
e apoiar o apetrechamento e manutengéo dos de iniciativas mobilizadoras e integradoras no
equipamentos informaticos das escolas; dominio do uso dos computadores, redes e
« dinamizar projetos de utilizacdo das TIC; Internet nas escolas e nos processos de

e promover a formagao de professores neste ensino-aprendizagem”.
dominio.
Resultados

¢ Apetrechamento e a manutencéo de equipamentos de TIC nas escolas. Programa 1000 salas TIC
no ambito de protocolos de cooperagéo entre o Ministério da Educacgédo e a Microsoft Portugal, para
apoiar as escolas no langcamento do ensino obrigatério das TIC no 9° e 10° anos de escolaridade;

¢ O CRIE colaborou também com outros projetos tais como1: CBTIC@EB1- Projeto que da
continuidade ao projeto Internet@EB1. Teve como finalidade o uso dos computadores e da Internet
nas Escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico;

e Connect — Projeto do qual o CRIE é parceiro e que teve como tarefa validar uma plataforma que
permitia visitas virtuais a diversos museus.

e ENIS —rede europeia de escolas inovadoras;

e eTwinning — integra o Programa elLearning da Unido Europeia e teve como objetivo criar redes de
trabalho colaborativo entre escolas europeias com recurso a Internet e as TIC;

e SACAUSEF - Sistema de Avaliagéo, Certificagdo e Apoio a Utilizacdo de Software para a
Educacao e a Formacéao;

e Seguranet — projeto que teve como objetivo sensibilizar para os desafios e riscos (combate a
conteudos ilegais; minimizacao dos efeitos de conteldos ilegais e lesivos nos cidadaos; promogéo

de uma utilizagéo segura da Internet; consciencializagdo da sociedade para os riscos associados a
utilizagéo da Internet).

Ministério da Educagéao promoveu, em 2005/06, o Projeto “Competéncias Basicas
em TIC nas EB1” (CBTIC@EB1), através da Missdo CRIE. Este programa surge
na sequéncia de programas anteriores de “Acompanhamento da Utilizagao

Educativa da Internet nas Escolas Publicas do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
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Continente” (Internet@EB1), promovidos desde 2002 pelo Ministério da Ciéncia e

da Tecnologia (MCT), primeiro diretamente e depois através da Fundacao para a

Computacédo Cientifica Nacional (FCCN). O Programa tem como objetivos,

finalidades e resultados os apresentados no quadro 18.
Quadro 18: “Competéncias Basicas em TIC nas EB1” CBTIC@EB1

CBTIC@EB1
(Competéncias Basicas em TIC nas EB1)
2005 a 2006

Objetivos

e Fomentar o desenvolvimento de
competéncias no dmbito da cidadania e
literacia digital por parte de professores e
alunos, para obtenc¢éo do Diploma de
Competéncias Basicas (DCB) em TIC, nos
termos do Decreto-Lei n® 140/2001, de 24 de
Abril;

¢ Dotar alunos e professores do 1.° ciclo do
ensino basico, preferencialmente os do 3.°e
do 4.° ano de escolaridade, com DCB;

o Contribuir para uma melhoria das condi¢des
de ensino e aprendizagem dos alunos,
através da utilizagcdo pedagdgica das TIC;

e Promover a info-inclusao, através do
desenvolvimento de competéncias em TIC e
da cultura digital;

e Acompanhar, de forma sustentada, a
integragéo curricular das TIC em situacdes
de ensino e aprendizagem.

Finalidades

“Promover, junto de professores e alunos
deste ciclo de ensino, a utilizagdo das TIC
como recurso educativo ao servico das
aprendizagens curriculares disciplinares e
transversais, incluindo as que se referem a
pesquisa e ao uso critico da informagao”
(Ponte, 2007,p. 2).

“Promover a construgéo de portefélios digitais,
promover a realizacao de projetos
colaborativos nacionais e internacionais,
elaborar, atualizar e publicar paginas web e
certificar a aquisicdo de competéncias basicas
em TIC por alunos e professores,
designadamente os alunos que nesse ano
concluiam o 4.° ano de escolaridade” (Ponte,
2007,p. 3).

Resultados

Visitas as escolas 1° ciclo da rede publica e o desenvolvimento de Centros de Recursos Virtuais (CRV).

Contributo para mais e melhor aprendizagem por parte de todos os alunos, através da integracéo

curricular dos computadores e da Internet.

As atividades desenvolvidas culminaram na obtencgéo do Diploma de Competéncias Basicas em TIC,

sobretudo nos alunos do 4° ano de escolaridade.

Foram criados um elevado numero de portefélios de turma ou de escola e projetos colaborativos.

O CBTIC@EB1 marca uma nova etapa na integragdo curricular das TIC no 1.° ciclo do ensino basico.

Este projeto traduz, no quadro da Estratégia de Lisboa, a aposta do Ministério da

Educacao sob o lema “Ligar Portugal”. A Estratégia de Lisboa tinha como missao

a promoc¢ao e dinamizacédo do uso dos computadores, de redes e da Internet nas

escolas e o apetrechamento e manutencédo de equipamentos de TIC nas escolas

conducentes a implementacéo da sociedade da informagdo e do conhecimento
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uma alavanca para a coesao social e a modernizagdo econémica e tecnologica do
pais’’.

Posteriormente o CRIE evoluiu para ECRIE (Equipa de Computadores, Rede e
Internet nas Escolas). A equipa ECRIE coordenou a iniciativa “Ligar Portugal”, o
programa de acompanhamento Protic@, o programa e-escolas, a Iniciativa

Escolas, Professores e Computadores Portateis.

LIGAR PORTUGAL

A iniciativa LIGAR PORTUGAL é um programa de acéo integrado no Plano
Tecnolégico do XVII Governo, em que o Primeiro-ministro Eng® José Sécrates tem
como finalidade mobilizar a Sociedade de Informagcdo e Conhecimento. O
Ministério da Ciéncia criou a data a UMIC-Agéncia para a Sociedade do
Conhecimento na sequéncia deste programa. O principal objetivo foi o de ligar
todas as escolas em banda larga a Internet, processo este que terminou em
janeiro de 2006.

Previa-se que multiplicasse o numero de computadores nas escolas (pelo
menos um racio de cinco alunos por computador até 2010) e facilitasse a
utilizacdo de computadores em casa pelos alunos. Em 2006-2007 a tutela
pretendia uma generalizacdo da Utilizagdo de Computadores Pessoais e da

Internet.

INICIATIVA ESCOLAS, PROFESSORES E COMPUTADORES
PORTATEIS

A equipa de Missao CRIE, promoveu (2007) a “Iniciativa Escolas,
Professores e Computadores Portateis” para apetrechamento das escolas e
ligacdo a Internet e Intranet. Ao mesmo tempo que disponibilizava equipamento
para os professores, para a sua utilizagdo individual e profissional, isto &€, em
ambiente de desenvolvimento pessoal ou em ambiente de sala de aula.
(publicado no edital da iniciativa). Contextualizamos de seguida os objetivos,
finalidades e resultados os apresentados no quadro 19.

" Programa do XVII Governo Constitucional
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Quadro 19:Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis.

Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis

2006/2007 (duragdo prevista de trés anos)

Objetivos Resultados

Promover a melhoria das condi¢bes de Esta iniciativa foi a maior na area das TIC,

trabalho nos 2° e 3° ciclos do ensino langcada até entdo, tendo por base duas

basico e no secundario e, preocupacgdes e metas:

especificamente, apoiar o uso individual e (a) assegurar a média de 24 computadores

profissional das TIC por parte dos portateis por estabelecimento, nos 2.° e 3.°

professores, no quadro do projeto ciclos do Ensino Basico e do Ensino
educativo da escola e tendo como Secundario (10 para utilizagdo pessoal por
finalidade o desenvolvimento das parte de professores e 14 para serem usados
seguintes atividades: por professores com os alunos em ambiente de
e apoio ao desenvolvimento curricular e a sala de aula);(b) alcangar o real empenho das

inovagao; escolas em receberem o equipamento e a
e apoio a elaboragdo de materiais infraestrutura acima, com base na elaboragéo

pedagdgicos; de um projeto, colocado a concurso nacional
» apoio a utilizag&o letiva das TIC em pelo Ministério da Educag&o.

Situagéo de sala de au|a; A Iniciativa permitiu (0] apetreChamentO das
« apoio a projetos educativos; escolas do 2° e 3° ciclo do ensino basico e
« apoio ao trabalho de equipa entre secundario no continente, com computadores

professores e entre grupos disciplinares; portateis num total de 27.711 computadores
« apoio & componente de gestao escolar na portateis. (Ramos, et al. 2009,p. ,1 2_) Escola,

atividade dos professores. professores e computadores portateis estudo
de avaliago.

Finalidades

Investir em equipamentos destinados ao apoio a atividade docente, de todas as areas
disciplinares, promovendo o uso profissional das TIC pelos professores, tanto de forma
individualizada como no contexto das respetivas aulas. Contribuir-se-a, assim, para a
apropriagdo social destas tecnologias por parte dos professores, promovendo o0 seu uso
efetivo nas atividades de ensino e aprendizagem.

O apetrechamento das escolas com computadores portateis, equipamentos de acesso
sem-fios (“wireless”) e equipamentos de projecdo de video que, enquanto recursos TIC
da escola, passem a ficar afetos, de acordo com as finalidades da presente iniciativa:

a) a utilizagao individual e profissional por professores;

b) a utilizag&o por professores, com os seus alunos, em ambiente de sala de aula e em
atividades de apoio a alunos em situagdes curriculares e extracurriculares.

O acesso a presente iniciativa sera feito mediante concurso destinado a selecionar
projetos, apresentados por escolas publicas, do continente, no &mbito de atividades dos
2° e 3° ciclos do ensino basico e secundario, por iniciativa de uma equipa de
professores, em articulagdo com o Conselho Executivo da escola, que se associem
para o desenvolvimento de um projeto, com inicio no ano letivo de 2006/2007,
apresentando uma proposta de utilizacdo dos equipamentos.

Em 2006/2007 surge a Iniciativa para a Generalizagdo da Utilizacdo de
Computadores Pessoais e da Internet no @mbito do Plano Tecnoldgico da
Educacéo (PTE)
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PLANO TECNOLOGICO DA EDUCAGAO

Durante a sua Presidéncia Europeia'®, no ano 2000, Portugal tentou
desenvolver linhas de acéo para tornar a “Europa um espago competitivo a escala
global sem pér em causa a coesao social e a sustentabilidade ambiental”.
Considerou-se prioritario “a aposta no conhecimento e na inovagédo como fatores
de competitividade, coeséo e emprego”. Estas diretrizes serviram de base para
um documento que viria a designar-se por Estratégia de Lisboa atras aludida. Sob
a algcada desta, surgiu o Plano Tecnoldgico - plano de ac&o para levar a pratica
um conjunto articulado de politicas que visavam estimular a criagéo, a difuséo, a
absorgcéo e o uso do conhecimento como alavanca para transformar Portugal
numa economia dindmica e capaz de se afirmar na economia global, em que a
primeira componente é a qualificagcao dos portugueses.

‘O Plano Tecnolégico € uma agenda de mudanca para a sociedade
portuguesa que visa mobilizar as empresas, as familias e as instituicdes para
que, com o esforgco conjugado de todos, possam ser vencidos os desafios de
modernizagdo que Portugal enfrenta. No quadro desta agenda, o governo
assume o Plano Tecnolégico como uma prioridade para as politicas publicas.
O Plano Tecnolégico constitui também o pilar para o Crescimento e a
Competitividade do Programa Nacional de Ac¢édo para o Crescimento e o
Emprego, que traduz a aplicagdo em Portugal das prioridades da Estratégia
de Lisboa”. (in www.planotecnologico.pt)

O PT" assenta em trés eixos de agao:

1) «Conhecimento - Qualificar os Portugueses para a sociedade do
conhecimento», fomentando medidas estruturais vocacionadas para elevar os
niveis educativos médios da populagéo, criando um sistema abrangente e
diversificado de aprendizagem ao longo da vida e mobilizando os
Portugueses para a sociedade de informacéo;

2) «Tecnologia - Vencer o atraso cientifico e tecnolégico» apostando no
reforco das competéncias cientificas e tecnolégicas nacionais, publicas e
privadas, e reconhecendo o papel das empresas na criacdo de emprego
qualificado e nas atividades de investigagcédo e desenvolvimento (1&D);

3) «Inovagao - Imprimir um novo impulso a inovagdo» - facilitando a
adaptacdo do tecido produtivo aos desafios impostos pela globalizagcéo
através da difusdo, da adaptacdo e do uso de novos processos, formas de
organizacgao, servicos e produtos.

12 A Estratégia de Lisboa e o Programa Educagéo e Formagao 2010 definiram para a Europa um conjunto de linhas de
orientagdo com vista a plena integragdo dos cidadédos europeus na sociedade do conhecimento”.

® Em 2005, o governo que inicia fungdes cria o Plano Tecnoldgico (PT), e um Plano Tecnolégico especifico para a
Educagéo (PTE)
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Do Plano Tecnolégico, resultard por sua vez, o Plano Tecnolégico da
Educacgéo (PTE), com o lema - um meio para a melhoria do desempenho escolar
dos alunos, constituindo-se como um poderoso meio para atingir uma meta
fundamental: a melhoria do desempenho escolar dos alunos, garantindo a
igualdade de oportunidades no acesso aos equipamentos.

Tendo presente a Resolugdo 137/2007™ “(...) no quadro dos quais sera
desenvolvido um conjunto de projetos chave que visam dar resposta aos fatores
inibidores da utilizacdo de tecnologia no ensino em Portugal que foram
identificados no relatério de diagnéstico.”, o Plano Tecnologico da Educacao
definiu como principal objetivo colocar Portugal entre os cinco paises europeus
mais avangcados na modernizagdo tecnologica do ensino. Para a sua
implementacéo, a Resolucao define para 2007/2010 os seguintes objetivos:

e Atingir um racio de dois alunos por computador;

e Ligar todas as escolas a Internet em banda larga de alta velocidade e
todas as escolas com uma ligacéo de pelo menos 48 Mbps;

e Assegurar que, em 2010, docentes e alunos utilizam TIC em pelo menos
25 % das aulas;

e Massificar a utilizacdo de meios de comunicagdo eletrénicos,
disponibilizando enderegos de correio eletronico a 100% de alunos e
docentes ja em 2010;

e Certificar 50% dos alunos em TIC até 2010;

e Formar e certificar 90% dos docentes em tecnologias da informagéo e da
comunicacgao até 2010.

Para o cumprimento das metas definidas, o Plano Tecnologico da
Educacao, aposta em trés eixos de atuacao: (1) Tecnologia, aumento do numero
de equipamentos e da complexidade da infraestrutura tecnolégica nas escolas (kit
tecnoldgico, Internet de alta velocidade, Internet nas salas de aula, cartdo de
escola e escol@segura); (2) Conteudos, neste dominio pretende-se uma
alteracdo nos métodos tradicionais de ensino e aprendizagem, e um aumento de
investimento nas ferramentas e recursos digitais, com conteudos e materiais
pedagoégicos adequados e certificagdo da qualidade dos mesmos, ou seja ha a
necessidade de implementar metodologias/didaticas suportadas por instrumentos
inovadores e facilitadores das aprendizagens existe um incentivo a utilizagdo de
plataformas virtuais, ao mesmo tempo que se utilizam sistemas de gestado
documental (portal da escola, escola simplex, e portal institucional do Ministério
da Educagao); (3) Formacgao, neste ambito, foram realizadas iniciativas no sentido

!4 Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 137/2007 de 18 de Setembro.
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de se realizarem ac¢bes de formagao aos docentes e ndo docentes (TIC, avaliagéo

eletronica, estagios TIC e academias TIC), tentando nomeadamente:

e promover uma eficiente formacéo em TIC dos agentes da comunidade

educativa;

e promover a utilizacdo das TIC nos processos de ensino e
aprendizagem e na gestao administrativa da escola;
e contribuir para a valorizagéo profissional das competéncias TIC.

Em 2007, extinta a equipa multidisciplinar ECRIE, criada pelo despacho n.°

15322/2007 é criada a Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas/Plano

Tecnologico da Educacdo (ERTE/PTE) através da Resolugdo do Conselho de

Ministros n.° 137/2007 de 18 de

Setembro, tendo por objetivos, finalidades e

resultados os apresentados no quadro 20.

Quadro 20: Plano Tecnoldgico da Educacgao (PTE)

Plano Tecnologico da Educagao (PTE)

2007 a 2011

Objetivos

Plano PTE do XVII Governo Constitucional

e valorizar e modernizar a escola;

e criar as condicdes fisicas que favoregcam o
sucesso escolar dos alunos e consolidar o
papel das tecnologias da informacéo e da
comunicacgao (TIC) enquanto ferramenta
basica para aprender e ensinar nesta nova
era;

¢ 5 alunos por computador em 2008/2009 e 2
em 2010;

¢ 1 videoprojector em cada sala em 2010;

1 quadro interativo em cada trés salas em
2010.

Finalidades

Modernizacao das escolas portuguesa.

A criagao de um plano de difuséo, absorgao e
uso do conhecimento, como alavanca para
transformar Portugal numa economia dindmica
e capaz de se afirmar na economia global.

movel.

Resultados

As iniciativas: e-escolinha, e-escola, e-professor, e-oportunidades.
Estes programas visavam promover o acesso a Sociedade da Informacgéo e fomentar a info-
inclusao, através da disponibilizagdo de computadores portateis e liga¢des a internet de banda larga

Como consequéncia do plano tecnolégico, o Governo de entéo, langca em

11 de Junho as iniciativas para o ano letivo 2007/2008: e-oportunidades; e-escola,

e-professor. Estes projetos sdo dirigidos aos alunos matriculados no ensino

secundario, aos docentes que exercam a sua atividade profissional na educagao
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pré-escolar, no ensino basico e secundario, a trabalhadores em formacao, e a
pessoas inscritas nas Novas Oportunidades.

Com o Plano Tecnolégico da Educacédo, o panorama nacional a nivel de
todos os ciclos, € verdadeiramente animador, o que nos leva a constatar que
realmente o Ministério da Educacgao estava apostado em dotar todas as criangas
de instrumentos essenciais a obtengcdo de conhecimento, através da Internet,
(Banda larga) a fontes de conhecimento, que de outro modo lhes seriam mais
dificeis de alcancar, alargando assim, os horizontes cognitivos e culturais,
preparando as geracgdes futuras para lidar com o digital e a aproximar a escola da
“‘vida real”.

Para o publico-alvo e-professores, a meta do governo sera de oferecer
“‘uma solugéo aos docentes que garanta a mobilidade, condi¢ao importante para o
pleno exercicio da atividade docente”. O lema era “cada professor um
computador’, e era dirigido a todos os docentes de todos os niveis de ensino.

Com a aposta na iniciativa e-escola pretendia-se “Desenvolver a sociedade
de informacgéo, permitindo condi¢gdes excecionais da aquisicado de um computador
portatil com acesso a Banda Larga”. A partir de Setembro de 2008, no inicio do
novo ano escolar (2008/2009), o programa incluiu também os alunos matriculados
no 3° Ciclo do Ensino Basico. Esta iniciativa foi alargada aos alunos do 1.° Ciclo,
com a designacgéo de e-escolinha, permitindo o acesso a 500 mil computadores
portateis vocacionados para criangas dos 6 aos 11 anos, o “Magalhdes”, em
homenagem aos feitos do navegador quinhentista Ferndo de Magalhdes. O
quadro 21 sintetiza este projeto.

Quadro 21:Calendarizacao e Iniciativas PTE

(Fonte: www.pte.gov.pt e www.eescola.pt)

@ escolinRha

plano tecnoldgico

ealul 3 ( (@] aportunidades

5 de junho 2007

Apresentacao das iniciativas

e.escola, e.professor e e.oportunidades

23 julho 2007

Apresentagao publica do PTE

18 de setembro 2007

Publicada em DR a aprovagdo, em Conselho de Ministros do PTE
(Resolugao n° 137/2007)

Setembro 2008

Lancamento do projeto e.escolinha
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Ainda no quadro da Estratégia de Lisboa e da proposta de colocar Portugal
entre 0s cinco paises europeus mais avangados em matéria de modernizagao
tecnologica do ensino, em 2010, através do Plano Tecnoldgico da Educacéo o
Ministério da Educacdo, através da Direcgdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular (DGIDC/ERTE/PTE), torna publica a abertura da
iniciativa “Aprender e Inovar com TIC” que tem como finalidade a promog¢éo da
utilizacao educativa das TIC com vista a melhoria das aprendizagens dos alunos,
através da rentabilizacdo dos equipamentos disponiveis nas escolas (in Edital da
Iniciativa). Apresentamos no quadro 22 os objetivos, finalidades e resultados da

iniciativa.
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Quadro 22: Aprender e Inovar com as TIC

Aprender e Inovar com as TIC
2010 a 2013

Objetivos

¢ Apoiar projetos inovadores que promovam a utilizagcdo educativa das TIC e privilegiem o seu uso
no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

¢ A utilizacdo de plataformas de gestdo da aprendizagem pela comunidade educativa e a produgéo
e partilha de recursos educativos digitais.

¢ Promover o desenvolvimento de competéncias para o séc. XXI, nomeadamente: criatividade e
inovacgéo; autonomia, iniciativa e capacidade de resolu¢do de problemas; comunicagéo; trabalho
colaborativo; literacias da informagéo e digital; adaptagdo a contextos diversificados.

e Fomentar a utilizagao das TIC de forma inovadora nos processos de ensino e aprendizagem em
contexto de sala de aula, com destaque para o desenvolvimento de atividades praticas e
experimentais, e rentabilizar os equipamentos informaticos disponiveis nas escolas.

e Contribuir para a utilizagao critica e segura dos recursos de comunicagéo generalizada,
nomeadamente a Internet.

e Promover o envolvimento da escola em projetos de parceria com outras escolas, nacionais ou
internacionais, e/ou com entidades das comunidades onde se inserem.

e Privilegiar o trabalho colaborativo entre os alunos.

Finalidades

A promocgéo da utilizagdo educativa das TIC com vista a melhoria das aprendizagens dos alunos,
através da rentabilizagao dos equipamentos disponiveis nas escolas.

Esta iniciativa tem a finalidade de envolver agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas do
ensino publico de Portugal Continental, no dambito de atividades do Pré-escolar, 1.°, 2.° e 3.° Ciclos
do Ensino Basico e do Secundario.

Resultados

Foram selecionadas 100 escolas. Foram apoiados projetos que promoviam a utilizagcado educativa
das TIC; privilegiavam o uso no 1.° ciclo e asseguravam a utilizagao de plataformas da
aprendizagem e a produgéo e partilha de recursos educativos digitais (em Setembro de 2011. Face
a crise econémica e financeira vigente no Pais, o Ministério da Educagéo foi impedido de financiar a
iniciativa tal como previsto, ndo sendo possivel a concretizagéo da iniciativa).

Em sintese, podemos afirmar que a partir da década de 80, do século XX
muitos projetos TIC surgiram em Portugal, evoluindo, desde o projeto Minerva até
ao projeto Aprender e Inovar com as TIC. Cada um destes projetos teve o0 seu
impacto de acordo quer com o desenvolvimento da técnica e da tecnologia, quer
aproveitando as mudangas das politicas educativas, da descentralizagdo, da
autonomia propria da pratica educativa, do projeto educativo.

De uma forma geral tracamos um retrato dos principais programas e
projetos relacionados com as tecnologias da informagdo e comunicagdo na
educacéo no nosso pais. Focamos com maior realce os objetivos, as finalidades e
os resultados. Através desta focagem é notoria a preocupagdo do
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desenvolvimento, promocgéo e utilizagdo educativa das TIC com o intuito de uma
centralidade inovadora pedagogica e de uma aquisicdo de competéncias digitais.
“A generalizacdo do acesso a internet vem constituindo um objetivo central das
politicas publicas para a sociedade da informagdo em Portugal”, como constata
Montargil (2007, p.256).

Com a publicacdo do Decreto-Lei 6/2001, que consignou uma
reorganizacgao curricular, no 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico e do 3° Ciclo a partir
de 2002, as TIC assumem plenamente a importéncia estratégica de que se
reveste a sua integracéo curricular, a par do dominio da lingua e da valorizagéo
da dimensao humana do trabalho. Isto significa que, no curriculo destes niveis de
ensino, as TIC passaram a ter presenca evidente na acéo pedagdgica realizada
no contexto de todas as disciplinas e areas disciplinares, bem como nas areas
curriculares nao disciplinares, as orientagdes para a introdugéo das TIC nas areas
nao curriculares do 8° ano sdo explicitas quanto a introducdo da construgéo do
portefélio digital do aluno. O art.° 3° do mesmo Decreto-Lei explicita os principios
orientadores do curriculo, estabelece a “valorizagdo da diversidade de
metodologias e estratégias de ensino e atividades de aprendizagem, em particular
com recurso a tecnologias de informagéo e comunicagédo”. No ano letivo de 2011,
0s programas € as iniciativas do PTE foram suspensos. Até a presente data néo
houve continuidade, exceto de uma nova reorganizag¢ao curricular anunciada pelo
Ministro da Educacéo e Ciéncia em que a disciplina de TIC se prevé que se inicie
no 7.° ano de escolaridade, funcionando sequencialmente nos 7.° e 8.° anos em
regime semestral, ou anualmente, de acordo com a autonomia dos
estabelecimentos de ensino, em articulagdo com uma disciplina designada por
Oferta de Escola. Quanto aos horarios dos professores e alunos, o tempo
atribuido para o conjunto das duas disciplinas deve respeitar os limites minimos,
em 45 minutos, da matriz A, ou os 90 minutos da matriz B. No 3.° ciclo do ensino
basico, a disciplina de TIC mantém-se com um tempo minimo de 90 minutos
semanais.

A evidéncia da preocupag¢ao com a introdug¢do e enraizamento das TIC no
sistema educativo torna-se clara quando, pela observagdo do quadro 23, se
constata a relagdo alunos/computador, numa temporalizacdo de cinco anos

letivos.
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Quadro 23:Relagéo Alunos/Computador

T1.1 - Relagdo alunos/computador, por natureza do estabelecimento e nivel de ensino
(E=colas dos Ensinos Basico e Secunddrio Regular, Portugal Continental)

Alunos /| Computador

Total 10,5 9,5 7.9 21 2,0 20
Piblico 11,5 10,3 8,3 2,0 19 1,9
1.2 ciclo do ensino basico 15,8 15,1 14 1.1 1,0 1,0
22 ciclo do ensino basico 10,9 9.0 7.5 38 35 34
3.2 ciclo do ensino basico 10,3 89 7.3 30 35 33
Ensino secundario 86 8,1 6,8 41 37 34
Privado 6,9 6,5 6,1 2,6 2,3 2,3
1.2 ciclo do ensino basico 95 8.4 7.7 1,2 10 1,0
2= ciclo do ensino basico 9.6 9.0 95 7.6 6,6 6.6
3 ciclo do ensino basico 88 8,0 7.3 6,0 54 55
Ensino secundario 43 44 41 34 32 32

Em relagdo a educacgao pré-escolar o MEC né&o publicou nenhum estudo
sobre a relagdo alunos/computador no jardim de inféncia, tal como podemos
constatar através do quadro 23. Na educagdo pré-escolar existe o programa
KidSmart Early Learning que remonta a 2003. Foi impulsionado em parceria com
a Universidade de Evora e a Associagéo dos Profissionais de Educacédo do Norte
Alentejo (APENA), entidades reconhecidas pelo trabalho desenvolvido na area da
pedagogia e educacgao.

O Programa Kidsmart Early Learning foi langcado pela IBM no ano de 1998
nos Estados Unidos da América. E um programa destinado a educagéo pré-
escolar, tendo por objetivo fazer do computador parte integrante do ambiente
escolar e do programa educativo desde a primeira fase e, ao mesmo tempo,
facilitar o desenvolvimento das criangas entre os 3 e os 6 anos. As criangas
podem aprender matematica, ciéncias, ou criar os seus proprios contos animados,
em linha com o programa educativo recomendado para esta primeira etapa da
aprendizagem.

Este programa resulta de uma parceria entre a IBM e o Ministério da
Educacdo. No quadro desta parceria, a IBM fornece aos jardins de infancia
estacbes de trabalho designadas por Centros de Aprendizagem KidSmart,
compostas por um médulo integrador colorido com tecnologia IBM de vanguarda,

software educativo e um guia de utilizacdo destinado a educadores de infancia.
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O Ministério da Educacéo, por sua vez, tem a seu cargo a selecao dos jardins de
infancia a integrar o programa, em estreita articulacdo com as DGEStE'® (antigas
dire¢des regionais da educacgado), e a formacdo dos educadores no ambito da
utilizacao pedagdgica das TIC.

Desde 2003 até a presente data, e em parceria com o Ministério da

Educacdo e Ciéncia, foram doadas 554 estacbes de aprendizagem KidSmart-
Young Explorer™, abrangendo mais de 10.000 criancas em 472 jardins de
infancia de Portugal Continental, dos 4379 dos existentes em 2011.
Para o apetrechamento de computadores nos restantes jardins de infancia, foi
aplicado “O Plano de Agéo para a Sociedade da Informacéo, no Segundo Pilar —
Novas Capacidades, Eixo 1 — Habilitar Cedo, aprovado pela RCM n° 107/2003”,
em que elege como um dos principais objetivos superar a média de computadores
por aluno. Tendo em vista este objetivo e a aposta nas autarquias como “agentes
essenciais na construcdo da Sociedade da Informacdo”, a UMIC assinou um
Protocolo de Cooperagdo entre com a Associagdo Nacional de Municipios
Portugueses (ANMP) com vista ao apetrechamento dos jardins de infancia de
responsabilidade autarquica com financiamento para a aquisicdo e manutencao
de:

1 computador por jardim de infancia (contemplando assisténcia
técnica por um periodo de dois anos);

1 impressora;

software educativo (contemplando uma atualizagéo);

seguro de roubo do equipamento;

custos associados a formacéo do elemento que acompanha o
projeto;

e consumiveis.

De acordo com o estudo Modernizagdo Tecnoldgica das Escolas 2010/11
do MEC existiam em 2011, 13 859 computadores, com uma taxa de 2%, muito
aquém dos outros niveis de educacédo, Conforme se evidencia no quadro 24 da
responsabilidade da Direcdo Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia'®, do

Ministério da Educacgao e Ciéncia.

' A DGEStE € um servigo central de administragao direta do Estado dotada de autonomia administrativa que dispde de
cinco unidades organicas desconcentradas, de ambito regional, com a designacédo de Diregdo de Servigos Regido Norte,
Direcdo de Servicos Regido Centro, Diregdo de Servicos Regido Lisboa e Vale do Tejo, Direcdo de Servicos Regido
Alentejo e Diregdo de Servigos Regigo Algarve, sediadas, respetivamente, no Porto, Coimbra, Lisboa, Evora e Faro.

'8 http://www.dgeec.mec.pt/np4/100/%7B$clientServietPath%7D/?newsld=160&fileName=MTEC2012.pdf, acedido em
25/05/2013
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Quadro 24:N° de computadores por estabelecimento de estabelecimento

MODERNIZAGAO TECNOLOGICA DAS ESCOLAS 2011/2012 |

T2.1.1 - Computadores, por natureza do estabelecimento e nivel de ensino
(M & %. Computadores, Escolss em Portugal Continental}

Total 453 148 100
Pré-ascolar 29 067 B
1.° ciclo do ensino basico 152 148 34
2.7 ciclo do ensino basico 68 694 15
3.° ciclo do ensino basico 107 102 24
Ensino secundério 96 137 2

Piiblico 365 006 81
Pré-ascolar 14 258 4
1.2 cielo do ensino basico 112 801 3
2.0 ciclo do ensino basico 64 451 18
3. ciclo do ensino basico 98 553 27
Ensino secundério T4 843 21

Privade dependenta do Estado 27T 5
Pré-ascolar 8698 38
1.2 cielo do ensing basico 5662 25
2.9 ciclo do ensino basico 2154 9
3.2 gielo do ensino basico 3628 16
Ensino sacundério 2635 12

Ou seja, ainda ha um longo caminho a percorrer para que a educagao pré-escolar

se aproxime das diretivas da Comisséo Europeia (2000, p.5), no ambito das TIC:

“As novas sociedades e estruturas econdmicas sao cada vez mais guiadas
pela informacédo e o conhecimento. Os computadores, em especial, estdo
cada vez mais divulgados, tanto no trabalho como em casa, e esta relativa
familiaridade com as tecnologias da informagdo e da comunicagéo constitui
um pano de fundo a ter em conta na definicdo das necessidades futuras em
matéria de educacao e formacgao”.
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I.2.As TIC na Educagao em Portugal

“Espalhado pelo mundo, existe um apaixonado caso de amor entre criangas e
computadores. Trabalhei com criangas e computadores na Africa, Asia e
América, em cidades e suburbios, em quintas e no mato. Trabalhei com
criangas ricas e pobres, com filhos de pais letrados e filhos de pais
analfabetos. No entanto, estas diferencas parecem nao ter importancia. Em
todo o lado, com poucas exce¢des, vi o mesmo brilho nos seus olhos, o
mesmo desejo de se apropriarem dessa coisa. Nao se limitando a deseja-lo,
parecia que la no fundo ja sabiam que Ihes pertencia.” (Papert,1997, p. 21)

O Livro Verde para a Sociedade da Informagdo publicado em 1997, e

passados alguns anos € ainda uma referéncia para a implementacdo de uma

escola informada e informatizada para o século XXI, ressalta que

(...) escola e professores encontram-se confrontados com novas tarefas;
fazer da Escola um lugar mais atraente para os alunos e fornecer-lhes as
chaves para uma compreensdo verdadeira da sociedade da informacao. Ela
tem de passar a ser encarada como um lugar de aprendizagem em vez de um
espaco onde o professor se limita a transmitir o saber ao aluno; deve tornar-
se num espacgo onde s&o facultados os meios para construir o conhecimento,
atitudes e valores e adquirir competéncias. S6 assim a Escola sera um dos
pilares da sociedade do conhecimento (1997,p.33).

E acrescenta:

A educacao articula-se com a sociedade de informagé&o, uma vez que se
baseia na aquisicdo, atualizagdo e utilizagdo dos conhecimentos. Nesta
sociedade emergente multiplicam-se as possibilidades de acesso a dados e a
factos. Assim, a educagao deve facultar a todos a possibilidade de terem ao
seu dispor, recolherem, selecionarem, ordenarem, gerirem e utilizarem essa
mesma informacao (ldem).

S6 com a aplicagdo destas praticas poderemos ambicionar a uma nova

mudanca do paradigma pedagoégico com as TIC.

No mundo global em que estamos inseridos, e para o qual devemos

contribuir também com a acéo pedagdgica continuada, o avango tecnolégico e

informatico é de tal maneira rapido que ha necessidade de responder, de forma

eficaz, aos avangos com que a sociedade atual se confronta. Nessa sociedade

obviamente estdo os docentes e as criangas; a escola também néo fica, nem

pode ficar indiferente. Deve existir uma relagéo funcional interdindmica e holistica

entre a educacéo e a sociedade. Com maior impacto e maior potencial admite-se

que sao as mudancas relacionadas com as tecnologias da comunicacdo e

informagdo, impdem-se e requerem uma resposta proativa da comunidade

educativa.
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Nesse sentido surgem novos desafios, determinando mudangas nas
praticas de ensino/aprendizagem e em novas formas de formacao.
Consequentemente para que na escola ocorram as mudangas reais tem-se como
necessario que “ a formacgao dos professores deva ser concebida como uma das
componentes dessa mudanca ... e (essa formacédo) ndo se faz antes da
mudancga, faz-se durante; produz-se nesse esfor¢co de inovagao e de procura dos
melhores percursos para a transformacéo da escola” (Névoa, 1992,p.28).

Na leitura do relatorio Resultados e Recomendagbées do Observatério do
Plano Tecnolégico da Educacdo (OPTE) séo referidas como ameacgas ao PTE
(Plano Tecnoldgico da Educacgéo) a “falta de preparacdo de muitos professores
para utilizar adequadamente os materiais TIC” e a “falta de manutencdo do
parque de maquinas e de verbas para a sua renovacdo.” Os resultados deste
Observatorio retratam, ainda, o coordenador do PTE como tendo “uma vocacéao,
no essencial, técnica”, sendo “reativo aos problemas, tipo bombeiro da
informatica”, visto como “subalterno a dire¢do” e “afastado da lideranga em novos
processos pedagogicos e educacionais” (Carneiro et al, 2011,p. 20).

Como impacto curricular salienta que “a integracéo das TIC no processo de
ensino e aprendizagem nao representa, para a generalidade dos sujeitos, uma
mudanca de metodologia de ensino mas uma nova ferramenta que € integrada no
método em uso”(Carneiro et al, 2011,p.17).

Assim, para que a tecnologia passe para uma fase do apoio sustentado a
generalizagdo da sua utilizagdo com fins pedagoégicos, Carneiro et al, (2011,p.21)
recomendam que “a formacgédo de docentes seja segmentada em funcdo das
competéncias pelos diversos publicos-alvo, sendo dada preferéncia a formagéo
que (i) esteja alinhada com o plano estratégico TIC de cada escola e (ii) seja
ministrada em contexto de trabalho (sala de aula do formando) ”. E para
concluirmos, parafraseamos Carioca et al. (2005, p.7), quando afirmam que “a
formacdo de educadores para a utilizagcdo dos meios tecnologicos nas suas
praticas educacionais e o contacto precoce das criangas com 0S mesmos, sao

duas condi¢des fundamentais para o sucesso na sociedade do conhecimento”.
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Il.3.Integragao das Tecnologias da Informagcao e Comunicagao na Educagao

Pré-Escolar

“Para adquirir competéncias, os alunos precisam de «aprender a aprender»,
desde os primeiros anos de escolaridade, ou seja, aprender a refletir de forma
critica sobre os objetivos das aprendizagens, a gerir essas aprendizagens
com autodisciplina, a trabalhar de forma individual e em grupo, a procurar
informagédo e apoio quando necessarios e a explorar plenamente as
oportunidades oferecidas pelas novas tecnologias.” Bruxelas, 3.7.2008 COM
(2008) 425 final

Os estudos relativamente a este tema na educagcdo pré-escolar sao
bastante escassos, contudo ha alguma abundancia de relatorios, artigos, websites
e blogs que tratam dos beneficios educativos da utilizagdo do computador na
educacgédo pré-escolar, mas, sem suporte académico ou cientifico. Por outro lado,
nao deixa de ser interessante e ao mesmo tempo curioso, a enorme quantidade
encontrada, quer em artigos, reflexdes, investigacbes do mesmo tema na escola,
na vida das criangas, nos outros niveis de ensino.

Para que as TIC sejam integradas na educacao de infancia, na educacao
pré-escolar e de acordo com as orientagdes curriculares, referidas no capitulo |,
apresentamos um modelo alternativo ao modelo tradicional para um referencial
tedrico que fundamente as praticas na preparagdo dos educadores para uma
efetiva integragéo curricular das TIC. Este modelo foi apresentado por Koehler e
Mishra (2006) que propéem um novo referencial teérico denominado
Technological Pedagogical Content Knowledge, (TPACK)

O modelo TPACK assenta na ideia de que a integragéo curricular das TIC
resulta do equilibrio entre trés niveis de conhecimento: cientifico, pedagdgico e
tecnolégico. Segundo Koehler e Mishra (2006, 2009), o conceito de TPACK

resulta da intersegéo destes trés diferentes tipos de conhecimento (figura 2):
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Conhecimento
Pedagogico
de Conteluido
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Figura 2: Adaptada de What Is Technological Pedagogical Content (Koehler e Mishra, 2009)

a) (cientifico) a capacidade de ensinar um determinado contetdo curricular
(Pedagogical Content Knowledge);

b) (pedagdgico) saber selecionar os recursos tecnolégicos mais adequados para
comunicar um determinado conteudo curricular (Technological Content
Knowledge);

c) (tecnoldégico) saber usar esses recursos no processo de ensino e
aprendizagem (Technological Pedagogical Knowledge).

Ao educador, na sua pratica educativa, ndo sera suficiente ter
conhecimentos pedagogicos para ensinar os conteudos e procedimentos, saber
usar as tecnologias, mas integrar as trés areas do conhecimento, enquadrados e
influenciados pelo conhecimento contextual.

O mais relevante para o sucesso educativo sera o modo como o educador
seleciona e usa as tecnologias para ensinar os conteudos e procedimentos
(mesmo de uma forma ludica). Segundo Hattie, (2011) sdo os métodos e as
estratégias de ensino, bem como os recursos que elabora, usa ou reutiliza, que
fazem a diferenca na maioria dos alunos. Com este modelo, o equilibrio entre o
conteudo (C), a pedagogia (P) e a tecnologia (T), representado pelo TPACK, onde

se cruzam os trés tipos de conhecimentos — constitui o cerne para o
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desenvolvimento de um bom ensino, que promova e insira boas praticas, tendo
em vista o interesse integrador das criangas e jovens.

Este modelo, e nomeadamente o ponto de intersecéo, o da Tecnologia com
os Conteudos (TCK), consciencializa-nos para o impacto da tecnologia sobre
conteudos especificos que permita uma selecdo de ferramentas tecnoldgicas
apropriados para fins educacionais.

Na verdade as criangas, ja “nativas digitais”, ttm uma urgéncia natural de
saber e s&o, por isso, avidas de conhecimento, conseguem desencadear e
desenvolver os seus proprios processos de aprendizagem, desde que estejam
num ambiente estimulante. Constroem o saber em interacdo com o adulto, com
0s pares e com situacbes e materiais significantes, desenvolvendo-se fisica,
intelectual, emocional e social, nos diferentes momentos.

‘“Num ambiente de aprendizagem de qualidade elevada, as TIC motivam as
criancas em termos cognitivos, sociais e emocionais. A investigacdo e a
experiéncia pratica mostram de forma clara o impacto das TIC na motivagcéo
das criangas, na consolidacdo das suas aprendizagens e no desenvolvimento
de capacidades diversificadas. Proporcionam-lhes muitas oportunidades de
desenvolver a criatividade, a comunicagao e a colaboragdo em areas que néo
dependem do dominio da palavra falada ou escrita. A investigagédo também nos
mostra que a estimulagdo cognitiva e linguistica, como a leitura e a escrita,
promovem o desenvolvimento geral das criangas e, neste processo, as TIC
representam um instrumento extremamente funcional” (Carioca et al, 2005,
p.17).

As tecnologias atraem e motivam as criangas na medida em que o
computador oferece som/audio, imagem, e provoca a interatividade através dos
jogos educativos e da internet. As tecnologias vieram contribuir para a reverséo
de uma aprendizagem unidirecional, favorecendo as aprendizagens em rede,

favorecendo as leituras mais ou menos criticas do mundo.

“Os educadores devem envolver-se, interagir e orientar as criancas, e criar
possibilidades de desenvolver experiéncias novas e a expandir a
compreensdo do mundo através das TIC. O objetivo mais importante do
educador consiste em ajudar a crianga a usar a tecnologia como uma
ferramenta de comunicagéo e informagédo com imensas possibilidades — em
levar a crianga a gostar e encoraja-la a explorar e criar, até aos limites que lhe
s&o impostos por si propria e pela tecnologia”(Carioca et al, 2005, p.21).

Assim, as tecnologias poderdo ter uma utilizacdo mais transversal e
interdisciplinar nas diferentes areas curriculares, uma vez que esta ferramenta
proporciona conhecimentos significativos, mas e de acordo com Miranda (2007,
p.47).
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“Nao é suficiente introduzir os computadores e a Internet nas escolas para se
comecarem a obter resultados positivos na aprendizagem dos alunos. E ainda
necessario refletir sobre o que a torna efetiva e modificar a organizagao dos
espacos e das atividades curriculares de modo a que estas novas
ferramentas possam apoiar a aquisicdo de conhecimento disciplinar
significativo. Embora a aprendizagem dos alunos seja a variavel que
considero mais importante quando se introduzem as tecnologias no ensino,
outras existem que ndo devemos menosprezar. Por exemplo, o contributo que
0 uso das tecnologias nas praticas educativas dos professores pode dar para
uma maior literacia tecnologica de estudantes e docentes, a motivacdo que
geram, as redes de relagdes que criam, etc. Tudo aspetos que me parecem
muito importantes quando as tecnologias s&o integradas e nao sé
acrescentadas as atividades curriculares”.

Nesta linha de pensamento parece-nos necessario que a “escola” se
adapte as necessidades de mudanga, transformando-se e moldando-se
interventivamente, correspondendo aos desafios da transformagéo tecnolégica,
sobretudo quando associada ao uso dos computadores, ligado ao acesso a

informacgao e ao conhecimento.

As criancas em fase da educacdo pré-escolar devem aproveitar as
oportunidades geradas pela integracédo das TIC nos espacgos escolares, pois,
segundo Moreira (2002, p.12) "quando aplicada de modo apropriado, a tecnologia
pode desenvolver as capacidades cognitivas e sociais, devendo ser utilizada
como uma de muitas outras op¢des de apoio a aprendizagem", para 0 mesmo
autor “o computador deve ser encarado “(...) apenas como um dos muitos
instrumentos e materiais que podem proporcionar experiéncias valiosas em
programas orientados para o desenvolvimento da crianga” (Brickman e Taylor,
1996, p.174). E o papel do educador de infancia “(...) serd o de facultar as
criangas, no jardim de infancia, um melhor acesso a experiéncias e vivéncias, e
cada vez maior diversificagdo de recursos, criando espacgos proprios que facilitem
o contato e a exploracdo dos mesmos” (Carioca, 1999, p.34). Nesta sequéncia,
citamos Papert (1997,p. 225) quando afirma que "todas as criangas que tém um
computador e uma forte cultura de aprendizagem sao agentes de mudanga na
escola”.

Por outro lado as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-escolar e
também o Perfil de Desempenho Profissional dos Educadores de Infancia
sugerem que os educadores introduzam as novas tecnologias na sala de

atividades e recorram ao jogo como estratégia educativa, salientando a
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importancia da componente ludica da aprendizagem. Também Cabrero (2007,p.8)
ressalta que a incorporagéo das TIC nos estabelecimentos de ensino vai permitir
novas formas de

“acceder, generar, y transmitir informacion y conocimientos, lo que nos abrira
las puertas para poder flexibilizar, transformar, cambiar, extender,...; en
definitiva buscar nuevas perspectivas en una serie de variables y dimensiones
del acto educativo, en concreto nos permitira la flexibilizacion a diferentes
niveles:

» Temporal y espacial para la interaccion y recepcion de la informacién. Por
tanto deslocalizacién del conocimiento

* Para el uso de diferentes herramientas de comunicaciéon

* Para la interaccion con diferentes tipos de codigos y sistemas simbdlicos

» Para la eleccién del itinerario formativo

* De estrategias y técnicas para la formacién

* Para la convergencia tecnolégica

* Para el acceso a la informacion, y a diferentes fuentes de la misma

* Flexibilizacién en cuanto a los roles del profesor y su figura”.

Cabe, portanto, ao educador introduzir e utilizar as TIC na sala de
atividades, como mais uma ferramenta, um recurso didatico-pedagogico, um meio
usado para introduzir e corroborar experiéncias reais do quotidiano, tendo em
vista a sua importancia no processo ensino-aprendizagem e no desenvolvimento
da crianga tal como refere Ponte (1986,p.61), quando afirma que

“a insergdo do computador no ensino tem sido encarada segundo diversas
filosofias, todas contraditérias umas das outras. E importante compreender
que o computador por si ndo induz uma pedagogia. Pelo contrario, pode ser
usado ao servigo das mais variadas perspetivas pedagogicas. Assim, tem de
ser da responsabilidade dos educadores determinar como, quando, e com
que finalidade se deve utiliza-lo”.

Também Carioca et al (2005, p.7) reforcam a ideia de Ponte referindo “A
aquisicdo de competéncias ao nivel tecnoldgico € uma das mais pertinentes
pecas na educacgao das criangas, ja que estas se preparam para viver numa era
do dominio multimédia.” Nesta faixa etaria, com a ajuda do educador de infancia,
as criangas em contato com as TIC aprendem a distinguir o que é tido como real,
0 que é inverosimil e o que é virtual. As criancas exploram diversos fenbmenos,
pesquisam informagdo controlam programas e fungdes, colocam questdes,
exprimem opinides, reflexdes, sentimentos e atitudes criticas. As criangcas tém
que viver a sua contemporaneidade, usando as ferramentas que lhes estédo
proximas e lhes permitem uma formagcdo como pessoas integradas nas
cidadanias vigentes associadas aos paradigmas que as desenham. Neste

contexto, as criangcas devem hoje, século XXI, interiorizar o paradigma digital e
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usufruir de todas as condigbes subparadigmaticas existentes no leque das

oportunidades oferecidas pelos seus sistemas educativos

Il.4.Literacia Digital no contexto Pré-Escolar

“(...)a iniciativa Agenda Digital para Europa define a promocao da literacia
digital e das competéncias digitais como um dos principais pilares, assim
como promove a implementacdo de e-skills e politicas a nivel da literacia
digital, a longo prazo” (Vassiliou, 2011, p.3)"".

As exigéncias da sociedade de informacdo e de conhecimento em que
vivemos obrigaram a reformulagdo do conceito singular de literacia a qual néo
podemos ser indiferentes, porque, consoante o dominio, pode desdobrar-se em
“‘varias literacias”. De acordo com Costa (2011, pp.174-175) apresentamos a
assergdes terminoldgicas sobre literacia:

«digital considerada como uma forma de medir a capacidade dos sujeitos
terem um desempenho satisfatério em ambientes digitais;

*dos novos media centrada na capacidade de ser critico e de analisar
visualmente o que é visto, ouvido e lido;

da informag&do centrada na localizagéo, avaliagéo e uso de informacgéo;
*periférica centrada na procura e acesso nao linear a informacgéo;

*foto-visual centrada na comunicacdo visual desenvolvida num ambiente
interativo;

» reprodutiva centrada na reproducdo ou edicdo de textos ou conteudos
visuais;

satual que privilegia a ideia da necessidade de possuir competéncias
interpretativas e expressivas nos diversos formatos;

svisual que valoriza a capacidade de aceder, analisar, avaliar e comunicar
informagédo em situagbes que envolvem a comunicagao visual. Apesar de
constituir uma sintese abrangente, esta proposta pode ser complementada
com alguns contributos.

Compreende-se, pois, com este alargamento a nivel de competéncias, que
surjam abordagens em torno do conceito polissémico de literacia e que requeiram
a implementacédo de novos modelos e praticas de acordo com as exigéncias da
evolucdo da designada “sociedade de conhecimento” (Azevedo, 2009; Sylvester e
Greenidge, 2009). Assim, o sucesso em literacia passara pelo reequacionar de
contextos e praticas desenvolvidas que acompanhem a evolu¢do da tecnologia,
assumindo um papel de destaque ndo s6 na escola e nos seus profissionais,

como também nas comunidades envolventes, em que se torna desejavel que

17 http://www.gepe.min-edu.pt/np4/?newsld=643&fileName=Numeros Chave TIC.pdf (acedido em 20 de junho de 2013)
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todos sejam ou venham a ser participantes ativos na construgdo de novas vias do
conhecimento.

No quadro destas definicbes e ideias citamos parte das Conclusdes do
Conselho, de 27 de Novembro de 2009, sobre a literacia mediatica no ambiente
digital, 2009/C 301/09 que refere:

“(...)incentivar a literacia mediatica dever-se-a prestar especial atengéo ao
facto de que a diferenca dos grupos na sociedade podem corresponder
necessidades e comportamentos diferentes, bem como diferentes
possibilidades de acesso aos meios de comunicagéo social. Por exemplo, as
criancas e os jovens possuem frequentemente uma aptiddo natural para a
utilizagdo de novos meios de comunicagdo e a exploracdo de novas
tecnologias, enquanto os adultos poderédo dispor de uma maior experiéncia
acumulada que pode favorecer o pensamento critico sobre o contetudo dos
meios de comunicagdo. As estratégias para melhorar a literacia mediatica
devem ter plenamente em conta todas essas diferengcas e promover a
comunicacgao entre diferentes grupos e interesses na sociedade”.

A importancia dos media €& reconhecida globalmente como uma
componente relevante de cidadania, tendo sido objeto da Diretiva 2007/65/CE do
Parlamento Europeu e do Conselho em 11 de dezembro de 2007, onde se
defende que

“as pessoas educadas para os media sdo capazes de fazer escolhas
informadas, compreender a natureza dos conteudos e servigos e tirar partido
de toda a gama de oportunidades oferecidas pelas novas tecnologias das
comunicacgdes, estando mais aptas a protegerem-se e a protegerem as suas
familias contra material nocivo ou atentatério”.

A importancia de tornar os cidaddos mais aptos a lidar com os
conteudos/programas dos meios de comunicagdo e a criar as suas proprias
comunicacgbes foi oficialmente reconhecida pela Comissao Europeia (CE), na
Recomendacado de 20 de agosto de 2009, quando aponta a “literacia mediatica
no ambiente digital para uma industria audiovisual e de conteudos mais
competitiva e uma sociedade do conhecimento inclusiva”, assumindo assim, que
‘uma sociedade com um bom nivel de literacia nas questdes dos media sera
simultaneamente um estimulo e uma pré-condigdo para o pluralismo e a
independéncia dos meios de comunicagéo social” ao mesmo tempo que define “a
literacia mediatica € uma importante habilidade geral na vida cotidiana e em todas
as idades™®.

Em 2009 o quadro de referéncia da Partnership for 21st Century Skills

inclui ja a mencao de duas competéncias para a literacia: a literacia da informacéao

'8 http://ec.europa.eu/culture/media/media-literacy/index_en.htm (acedido em 22/07/2013)
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e a literacia dos media. Como literacia da informacdo define-a como® a
competéncia para aceder, avaliar e usar informacédo adequadamente, gerir o fluxo
de informacdo que chega de diferentes fontes e para compreender os
fundamentos das questdes éticas/legais que envolvem o acesso a informacéo e o
seu uso”. Na continuidade desta assercdo, a literacia dos media é definida como
“a capacidade de aceder aos media, de compreender e de avaliar de modo critico
os diferentes aspetos dos media e dos seus conteudos, e de criar comunicagcbes
em diversos contextos”. (CE, Eurydice, GEPE, 2011, p.38).

Em sintese, a literacia digital pode ser descrita como um conjunto de
habilidades e competéncias necessarias para promover um desenvolvimento
autbnomo e consciente, no novo ambiente comunicativo — digital, global e
multimédia — da sociedade da informacéo.

Na sociedade atual, é utilizada a expressao literacia mediatica na vez de
educacédo para os media, e vice-versa, embora exista uma efetiva distingdo entre
o processo — Educacdo - e o resultado — literacia - sendo dificil muitas vezes
inferir num significado distinto entre as duas realidades, dada a extensao
significativa e multirreferencial dos vocabulos, em contexto pedagdgico e cultural.

O Conselho Nacional da Educagéo, na Recomendacédo n.° 6/2011 do CNE,
adotou o conceito Educacgéo para a Literacia Mediatica, colocando a énfase nao
sobre os media em si, mas sobre o seu uso critico, responsavel e informado
(CNE, 2011):

“Para esta literacia é consensual a existéncia de trés tipos de aprendizagens:

O acesso a informagdo e a comunicagdo — o saber procurar, guardar,

arrumar, partilhar, citar, tratar e avaliar criticamente a informacao pertinente,

atentando também a credibilidade das fontes;

A compreenséo critica dos media e da mensagem mediatica — quem produz,

0 qué, porqué, para qué, por que meios.”
A literacia digital, conceito introduzido por Paul Gilster em 1997, e na sua
assercao era capacidade para entender e utilizar a informagéo em varios formatos
numa ampla gama de recursos quando apresentado através de computadores, na
educacao de infancia envolve os educadores de infancia e as criangas que
utilizam tecnologia digital para permitir, sustentar e enriquecer aprendizagens
nomeadamente ao nivel de questionar, investigar, criar, discutir, refletir, e

partilhar.
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De acordo com Ramos e Faria (2012, p. 48) “literacia digital aponta para
usos elementares e instrumentais de recurso digitais e literacia informacional para
uma utilizagdo reflexiva e critica, baseada em processos de pensamento de
ordem superior, desses recursos, ao servico da pesquisa, tratamento e analise da
informacgao”. Como apresenta Barros (2008), o espaco virtual facilita a entrada a
construgcéo do conhecimento por possibilitar:

e acesso a informagdes e dados nos diferentes espagos da Web (criar,
atualizar e transformar ideias, conhecimentos e informacbes obtidas na
experiéncia individual do dia-a-dia);

e planeamento do tipo de informagéo utilizar (as informagbes séao
modificadas pelos recursos multimidia e estes ndo sé modificam a forma,
mas, o conteudo também);

o recuperacdo da informacdo disponibilizada e atualizada (a Ciéncia da
Informacgado esta buscando novas possibilidades de guardar e arquivar a
informagéo que constantemente é atualizada);

o globalidade pelas ligacdes e versbes sobre um tema (hyperlinks e
aplicativos, banco de dados ou qualquer outra forma de armazenar
informacdes);

o competéncias de pesquisa de informacdo (exigem-se da pessoa outras
formas de ag&o do cérebro, na busca de informagéo e na criatividade, no
uso dos aplicativos disponibilizados pela tecnologia);

e né&o linearidade no acesso a informagéo(pensar em rede e conectar-se a
diversidade de informacgbes e de areas sobre o tema de interesse);

e nterdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multiculturalidade,
interculturalidade da informagéo.

Configurando, assim, um modo diferente de perceber a realidade, de
aprender, de produzir e difundir conhecimentos e informagéo, como que uma
outra escola, em que a crianga pode desenvolver novas habilidades cognitivas,
mais autbnoma e colaborativa, quer com o educador, quer com 0S Seus pares.
Como sublinha o investigador espanhol Gomez (2005, p.27) “El reto de la
sociedade audiovisual no es outro que integrar los médios de comunicacion em
los processos educativos para reflexionar sobre ellos, sus linguajes, sus maneras
de informar sobre el mundo y sus poderosas armas para recrearlo y
«construirlo»”. No quadro destas ideias vamos ao encontro do objetivo que
enquadra a emergéncia destas literacias na infancia, “desenvolver a expresséo e
comunicacdo através de linguagens multiplas como meios de relacdo, de
informacgdo, de sensibilizacado estética e de compreensdo do mundo” (OCEPE,
p.15).

As criangas aprendem através dos mais variados meios e os media, por

exemplo, sdo poderosissimos instrumentos de aquisicdo empatica e osmoética e
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ainda de transmissao de conhecimentos. Citando Gonnet (2001, p.125) “Tal como
aprender a ler, a escrever e a contar, para ter acesso a uma vida autbnoma, no
futuro teremos de aprender a dominar os media, ja que eles sdo fonte de
compreensao do debate publico, iniciacdo a pluralidade de pensamento”. Tendo
em conta estas referéncias, € necessario envolver as criangas, num movimento
de aquisicdo de competéncias de informacgdo, integrando as competéncias
tecnolégicas de forma a otimizar o saber aprender, aprender a aprender, uma
condigdo primordial para a construgdo do conhecimento e formac¢do ao longo da
vida. Esta postura implica, obviamente, uma alteracdo do perfil profissional dos
educadores de infancia, quer nas competéncias tecnoldgicas e técnicas quer nas
competéncias da pratica pedagdgica em contexto educacional. De acordo com
Almeida e Valente (2011), muito mais do que a transmissédo de informacgéo, as
tecnologias possibilitam novas praticas pedagdgicas que propiciam um curriculo
voltado para a autonomia do aluno, na medida em que lhe permite gerar
informagdes significativas para compreender o mundo e atuar na sua
reconstrugao.

Na linha do que temos vindo a enunciar, salientamos a assergédo de Short,
Kaufman, e Kahn (2000), “Literacy is defined as all the ways in which we make
and share meaning” ou seja a literacia digital pode ser considerada como um
“fenbmeno” complexo, que engloba todo um conjunto de comportamentos,
habilidades, conhecimentos, processos e praticas que capacitam para uma
comunicacéao global e plena. Cabe ao educador, como refere Rold&o (2003, p.57),
“a competéncia de criar e conceber as situagdes que realmente servem para
demonstrar se o aprendente se tornou ou ndo competente” isto &, “se € capaz de
mobilizar adequadamente diversos conhecimentos prévios, seleciona-los e
integra-los adequadamente perante (uma) situacéo (ou problema, ou questéo, ou
objeto cognitivo ou estético, etc.) ” (Op. cit.).

Assim, toda a pratica pedagodgica de literacia digital desenvolvida em
contexto educacional em ambiente de jardim de infancia deve potenciar para a
criacdo de condicbes de aprendizagem e motivagdo positiva baseadas na
transversalidade, ao mesmo tempo que as criancas se familiarizam com formatos

de informagao, modos diversos de comunicagao e expresséo.
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As Orientagdes Curriculares (1997,p.72) apontavam este facto, como
sendo importante dentro do dominio da linguagem oral e a abordagem a escrita e
referem:

“Se a linguagem oral e a abordagem a escrita merecem especial atengéo na
educacao pré-escolar, as novas tecnologias da informag¢do e comunicagao
sdo formas de linguagem com que muitas criangcas contactam diariamente.
(...) A utilizagdo dos meios informaticos, a partir da educagéo pré-escolar,
pode ser desencadeadora de varias situagdes de aprendizagem, permitindo a
sensibilizacdo a um outro cbédigo, o cbddigo informatico, cada vez mais
necessario. Este pode ser utilizado em expressdo plastica e expressio
musical, na abordagem ao cédigo escrito e na matematica”.

No desenvolvimento concetual da literacia mediatica, esta deve ser
utilizada como uma atividade pratica de criatividade, producéo, concretizagdo de
ideias e na consolidagdo de conceitos abstratos. Ou seja, através do recurso aos
media, permitindo a sua utilizagdo pelas criangas, elas podem criar, trabalhar de

uma forma expressiva e criativa. Tal como refere Amante (2004, p.139)

‘o computador numa sala de jardim de infancia devera constituir-se como um
instrumento que as criangas utilizam ndo como finalidade em si mesma, mas
antes como um meio cultural de que se apropriam no sentido de realizar
atividades que assumem significado real e que se inserem num contexto
integrado e social de aprendizagem, do qual o computador também faz parte”.

Através do jogo e da simulacéo (CD, videojogos, tablets, através dos ecras
tacteis facilitam aos pequenos dedos fazer maravilhas) as criangas tém a
possibilidade de realizar experiéncias com significado. Associado ao jogo e a
criacdo de acordo com a curiosidade da crianga associa-se a exploracgéo.
Estimular nas novas geragdes sentimentos de respeito e compreensédo pelas
diferengas, diferengcas multiculturais, obriga a dota-los das competéncias
necessarias para negociar os significados culturais (Griswold, 2005), ajuda-los a
sair do seu espaco de conforto com as necessarias ferramentas criticas deve ser
uma prioridade da literacia mediatica e representa a competéncia a aproximagao
multicultural, de acordo com as OCEPE (1997, p.20) em que “Promover o
desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias de vida
democratica numa perspetiva de educacéao para a cidadania; Fomentar a insercéo
da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas,
favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da sociedade”.
Despertar a curiosidade e o pensamento critico, refere-se a capacidade de

reflexdo, de critica e de equilibrio dos conteudos mediaticos e, sobretudo, das
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fontes de informag&o. Segundo Tornero e de Varis (2010, p.79), o espirito critico
visto como um “recurso” individual — como um meio para entender a informacéo,
para a analisar e avaliar, para criar novos conceitos, novas ideias, argumentos,
hipéteses e raciocinios validos e uteis — possibilita e potencia o desenvolvimento
de “padrdes de conhecimento”, mas também de “padrbes de agao”. O
pensamento critico, na educagéo pré-escolar esta associado as diferentes areas
de conteudo que se articulam numa formacgéo global, que sera o fundamento do
processo de educacgao ao longo da vida. Esta também ligado a capacidade de
avaliar informacéo, a credibilidade de cada fonte, a seguranga, porque muitas
vezes esta em jogo a interpretagcdo do mundo pelos media. A importancia nesta
idade esta em ser confrontada com questdes que a levem a refletir no “como” e

no “porqué”, promovendo a qualidade expressiva, comunicativa e as capacidades

interativas assim como a autonomia.

Communicate

/(ﬂtlcal understa ndmg\

Media availability Environmental factors

Figura 3:Competéncias em literacia mediatica Tornero e Varis (2010,p.74)

Tornero e Varis (2010) apresentam-nos na figura 3 as competéncias em
literacia mediatica organizadas em “niveis”, a partir da base até ao topo. Assim as
competéncias estariam orientadas de acordo com a) o acesso e uso; b) a critica e
compreensao (analise e avaliagdo) e ¢) comunicagéo, criatividade e producéo.
Estas competéncias traduzem um “crescendo”. na base, o acesso e uso; no topo,
as competéncias comunicativas (2010, pp.75-76).

Tal organizagdo vai ao encontro da concegcdo de Amante (2004, p.139),

que considera que o recurso a utilizacdo das novas tecnologias no jardim de
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infancia, deve ser utilizado para além de um recurso, na pratica pedagogica com
finalidades sociais auténticas conferindo-lhes significado, colocando as
tecnologias ao servigo do seu desenvolvimento educacional.

Assim, o professor deve considerar a importancia de introdugdo no ensino
de novos meios, diversificados e praticos investindo na qualidade de ensino e
aprendizagem com recursos digitais. Estas praticas no ensino devem e podem ser
envolvidas com dispositivos digitais tais como: computador, aparelho de TV
digital, data show, etc. dessa forma, estamos diante do que boa parte da literatura
denomina literacia digital. Desse modo, adequar-se a essas causas, a aprender, a
trabalhar e a manusear esses recursos/ferramentas e ter condi¢des de as
compreender como uma tecnologia intelectual (DELORS, 1996), promovendo os

seguintes objetivos que (tragamos) para o processo ensino-aprendizagem.

Figura 4: Literacia digital em contexto na sala de atividades
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Defendendo que literacia digital constitui uma mais valia no processo
ensino aprendizagem, esta potencia o enriquecimento, alargamento e
aprofundamento do conhecimento e das experiéncias da crianga assumindo-as
como aprendizagens integradas num novo paradigma que se vem rasgando e

definindo a partir da segunda metade do século anterior.
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lll.1.Formagao Continua
INTRODUGAO

Uma verdadeira formagéo profissional dos professores tem necessidade de
se apoiar nao sO6 em conhecimentos didaticos mas também em
conhecimentos profissionais pedagdgicos, num saber da pratica. (Altet, 2000,
p. 24)

A formacdo continua destina-se a assegurar a atualizacdo, o
aperfeicoamento, a reconversdo e o apoio a atividade profissional do docente,
visando objetivos de progresséo na carreira e de mobilidade. A formagao promove
o desenvolvimento de novas competéncias dos docentes, sendo atualmente um
fator imprescindivel para um bom desempenho profissional, uma vez que o
docente enfrenta novos contextos educativos, novas metas, que lhe exigem
adaptar-se de forma reflexiva e critica e atualizar-se de forma reflexiva e critica
visando a otimizacdo de praticas em contexto, em prol do seu proprio
desenvolvimento literacito e o dos alunos.

Neste contexto, podemos considerar duas modalidades de formacéo (i) a
formagcdo continua e (i) formacdo especializada e em contexto com
especificidades préprias. Ambas com o mesmo fim o aperfeicoamento pessoal e
profissional. O desempenho de novas praticas de ensino/aprendizagem requer
novos conhecimentos, habilidades, interesses, motivagédo por parte dos docentes,
uma vez que a educacgao néo se centra s6 na transmissdo de conhecimentos,
como demonstramos em capitulo anterior, através da referéncia a diferentes
assercdes de diferentes autores mas também de descoberta aprendizagens. O
docente age como um agente promotor de atividades através das quais interage
com os alunos através de estratégias, recursos tecnoldgicos que s&o assumidos
como mediadores para a construgdo de novas e significativas aprendizagens, é
deste cenario concetual que emerge e se salienta a importancia da formacao
continua.

Neste ponto abordaremos questdbes que emergem da articulagédo
organizativa a nivel institucional e do enquadramento normativo da pratica
pedagogica que implica envolvimentos concetuais que implica a assungéo, por

parte do Ministério da Educacgédo, de opg¢des reguladoras de agcdo e de oferta
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formativa; estas, que traduzem a responsabilidade ministerial, visam corresponder

as necessidades detetadas no e pelo corpo docente.

Conceito

Comecgamos pelo conceito de formacéo, que de acordo com o dicionario da
Porto Editora (verséo on-line), isto é, “a formacgéo é o ato ou modo de formar”; o
conjunto de conhecimentos relativos a uma area cientifica ou exigidos para
exercer uma atividade; o conjunto dos cursos concluidos e graus obtidos por uma
pessoa (formagdo académica, formagédo técnica, etc.) grupo de pessoas com
objetivos comuns transmissdo de conhecimentos, valores ou regras conjunto de
valores morais e intelectuais.

O termo formacgéo € aplicado nas mais distintas situagbes que envolvem o
modo como uma pessoa se desenvolve, tudo o que lhe molda o caracter, a
personalidade; como o conjunto de conhecimentos e habilidades especificos a um
determinado campo e como o conjunto dos cursos concluidos e graus obtidos por
uma pessoa (Houaiss, 2002).

De acordo com Silva (2000,p.93)

“A formacdo, como conceito e pratica, tem vindo a assumir contornos muito
variados. Como conceito, tanto é identificada com o conceito de educagéo,
quando assimilada pelos contextos organizacionais escolares ou quando se
fala de educacédo permanente e educagdo ou formacédo ao longo da vida,
como |he é atribuida alguma especificidade e autonomia em face dos
conceitos de educagéo, instrugéo e ensino”.

Nesta linha de pensamento Zabalza, (1990, p.201) associa a formacao
“(...) ao processo de desenvolvimento que o sujeito humano percorre até atingir
um estado de plenitude pessoal” ou da necessidade individual em que “a
formacao (...)diz respeito ao processo que o individuo percorre na procura da sua
identidade plena, de acordo com alguns principios ou realidade sociocultural”. Para
Leite (2005) a formagéo continua de formadores tém consequéncias ao nivel da
construcdo de novos profissionalismos e de novas profissionalidades que
permitem que os professores desenvolvam competéncias para lidar com as
situagbes que as mudancgas sociais tém gerado.

Medina e Dominguez, (1989, cit. In Marcelo-Garcia,1999, p.23) referem a
formagdo como sendo a “preparacédo e emancipacao profissional do docente para
realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino que promova uma

aprendizagem significativa dos alunos e consiga um pensamento-agéo inovador,
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trabalhando em equipa com os colegas para desenvolver um projeto educativo
comum.”

Numa publicacdo do Ministério da Educacdo, “As TIC na Formacao
Continua de Professores” (2003, p.8) é referido que “A formacéo dos professores
tem sido muitas vezes entendida como um conjunto de cursos nos quais 0s
professores participam de forma mais ou menos ativa, esperando-se que dai

decorram mudancas ao nivel das suas competéncias e praticas com os alunos”.

lll.2.Formagao Continua em Portugal

Em Portugal a formacéo continua de professores inicia-se a partir da
década de 1960, devido as evolugdes internacionais no dominio da educacéao
permanente, Névoa (2002: 52).

Pereira (2001,p.37) afirma que

“a formacgéo continua de professores esbogou-se numa légica carencialista e
segundo o pressuposto de que um bom professor é aquele que detém os
conhecimentos cientificos a transmitir aos alunos e domina as técnicas
eficazes para assegurar essa transmisséo. Por isso, as a¢des de reciclagem
que se desenvolveram incidiram, sobretudo, nos dominios disciplinar e
didatico”.
Na década de 1970, da-se uma verdadeira explosdo das praticas de
formagdo continua e ao mesmo tempo surge a diversificacdo de entidades

organizadoras para lhes dar resposta.

No periodo de 1982 a 1998, surgem no sistema educativo portugués, as
Escolas Superiores de Educagédo e Centros de Formacédo de Associacdes de
Escolas, incentivando-se e alargando-se, com as suas ofertas, a formacgao
continua de professores. E neste periodo contemporaneo da publicagdo em 1986,
da Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, que se
reconhece o direito a formagado continua (art.° 35.°) a todos os educadores e
professores, prevendo que esta seja “suficientemente diversificada, de modo a
assegurar o complemento, aprofundamento e atualizacdo de conhecimentos e
competéncias profissionais (...)", e se estabelecem os principios gerais sobre a
formacao de educadores e professores, sendo importante salientar o art.° 30°:

1 - A formacao de educadores e professores assenta nos seguintes principios:

f) Formacdo que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude
simultaneamente critica e atuante;
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g) Formacdo que favoreca e estimule a inovacdo e a investigacéo,
nomeadamente em relacdo com a atividade educativa;
h) Formagéo participada que conduza a pratica reflexiva e continuada de
autoinformacéo e autoaprendizagem.

Assim, parece-nos poder concluir que existe uma forte articulacéo entre a

formacgao pessoal dos professores e educadores de infancia e a sua atividade
educativa.

Mais tarde o Estatuto da Carreira dos Educadores e dos Professores dos
Ensinos Basico e Secundario, aprovado pelo Decreto-Lei n.° 139-A/90, de 28 de
Abril, refere-se a formacgéo continua como uma das modalidades de formacéo,
reproduzindo o que estd consagrado no Decreto-Lei n.° 344/89 quanto aos
objetivos a atingir e as iniciativas de formacéao, para além da formacéo inicial e da
formacao especializada: A formacéao do pessoal docente compreende a formagéo
inicial, a formacdo especializada e a formagdo continua, previstas,
respetivamente, nos artigos 31°, 33° e 35° da Lei de Bases do Sistema Educativo”
(art°.12°).

Culmina este percurso evolutivo da compreenséo e implicagdo da formagéao
com a publicacdo do Decreto-Lei n® 249/92' de 9 de Novembro, que aprova o
regime juridico da formacédo de professores, em que sdo estabelecidas as
finalidades da formagédo continua de professores, realgando, entre elas, a
melhoria da qualidade de ensino. Definem-se os principios a que a formacao
continua deve obedecer, as areas sobre que deve incidir e as varias modalidades
e niveis que pode assumir. Como ja referimos anteriormente, existem outras
entidades para além das instituicbes do ensino superior, nomeadamente, os
Centros de Formacdo da Associacdo de Escolas (Cap. lll, art.°15°), onde é
implementado o Sistema de Formagdo Continua de Professores, onde é
implementado o SFCP, coordenado e legitimado pelo CCFC, que mais tarde viria
a denominar-se, como atualmente, CCPFC, através do Decreto-lei n® 274/94 de
28 de outubro.

As actes de formacdo®® continua incidem, nomeadamente, sobre: (i)
Ciéncias da educacado e ciéncias da especialidade que constituam matéria de
ensino nos varios niveis a que se reporta o presente diploma; (ii) Pratica e

investigacdo pedagdgica nos diferentes dominios da docéncia; (lll) Formagao

'® Decreto-Lei 249/92. Diploma que estabelece o regime juridico da formagao continua de professores e define o respetivo
sistema de coordenagéo, administragdo e apoio.

2 (Decreto-Lei n.° 249/92 de 9 de Novembro CAPITULO II- Ages de formagao continua -SECCAO | - Areas, modalidades
e niveis - Artigo 6.°Areas de formagao)
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pessoal, deontolégica e sociocultural; (iv) Lingua e cultura portuguesa; (v)
Técnicas e tecnologias de comunicagéo.

Para Névoa (1992), a formacédo deve estimular uma perspetiva critico-
reflexiva, que forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo
que facilite as dinamicas de autoformacgao participada. Este autor reforca a ideia
de que a formagdo ndo deve ser construida por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas de construcéo e de reconstrugéo dialética constituintes da
uma identidade pessoal e profissional. Nesta linha de pensamento Pereira (2001,
p.29) salienta que:

“A agao dos professores, até ai pensada segundo uma ideologia do universal,
exige-se agora que se organize em funcdo de projetos e de estratégias
adequadas as caracteristicas locais dos estabelecimentos de ensino. A esta
mobilizagdo de competéncias ndo é alheia uma racionalidade técnica e
organizacional dos contextos de trabalho adaptada aos contextos educativos,
salientando-se um investimento na formagédo continua de professores
orientado para a sua especializacdo em areas tao diversas como a gestéo, e
a animagdo comunitaria e para a formacdo ao nivel da didatica das
disciplinas. Pretende-se por um lado aumentar a produtividade do sistema
educativo e por outro lado potenciar a polivaléncia da fungéo do professor”.

Na formacéao continua Névoa (2002), constata a existéncia de dois grandes
grupos de modelos de formacao continua de professores: o modelo tradicional
que € aplicado aos professores de todos os niveis de ensino e o modelo
construtivista, que parte de uma reflexao contextualizada para a necessidade de
formagdo com a regulagéo da pratica.

A este respeito, o Relatério Mundial da Educagdo destaca e reforca a
importancia da formacédo de professores e o desenvolvimento profissional
continuado, que se apresentam como um indicador critico da qualidade que se
procura (UNESCO, 1998).

Em harmonia com o que estamos a apresentar Ponte (1998, p. 32) afirma

que no processo de formacgao se devem:

“(...) pensar diversos tipos de oportunidades de formacao a oferecer aos
professores em etapas diferentes da sua carreira, e com necessidades e
interesses também diferentes, sobretudo no modo como podem servir o seu
processo de desenvolvimento profissional constitui uma forte
responsabilidade para as instituicbes e os Centros de Formagédo de
Professores (...)o processo de investigacdo assume um papel-chave na
formacgao (...)".
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Recentemente, a 23 de Setembro 2008, o Parlamento Europeu aprovou o
RELATORIO?* sobre a melhoria da qualidade da formacdo de professores
(2008/2068 (INI), onde sdo elencadas dimensdes relevantes da profissdo
docente. Por se tratarde documento de grande importdncia para o
desenvolvimento das politicas educativas da Unido Europeia transcrevemos
alguns pontos que consideramos mais relevantes, para a tematica que estamos a
abordar, dada a incidéncia do discurso na correlagdo entre dois indicadores: a
formagdo de professores e o desempenho dos docentes, Desta correlacéo
resulta, em tese, a otimizagdo do desempenho dos alunos.

o “Tendo em conta o programa de trabalho decenal "Educacgio e
Formacéo para 2010", e concretamente o seu Objetivo 1.1 "Melhorar a
Educacdo e a Formagédo dos Professores e dos Formadores", bem
como os subsequentes relatérios intercalares conjuntos sobre os
progressos realizados rumo a sua execugao;

e Considerando que existe uma nitida e positiva correlagdo entre uma
formagéo de professores de elevada qualidade e taxas elevadas de
aproveitamento obtidas pelos discentes;

e Apoia convictamente a analise segundo a qual a melhoria da
qualidade da formacao de professores conduz a ganhos substanciais
em termos de desempenho dos alunos”.

Neste relatério sdo reconhecidos os desafios que sdo langados aos
professores, a nivel da utilizagdo das TIC e da necessidade de garantir formagéo
continua para que disponham de competéncias necessarias e as apliquem
didaticamente na sala de aula, ou em ambiente de estudo com os alunos. Face as
estas consideracdes, o Parlamento Europeu recomenda, (p.15) do referido
documento, que é necessario Investir na formacao inicial e continua e

“(...) @ medida que o papel dos professores vai sofrendo transformacdes,
também a oferta formativa disponivel deve evoluir. Por exemplo, deve ser
conferida prioridade ao ensino das TIC, a fim de garantir que os professores
disponham de um conhecimento atualizado dos recentes desenvolvimentos
tecnolégicos e possuam as competéncias necessarias para disso retirar
partido na sala de aula”.

Com a formacgado continua em TIC, o professor apropria-se de novos
conhecimentos, preenchendo presumiveis lacunas na sua formacéo inicial, ao
mesmo tempo que se apropria de instrumentos/ferramentas que o qualificam para
a prestacao de melhores praticas educativas.

Estas formacgdes tém o propdsito de promover a troca de experiéncias e

apresentacao de boas praticas, a utilizagdo da Internet como meio de informacéo,

2 RR\732453PT.doc — PE404.561v02-00
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de comunicacdo e de divulgacdo visando o enriquecimento do dialogo
pedagogico, através da apresentacdo de estratégias de utilizagdo das TIC, de
orientacdo e de suporte ao planeamento, producdo e utilizacdo, no terreno, de

recursos para o ensino e aprendizagem.

lll.3. Formagao Continua em TIC

No ambito da formagéo continua e no que as TIC diz respeito a iniciativa
europeia eEurope e a Iniciativa Internet em Portugal apontam para uma formacao
basica em TIC para todos os professores até finais de 2002. Ponte (2002, pp.3-4)
identifica varios aspetos relativos as TIC que a formacgéo de “novos” professores
deve contemplar:

“1) Atitudes e valores, os futuros professores estejam recetivos a estas
ferramentas para que as integrem nas suas praticas e simultaneamente se
adaptem a novos papéis introduzidos por estas tecnologias nas fungbes de
professor. A formagédo de uma consciéncia critica relativamente a implicagdes
morais que as TIC levantam é igualmente importante para que desenvolvam
nos futuros alunos uma posicao semelhante.

2) Instrumento para o trabalho pessoal e pratica profissional. A utilizagéo das
TIC, tanto pessoal como profissionalmente, deve ser encarada de forma banal
e rotineira sem motivos para “dores de cabecga”.

3) Utilizacdo no ensino — aprendizagem para além de saber proporcionar
atividades de ensino — aprendizagem utilizando as TIC, os professores devem
ter uma visdo global da sua presenca no curriculo dos alunos. Estas
atividades ndo devem ser experiéncias pontuais, devem emergir naturalmente
no processo educativo, sempre articuladas com outros meios didaticos”.

De acordo com o estudo do estado da arte que estamos a rever,
consideramos que o0 uso das tecnologias, nomeadamente o computador e a
Internet, como ferramentas de trabalho pedagoégico atual foram e serdo, sem
duvida, as tecnologias com maior aceitacdo, e que continuardo a ser
implementadas e aperfeicoadas a cada dia. Estas ferramentas, que foram
penetrando gradualmente, estao ja difundidas em todas as esferas sociais, locais
e globais, que a elas aderiram e as usam de forma com sentido, promovendo ao
aparecimento de uma nova geracdo. Isto porque na sociedade atual, as
tecnologias sdo um meio privilegiado de acesso a informagéo, comunicagédo e
aprendizagem. No entanto os professores de acordo com PrensKy (2001) s&o
considerados “imigrantes digitais”, como tal estdo capacitados para darem

respostas e fazerem das TIC ferramentas didatico-pedagdgicas integradas no
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curriculo, ancoradas em novas praticas de ensino-aprendizagem, em que 0s
alunos “nativos digitais” adquirem novas competéncias e participam ativamente na
construcédo do seu conhecimento tendo por base o aprender a aprender. De
acordo com Perrenoud (2002,p. 98):

“‘Nao ha inovacao sem explicitacdo, conceptualizacdo e explicacdo dos fins e
das praticas, nem sem debate intenso sobre as vantagens e inconvenientes
de tal ou tal dispositivo de ensino-aprendizagem ou de orientacdo. A
construcdo ou a apropriacdo de ideias novas sao processos onde so6 participa
quem se rodeia de ferramentas profissionais de formagao e de comunicagéo,
que langam pontes entre o saber de cada um e o dos outros, entre a pesquisa
e a experiéncia, entre a tradicdo e a exploragdo. Desenvolver redes &,
também e talvez antes de mais, fazer evoluir as culturas profissionais sob o
angulo da relagdo com o saber”.

Neste sentido revisto o atual paradigma de sustentacédo das TIC no ensino,
podemos considerar a formagéo continua como potenciadora de saberes e ao
mesmo tempo de desenvolvimento de conhecimento e aperfeicoamento tal como

sugere Formosinho (1991, p.238):

“A formacgao continua tem como finalidade ultima o aperfeicoamento pessoal
e social de cada professor, numa perspetiva de educagdo permanente. Mas
tal aperfeicoamento tem um efeito positivo no sistema escolar se se traduzir
na melhoria da qualidade da educacédo oferecida as criangas. E este efeito
positivo que explica as preocupagdes recentes do mundo ocidental com a
formacéo continua de professores”.

Com vista a consecucgédo de um dos trés eixos do PTE, referenciado por
nos no capitulo 11, a formagao, e com base na Formacao Continua de professores
e educadores, a Portaria n.° 731/2009 de 7 de julho cria o sistema de formagéo e
de certificagdo em competéncias TIC para docentes em exercicio de fungbes nos
estabelecimentos da Educacgéo Pré-escolar e dos Ensinos Basicos e Secundario.
Esta formacgéo “é dirigida a todos os educadores de inféncia e professores dos
ensinos basico e secundario através de um sistema de acesso e frequéncia das
acbes de formacao continua que o compdem, que progressivamente e ao longo
de 4 anos permitira a certificacdo em competéncias TIC nos limites dos objetivos
e metas previstos no PTE” (PTE/ME, 2010, s/p). A formacéo é apresentada em
cursos modulares, sequenciais, disciplinares e profissionalmente orientados,
organizados em trés niveis: a) Formacao em competéncias digitais (nivel 1); b)
Formagdo em competéncias pedagogicas e profissionais com TIC (nivel 2) e c)

Formagao em competéncias avangadas em TIC na educacgao (nivel 3) (art.® 3°).
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“A formacéo realizada deve ser transversal a todos os niveis de ensino, de
modo a otimizar os equipamentos disponibilizados e generalizar o impacto
positivo dos mesmos na melhoria das aprendizagens e correspondente
reflexo na avaliagdo dos alunos, o programa de formacdo PTE pretende
envolver ao longo de 4 anos todos os docentes, (...)" (PTE/ME, 2010, s/p).

Assim a formagdo comecgou com a realizagcao de acdes de formacéo de nivel 1,
como mais uma ferramenta ao dispor de professores (e alunos) com os seguintes
objetivos:

Promover o desenvolvimento novas competéncias nos alunos,
nomeadamente: criatividade e inovacdo; autonomia e capacidade de
resolugdo de problemas; comunicagao; trabalho colaborativo; adaptacdo a
contextos diversificados;

Fomentar a utilizacdo das TIC nos processos de ensino e aprendizagem, em
contexto de sala de aula, com destaque para o desenvolvimento de atividades
praticas e experimentais.

Esta formacao pretendeu (i) dar resposta as necessidades de formagéo
dos professores, (ii) ter impacto no processo de ensino e aprendizagem, com o
intuito de criacdo de dinamicas de utilizagéo das TIC em sala de aula. No relatério
sobre a melhoria da qualidade da formagdo de professores de que falamos
anteriormente e no que as TIC diz respeito salientamos que terminada a primeira
fase de agbes de formacao levada cabo em 2010, a interrupgéo do financiamento
publico, as mudancas politicas, a crise financeira, os cortes na educagéao, levaram
a uma suspensdo do processo, ndao abarcando os 90% de professores como o

previsto.

lll.4.Mapeamento de Estudos Pesquisados

Para o nosso estudo realizamos pesquisas sobre formacdo continua de
educadores de infancia “com e em TIC”. A pesquisa foi realizada através da
Biblioteca do Conhecimento Online (b-on) “A Biblioteca do Conhecimento Online
(b-on) disponibiliza o acesso ilimitado e permanente as instituicbes de
investigacdo e do ensino superior aos textos integrais de milhares periddicos
cientificos e ebooks online de alguns dos mais importantes fornecedores de
conteudos” (www.b-on.pt), assim como as plataformas digitais das universidades
portuguesas.

Na biblioteca b-on, na pesquisa utilizamos os seguintes termos:

educadores de infincia, formacdo continua, TIC. O resultado apresentado foi
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ordenado por Relevéncia e foram encontrados 149 documentos, dos quais
fizemos uma triagem pois nem todos se enquadravam no nosso estudo.

Na universidade do Algarve com o0s mesmos parametros de pesquisa
‘Formacgao Continua de Educadores de Infancia em TIC” os resultados foram de
2431 Teses, das quais selecionamos um unico estudo, pois o motor de pesquisa
era abrangente.

No Repositério do ISCTE-Instituto Universitario de Lisboa (ISCTE-IUL), na
pesquisa com 0s mesmos parametros, obtivemos 289 resultados, que refinamos
para 0 estudos. No repositério da Universidade Aberta encontramos 372 estudos,
mas encontramos 1 resultado. No repositério da Universidade do Minho apos
validarmos a pesquisa obtivemos 82 resultados e 0 artigos.

Na Universidade de Aveiro, com os mesmos termos, obtivemos 755
resultados para teses de mestrado, e 82 para teses de Doutoramento e apés a
analise 0 resultados. Na universidade de Tras-os-Montes (UTAD) toda a pesquisa
foi invalidada pelo sistema. No repositério da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto centramos a pesquisa em teses
de Mestrado e Doutoramento e os resultados foram nulos. Nas Teses de
doutoramento em Educacéo apresentadas a Universidade de Lisboa entre 1981 e
2009 encontramos um estudo.

No quadro 25, apresentamos os estudos considerados de interesse para a

nossa investigacéao.

Quadro 25:Sintese de estudos

Autor Titulo O Estudo

Gomes, | A reflexédo - Levar o profissional a refletir sobre o exercicio da profisséo,
Anténio | como procurando que dessa reflexdo nasga o estimulo da
Ferreira | estratégia renovacao/reformulacdo do seu modelo profissional;

- 2002 de - Estimular no profissional o desejo da cientificacdo da sua
D formagéo atividade, recriando a teorizacao;

Univer- | continua de | - Criar no profissional habitos de observagéo individualizada de
sidade educadores | cada crianga para uma intervengcdo mais personalizada no seu
Lisboa de infancia | desenvolvimento

num A reflexdo sobre o exercicio da propria profissdo é assumida
contexto de | nesta dissertacdo como estratégia, talvez a mais adequada, de
investigagd | formagé&o continua de Educadores de Infancia.

0-acgao O contexto dessa formacgao, porque dialeticamente interpenetra
a teoria e a pratica, numa constante renovagéo e afirmagéo de
ambas, parece-nos ser de uma investigacdo-agcdo, porque
permite clarificar e produzir novos conhecimentos, porque
pretende contribuir para uma modificacdo da realidade social e,
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fundamentalmente, porque forma os intervenientes nessa

investigacao e nessa acao.

Lucia A A presente investigacdo tem como objetivo descrever e analisar
Amante | Integragdo | os processos de integragdo das novas tecnologias da
2003 das Novas |informacdo e da comunicacdo num estabelecimento de
TD Tecnologias | educagédo pré-escolar.
Universi- | no Pré- As conclusdes deste estudo apontam para a necessidade de
dade Escolar: Um | perspetivar a mudanca e a inovagcdo considerando a
Aberta Estudo de complexidade e especificidade dos contextos concretos,
Caso” destacando-se neste ambito com particular relevancia a
importancia do clima organizacional e do fator lideranga no
desenrolar de processos de intervencéo/inovagao. Evidenciou-
se também neste trabalho um conjunto de possibilidades
efetivas de utilizagdo das novas tecnologias em contexto de
jardim de infancia e a sua mais valia na criacdo de dindmicas
de trabalho significativas e educacionalmente relevantes. Foi
igualmente possivel avaliar os efeitos da intervencdo ao nivel
das percec¢des e atitudes das criangcas face ao computador e
seus utilizadores
https://repositorioaberto.uab.pt/handle/10400.2/2488
(acedido 07/08/2013)
Diogo A O estudo integra-se num trabalho de investigacdo no dmbito do
Guerreiro| interacgéo Mestrado em Ciéncias da Educacéo na area de Especializacao
2008 do de Educacdo e Formacgdo de Adultos, cuja finalidade é
™ educador compreender a forma como o educador de infancia se relaciona
Universi- | de infancia | com as TIC, bem como as utiliza — ou pode utilizar — na
dade do | com as TIC: | dindmica da sua pratica profissional
Algarve | estudo de Concluimos a importancia dos cenarios de formagéo em TIC na
caso motivacdo dos educadores de infancia para a utilizacdo deste
recurso no Ensino Pré-Escolar.
https://sapientia.ualg.pt/handle/10400.1/849(acedido em
07/08/2013)
Rita As TICem | Pretendemos com este estudo verificar as atitudes, meios e
Brito Educacgéao praticas de educadores de infancia e das criangas, na utilizagao
2010 Pré-Escolar | do computador no pré-escolar, em Portugal, mais
TD Portuguesa: | concretamente, saber se os educadores tém computador na
Universi- | Atitudes, sala, que tipo de atividades realizam com o mesmo para/com
dade de | Meios e as criangas e que evolugbes, em relacdo as criangas,
Malaga | Préaticas de | constatam.
Espanha | Educadores | No nosso estudo constatamos que as atitudes dos educadores
e Criangas | em relagdo as TIC sdo muito positivas e que consideram

importante que as criangas utilizem o computador no pré-
escolar, com o objetivo de terem interacdo com o mesmo, pois
estamos rodeados (cada vez mais) de tecnologia e é importante
que as criangas desenvolvam competéncias TIC.

http://comum.rcaap.pt/bitstream/123456789/2509/1/arcaComum
pdf
(acedido em 07/08/2013)
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Maria Trajetorias | A formagéo e o exercicio profissional serdo analisados no
Eugénia | de contexto de dois jardins de infancia, no Rio de Janeiro (publico)
C. De La | formagéo e em Aveiro. Brasil e Portugal devido as semelhancas das
Roca, do circunstancias em que as respetivas praticas
2010 educador profissionais/pedagdgicas ocorrem: lingua, tradicdes, modos
DT de infancia: | similares do fazer em Educagdo de Infancia. Analisamos as
Universi- | Brasil e opinides das educadoras, todas a exercer a profissdo ha mais
dade de | Portugal de cinco anos, visando esclarecer as singularidades e aspetos
Aveiro em comum na formagdo e na pratica profissional dessas
docentes de ambos os paises. Além disso, almejamos elucidar
as dificuldades, tensbes e questbes que forjaram o respetivo
percurso, em ordem a identificar a forma como gerem o
conhecimento académico e o conhecimento baseado na
experiéncia, e a sua prépria pratica pedagogica, e (em ordem) a
analisar as relagbes que promovem com as criangas, as suas
familias e outros agentes educativos envolvidos. Finalmente,
pretendemos refletir sobre 0 modo como as educadoras lidam
com as mudangas em curso neste mundo globalizado, com as
transformagdes sociais e econbmicas, com 0s novos meios de
informagéo e produgédo do conhecimento, assim como com as
altera¢des nos valores e costumes do universo multicultural dos
nossos dias.
Ana As Neste trabalho constara ainda uma componente de carater
Sofia Tecnologias | investigativo, onde sera estudado o ensino e aprendizagem
Costa da com recurso as TIC na educagéao pré-escolar e no ensino do 1°
Martins | Informacgao | ciclo do ensino basico.
doVale |e
2012 Comunica¢ | Este estudo permitiu-nos concretizar um paralelismo entre a
™ do na teoria e a pratica. E verificar que apesar dos esforgos para a
Universi- | Educagéao inclusdo dos recursos TIC no ensino, ainda ha muitas lacunas
dade Pré-Escolar | por colmatar. Tanto no que se refere a formagédo dos
dos professores para esta utilizagdo como a nivel de condigbes, isto
Acores €, a nivel de recursos. Pois, uma vez com formagdo, os

professores necessitam de ter os recursos disponiveis para
usufruir desta mesma formacgéo. De igual modo, sem formacéo
e com recursos os docentes nao poderdo fazer render os
mesmos. E, por ultimo, ha casos onde n&o existem ambas: nem
recursos nem formacéo.

Apoés as pesquisas realizadas constatdmos que a investigagédo disponivel

apesar de alargada e aprofundada, alude para resultados bastante favoraveis a

utilizacao da tecnologia na educacéo pré-escolar. Por outro lado em jeito de

sintese, foram muitas as pesquisas, muitos estudos encontrados noutros niveis

de ensino e com outros atores, mas que n&o combinam o bindbmio que nos

interessa: educadores de infancia e TIC. E uma evidéncia relevante que importa

sublinhar.
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Capitulo V - Apresentacéo e analise de dados

IV.1 Opgodes de Investigagao
INTRODUCAO

“Cumpre-nos estar dispostos a manter e prolongar o estado de duvida, que é
estimulo para uma investigagcéo perfeita, na qual nenhuma ideia se aceita,
nenhuma crenga se afirma positivamente, sem que Ihes tenham descoberto
as razodes justificativas” (Dewey,1959,p.25).

Neste capitulo apresentamos a organizacdo da investigacdo que
efetuamos, as principais referéncias teéricas que fundamentaram e orientaram a
investigacéo.

Numa primeira vertente referiremos as concecdes tedricas, as op¢des e as
razdes justificativas da sua utilizacdo (ponto IV.1). Apresentamos, ainda, as
etapas, os processos, os instrumentos e técnicas de recolha de dados, utilizada
no desenvolvimento do trabalho de investigagdo. Procuraremos explicar e
justificar o caminho percorrido, os métodos utilizados na recolha e tratamento e
interpretacéo dos dados, procurando seguir a sequéncia tragcado no cronograma.

Em anexo (Anexo 1) apresentamos o cronograma desta investigacéo, e na
figura 5 o Cronograma pormenorizado incluindo as respetivas etapas da

investigacéo.
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Figura 5: Cronograma Pormenorizado e Etapas da Investigagéo

Enviados 418 - Recebidos111 - Selegéo de cinco educadoras para o
- Nulos 1 estudo
Etapa 1 \ Inquéritos - (Estudo exploratorio) /
Objetivos

Conhecer as habilitagdes académicas e profissionais, as competéncias,
formacéo continua; Recolher opinides sobre as TIC em contexto

Cinco observagdes em cada uma Recolha de documentos
das cinco salas de atividades dos Registo fotografico
quatro JI selecionados

| Etapa 2 > \ Observacao1 — Antes da Formacéo /'

Objetivos
Observar as praticas das educadoras em contexto educacional

Formagdo em software e recursos “desconhecidos”

/' para as participantes do estudo, detetados nos
Etapa 2.1 Formac&o \ inquéritos exploratérios

Inquéritos — (Avaliagdo da Formagéo)

Cinco observagbes em cada uma Recolha de documentos
das cinco salas de atividades dos Registo fotografico
quatro JI selecionados

Etapa 2.2 > \ Observacao2 — Depois da Formacgéo /'

Objetivos
Observar a apropriagdo dos conhecimentos com a formacédo das educadoras em contexto
educacional: Observar as praticas das educadoras em contexto educacional.

Entrevistas — A cada uma das cinco educadoras participantes do estudo

Etapa 3 Objetivo
Conhecer a sua posi¢éo face as TIC no seu percurso pessoal, em contexto educacional e

na sala de atividades.

Discussé&o dos dados
Apresentagdo dos resultados em 3 dimensdes para cada uma das questdes da

investigacao
¥ y
Etapa 4 + L .
Competéncias das Educadoras Praticas Possibilidades/Limites da
de Infancia em TIC Pedagogicas utilizagdo das TIC

Nas opg¢des metodoldgicas, no campo da investigacdo em geral, como no

das Ciéncias da Educacédo em particular, existe um leque relativamente vasto de
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opg¢des, sobretudo se nos posicionarmos no contexto dos métodos e técnicas a
privilegiar para o acesso e tratamento da informac&o. Nesse contexto podemos
considerar dois grandes tipos de investigagdo: a investigacédo quantitativa e a
qualitativa, enquadradas por dois grandes tipos de paradigmas: o positivismo e a
fenomenologia. O paradigma positivista, de uma forma simples, baseia-se em
factos positivos e em fendmenos observaveis suscetiveis de serem mensuraveis.
Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.52) “a maioria das outras tradigdes de
investigacado encontra as suas origens no positivismo e no grande tedérico social,
Augusto Comte. Enfatizam os factos e as causas do comportamento”. O
paradigma fenomenologista, esta sobretudo interessado na descricdo e
classificacdo dos fendmenos, uma vez que “os investigadores fenomenologistas
tentam compreender o significado que os acontecimentos e interagdes tém para
pessoas vulgares, em situagdes particulares” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 53).

Nesta linha de pensamento adotamos a metodologia qualitativa para a
nossa investigagdo enquanto método que insere estratégias diferenciadas, uma
grande variedade de técnicas de recolha de informacdo e que partilham
determinadas caracteristicas. A este respeito Bogdan e Biklen (1994, p.16)
referem que “Os dados recolhidos sdo ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas. As questdes investigadas ndo se
estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade em contexto natural”.

A nossa investigagcdo centra-se na metodologia qualitativa, em que o
ambiente natural € a fonte direta de dados e o investigador constitui o instrumento
principal (Bogdan e Boklen, 1994), e o produto final assumira a forma de uma
descricdo e interpretacdo do fenémeno em estudo, ndo sendo nossa preocupagéo
fundamental generalizar os resultados obtidos, mas n&do descuramos a
abordagem quantitativa na primeira fase do mesmo em que recorremos a
inquérito por questionario, a uma amostra de educadores de infancia, para uma
caraterizacao do perfil dos educadores de infancia a exercerem fun¢des docentes
na educacao pré-escolar em jardins de infancia do ministério da Educacéo.

Se por um lado as abordagens qualitativas n&o se preocupam em fixar leis
para se produzir generaliza¢des (Goldenberg, 2003, p.49), por outro sugerem que

o investigador esteja no trabalho de campo, faca observagdes, emita juizos de
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valor e que analise. Na investigacdo qualitativa, é essencial que a capacidade
interpretativa do investigador nunca perca o contacto com o desenvolvimento do
acontecimento, (Osério e Meirinhos, 2010, p.51).

Neste sentido a investigacdo que realizamos foi efetivada no contato direto
entre a investigadora e os atores participantes, educadoras de infancia e criangas,
nos seus espacos (jardim de infancia) onde desenvolvem a sua acao diaria, com
observacéao das suas praticas educativas.

Os dados qualitativos consistem em descricbes detalhadas de situagcbes
com o objetivo de compreender os individuos em seus préprios termos. “Estes
dados nao s&o padronizaveis como os dados quantitativos, obrigando o
pesquisador a ter flexibilidade e criatividade no momento de coleta-los e analisa-
los (Goldenberg, 2003, p.53) ”. Ao mesmo tempo os investigadores qualitativos
em educacgao “estdo continuamente a questionar os sujeitos de investigagcdo, com
o objetivo de perceber aquilo que eles experimentam, o modo como eles
interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o

mundo social em que vivem “ (Bogdan e Biklen, 1994, p. 51).

Como referimos anteriormente a componente empirica da nossa
investigacdo seguiu um procedimento de orientagéo qualitativa, justificada pelo
facto de valorizar o significado atribuido pelos sujeitos envolvidos nas situagdes,
os comportamentos dos agentes educativos (neste caso, educadoras de
infancia) e de atribuir importadncia aos processos e néo apenas aos resultados
finais (Bogdan e Biklen, 1994), e também porque a metodologia qualitativa
refere-se no seu mais amplo sentido “a la investigacion que produce datos
descriptivos: las proprias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (Taylor e Bogdan, 2000, p.7).

Ainda de acordo com Bogdan e Biklen (1994, pp.47-50) a investigacéo
qualitativa é representada por cinco caracteristicas na qual nos baseamos:

1. Na investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal (Segundo os dois
autores, a pesquisa supdes o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situagdo, que estd a ser investigada, através do
trabalho intensivo de campo).

2. Ainvestigacao qualitativa é descritiva (O material obtido nestas pesquisas
é rico em descricbes de pessoas, situagbes, acontecimentos; inclui
transcricbes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e
extratos de varios tipos de documentos).
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3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos (O interesse do investigador
ao estudar um determinado problema é verificar como ele se manifesta
nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes quotidianas).

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva (Os investigadores ndo se preocupam na procura de evidéncias
que comprovem hipdteses antes do inicio do estudo. As abstracdes
formam-se ou consolidam-se a partir da inspecdo dos dados num
processo de baixo para cima).

5. O significado €& de importancia vital na abordagem qualitativa (Nestes
estudos ha sempre uma tentativa de capturar a “perspetiva dos
participantes”. O investigador precisa de ser cuidadoso na revelacdo dos
pontos de vista dos participantes).

Denzin (1994) resume o processo de investigacao qualitativa como uma trajetéria

que vai do campo ao texto e do texto ao leitor.

IV.1.1 — Processos, Instrumentos e Técnicas de Recolha de dados

No que se refere a recolha de dados a utilizar no estudo e, para permitir
uma crescente e progressiva aproximacao ao objeto de estudo que facilite a
compreensao do fendmeno nas suas multiplas instancias (Bogdan e Biklen, 1994;
Guba e Lincoln, 1994) foram utilizados um conjunto de procedimentos e técnicas

para recolha e analise de dados, tais como:

Quadro 26: Processos, Instrumentos e Técnicas de Recolha de dados
Questionario/lInquérito
Observacéao
Inquérito (Formacgéao)
Observacgéao

Entrevista

Continuando a citar Bogdan e Biklen (1994, p.149), “alguns estudos
qualitativos baseiam-se exclusivamente num tipo de dados, transcricbes de
entrevistas, por exemplo, mas a maior parte usa uma variedade de fonte de
dados”. No nosso caso descrevemos as carateristicas dos Instrumentos e dos
processos de Recolha de Dados que foram utilizados na nossa investigagéo, bem
como os procedimentos adotados.
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No que se refere aos inquéritos podemos afirmar que se trata de uma
forma de perguntar, com uma determinada logica e principios. Utilizamos o
inquérito na investigacdo de acordo com as orientagdes de Tuckman (1994, p.15)
“(...) em fazer apenas a sua identificacdo e enumeragcéo sem grande preocupagao
em determinar, de uma forma sistematica, a relagdo entre determinadas variaveis
consideradas relevantes”. Tal como refere Ferreira (1986, p.165), um inquérito é
“Toda a agao de pesquisa se traduz no ato de perguntar. Isto € valido para todo o
questionamento cientifico. Por isso todas as regras metodoldgicas tém como
objetivo exclusivo o de esclarecer o modo de obtenc¢ao de respostas”. Quanto aos
principios subjacentes, de acordo com a mesma autora, estes resumem-se a trés:
a) o inquérito aplica-se a unidades sociais (...) “tende-se a considera-la como uma
identidade sem se tomar em atengdo a sua estrutura interna”; b) As unidades
inquiridas sdo tomadas como equivalentes. (...)"principio indispensavel a logica
da quantificagdo, ao calculo de médias, quadros de distribuicdo, analises de
correlacao e de regresséo, etc...” e por ultimo c) Os fenbmenos sociais existem
independentemente das relagdes sociais que os determinam.

Um aspeto a ter sempre em conta na elaboragéo dos questionarios, para
que estes sejam bem-sucedidos relaciona-se com o uso adequado de perguntas
abertas ou fechadas. As perguntas abertas permitem incluir uma série de
opinides, argumentos, factos e consideragdes do sujeito, levantando este tipo de
resposta alguns problema na quantificagdo dos dados e na forma de atribuigdo
das pontuagdes, contrariamente ao tipo das responsas fechadas. (Tuckman,
1994). As perguntas/respostas fechadas condicionam as respostas de certos
grupos, a propoésito da imposicédo da problematica, por outro lado facilitam no
apuramento de dados. (Ferreira, 1986). Para que haja legitimidade na
comparacao das respostas dadas pelos sujeitos inquiridos, a colocagdo das
questdes deve ser igual para todos, sem nenhum tipo de adaptacéo, explicagao
ou alteragao.

As opgdes para a formulagdo das perguntas nos questionarios terdo que
ser colocadas em funcao da situagao e dos objetivos concretos da investigacéo.

Dada a particularidade dos Inquéritos/questionarios poderem permitir a
recolhna de informacgdes especificas ao investigador, nomeadamente no
diagnostico e caracterizagdo dos sujeitos do estudo, utilizamos no nosso estudo

Inquéritos especialmente concebidos tendo em consideracdo alguns fatores
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determinantes, como por exemplo: o método de recolha, o tipo de dados a
recolher, a forma mais ajustada de formulagcéo das questdes e sua ordenacgao e
as técnicas de processamento de dados a utilizar na pesquisa qualitativa.

No presente estudo, recorremos aos inquéritos por questionario em duas

etapas distintas: no estudo exploratério e no contexto de avaliagdo da formacéo.

12 Etapa
Enviados questionarios aos educadores de infancia com o intuito de uma

caraterizacéo acerca das habilitagcdes e formacao continua em TIC.

A primeira etapa do estudo foi iniciada em 2011 com preparagdo da
elaboracdo dos questionarios a uma amostragem homogénea de educadores de
infancia de Portugal Continental e teve uma duracéo de trés meses. Os sujeitos
foram selecionados através de conhecimento e acesso prévio (mail) de um ou
varios elementos de um ou varios elementos dos jardins de infancia da Rede
Publica. E com os seguintes atributos: a)pertencerem ao quadro do Ministério da
Educacéo; b)exercerem fungbes no territorio nacional. Foi realizado um pedido
para distribuigdo dos inquéritos a APEI, mas nunca obtivemos resposta.

Na elaboracéo do inquérito com o intuito de garantir a sua fiabilidade,
procuramos elaborar com rigor: a) as perguntas; b)que tipo de respostas
adequadas; ¢) que métodos para a analise de dados. De acordo com Hérbert
(1996, p. 100) “o inquérito € uma maneira indireta de recolher dados sobre a
realidade. Questionando os sujeitos oralmente ou por escrito, tentam obter
respostas que exprimam percegcbes ou opinides sobre acontecimentos, sobre
outras pessoas ou sobre si préprio (...)".

A elaboragédo do inquérito para o estudo exploratério (Anexo 2) foi
adaptado do questionario de Boavida (2008) relacionado com a problematica
“Avaliacao da Formacgao Continua de Professores no Distrito de Setubal” e para o
qual solicitamos autorizacdo. O instrumento elaborado é constituido de 21
questdes, por meio do qual procuramos obter informagdes sobre a “Formacao
Continua de Educadoras/es de Infancia em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na mudanga das praticas pedagoégicas”. Quanto ao tipo de
questdes optamos por resposta fechada, uma vez que se adequam melhor ao

nosso estudo. No entanto, incluimos em algumas questdes a op¢ao “outros”, onde
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o educador pode assinalar/sugerir outros aspetos importantes ndo ponderados na
questao.

Este inquérito divide-se em trés partes: a primeira, relacionada com a
caraterizacdo pessoal e conhecimentos/formacdo em TIC, a segunda parte
relaciona-se especificamente com a importadncia da formac&o continua no
desenvolvimento profissional e a terceira parte na avaliagdo da importancia da
utilizacao e das dificuldades de utilizacdo das TIC em contexto educacional. Foi
realizado um pré-teste com 6 educadores de infancia da Rede Publica, e a
apreciacéao critica de 4 Professores Doutores, especialistas no dominio das TIC
com o objetivo de nos certificarmos da inexisténcia de dificuldades de
compreensao, ambiguidades ou questdes supérfluas, e se as perguntas
formuladas se adequavam ao publico para o qual eram dirigidas. As sugestées
propostas foram tidas em consideracdo e foram realizadas as alteragbes
decorrentes dessas mesmas sugestbes para a versao final a enviar aos
educadores de infancia. Os inquéritos foram enviados via email. Os sujeitos
abordados representam a populagdo dos educadores de Infancia a exercerem
fungcdes na Rede Publica, num total de 418 emails enviados. O inquérito foi
elaborado em Word, permitindo aos inquiridos o seu facil preenchimento, envio e
recebimento via email. Ao longo de todo o processo de envio e recebimento dos
inquéritos, organizamos uma estratégia de envio e arquivo.

Tendo em conta que num processo de investigacdo que é utilizada a
técnica de inquérito, existe a desvantagem de “a pequena percentagem dos
questionarios que voltam” e o “grande numero de perguntas sem resposta”
(Lakatos e Marconi, 1985,p.179). Para minorar o problema, seguimos as
orientagdes de Bravo (2001) e Tuckman (1994) e repetimos o envio do inquérito
passados 30 dias. Assim, enviamos trés vezes, em trés periodos distintos, com 30
dias de diferenca, tendo o cuidado de pedir desculpa as colegas pela insisténcia,
mas necessitavamos das suas respostas para o estudo. Dos 418 inquéritos
enviados recebemos 111 (26,60%), que se encontra dentro dos valores
expectaveis de respostas recebidas, neste tipo de questionarios e procedimentos
(tendo em conta o referido por Lakatos e Marconi).

Apobs a aplicagédo dos questionarios, foram selecionados os educadores de
infancia a participar no estudo, de entre os educadores que responderam ao

inquérito. Este grupo de educadores foi informado de todo o processo
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investigativo, das etapas a percorrer, tal como referem Bogdan e Biklen (1994,
p.77) “o investigador deve ser claro e explicito com todos os intervenientes
relativamente aos termos do acordo e deve respeita-lo até a conclusédo do
estudo”. Todos os educadores demonstraram disponibilidade e interesse em
participar em todas as etapas do estudo. Para nés a aceitacado deste grupo foi
motivante pois situava-se na nossa zona geografica de residéncia e de

intervencao profissional.

22 Etapa
Observagéao participante de duas realidades

Relativamente a observagdo e para que este método se torne valido e
fidedigno ela necessita de ser controlada e sistematica, implicando a existéncia de
uma planificacdo cuidadosa do trabalho e do observador e determinar com
antecedéncia “o qué” e “o como” observar. A nossa observacao foi realizada em
meio natural dos sujeitos, precedida de registo e narrativa, (as observacgdes
realizadas aconteceram em ambiente natural de sala de atividades, com as
condigbes existentes quer ao nivel de equipamentos, quer ao nivel de acesso a
Internet). "Na investigacao qualitativa em educacéo, isto significa, estar sentado
na sala de aula, de uma forma tdo discreta quanto possivel e observar os
professores a apresentarem um programa aos estudantes” (Tuckman, 1994,
p.523). Ou seja, o investigador esteve “colado” a realidade estudada, observando
o fendbmeno ou acontecimento em acéo. A este respeito DE Ketele e Roegiers
(1999, p.24) afirmam que a observagdo € um processo cuja primeira funcao
imediata é recolher informagéo sobre o objeto tido em consideragdo em funcao do
objetivo organizador.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), o conteudo das observagbes deve
envolver uma parte descritiva e uma parte mais reflexiva. A parte descritiva deve
obedecer a um registo detalhado do que ocorre no campo de estudo, ou seja:
descricao dos sujeitos; reconstrugao de dialogos; descrigao dos locais; descrigéo
de situagbes especiais; descricdo das atividades; os comportamentos do
observador. A parte reflexiva das anotacbes devera incluir as observagdes

pessoais do pesquisador, realizadas durante as fases da observacao, sendo que
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as reflexbes podem ser de varios tipos: analiticas; metodologicas; éticos e
conflitos; mudancgas na perspetiva do observador e esclarecimentos necessarios.

A observagdo como técnica € muito Util para “descobrir” aspetos novos de
um problema. Isto é importante nas situagdes em que n&o existe uma base
tedrica sélida que oriente a recolha de dados.

Apesar da técnica de observagédo ser um método adequada para investigar
um determinado problema, o investigador depara com algumas decises,
nomeadamente, quanto ao seu grau de participagdo na pesquisa, a explicagdo do
seu papel, dos seus objetivos junto dos sujeitos e também quanto a forma da sua
insercao na realidade, no contexto. Ou seja, o pesquisador tem que enfrentar em
que medida tornara o seu papel e os propositos do seu estudo explicitos. Sé
assim, podera definir as variagdes de observagédo, que de acordo com Junker
(1971) s&o quatro: 1) participante total, em que o observador ndo revela ao grupo
a sua verdadeira identidade de pesquisador, nem o objetivo do estudo; 2)
participante como observador, oculta parcialmente a sua atividade, revelando
parte dos objetivos; 3) observador como participante, a identidade do investigador
€ 0s objetivos do estudo séo revelados ao grupo a estudar; por ultimo, 4) o
observador total, € aquele em que o pesquisador n&o interage com o grupo a
observar. Desenvolvendo a sua atividade sem nunca ser visto.

No nosso caso, optamos por ser um observador como participante (ponto
3), em que reveldmos a nossa identidade e os objetivos do estudo ao grupo de
participantes. Este procedimento permitiu-nos integrar e participar nas atividades
e perceber a realidade de um outro ponto de vista: a de alguém que esta “dentro”
do estudo.

Como todas as técnicas de recolha de dados, a observacéo participante
apresenta vantagens e limitacbes. Como exemplo de vantagens, apoiando-nos
em Lakatos e Marconi (2000), com a observacéo participante possibilita o estudo
de uma variedade de fendbmenos e permite evidenciar dados que nao seria
possivel com outras técnicas. Outra das vantagens é a possibilidade do contacto
pessoal e estreito do investigador com o fendbmeno estudado. Quanto as
desvantagens, apoiando-nos em Lidke e André (1986) podemos salientar as trés
criticas que sao feitas a utilizagdo deste método: poder provocar alteragdes no
meio ambiente; poder provocar alteragdes no comportamento das pessoas

observadas; e se baseia e muito na interpretacao e envolvimento do investigador.
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Estas objecbes s&o todas refutadas por Guba e Lincolm (1981),
argumentando que as alteragbes provocadas no ambiente sdo minimas nao
fazendo sentido serem consideradas. Em relacéo a interpretacédo pessoal deve-se
a um ponto de vista “objetivista” que condena a utilizacdo da experiéncia direta,
Guba e Lincolm (1981), afirmam que o investigador pode utilizar uma série de
meios para verificar se 0 seu envolvimento intenso estd a ser condicionado por
uma visao parcial e tendenciosa do fenémeno.

Tendo consciéncia que é praticamente impossivel fazer um registo de tudo
0 que € observado torna-se fundamental elaborar um plano auxiliador de forma a
evidenciar os aspetos a focalizar. Nesse sentido, Merriam (1998) apresenta cinco
aspetos que tivemos em consideracgéo: (1) o cenario (meio fisico, o contexto), (2)
os participantes, (3) as atividades e interacdes (observar como € que os sujeitos
interagem entre si e/ou como interagem nas e durante as atividades), (4)
frequéncia e duragdo (observar se uma determinada situagdo € Unica, ou
repartida e com que frequéncia), (5) outros fatores (comunicagbes néo verbais,
atividades nao planeadas, o imprevisto, o que nao aconteceu, se estava a espera
que acontecesse). No nosso caso, as observacdes realizadas decorreram em
ambiente natural de sala de atividades, em horario normal de funcionamento, com
as condicdes existentes, quer a nivel de equipamentos (o computador), quer a
nivel de acesso a Internet.

Quanto a sua organizagado, estas observacdes obedeceram a um guido
(Anexo 3) e traduziram-se num registo de dados do tipo descritivo: as situagdes
da sala de atividades, as atividades desenvolvidas com as TIC, as rea¢cbes dos
educadores e das criancgas, as dificuldades com que se deparavam uns e outros e
as solucionavam, as interagdes, entre educadores e criangas, criangas/criangas, 0
papel dos educadores no processo de ensino aprendizagem e aprender a
aprender, os diversos episddios que iam ocorrendo ao longo dos dias e os
comentarios efetuados durante a realizacdo das tarefas. Registamos também
conversas informais com os educadores que iam tendo connosco, investigadora,
procuramos sempre separar as descrigdes da sua interpretacéo.

A recolha de uma parte de dados, num estudo qualitativo, realiza-se
durante a visita ao local, num periodo de tempo em que o investigador esta

presente e o acontecimento ocorre (Tuckman, 1994).
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No caso concreto do estudo que desenvolvemos, a nossa permanéncia nos
locais de campo de investigacdo tiveram lugar ao longo de nove meses?. Na
investigacao as observacgdes participantes realizadas no contexto das cinco salas
de atividades dos jardins de infancia, foram em diferentes momentos, antes e
depois do processo de formacao.

Em todo o processo como observadora participante, procuramos sempre
estar no papel de observadora, uma vez que 0 nosso objetivo era observar as
praticas e as dinamicas dos educadores de infancia em contexto de sala de
atividades.

Em todas as situagdes de observacdo, procuramos fazer o registo e “as
notas de campo” a fim de serem usadas como um corpus de dados essencial

para o estudo.

32 Etapa
Exploracao e analise de ferramentas e recursos TIC em contexto de formacao

Apébs a observagéo sistematica das realidades, cujos procedimentos foram
descritos no ponto anterior, procedemos ao planeamento de uma sesséo
presencial de formacéo teorico-pratica que permitisse explorar e analisar novas
formas de intervencéo pedagdgica com a utilizagéo das TIC (Anexo 4).

A formacao foi destinada aos educadores de infancia dos agrupamentos
pertencentes as realidades em estudo.

Ao todo, participaram da formacgéo 19 educadores de infancia, com idades
compreendidas entre os 40 e os 54 anos.

A formacéo tinha como objetivos partilhar informacdes, pistas de trabalho e
ferramentas mobilizadoras de novas formas de intervengcéo pedagégica usando
as TIC, colocando em dialogo, sistematicamente, as componentes pratica e
tedrica. Ao mesmo tempo pretendia-se ampliar os conhecimentos e as
experiéncias dos formandos, com o intuito de incentivar e dar pistas para a
realizacao de novas préticas de utilizagdo das TIC.

Os conteudos abordados envolviam a exploracdo de ferramentas que

permitem a elaboragdo de filmes, banda desenhada e e-books, que serdo

2 De outubro de 2012 a finais de junho de 2013
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descritos posteriormente porque no inquérito realizado, os sujeitos de
investigacdo mostraram desconhecer estas ferramentas.

No final da formacéo, os educadores responderam a um inquérito por
questionario (Anexo 5).

Levaremos em consideragao, para efeito de analise, apenas as respostas
dos cinco educadores envolvidos no estudo.

Este inquérito tinha por objetivo avaliar a agdo por meio de respostas
fechadas pelos formandos; designadamente em aspetos como a duragédo, o
interesse, a utilidade dos conhecimentos e a metodologia adotada pelo formado.

Havia, ainda duas perguntas de resposta aberta acerca da
correspondéncia as expectativas iniciais e da forma de implementagcdo dos

conteudos abordados na prépria sala de atividades.

42 Etapa
Entrevistas aos educadores participantes no estudo

No que se refere as entrevistas podemos afirmar que sdo um dos
processos mais diretos que melhor proporcionam informag¢des ao investigador
sobre o fenbmeno em estudo. Através desta técnica, podemos ter acesso a outro
tipo de informagbes mais especificas e s6 alcangaveis pelas observagdes, como
por exemplo, sentimentos, pensamentos, intensbes, bem como saber qual a
perspetiva do entrevistado sobre determinado tema (Merriam, 1988). A entrevista
permite um maior aprofundamento das informagdes obtidas, a captagdo imediata
e corrente da informagédo desejada. A este respeito e citando Bodgan e Biklen
(1994, p.134) podemos afirmar que “ a entrevista € utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos
interpretam aspetos do mundo”. Os mesmos autores apontam duas formas para a
utilizacao das entrevistas: como estratégia dominante para a recolha de dados ou
conjuntamente com outros métodos, a observagao participante e a analise de
documentos. No nosso caso as entrevistas realizaram-se com o intuito de
complementarem os dados obtidos através das observagdes em contexto, bem
como esclarecer aspetos e perspetivas dos entrevistados sobre determinados

assuntos relativamente ao fendmeno em estudo.
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Ha uma série de exigéncias e de cuidados a ter em conta na preparacéo de
uma entrevista. Em primeiro lugar, e para um melhor resultado é aconselhavel a
construcdo de um guido para a entrevista, de forma a garantir um clima de
confianga, para que o entrevistado se sinta a vontade para se expressar
livremente, em que as informagdes fluam de forma auténtica. Em termos de
operacionalizagao € necessario ter em atencao desde o local e horarios marcados
e cumpridos de acordo com a sua conveniéncia, até a garantia de anonimato, se
assim o desejarem o que cumprimos com os entrevistados do nosso estudo. Em
segundo lugar devemos atender ao tipo de entrevistas, que varia desde uma
entrevista estruturada, em que o entrevistado ndo consegue "pelas suas préprias
palavras contar a sua histéria”, até uma entrevista ndo estruturada, em que “o
entrevistador encoraja o sujeito a falar sobre uma area de interesse e, em
seguida, explora-a mais profundamente, retomando os tépicos e os temas que o
respondente iniciou” Bogdan e Biklen (1994, p.135). A este respeito Tuckman
(1994) refere diferentes tipos de entrevistas que variam entre as que séo
totalmente informais ou de conversacédo e as que séo altamente estruturadas e
fechadas e cujas carateristicas sintetizamos no quadro 24: (1) Modelo de
(2) (3)

estandardizada de final-aberto; 4)Entrevista fechada ou de resposta fixa.

entrevista-padrao; Entrevista estandardizada-padrao; Entrevista

Quadro 27:Diferentes tipos de entrevista (Tuckman, 1994, p.518)

Tipos de Carateristicas Fatores de eficacia Fatores de fragilidade
entrevista
(1) Modelo de | As questdes emergem de Aumenta a importdncia e a | Recolhe-se informagéo
entrevista- contexto imediato e sdo feitas | relevancia das questdes; As | diferente a partir de pessoas
padréo no decorrer natural dos entrevistas sdo construidas e | diferentes com diferentes

acontecimentos; Nao ha
qualquer predeterminagédo

surgem a partir das observagdes;
Podem ser adaptadas aos

questdes;

dos topicos ou enunciado da
questéo.

individuos ou as circunstancias.

(2) Entrevista
estandardizada-
padréo

Os topicos ou questdes a
abranger sédo especificos
antecipadamente, num
esquema geral; O
entrevistador decide a
sequéncia e o enunciado das
questdes no decorrer da
entrevista.

O esquema geral aumenta a
abrangéncia dos dados e torna a
sua recolha um tanto sistematica,
para cada participante; As falhas de
légica entre os dados podem ser
antecipadas e colmatadas. As
entrevistas permanecem totalmente
situacionais e em estilo de dialogo.

Os pontos importantes e
relevantes podem omitir-se
inadvertidamente. A
flexibilidade do entrevistador ao
sequenciar e ao formular o
enunciado das questdes pode
dar origem a respostas
substancialmente diferentes a
partir de perspetivas diferentes,
reduzindo assim a possibilidade
de comparar as respostas.

(3) Entrevista
estandardizada
de final-aberto

A formagdo exata e a
sequéncia das questbes
estdo antecipadamente
determinadas. Sao feitas a
todos os entrevistados as
mesmas questdes basicas,
na mesma ordem. As
questdes estdo redigidas,
completamente, em formato
de final-fechado.

Os entrevistados respondem as
mesmas questdes aumentando
assim a possibilidade de comparar
as respostas; Os dados sao
completos, para cada pessoa,
sobre os tépicos tratados na
entrevista. Reduz os efeitos os
efeitos de entrevistador e as
distor¢des, quando se utilizar varios
entrevistadores. Permite aos

Pouca flexibilidade em
relacionar a entrevista com
individuos e circunstancias
particulares. A redagao
estandardizada das questdes
pode constranger e limitar a
naturalidade e a relevancia das
questdes e respostas.
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utilizadores verificar e confirmar a
instrumentacao utilizada na
avaliagdo. Facilita a organizagéo e
a andlise dos dados.

(4) Entrevista As questdes e as categorias A andlise dos dados é simples; As Os entrevistados tém que
fechada ou de | de respostas sédo respostas podem comparar-se ajustar as suas experiéncias e
resposta fixa determinadas diretamente e facilmente agrupar- sentimentos, as categorias do
antecipadamente. As se; Podem fazer-se muitas investigador; Podem ser enten-
respostas sao fixas; O questdes em pouco tempo. didas como impessoais, irre-
entrevistado escolhe de entre levantes e mecanicas. Podem
um conjunto de respostas distorcer o que os sujeitos
que sdo apresentadas. realmente querem exprimir ou

experienciaram e, por isso,
limitam completamente a
escolha das suas respostas.

Também Minayo (1994), apresenta trés tipos de entrevista: (i) a entrevista
estruturada ou fechada, (ii)Ja semiestruturada e (iii) a entrevista livre ou aberta.
Para este autor a entrevista fechada € geralmente realizada a partir de um
questionario pré-estabelecido e totalmente estruturado. A escolha do entrevistado
esta condicionada pela multiplicidade de respostas apresentadas pelo
entrevistador.

A entrevista semiestruturada parte de determinadas questbes basicas,
apoiadas em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa e que, oferecem um
amplo campo de interrogagdes, resultado de novas hipoteses que vao surgindo a
medida que se recebem as respostas do entrevistado. Esta respondendo
livremente e seguindo espontaneamente a linha do seu pensamento e das suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaborag¢ao do conteudo da pesquisa.

Quanto a entrevista livre ou aberta, o investigador apresenta uma questéao
ou um tema inicial e o entrevistado decide “o caminho”, podendo as suas
respostas, os seus relatos abranger varios temas, como experiéncias pessoais,
histérias de vida, elementos historicos, sociais e outros.

Nesta linha de pensamento consideramos que, a entrevista
semiestruturada é a que melhor se adequa ao nosso estudo, na medida em que,
a partir de um guido inicial elaborado pelo entrevistador, o entrevistado tem a
liberdade para desenvolver cada situagao relativamente ao fenbmeno em estudo.
Neste sentido o recurso a entrevista semiestruturada permitiu aos entrevistados
explorarem, de uma forma flexivel e aprofundada, as suas descri¢des, e dar-lhes,
assim, oportunidade de transmitirem aspetos relativos as competéncias em TIC, a
utilizacao na pratica letiva, a formacgao continua, e que consideramos relevantes

para dar resposta as questdes de investigacdo apontadas anteriormente. Desta
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forma, deixamos, tanto quanto possivel, “«(...) andar» o entrevistado para que
este possa falar abertamente, com as palavras que desejar e na ordem que lhe
convier” (Quivy e Campenhoud, 1992, p.194).

As entrevistas da nossa investigagdo foram gravadas em suporte audio,
seguindo-se a sua transcri¢cao integral. Foram realizadas individualmente no final
do estudo, com a duragcdo média de 22 minutos, e em diferentes locais e
contextos (sala de jardim de infancia, habitacdo, parque florestal e esplanada).
Por ultimo, ap6s a aquisigdo de todos os dados, a proxima fase foi o de analisar, o
que significa “trabalhar” todo o material recolhido durante a investigagéo, ou seja,
os elementos resultantes da observagdo, as transcricbes da entrevista, as
analises dos documentos e as demais informagdes consideradas relevantes.

No nosso estudo recorremos também ao registo fotografico, (mas) um dos
principais problemas a ser enfrentado na pesquisa qualitativa, de acordo com
Goldenberg (2003,p.55) “diz respeito a possivel contaminagdo dos seus
resultados em fungéo da personalidade do pesquisador e dos seus valores”. A fim
de se verificar a interferéncia no trabalho de grupo, procuraremos registar com
todo o rigor toda a informagéo durante o estudo para que esta fosse analisada
como um dado da pesquisa.

As fotografias visam complementar essencialmente as descrigdes dos
espacos das salas e das dindmicas das salas de atividades, apontando novos
aspetos da realidade pesquisada, nomeadamente o aprofundamento do foco da
pesquisa e a construgdo de conhecimento sobre diretivas que apontaram no
sentido da formacgéo continua a fomentar na utilizagdo das TIC nos processos de
ensino e aprendizagem, em contexto de sala de aula, com destaque para o
desenvolvimento de atividades praticas e experimentais, na descricdo da area de
informatica e visualizag&o das criangas nos computadores.

Utilizamos o Iiphone como camara fotografica como “(...) forma a
desencadear a informacédo sobre o “melhor” que os sujeitos tém ou querem
mostrar” (Bogdam e Biklen, 1994, p.141), e fotografamos deliberadamente as
criangcas em atividade no computador e a colocagédo do computador na sala de

atividades.
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IV.2 Investigagao qualitativa - estudo em duas realidades

A investigagao qualitativa permite ao investigador adotar uma variedade
de métodos para a compreensao do fenobmeno estudado que sao: estudo de
caso ou de multiplos casos, a etnografia, a histéria de vida, a Grounded Theory,
a fenomenologia. Como técnicas de recolha de informacdo a investigacéo
qualitativa normalmente recorre-se: a entrevistas, a observagao participante, a
observacéo direta, a analise de discurso, a analise de narrativas, a documentos
interativos e visuais que descrevem rotinas, crises e significados na vida das
pessoas, e outras formas, tendo em conta o interesse e a criatividade do
investigador. Para a analise e tratamento de dados o investigador pode socorrer-

se de programas digitais.

No seguimento do ponto anterior, em que assumimos a metodologia
qualitativa para o nosso estudo enquanto método que agrupa diversas
estratégias que partilham diversas caracteristicas ressaltamos os trés pilares
definidos por Mckernan (1991) e que no seu entender constituem: 1) ambientes
naturalistas, que sao os melhores para serem estudados e investigados pelos
participantes que “vivam” o problema e que no nosso caso constituem as salas
de atividades em 2 realidades distintas: uma na Regido do Grande Porto e outra
na Regido de Vila Real; 2) o comportamento é altamente influenciado pelos
envolvimentos naturalistas no qual ocorre e 3) as metodologias qualitativas séo
talvez as que melhor se adequam as investigacbes naturalistas. A investigacéo
qualitativa € conduzida através de um intenso ou prolongado contacto com “o
campo” ou situagdes, que sdo naturais, refletem o dia-a-dia dos sujeitos, grupos,
sociedades e organizacdes. Neste tipo de investigacdo o investigador tem um
papel com uma visao holistica, sistematica, integrada do contexto e estudo: a
sua logica, a sua disposi¢ao, as suas regras implicitas ou explicitas. O nosso
contato com os sujeitos da investigacdo decorreu de outubro de 2012 a junho de
2013.

O modelo descrito pelos autores € um modelo ciclico e interativo pois
traduz uma conexao entre as diversas componentes da investigacéao.

Para o nosso trabalho de campo, resgatamos, recontextualizando o modelo
interativo de Miles e Hurbeman.
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Por outro lado, a progressao da investigagdo em curso, com a intromissao
de novos dados obrigaram-nos a patamares analiticos distintos e majorantes que
securizaram as conclusdes preliminares e sustentaram a tomada de decisoes.

Na figura 6, esquematizamos as conexdes das trés componentes do
modelo interativo, proposto pelos autores Miles e Huberman (1984, p.84) e que,

estiveram presentes na investigacao por nos realizada.

Organizagao dos dados 1
Reduc¢do dos dados

Interpretagao e
verificagdo dos dados

Recolha de dados

Figura 6:Modelizagdo das componentes do modelo interativo, (n/adaptacao de Miles e
Huberman,1984, p.84)

Integrada a investigagdo, neste contexto concetual, mantivemosos seus
indicadores: a)credibilidade (credibility, ou seja a capacidade dos participantes
confirmarem os dados); b)transferibilidade (transferability, ou seja, a capacidade
dos resultados do estudo serem aplicados noutros contextos),
c)fidedignidade/consisténcia (dependability, ou seja, a capacidade de
investigadores externos seguirem o método usado pelo investigador) e a
d)aplicabilidade ou confirmabilidade (confirmability, ou seja a capacidade de
outros investigadores confirmarem as constru¢des do investigador).

Numa investigacdo de indole qualitativa surgem também ao investigador
diversas questdes, nomeadamente as relacionadas com a validade, fidedignidade
entre outras dada a especificidade inerente a assercao de “qualitativa”; pesa aqui
a subjetividade e cultura profissional do investigador mas também o rigor e a
responsabilidade atinentes ao ato de investigar. Patton refere que na pesquisa
qualitativa chegamos sempre a uma mesma concluséo, “o fator humano é a sua
maior forca mas também a sua principal fraqueza” (1990, p.372).

Numa tentativa de n&o nos desviarmos da norma padréo da investigagao e
de mantermos o0s cénones, optamos pela sistematizacdo de dados

contemporanea de uma estratégia técnico metodolédgica da triangulacdo, através
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dos processos habituais: testagem da validade, assegurando a confiabilidade do
estudo procedendo a uma maior abrangéncia na descricdo, explicacdo e
compreensao do objeto de estudo. Tomamos como referente primordial a obra de
De DE Ketele e Roegiers (1999, p.81) quando definem que “validade € o grau de
adequacao entre o que se pretende fazer (avaliar ou recolher informacéo) e o que
se faz realmente”, e que “fiabilidade é uma qualidade que consiste em encontrar
0s mesmos resultados, quer em pessoas diferentes quer numa mesma pessoa
em momentos diferentes, quer por uma nova pessoa em relagédo a um protocolo
definido, etc.” (ibidem, p. 81)

Para Miles & Huberman (1984:235) no artigo Educational Researcher,
referidos por Mathison, (1988:13) a “Triangulacéo” permite melhorar e validar os
resultados das investiga¢des:”Triangulation is typically perceived to be a strategy
for improving the validity of research or evaluation findings: (...) triangulation is
supposed to support a finding by showing that independent measures of it agree

with it or, at least, don’t contradict it".

IV.2.1 - As realidades presentes na investigacéo

Este estudo envolve duas realidades geograficas: uma inserida na
ruralidade litoral duriense e outra inserida na ruralidade transmontana. Toma
ainda como referéncia as pratica de cinco educadoras de infancia, em exercicio
em quatro jardins de infancia. Esta op¢do conecta-se com 0s
objetivos/finalidades da pesquisa a que atras identificamos e que se prendem, por
um lado conhecer, as competéncias dos educadores de infancia na utilizagéo das
TIC e por outro se e como a partir da formagédo realizada os educadores
modificam ou n&do as suas praticas pedagogicas. A selecdo dos educadores de
infancia e dos jardins de infancia obedeceu aos considerandos de Yin (2007), ou
seja, as educadoras de infancia participantes no estudo, foram escolhidas para o
mesmo, tendo em conta o principio da sua disponibilidade, uma vez que no nosso
papel de investigadora temos uma relagcdo de proximidade com todas; por outro
lado estas pessoas contatadas mostraram vontade em participar no estudo.

De acordo com os procedimentos propostos para investigacdes deste

género, atribuimos nomes ficticios aos educadores participantes no estudo
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(Stake, 1995; Merriam,1988). Assim, os cinco educadores sao referenciados
pelos Letras: S, L, R, C e G.
O quadro 28 elenca a especificidade, as habilitagdes e anos na funcao

docente de cada um dos nossos colaboradores participantes nesta investigacéo.

Quadro 28: Caracterizagao dos Entrevistados

ol o | HA® | Situacdo Tempo | Local N° N° | Tempo | FC®
5| 8B Profissional | Servigo [ jardim turmas | E.l. | servigco TIC
ol = de 2 no Jl

infancia
F |50 | L QA 28 Rural 1 1 13 Sim<50h
F |53 | L QA 32 Rural 2 2 25 Sim=50h
F |44 | L QzP 20 Rural 2 2 1 Sim>50h
F |47 | M QA 23 Rural 1 1 1 Sim>50h
F |52 |L QA 26 Rural 1 1 4 Nao

A investigacgéo realizou-se no ano letivo 2012/2013, nos jardins de infancia
ja aludidos, e que sintetizamos no quadro 28. Fizemos dez observagbes em
contexto de praticas em sala de atividades. Em cada sala, as observacgbes serao
identificadas pela seguinte sinalética: Sala 1:01JI1; Sala 2.1 0O1J12.1; Sala 2.2
0O1J12.2; Sala 3 O1JI3; Sala 4 O1Jl4. ... e descritas no ponto (IV.2.2) e
designadas por O1JI1 (observacdo um do jardim de infancia um ... - O10JI1,
observagéo dez do jardim de infdncia um); O1J12.1 (observagdo um do jardim de
infancia dois da sala um ... - O10J2.1 observagéo dez do jardim de infancia dois
da sala um), O1JI2.2 (observagdo um do jardim de inféncia dois da sala dois ... -
010J2.2 observacdo dez do jardim de infédncia dois da sala dois), O1JI3
(observagdo um do jardim de infancia trés ... - O10JI3 observacdo dez do jardim
de infancia trés), O1J14 (observagdo um do jardim de infancia quatro ... - O10J14
observagéao dez do jardim de infancia quatro).

As dez observagdes foram divididas em dois médulos — cinco mais cinco,
ou seja, quando terminamos as primeiras cinco observac¢des as educadoras foram
convidadas a participarem na Formagcdo “Exploracdo e Analise de

126

Ferramentas/Recursos TIC™®, para docentes da educagéo pré-escolar (Anexo 3).

% H A. — Habilitagdes Académicas (L. Licenciatura/M. Mestrado)

24 E.I. — Educador de Infancia

% FC - Formacgo Continua

% Este seminario em TIC pretendia, através da exploragdo dos contetidos apontados, partilhar informagdes, pistas de
trabalho e ferramentas mobilizadoras de novas formas de intervengdo pedagégica, colocando em dialogo,
sistematicamente, as componentes pratica e tedrica de utilizagédo das TIC em contexto educativo
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Assim, obtivemos dois momentos distintos de observacdo de praticas
educacionais: antes e apds a formagéo.

A descrigdo dos jardins de infancia e a caraterizacédo pessoal e profissional
das educadoras de infancia envolvidas no estudo sao feitas no ponto IV. 2.1., e

I\V.2.2 deste capitulo.

Quadro 29:Jardins de infancia

Jardim de Infancia
Tras-os- Jardim de infancia JI1 Uma Sala de atividades J1-S
Montes NUmero um
Jardim de infancia JI2 Duas Salas de atividades Ji2.1-L
Numero dois J2.2—-R
Douro Jardim de infancia JI3 Uma Sala de atividades Ji3-C
. Numero trés
Litoral
Jardim de infancia JI4 Uma Sala de atividades J4-G
Numero quatro

IV.2.1.1 Caraterizacao dos locus e dos sujeitos presentes na investigagéo

A descrigdo, a contextualizagdo, a situagdo geografica, o retrato da sala de
atividades do locus, onde efetuamos o estudo, bem como o perfil académico e
profissional das educadoras de infancia, visa contribuir, assim o pensamos, para o

conhecimento de todo o ambiente envolvido na investigacéo.

Caraterizacao dos sujeitos que responderam ao inquérito por

questionario (fase exploratoéria do estudo)

Na amostra, que totaliza 111 educadores de infancia, a idade minima é de
31 anos de idade e a maxima é de 57 anos de idade. Os participantes na
investigacéo situam-se sobretudo nos intervalos de idades compreendidos entre
50 e os 57 anos (42%) e do sexo feminino (100%), refletindo a feminizacdo da
docéncia em Portugal. A grande maioria dos educadores (89%) possui

licenciatura como habilitagdo académica, (10%) tem o grau de mestre e os
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restantes (1%) tém o bacharelato. Nesta amostra n&o existe nenhum sujeito com

a habilitacdo académica de pds-graduacao ou doutoramento.

Grau académico

120 +

100 -

60 -

40 -

Grafico 1: Habilitagdes Académicas

Relativamente ao tempo de servigco dos sujeitos inquiridos a média € de
20,15 anos. O tempo minimo de servigo é de dois anos, e 0 maximo € de 34 anos.
Os indicadores relativos a caracterizacéo profissional da amostra revelam-nos
uma certa concentracdo de educadores entre os 23 e os 28 anos de servigo,

referente a 46% do total da amostra.
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40

35
30

25

m anos de servico

20 n° de educadoras

15

10

Grafico 2: Tempo de servigo

Em resposta a questdo n°. 4, Tem formacgao creditada na area das TIC,
dos 111 inquéritos recebidos, s6 107 preencheram o item. 91 Educadores de
infancia tém formacéo creditada, o que perfaz 85% e 16 responderam que N&o,

sendo 15% sem formacgéao creditada nesta area.

Tem formagéo creditada na area das TIC?

M Sim
¥ Nio

Gréfico 3: Formagéo creditada na area das TIC

Caraterizagcao dos sujeitos do estudo

Os participantes do nosso estudo séo cinco educadoras de infancia que se
disponibilizaram a participar no mesmo. Antes de as caracterizar sera de todo
importante referir que "a construgdo da identidade profissional requer sempre a

acéo direta de cada ator social, hum processo de permanente relacdo com
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multiplas condi¢des" (Sarmento, 2009,p.47). Com esta perspetiva as participantes
do nosso estudo, denominadas pelas letras S, L, R, C e G exercem as suas
funcbes docentes em jardins de infancia da rede publica, nos concelhos de
Gondomar e Vila Real. Sao oriundas de diferentes escolas de formacao privadas
e publicas, Escola de Educadoras Santa Paula Frassinetti, e Magistério Primario
do Porto, respetivamente. As idades oscilaram entre os 44 e os 53 anos, sendo a
meédia de idades de 49, 2 anos e com um desvio padrédo de 3,7. Em relacéo ao
tempo de servigo verificamos que varia entre os 20 e os 32 anos, com a média de

25,8 anos e um desvio padréo de 4,6.

Grafico 4: Caraterizagdo dos sujeitos de estudo

35 32
30 26
25 23
20
15
10
4
> 1 1
0 , ,
L. L. L. | M. | L.
‘ 50 ‘ 53 ‘ 44 ‘ 47 ‘ 52 ‘
N T
B Tempo Servico M Tempo servigo no Jl

Quanto a formagéo continua em TIC, as educadoras de infancia apresentaram
percursos diversos e distintos, sendo que duas delas apresentavam mais de 50
horas de formagdo em TIC, uma 50 horas, outra menos de 50 horas e uma outra
ndo tinha qualquer tipo de formagdo em TIC. E de realgar que as duas
educadoras mais novas e com menos tempo de servico eram as que mais horas

de formagéao tinham realizado.
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IV.2.1.2 Os jardins de infancia e as salas onde se realizou o estudo

Neste capitulo apresentamos, detalhadamente os quatro jardins de
infancia, conforme identificados no quadro 28, assim como as plantas das salas
de atividades, onde realizamos as observagcbes, como estavam organizadas,
onde se fomentavam os estimulos necessarios para uma aprendizagem variada.
Onde o tempo e a sua distribuicdo ao longo do dia, da semana, do més, do ano,
marcaram um determinado ritmo, elemento importante na aprendizagem de
habitos tal como refere Borras, (2002, p.163). Também as OCPEP (1997, p.40)
fazem referéncia a importancia da rotina diaria, referindo que a sucessao de cada
dia ou sessdo tém um determinado ritmo, existindo uma “rotina que é educativa
porque € intencionalmente planeada pelo educador e porque € conhecida pelas
criangas que sabem o que podem fazer nos diferentes momentos e prever a sua
sucessdo, tendo a liberdade de propor modificacbes”. O mesmo documento

(pp-25-28) refere que o papel do educador é tido em linha de conta.

Os quatro jardins de infancia correspondem a um modelo de sala unica,
isto &, “(...) unico espaco disponivel para a organizagdo do ambiente de
aprendizagem” tal como afirma Zabalza, (1998, p.271), predominando um modelo
misto na organizacdo do espaco interior. Nesta conformidade a sala tem um
espaco central que “(...) estd ocupado por mesas e cadeiras organizados por
«territdérios pessoais», ou seja, espacos nos quais cada crianga possui 0 seu
lugar, (...) no qual é realizada a maior parte das atividades (...) ” confirmamos o
afirmado por Zabalza (1998, p. 272). Esta organizagdo permite que “ (...) haja
uma rotatividade das criangcas nos diferentes espagos da sala, os quais estédo
dispostos de tal forma que cada um deles se especializa em uma ou em varias
funcdes especificas” Zabalza (1998, p. 273), aos quais o0 educador de infancia
titular da sala de atividades denomina de “Areas de interesse”. Por outro lado, do
ponto de vista pedagogico, o dia-a-dia, € um grande recurso educativo para o
educador. O quotidiano é encarado como a base da vida e constitui o sentido do
tempo, da histéria, do futuro, tanto pessoal como coletivo refere também Borras
(2002, p.186). Assim, é fundamental que os educadores tenham em atengdo a
organizacao dos “rituais” ou “formas de fazer” e a organizagédo dos espacos e do
tempo. (Op. cit.)
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Jardim de infancia JI1

Inicidmos o nosso estudo no Jardim de infancia JI1, localizado numa zona
rural, numa aldeia a 3km do concelho de Vila Real.

A vida economica da freguesia € bastante diversificada, com a existéncia
de varias atividades: construgdo civil, comércio, agricultura (predominante),
restauracéo e criagdo de gado (bovino, suino, caprino etc.). Na freguesia existem
trés jardins de infancia da rede publica. Os alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico
tém que fazer a sua escolaridade na cidade de Vila Real.

O JI esta sediado no edificio da junta de freguesia, num 1° andar. O Jl esta
vedado a toda a volta com sebes. Na frente do JI, existe um portdo de entrada
que se encontra permanentemente encerrado para protegao das criangas. No rés-
do-chéo, traseiras, existe um espaco exterior, o patio destinado a atividade do
JI.1, com um parque infantil adequado para a faixa etaria das criangas, que o
frequentam. Tem arvores, e esta delimitado por uma vedagédo. No rés-do-chéo
frente, estdo sediados os servicos de junta de freguesia. No 1° andar funciona o
jardim de infancia, com duas salas, um hall, um corredor, uma arrecadacgéo e
duas casas de banho. Na sala (sala 1) funciona a sala de atividades, com as
areas fixas e as areas flutuantes (de acordo com os interesses das criangas). A
sala B € uma sala considerada polivalente: sala de expressdes (fisica-motora,
plastica, musical e de refeitério. A sala 1, sala de atividades é retangular, tem luz
direta, 7 janelas, 3 mesas grandes ao centro para reunido do grande grupo e de
atividades variadas, desenho, plasticina, (etc.), cadeiras, varios placares com
trabalhos e informagbes afixadas nas paredes. As areas existentes sdo: da
casinha, de acolhimento, de pintura, dos jogos, de biblioteca, a area do
computador (2 computadores, 2 impressoras) e area dos recursos digitais (uma
televisdo, um video, uma aparelhagem, um gravador de CDS, DVDS, VHS). E
frequentado por um grupo de quinze criangas maioritariamente masculino de

quatro anos inscritos pela primeira vez no jardim de infancia:
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Quadro 30: N° de Criancgas JI1

Idade | Rapazes | Raparigas | Totais

3 anos 4 3 7
4 anos 4 0 4
5 anos H 1 H 3 H 4

Total: 15 criangas

Area da Pintura
Area da Casinha

Area do Acolhimento/
Desenho (etc.)

a

Area das Construcdes
/Jogos de Chao e Mesas
Polivalentes

Area da Biblioteca

Area dos recursos
digitais

Area do Computador
Planta 1: JI1 - Sala de Atividades

Os recursos humanos existentes permanentes sdo a Educadora de

Infancia referenciada pela letra S, e uma Assistente Operacional.

O jardim de infancia inicia a sua pratica letiva as 9h00 e termina as

15h30m, com intervalo entre as 12he 30m e as 14h00 para o almogo.
Jardim de Infancia - JI2 (sala 1 e sala 2)

O Jardim de infancia 2 fica situado numa freguesia dos arredores de Vila
Real a mesma distancia de 3km. A vida econdmica € dominada pela agricultura,
comeércio e servigos. Os servigos publicos existentes a destacar sdo o Hospital e a
Escola de Enfermagem de Vila Real.

Relativamente ao comércio para além da existéncia de servicos de
restauracédo, destaca-se a feira de gado, de periodicidade quinzenal, onde se
comercializa gado, vestuario, utensilios agricolas, mobiliario, plantas, sementes,
etc.; existe também uma feira denominada do Levante, de ambito concelhio, que

se realiza as tergas e sextas-feiras.
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A Freguesia conta ao nivel da Educacgédo Pré-escolar, com um jardim de
infancia do Ministério da Educacéo (para criangcas dos trés aos seis anos de
idade). Ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico refira-se a existéncia de uma
Escola. Ao nivel do Ensino Superior fica situada nesta localidade a Escola
Superior de Enfermagem.

O edificio onde esta sediado o JI é constituido por dois pisos. No 1° piso
estd sediada a sala de atividades do JI2.1 (sala 1 do estudo), sendo o acesso
feito por meio de escadas que dao acesso a um coberto frontal. A luz solar ndo
incide diretamente na sala, s6 tem uma janela de reduzidas dimensdes e a porta

de acesso que é envidragada.

Jardim de Infancia - J12.1

Dentro do espaco “jardim de infancia” s existe a sala de atividades, duas
casas de banho e um lavatorio. As areas existentes séo: do disfarce, casinha, do
acolhimento, das constru¢des (jogos de chdo e mesas polivalentes), da biblioteca,
da pintura, computador (1 computador, 1 videoprojector, uma tela, cadmara
fotografica, uma aparelhagem audio, 1 impressora). E frequentado por um grupo
de dezassete criangas maioritariamente masculino de cinco anos e inscritos e a

frequentar pela terceira vez o jardim de infancia:

Quadro 31:N° de Criancas JI2.1

Idade | Rapazes | Raparigas | Totais

3 anos H 0 H 0 0

4 anos 5 2 7

5 anos 6 4 10
Total: 17 Criancas
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}D | D ? — D D O@@ ] Area do Disfarce
T E 2

Area da Casinha

Area do Acolhimento

a

Instalagies Sanitdrias

Area das Construcdes
/Jogos de Chido e Mesas
Polivalentes

Area da Biblioteca
Area da Pintura

Area do Computador

Planta 2: JI2 -Sala de Atividades 1

Os recursos humanos existentes sdo uma Educadora de Infancia,
referenciada pela letra L e uma Assistente Operacional partilhada com o JI12.2.
O jardim de infancia inicia a sua pratica letiva as 9h00 e termina as 15h30m, com

intervalo entre as 12he 30m e as 14h00 para o almoco.

Jardim de Infancia - JI12.2

No piso do rés-do-chado esta sediada a sala de atividades JI2.2 (sala 2 do
estudo), esta dispde de uma rampa facilmente transponivel, o que, na
eventualidade de existirem criangas com mobilidade reduzida, viabiliza o seu
acesso a sala. Uma vez que funciona no mesmo edificio, a luz solar ndo incide
diretamente na sala, também sé tem uma janela de reduzidas dimensdes e a
porta de acesso que € envidragada. Dentro do espaco “jardim de infancia” existe a
sala de atividades, duas casas de banho, um lavatério e uma arrecadagado. As
areas existentes sdo: do disfarce, casinha, do acolhimento, das construgbes
(jogos de chdo e mesas polivalentes), da biblioteca, da pintura, (uma televisao,
um video e uma aparelhagem audio,1 computador avariado, uma impressora). E
frequentado por um grupo de dezoito criangas maioritariamente masculino de trés

anos e pela primeira vez:
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Quadro 32:N° de Criangas JI2.2

Idade | Rapazes | Raparigas | Totais

3 anos 9 6 15
4 anos 1 1 2
‘ 5 anos H 1 H 0 H 1 ‘

Total: 18 Criancas

Area da Pintura

Area da Casinha

Area do Acolhimento

a

Irstafagies Sonitarioz

Area das Construcées
/Jogos de Chédo e Mesas
Polivalentes

Area da Biblioteca

Area dos Recursos Digitais
(TV e outros)

- I %
m
Area do Computador
Planta 3:JI12 -Sala de Atividades 2

Os recursos humanos existentes sdo uma Educadora de Infancia,
referenciada pela letra R e uma Assistente Operacional partilhada com o JI2.1.

O jardim de infancia inicia a sua pratica letiva as 9h00 e termina as
15h30m, com intervalo entre as 12he 30m e as 14h00 para o almogo.

O espaco exterior destinado a atividade do jardim de infancia 2 reduz-se a
uma pequena porcao de terreno revestido com gravilha fina, onde existem duas
arvores. E um espaco contiguo & via publica (por sua vez, pavimentada com
paralelo), ndo estando delimitado por qualquer tipo de vedacao.

No espacgo exterior ndo existe uma area coberta que permita o livre
desenvolvimento da atividade ludica por parte das criangas, motivo pelo qual em
dias frios ou de chuva a atividade no espacgo exterior é substituida por jogos de
movimento na Sala de Atividades.
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Jardim de infancia JI3

Quanto ao jardim de infancia JI3, este encontra-se no concelho de
Gondomar. O JI esta localizado numa zona habitacional rural, num bairro social,
de grande precariedade econémica e social. Em relagcdo a ocupacéo profissional,
a maioria dos pais das criancas deste estabelecimento escolar estdo ligados a
construgéo civil e as maes sdo domeésticas ou empregadas domésticas. O nivel
socioeconémico € de um modo geral baixo. O JI esta situado num edificio
residencial, num rés-do-chao cedido pela camara municipal de Gondomar. Possui
duas salas: a sala de atividades, e uma sala polivalente (expressdo dramatica,
plastica, motora e musical com o grande grupo), um gabinete para a educadora,
uma cozinha/refeitério, duas arrecadacgbes e dois WC, um para adultos e outro
para as criangas. As areas existentes s&o: da casinha, do acolhimento, do
desenho, da biblioteca, plasticina, do disfarce, da informatica, (1 computador, 1
impressora, uma televisdo, um video e uma aparelhagem audio, uma camara
fotogréafica), da pintura, das construgées e jogos. E frequentado por um grupo de
dezassete criangas maioritariamente feminino, de cinco anos de idade e a

frequentar pela terceira primeira vez o jardim de infancia:

Quadro 33:N° de Criangas JI3

Idade || Rapazes | Raparigas | Totais

‘ 3 anos H 1 H 2 H 3 ‘
‘ 4 anos H 2 H 3 H 5 ‘
5 anos 4 5 9

Total: 17 Criangas
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Planta 4:J13 -Sala de Atividades
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Os recursos humanos existentes sdo uma Educadora de Infancia,
referenciada pela letra C e duas Assistentes Operacionais.
O jardim de infancia inicia a sua pratica letiva as 9h00 e termina as

15h30m, com intervalo entre as 12h e 30m e as 14h00 para o almoco.

O espaco exterior destinado a atividade do Jardim de infancia 3 reduz-se a
um patio nas traseiras do edificio cedido pelo condominio e adaptado pela camara
municipal. Em dias frios ou de chuva a atividade no espacgo exterior é substituida

por jogos de movimento na Sala de Atividades.

Jardim de infancia Jl4

O jardim de infancia JI4, também esta situado no concelho de Gondomar.
O Jl esta localizado em edificio préprio, vedado, distante da zona habitacional.

No que respeita as profissdes, os pais das criangas deste estabelecimento
de ensino inserem-se nos setores secundario e terciario. As mées sdo na sua
maioria, domésticas ou empregadas domésticas. Quanto a deslocacédo de casa
para o Jardim de Infancia, a grande maioria desloca-se de carro, demorando em
média cinco a dez minutos. Este estabelecimento de ensino possui uma sala de
atividades, uma sala de educadoras, uma sala polivalente (expresséo dramatica,
plastica, motora e musical com o grande grupo) e onde funciona o prolongamento,
ou seja a componente de apoio a familia, uma cozinha/refeitério, uma pequena
sala de arrumos, dois WC, um para adultos e outro para criangcas. Um espaco
exterior de recreio e de agricultura/jardinagem. O espaco exterior € embelezado e
humanizado por zonas ajardinadas nas quais crescem arvores diversas, algumas
de fruto, arbustos, relva e plantas aromaticas. Possui também um parque infantil.
As areas existentes na sala de atividades sdo: da casinha, do acolhimento, do
desenho, da biblioteca, da informatica, (2 computadores, 1 impressora, uma
televisdo, um video e uma aparelhagem audio, uma camara fotografica), da
pintura, do médico, das construgées e jogos e das ciéncias. E frequentado por um
grupo de dezanove criangas maioritariamente feminino, de trés anos de idade e a

frequentar pela primeira vez o jardim de infancia:
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Quadro 34:N° de Criangas JI4

Idade | Rapazes | Raparigas | Totais

3 anos 3 6 9
4 anos 2 2 4
5 anos H 4 H 2 H 6

Total: 19 Criancas

I = Area da Pintura

= ’ — - =
[ Dl;lﬂ ] | D EDQ” H@C'@Oz:l Area da Casinha
jo—_ “ 5 Area do Desenho
n@n . E @ Area do Médico
- Area da Biblioteca

L 6

Area das Ciéncias

Area do Computador

|E| — » ”O” % | — G]Area do Acolhimento

L
=

=

Area das Construcdes/Jogos de
Chao
Planta 5:J14 -Sala de Atividades

Os recursos humanos existentes sdo uma Educadora de Infancia,
referenciada pela letra G, duas assistentes operacionais e uma animadora.

O jardim de infancia inicia a sua pratica letiva as 9h00Om e termina as
15h30m.O prolongamento inicia as 8h30m da parte da manhéa até a 9h0Om. Da
parte da tarde inicia as 15h30m e termina as 18h00m conforme as necessidades
dos Encarregados de Educagao das criangas. Este servico € assegurado pela
animadora colocada para o efeito mediante protocolo existente entre o Ministério

da Educacgédo e a Autarquia. O almogo decorre entre as 12h30m e as 14h00m.

IV.3 Estudo sobre a exploragao e analise de ferramentas e recursos TIC em

contexto de formacgao

Na investigacdo qualitativa ndo se esgotam nem a diversidade de
estratégias de investigagdo, nem os topicos possiveis (Bogdan e Biklen,1994,
p.16).
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A formacgdo de educadores deve proporcionar ndo sé6 momentos de
reflexdo, mas também deve incidir numa pratica acompanhada que motive um

aprofundamento de estratégias de inovagédo e de mudanca.

E basilar desenvolver a competéncia de analise e exploragdo critica na
utilizacdo das TIC, bem como na selecdo de ferramentas apropriadas aos

objetivos e atividades educacionais.

IV.3.1 Uma caraterizagéo das ferramentas /TIC utilizadas na formacao

A implementacdo das TIC na educacdo pressupbe a selecdo de
ferramentas apropriadas aos objetivos educativos das atividades a desenvolver.
Uma das componentes de formacao dos educadores conforme dado investigativo
referido por nés em capitulo anterior, visa o desenvolvimento da competéncia de
exploracéo e analise de ferramentas com vista a sua integracdo em atividades
educativas com as criangas para compreender o porqué; “controlar’ as
ferramentas; vencer desafios; concretizar atividades digitais.

As Ferramentas propostas na formacgédo foram ferramentas de producgao
que permitem realizar:

= Filmes animados;
= Construir histérias em banda desenhada;
= Publicar livros, e ou outros documentos em varios formatos (Albuns;

BD; Catalogos; Livros; etc.)

Para a realizacao de filmes animados, foi proposta a ferramenta Microsoft
Photo Story?’ (Figura 7), um software intuitivo e autoexplicativo que permite a
criacao de videos com imagens, permitindo variadas opg¢des de transicéo, efeitos

e musica. Permite ainda incluir narragédo por voz e texto estatico.

z Disponivel em http://www.microsoft.com/pt-pt/download/details.aspx?id=11132
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0 Phalln Story permile crias histrizs d video mais interessantes sedants & sdcio de
efeitos panoramicas ¢ de z0om i3 imagens.

Utsize o Phats Story para gravar nama(lo para s imagens e adidenar tiuos & misa
g findn b histfios, Também pode i tihar & histing de v manerss,

Selecclone uma das sequintes opclies e clique em Seguinte.

8] Tricar ueha nova histiria

(¥ Editar um projecte
1 Rprochuzic uma histiria

Figura 7: Microsoft Photo Story

No que diz respeito a criagdo de banda desenhada, optamos pela utilizac&o
do Hagaqué?®® (Figura 8), um software gratuito desenvolvido pela Universidade de
Campinas (Brasil) com o objetivo de criar historias com fins pedagogicos. Este
software disponibiliza imagens e planos de fundo, sendo que o utilizador pode

importar também as préprias imagens para utilizar nas histoérias.

LN

EET &

igura : Hagaqué

Para a criagdo e publicacdo de e-books, recorremos ao Calaméo® (Figura
9), uma ferramenta Web 2.0 que permite publicacdes e partilha interativa de
conteudos online.

28 hitp://www.nied.unicamp.br/?q=content/hag%C3%A1qu%C3%AA
% http://www.go2web20.net/site/2a=Calameo
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7 L
calameo - =3
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com iPad, IPhone’e IPod Touch.
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Figura 9: Calaméo

Fupgue e partine 03 32i

154



Capitulo V- Apresentacao e analise de dados







Capitulo V- Apresentacéo e analise de dados

INTRODUCAO

“Cumpre-nos estar dispostos a manter e prolongar o estado de duvida, que é
estimulo para uma investigacéo perfeita, na qual nenhuma ideia se aceita,
nenhuma crenga se afirma positivamente, sem que Ihes tenham descoberto
as razoes justificativas” (Dewey, 1959:25).

Com o projeto de investigacdo que realizamos e tal como iniciamos na
introdugdo do trabalho, € nossa pretensdo contribuir para a produgdo de
conhecimento sobre a problematica em estudo, ou seja, sobre a Formacao
Continua em Tecnologias da Informac¢do e Comunicagéo e a sua relagédo com as
praticas pedagogicas dos educadores de Infancia, para além de contribuir para o
nosso préprio desenvolvimento profissional, pois como formadora, esta
investigacéo constitui-se também uma oportunidade de reflexdo e autoformacéo.

A nossa analise de dados baseou-se na assergdo de Bogdan e Biklen
(1994, p.205) de que a analise de dados é um “processo de busca e de
organizacao sistematico de (...) materiais que foram sendo acumulados, com o
objetivo de aumentar a sua propria compreensdo (...)". Todo este processo
envolveu e consubstanciou-se num roteiro faseado, a saber:

Organizagéo dos dados;

Divisdo em unidades manipulaveis;
Sintese;

Procura de padroes;

Descoberta dos aspetos importantes.

Os autores Bogdan e Biklen (1994, p.206) distinguem dois modos de
enquadrar as abordagens a analise: “(...) a analise é concomitante com a recolha
de dados e fica praticamente completa no momento em que os dados séao
recolhidos.” E a outra “abordagem envolve a recolha dos dados antes da
realizacdo da analise.” Ou seja a anadlise ¢ feita apds a recolha de dados. Nés, na
qualidade de aprendiza em investigagcédo cientifica, utilizamos a via mais formal
“para quando a maior parte dos dados tiverem sido recolhidos”(Op. cit.).

O resultado da analise que passamos a apresentar diz respeito aos dados
recolhidos num primeiro momento na fase exploratéria (111 inquéritos por
questionario) e posteriormente serédo apresentados, analisados e discutidos os
dados referentes as duas etapas de observacdo de duas realidades, antes e

depois da formacéo (10 notas de campo para cada um dos Jl), dados acerca da
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formagdo (cinco inquéritos por questionario submetidos aos educadores das

realidades em estudo) e as cinco entrevistas feitas aos mesmo educadores.

V.1. Os procedimentos e instrumentos de analise
A respeito da analise de dados Miles e Huberman (1994) propdem um
modelo interativo que consiste em trés componentes:

1) A redugcdo dos dados (data reduction), refere-se ao processo de
selecionar, focar, simplificar, abstrair e transformar os dados. A codificagédo e
a analise dos dados permitira ao investigador, decidir qual € a nova
informagdo que é necessario recolher e onde pode ser encontrada, para
dessa forma desenvolver a teoria emergente. A redugédo de dados realiza-se
constantemente ao longo de toda a investigacéo;

2) A apresentacdo dos dados (data display), a informagdo € reunida,
organizada e condensada de forma a permitir tirar conclusdes e atuar. Para a
exposi¢cdo dos dados recorre-se a figuras e matrizes, técnicas préprias desta
fase de analise qualitativa;

3) A interpretacdo e verificagdo das conclusbes  (conclusion
drawing/verification) consistem na atribuicdo de significado aos dados, a partir
de uma representacdo sintese. “Trata-se de extrair significados a partir de
uma apresentacdo-sintese dos dados — pondo em evidéncia ocorréncias
regulares, esquemas, explicagbes, configuragcdes possiveis, tendéncias
causais e proposi¢coes” (Miles e Huberman).Os autores também referem a
possibilidade de nao aparecerem conclusdes “finais” até os dados estarem
todos concluidos, mas desde o inicio da recolha o investigador comeca a
decidir o que as “coisas” significam, a notar (i)regularidades, padrdes,
explicacdes, fluxos causais e proposigcdes. As conclusbes também sédo
verificadas no procedimento do investigador que pode ser breve ou minucioso
e elaborado.

Nesta investigagao utilizamos duas técnicas de analise de dados: a analise
documental e analise de conteudo.

A anadlise documental embora pouco explorada ndo s6 na area da
educacdo como em areas da agao social, pode constituir uma técnica muito
valiosa de abordagem de dados qualitativos, como complemento das informagdes
obtidas pelas técnicas referidas anteriores. Segundo Caulley (1981) a analise
documental, procura identificar informagdes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse. S&o considerados documentos “quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacéo sobre o
comportamento humano” (Philips, 1974, p.187). Os documentos recolhidos

representam uma fonte “natural” de informac&o contextualizada, que no nosso
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estudo se referem aos documentos consultados que incluem toda a variedade de
material disponivel: memorandos, registos, portefélios, relatérios, legislagéo, etc.

Quanto a analise de conteudo, e de acordo com Bardin (2009) € um
método que consiste na “descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
conteudo manifesto das comunicagdes, que tem por finalidade a interpretacao
destas mesmas comunicagdes” e com diferentes etapas que procuramos seguir:
“a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacéo” (idem,p.95). Para Vala (1986, p.104) a finalidade da
analise de conteudo “sera pois efetuar inferéncias, com base numa ldgica
explicitada, sobre as mensagens cujas carateristicas foram inventariadas e
sistematizadas”. Contudo na analise de conteludo o texto pode conter muitos
significados tal como referem Olabuenaga e Ispizua (1989, p.186):

a) O sentido que o autor pretende expressar pode coincidir com o
verdadeiro sentido percebido pelo leitor;

b) O sentido do texto podera ser diferente de acordo com cada leitor;

c) Um mesmo autor poderd emitir uma mensagem, sendo que
diferentes leitores poderao capta-la com sentidos diferentes;

d) Um texto pode expressar um sentido do qual o préprio autor néo
esteja consciente.

A interpretacéo do texto fica sujeita a percecao do investigador. De acordo
com Lessard-Hébert et al (2010, p.144) “a anélise de conteudo; é uma técnica
que tem, com frequéncia, uma fungdo de complementaridade na investigacéo
qualitativa, isto é, que é utilizada para «triangular» os dados obtidos através de
uma ou duas outras técnicas”.

No presente estudo, para tratamento dos dados recolhidos através das
entrevistas, recorremos a técnica de analise de conteudo, que segundo a
assercdo de Bardin (2009, p.33), “¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes...e onde s&o utilizados procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢do do conteudo das mensagens”.

Para uma melhor organizacdo pessoal, elaboramos a analise das
entrevistas por etapas, sendo que na primeira etapa, estuddmos o corpus de
analise, os protocolos das entrevistas. Na segunda etapa, atentos ao referencial
do quadro conceptual e/ou tedérico em que as questdes se situavam, e tendo em
conta a natureza interpretativa do estudo, procedemos a leitura flutuante das
descricdes, das respostas dos sujeitos entrevistados permitindo-nos destacar

alguns temas e/ou assuntos que nos permitiram fixar em reflexdes centrais. De
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seguida procedemos a elaboragdo de uma grelha de elaboragdo de categorias
(Anexo 8) e cumprimos o principio da exaustividade, em que todo o material deve
ser analisado. Esta etapa é de relevante importancia em todo o processo de
analise, na medida que “a categoria estda adaptada ao material de analise e
pertence a um quadro tedérico definido” (Bardin, 2009, p.148)

Nas grelhas de analise identificamos nos discursos dos sujeitos as
passagens mais relevantes para cada uma das questdes formuladas na
entrevista. Deste modo emergiram as categorias referentes as cinco entrevistas.

A construcdo das categorias foi um processo em crescendo até um
resultado definitivo de categorizacdo. No inicio do processo de analise criamos
uma primeira grade de categorizagdo que foi evoluindo e aumentada a medida
que efetudvamos uma leitura mais profunda e critica dos conteludos das

entrevistas (Quadro 35).

Categorias de analise

(A) Caracterizagao dos contextos do estudo:
(AE) Jardim de Infancia

(AAE) Alunos

(AE) Educadora

(B) Concecgodes sobre a utilizagdo das TIC na sala de atividades:
(BP) Posicgéo face a formagéo TIC

(BPT) Papel das TIC

(BPEd) Papel do Educador

(BPE) Praticas de ensino

(BDP) Desenvolvimento profissional

(C) Alunos

(CA) Atividades realizadas pelas criangas com recurso as TIC
Reacao

Autonomia

Propdsito

Motivagao/satisfacéo

Empenho

Constrangimentos

Partilha/entreajuda

Aprendizagem

Igualdade

(D) As TIC no ensino-aprendizagem

(DR) Recursos mobilizados

(DO) Opini&do dos educadores

(DOC) Constrangimentos

(DOP) Possibilidades

(DUP) Utilizacao

>
>
>
>
>
>
>
>
>

Quadro 35:Grelha de Categorizagéo
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V.2. Conhecimento e formagao dos educadores: um estudo exploratoério

Conforme referimos, o questionario respondido pelos 111 educadores, para
além da caracterizacdo anteriormente apresentada no capitulo IV, possuia trés
grandes dimensdes: utilizacdo pessoal das TIC, formacédo em TIC, e utilizagédo
das TIC em contexto educacional.

No que diz respeito a utilizacdo pessoal das TIC, a quase totalidade dos
respondentes (97% dos 90 respondentes) tem computador pessoal.

Quanto a utilizagdo que os educadores fazem do computador, foi solicitado
que de entre doze opg¢des, selecionassem aquelas que considerassem mais
adequadas. As opgbes mais escolhidas foram “possuo endereco pessoal de
correio eletronico” e “frequentei cursos ou agdes de formagdo continua na area
das TIC” (98,73%). A opgdo menos escolhida (1,27%) foi “ndo uso o computador”
(Gréfico 5).

Estes dados chamam a atencdo para a universalidade do acesso ao uso
dos computadores pessoais e da vasta oferta formativa em TIC que aconteceu no
passado, que conforme foi anteriormente referido, constituiu-se uma das

prioridades ministeriais.

Dos itens apresentados selecione aqueles que considere adequados na
utilizagdo de computadores
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Grafico 5: Utilizagdo pessoal do computador

Parece haver alguma individualizagao na utilizacdo dos recursos o que nao
invalida a abertura para outras funcionalidades mais colaborativas, uma vez que

ainda nao ¢ significativa a participagdo em féruns ou espacos de reflexdo. Dos 90
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respondentes, apenas 10% afirmam participar nestes espacos, sendo que 21%
ponderam vir a participar. Os restantes 69% afirmam nao fazerem parte destes
espacos de discussao e partilha.

Entrando na segunda dimens&o abordada no questionario, a formagdo em
TIC, os educadores foram inquiridos acerca da influéncia das TIC na formacéao,
influéncia da formacdo na pratica educativa, perce¢cdo acerca da ultima agao
frequentada e as modalidades de formacgado continua que consideravam mais
adequadas as suas necessidades.

As respostas demonstram que € consensual as TIC influenciarem a

qualidade da formacao (Grafico 6).

Na sua opinido, que influéncia pode ter a utilizacao de tecnologias da
informacao na formacao dos educadores de infancia? (indique apenas uma

opgao)

B Pode contribuir para melhorar
significativamente a qualidade da
formacgéo

B Pode ter alguma influéncia na
melhoria da qualidade da
formagéao

B Tem reduzida influéncia na
melhoria da qualidade da
formacéo

ON4&o tem qualquer influéncia na
melhoria da qualidade da
formacéo

ONé&o tenho informacgéo suficiente
para manifestar uma opinido

@ Outra

Grafico 6: Influéncia das TIC na formagéao

No que se refere a influéncia da formacédo em TIC na pratica educativa, a
quase totalidade dos respondentes (97,47%) reconhece que a formagéo pode
contribuir para a melhoria significativa da qualidade da utilizagéo das TIC, através
do estimulo a sua utilizagdo nos processos de ensino e aprendizagem, em
contexto de sala de atividades. Os restantes 2,53% n&o manifestou opinido, por
falta de informacao.

Quando questionados acerca da ultima formacédo frequentada, numa

escala de 0 a 5, a totalidade dos item foram avaliados positivamente (entre 4 e 5).
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Os itens melhor avaliados foram a orientagdo dos formadores, o cumprimento dos
objetivos da formacgédo, a relevancia do tema e a contribuicdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais. Relativamente aos itens com pior
classificagdo os respondentes referiram as instalacdes, a duragcédo da formacéo, a
adequacao ao nivel de conhecimentos e o impacto na aprendizagem dos alunos.

Estes dados refletem que apesar de estarem satisfeitos, de uma forma
geral, com a ultima formacéo frequentada, ainda sentem necessidade de uma
maior adequacao as suas caracteristicas e as especificidades do seu nivel de
ensino para que esta tenha impacto na sua pratica educativa. As modalidades de
formacado mais selecionadas foram o curso/médulo (1% opgdo) e a oficina (22
0opgéo).

Quanto a ultima dimenséo, utilizagdo das TIC em contexto educacional, os
educadores foram questionados acerca dos recursos tecnologicos, da
organizacao da atividade, da importancia da utilizacdo das TIC, da mudanga nas
praticas pedagdgicas e dos constrangimentos sentidos.

Relativamente aos recursos tecnoldgicos, dos 95 respondentes, 82
afirmam ter computador na sala de atividades (86%), sendo que os restantes 14%
ainda n&o tém computador. As ferramentas de producgdo, informacdo e
comunicagéo mais utilizadas foram o CD-ROM, o Paint, o DVD (100%). As menos
utilizadas foram o Photo Story e o Hagaqué (3%). Convém ressaltar que esta
opg¢ao permitia multiplas respostas.

A organizacédo da atividade estava dividida entre o trabalho direto do
educador com as criangas e o trabalho autbnomo destas. As opg¢des mais
escolhidas diziam respeito ao trabalho em pares (com e entre as criangas),
perfazendo um total de 32% e 31%, respetivamente. A op¢cao menos escolhida foi
a que dizia respeito ao trabalho individual da criangca (6%), conforme se pode

verificar no grafico 7.
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Se integra e utiliza as tecnologias da comunicagéo e informagdo na sala de
aula, nomeadamente o computador, como organiza a atividade:

40 -
30 -
20 -

10 ~

alunos/as
individualmente
Trabalha com
pares
Os alunos/as
trabalham
autonomamente
Os alunos/as
trabalham
individualmente
Os alunos/as
trabalham em
pares
Outra (Por favor
especifique)

Trabalha com os

Gréfico 7:Organizacgéo da atividade

A grande maioria dos inquiridos (95%) considera indispensavel e
importante a utilizagdo das TIC na aprendizagem das crian¢cas em idade pré-
escolar, sendo que apenas 1% n&o considera importante e os restantes 3%, néo
manifestaram opini&o.

Quanto a percegdo acerca das mudangas na pratica pedagoégica
proporcionadas pelo recurso as TIC, verificamos que 95% dos 79 respondentes
afirmam que se verificaram mudancas e os restantes 5% consideram que nao
houve qualquer alteragao.

No que diz respeito aos constrangimentos sentidos, os educadores
poderiam escolher até 5 razdes pelas quais os educadores ndo utilizam as TIC na
sala de atividades. As razbes mais escolhidas foram “insuficiente formacao” e

“falta de conhecimentos técnicos”, totalizando 93,67% (Grafico 8).
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Na sua opinido, quais s&o os cinco principais motivos pelos quais alguns
educadores ndo utilizam as tecnologias da informacdo e comunicagdo com 0s seus
alunos? (indique por favor no maximo 5 motivos)
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Grafico 8: Constrangimentos sentidos pelos educadores

Os dados apresentados nesta dimensao evidenciam que os educadores
consideram as TIC indispensaveis e que estas provocam mudangas na sua
pratica pedagoégica. Tém alguns recursos, mas sentem necessidade de formacao
a nivel do uso das tecnologias.

A andlise das respostas do questionario permitiu-nos a selecédo dos
educadores que foram incluidos nas etapas posteriores da investigacao, bem
como a escolha inicial das ferramentas a serem privilegiadas na formacgao.

Apos a analise dos dados obtidos neste estudo exploratorio, centramo-nos
nas realidades apresentadas de forma a aprofundar os conhecimentos acerca (1)
das competéncias dos educadores de infiancia sobre os modos de
exploragcao das TIC em contexto de sala de aula; (2) do contributo da
formacgao nas praticas dos educadores de infancia; (3) das possibilidades e
os constrangimentos do uso das TIC nas atividades educativas do pré-

escolar.
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V.3. Competéncias dos educadores de infincia sobre os modos de

exploragao das TIC em contexto de sala de aula

Para dar resposta ao objetivo de conhecer as competéncias dos
educadores sobre os modos de exploragdo das TIC em contexto de sala de
atividades, recorremos a apresentacdo e analise dos dados provenientes dos
questionarios da fase exploratéria, das observacgdes e das entrevistas.

Dos educadores que responderam ao questionario, 84% afirma ter
certificagédo em TIC de nivel 1. De acordo com o PTE:

“A formacao deste nivel &, assim, iminentemente, residual, visto que a maioria
dos docentes a pode obter por via dos varios mecanismos e percursos
previstos. Nao se considera, por isso, prioritaria a realizagcdo de ac¢des de
formacédo de nivel 1, a cuja necessidade se perspetivara melhor apos a
realizagdo da formacao de nivel 2” (Programa de formacao, 2010, p.2).

Houve, ainda, 11% de respondentes a afirmar que possuem certificagao de
nivel 2, apesar de néo se ter efetivado esta certificagéo devido a descontinuidade
do projeto por mudangas governamentais. Acreditamos que este facto se deve ao
desconhecimento da medida por parte destes educadores, nhomeadamente no
que diz respeito aos graus de certificacdes.

Ainda relativamente a certificacdo em TIC, 5% dos inquiridos afirmam né&o
ter certificagdo. Ha, contudo, uma grande percentagem de educadores (80% de
92 respondentes) que afirmam ter formacgao nao certificada nesta area.

Na observacdo realizada na fase anterior a formagdo néo foi possivel
recolher muitas evidéncias das competéncias das educadoras sobre os modos de
exploragédo das TIC em sala de atividades, uma vez que as atividades observadas
nao foram previamente sistematizadas e integradas no contexto educativo, mas
ocorreram naturalmente e de forma espontdnea, maioritariamente jogos,
atividades ludicas, pintura e edigdo de texto (cdpias). As criangas muitas vezes,
aos pares, interagiam com autonomia.

“Quando a educadora avisou para arrumarem, gravaram o documento com o
nome de uma das meninas. Estas atividades foram realizadas sem a ajuda e
sem a supervisao da educadora” (NC1- JI1.1).

A postura observada das educadoras que participaram do estudo era
predominantemente de organizacdo do espaco e das idas aos computadores,

chamada de ateng¢do aos cuidados a ter com os equipamentos. Apesar de n&o
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terem uma intervengdo muito direta, mostravam-se disponiveis a colaborar com
as criangas e a dar indica¢des acerca dos procedimentos a adotar.

“Dois meninos querem trabalhar no computar. Jogar o jogo “O Meu Bau dos
Brinquedos”. A Educadora autoriza. (...) A Educadora pergunta se precisam
de ajuda. Respondem que n&o. Introduzem o CD e comegam a jogar. A
Educadora vai supervisionando a atividade, ao fim de 10 minutos sugeriu que
trocassem de posicdo. (...) A menina pediu a Educadora para tirar o CD
porque queria ir para o desenho. A Educadora explicou a menina todo o
processo, como tirar o CD, como colocar os dedos, no CD, o CD na caixa e
como aceder ao programa de desenho, o Paint” (NC 1 — JI3).

Da analise de conteudo das entrevistas, podemos reconhecer, igualmente,
a autonomia do trabalho das criangas, sendo que cabe ao educador o papel de
“gestor” dos processos de utilizagdo dos recursos.

(...)fizemos um calendario e entdo havia duas criangas que iam, duas no
periodo da manh&, duas no periodo da tarde. Portanto, distribuidas pela
semana (...) Quanto aos jogos, eles fazem sozinhos. Introduzem e mudam e
tiram os jogos sozinhos (Entrevista, educadora S).

A posicdo dos educadores evidencia a intersecao de diferentes tipos de
conhecimento, nomeadamente o pedagdgico e o tecnologico (Koehler e Mishra,
2006; 2009), em prol da aprendizagem através da mobilizagdo e integracéo de
recursos em sala de atividades. Na assercdo de Prensky (2001) as criangas
‘nativas digitais” s&o capazes de desencadear os proprios processos de
aprendizagem desde que estejam num ambiente que as estimule.

Por outro lado, observamos, também, educadores que referem preferir
serem eles a trabalhar com os equipamentos, devido ao receio de que as criangas
os danifiquem (Figura 10).

“...a maquina fotogréfica ja pus na médo dos meninos mas tenho muito receio.
Mas ja pus em alguns meninos (...) O projetor multimédia n&o. Televisdo e
video, quem toca somos nds, ndo sdo os meninos. Tenho receio de avarias”
(Entrevista, educadora L).
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Figura 10: Educadora a retirar CD-ROM

Esta forma de utilizagdo das TIC contraria Hattie (2001) quando refere que
os educadores devem adotar métodos e estratégias de ensino, bem como
elaborar, usar e reutilizar recursos que possam contribuir para o sucesso

educativo.

V.4. O contributo da formagao nas praticas dos educadores de infancia

Para conhecermos o ponto de vista dos educadores acerca do contributo
da formacédo continua nas praticas dos educadores enquanto formandos,
recorremos aos dados obtidos através da entrevistas, das respostas ao
questionario submetido apds a formacao por nés planeada e das notas de campo
feitas na observacao pos-formacao.

Durante as entrevistas, foram feitas referéncias a formacdo na area das
TIC. Foi destacada a sua importancia por 5 educadores devido a novidade com o
intuito de reconhecimento do interesse em preparar os alunos para o futuro, como
se pode constatar em:

“E importante que haja formagdo na parte das TIC, porque & uma nova
ferramenta de trabalho. Mesmo para as criangas se habituarem ao futuro”
(Entrevista, educadora S)

Relativamente a tipologia da formacdo, os educadores entrevistados
referiram que a formagéo deve ser mais voltada para o pré-escolar e que deveria

haver formacéo destinada as criangas ou que as envolvesse:

“...E era importante que houvesse mesmo uma técnica para vir mesmo
trabalhar com os mildos, porque ndés ndo podemos estar permanentemente
no computador com eles a explicar, porque ha outro tipo de trabalhos, outras
areas para se trabalhar no jardim” (Entrevista, educadora S).

“‘Necessidade de formacdo especifica para educadores e com aplicacéo
pratica”. (Entrevista, educadora L)

“Néo, porque a formacgao é mais para mim do que propriamente para eles.
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nenhuma destinada para criangas (...)era importante, coisa que nao tem
havido, nem nunca frequentei” (Entrevista, educadora S)

As opinides expressas sugerem que os educadores entrevistados veem o
computador como “mais uma atividade” ou “mais uma area a trabalhar’ o que
exige tempo, conhecimentos e dedicagcdo. Uma vez que aparentemente néo o
veem integrados nas outras tarefas ou areas do conhecimento, este trabalho
poderia ser delegado a um profissional especializado, “uma técnica”.

Parece-nos que, conforme os dados obtidos no estudo exploratério, as
formacdes previamente frequentadas pelos educadores néo eram adequadas ao
nivel de conhecimentos do pré-escolar, pelo que se traduziram pouco impacto na
sua acao pratica de ensino-aprendizagem com as criangas. O que nos leva a
depreender que o modelo predominante de formagcdo é o tradicional que é
aplicado indistintamente a todos os professores dos diferentes niveis de ensino
(No6voa, 2002)

Associado a este dado, reiteramos a referéncia sobre a utilizagdo do
questionario como instrumento de recolha de dados junto dos formandos
envolvidos na agdo de Formacgédo, dos quais analisamos apenas os relativos aos
sujeitos envolvidos no estudo, ou seja, 5 educadoras.

Os formandos fizeram uma avaliagdo global, expressa no inquérito no final
da sessdo. Os cinco inquéritos analisados para o estudo pertencem as cinco
educadoras. O questionario é constituido por trés partes. A | parte diz respeito a
identificagcdo geral do formando, e é constituida pelos seguintes itens: Grupo
etario; anos de servico docente; setor de ensino e nivel de ensino. A Il parte do
questionario refere-se a apreciagdo da acédo de formacéo e a lll parte é composta
por duas questdes, (1) “A formagédo correspondeu as expetativas inicias?” e (2)
“De que forma vai implementar na sala de atividades/aula, o que aprendeu nesta
formacgéao?”

Apreciacao da agéo de formacéo (Il parte do inquérito)

Quanto a duragdo da acado, o questionario contemplava trés tipos de
resposta: (excessiva; adequada e insuficiente). Verificamos que 2 educadores
responderam que a formacao foi insuficiente e 3 que teve a duragcéo adequada.

No que se refere ao interesse dos assuntos tratados, este ponto

contemplava quatro indicadores de opcdo exclusiva: (Muito; Algum; Pouco;
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Nenhum).Todos os educadores responderam que foram muito interessantes
(100%).

Sobre a Utilidade dos conhecimentos adquiridos contemplava quatro tipos
de resposta: (Muito; Algum; Pouco; Nenhum). A opinido foi unanime na resposta,
muita utilidade (100%).

Quanto a metodologia utilizada pelo formador, esta questdo contemplava
trés tipos de resposta: (Boa; suficiente e fraca). Dos cinco respondentes, 4
responderam que a metodologia utilizada pelo formador foi boa e 1 suficiente.

A classificacdo da acao permitia quatro opgdes de resposta: (Muito boa;
Boa; Média e Fraca). Das cinco respondentes, trés responderam que a acgao foi
muito boa e duas boa.

Sobressai a indicagdo dada pelos formandos de que a formacgéo teve a
duracdo adequada (60%), foi interessante (100%); adequada as suas
necessidades contribuindo para aumentar o seu grau de conhecimento (100%);
que a metodologia utilizada foi boa (80%); e a classificagéo final atribuida a acéo
foi muito boa (60%) e Boa (40%).

Tendo em conta os resultados obtidos, podemos concluir que a apreciacao

dos formandos relativamente a formacéo foi bastante positiva.

Apreciagdo da agédo de formagéo

adequada
insuficiente
muito
muito
suficiente
Muito boa

utilidade dos
conhecimentos

Apreciagado da Interesse

Acéo

Metodologia
utilizada

Classificagdo

Grafico 9:Apreciag¢édo da formagéo
Na parte Il do inquérito, de respostas abertas em (outras consideragbes:
"A formacdo correspondeu as expetativas iniciais”?), os respondentes
posicionam-se da seguinte forma:

* “Pouco tempo para explorar”;

» “Sim, embora considere pouco tempo para consultar/explorar e questionar
o formador”;

+ “Sim, sera util em contexto de jardim de infancia”;
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« “A formacdo superou as expetativas, abrindo um leque de novas
possibilidades de exploragdo do meu trabalho enquanto educadora”;

» “Gostei muito de conhecer novos programas que irei utilizar nas minhas
atividades e sao uteis”.

Pelas varias respostas obtidas, podemos verificar a utilidade e da
importancia da agao em que os respondentes participaram de forma implicada.

A segunda pergunta deste dispositivo, questionava “De que forma vai
implementar na sala de atividades, o que aprendeu nesta formacao”?

* “Primeiro vou explorar mais os programas, ver como funcionam os itens e
por ai fora. Com as criangas, na nossa sala do jardim de infancia vamos criar
historias, explorar imagens, leva-los ao desenvolvimento da sua criatividade e
imaginacgéo”.

* “Pretendo, numa primeira fase, explorar as ferramentas de um modo
sistematico e mais aprofundado; num segundo momento pretendo explorar as
ferramentas com as criangas, valorizando as suas produgdes”.

+ “Apresentacdo de trabalhos em reunides de pais e encarregados de
educacao. Trabalho diario com as criangas”.

* “Vou continuar o trabalho que venho fazendo na area das tecnologias,
explorando os programas apresentados com mais qualidade uma vez que ja
conhecia alguns mas ainda tinha davidas. Agora é s6 uma questdo de
experimentacao tentativa/erro poderei aprender com as criangas mais sobre 0
programa e aproveitar todas as suas capacidades”.

+ “Em edicao de historias criadas e recriadas pelas criangas”.

Como se pode depreender dos discursos das educadores, ha uma intengéo
generalizada de explorar as ferramentas e, posteriormente, utilizar os recursos
com as criangas. Na observagdo realizada apés a formacédo, foi possivel
identificar situacdes em que a educadora faz a mediagcdo do trabalho com as
ferramentas TIC de forma integrada com os demais contetdos trabalhados em
sala de atividades.

‘A educadora perguntou “entdo o queremos saber?” duas criangas
responderam “entdo como temos que tratar do gato, ndo €?” a educadora foi
explicando todo o processo, “estou a abrir a internet, para ir ao Google e
depois escrevo aqui: cuidar do meu gato, agora clico na tecla enter e
esperamos”. Acedeu ao site Cuidar do seu gato: Arca de Noé.
(http://arcadenoe.sapo.pt/), apareceu uma imagem de um gato, as criancas
bateram palmas. A educadora pediu muita atencdo, pois ia ler o que estava
escrito, no site para depois perguntar aos meninos, para ver se eles tinham
estado atentos, para tratarem muito bem do gatinho. Terminada a leitura a
educadora colocou algumas questdes ao grupo. Depois pesquisou no
youtube videos sobre animais domésticos, o gato. Encontrou um video com
alguns gatos a brincarem, as criangas estavam entusiasmadas com a vida do
gato” (NC9-JI1, EI-S).
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Observou-se, ainda, situagdes em que a educadora intercedeu ao propor
recursos mais apropriados para a realizagao da tarefa. Cabe-nos ressaltar que o
recurso proposto foi trabalhado no contexto da formacéo.

‘Uma menina e um menino vao para o computador, selecionam o Paint e
comecam a desenhar, a menina vai chamar a educadora para vir gravar o
desenho, se ndo desaparece tudo, ..., a educadora vai ajuda-los e fica com
as duas criangas a tentar perceber o que é eles estdo a desenhar, "a historia,
professora”. A educadora desafia os meninos a escreverem a histéria em
banda desenhada no programa Hagaqué. As criangas ficam entusiasmadas e
comecam a preparar a histéria. “Entdo vocés ditam, eu escrevo muito bem e
depois mostramos aos meninos, pode ser?” “pode” responderam e
continuaram os trés a fazer a histéria até a hora de saida” (NC6-J12.1,EI-L).

A partir do discurso das educadores/formandas e das situagbes
observadas, pode inferir-se que esta formacgéo teve impacto na motivagéo para

novas exploragdes de programas, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional,

com um maior incremento das ferramentas TIC em sala de atividades (Figura 11).

¥

Figura 11: Educadora a interagir com as criangas que estéo a trabalhar no computador

Face ao exposto, parece podermos afirmar que o modelo construtivista de
formacdo em contexto de sala de atividades pode mudar a pratica educacional,
como refere Novoa (2002) uma vez que parte de uma reflexdo contextualizada

para a necessidade de formagédo com a regulacéo da pratica.

V.5. Possibilidades e os constrangimentos do uso das TIC nas atividades

educativas do pré-escolar

Neste ponto, abordamos as conceg¢des acerca da utilizacdo das TIC pelos
educadores de infancia, de forma a identificar o papel que atribuem as TIC, as
possibilidades e os constrangimentos sentidos e as atividades realizadas pelas

criancas. Por razbes substantivas da anadlise recorremos aos dados obtidos
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através da entrevista feita as educadoras participantes do estudo e da observacéo
direta feita antes e depois da formacéo.

O primeiro contato que as educadoras tiveram com as TIC ocorreu de
forma diversa. Foi proporcionado por projetos em parceria com universidades (2
educadoras) ou autonomamente, “sozinha, isolada a trabalhar com as criangas...”
(educadora G).

A totalidade das entrevistadas considera as TIC uma area fundamental, util
e, inclusive, ja incorporaram a sua utilizagédo a nivel pessoal e profissional:

“Comunicagdo com os colegas... documentacéo toda entregue por correio
eletrénico...” (educadora S)

“Associo aos mails, Internet, PowerPoint... ndo estava sensibilizada”
(educadora L)

“Comunicagéo profissional... por correio eletrénico...” (educadora L)
“(...)Juma area que deve ser, se calhar, reforgada, ... mas € uma com muita
rigueza a nivel de aprendizagem ou que podera ser”. (educadora L)

“E uma vantagem, é mais uma ferramenta” (educadora L)

A nivel das possibilidades de utilizagdo, para além das anteriormente
referidas, destacaram a questdo ecolégica e as possibilidades ao nivel do
desenvolvimento da literacia oral e escrita.

Até acaba por ser mais econémico porque néo se gasta papel. Porque fazer
um registo, mostrar, por exemplo, numa reunido de grupo, mostrar o trabalho
que foi feito, por aquele ou por aquele grupo de alunos aos restantes, facilita
muito. E hoje em dia, um dossié digital, futuramente, podera ser possivel .... A
prépria informacao de avaliagcéo de final de periodo ja € disponibilizada a nivel
digital (educadora R)

A area do vocabulario € muito mais alargada (educadora R)
(...)conhecimentos através da Internet, independentemente dos jogos que
possam fazer, da utilizacao do “Paint”, a fazerem desenhos e escreverem no
“Word”, que eles escrevem o nome deles. Portanto, esta aprendizagem das
letras, por isso € que eu digo que no pré-escolar as criangas ndo saem de 14 a
ler e a escrever, mas tém uma no¢édo muito grande do que séo as letras e as
palavras e o computador pode ajudar muito, nas letras maiusculas e
minusculas, nos tipos de letras, os niUmeros, os espagos entre as palavras,
potencial do computador (educadora G).

Da analise das narrativas das entrevistas, destaca-se a vertente pessoal e
profissional e o uso das TIC enquanto ferramenta, em detrimento das
possibilidades pedagodgicas enquanto meio enriquecedor do processo
comunicativo.

Em relagdo aos constrangimentos sentidos, as respondentes referem a
falta de meios e as dificuldades sentidas da sua utilizagcdo em sala de atividades.

(...) tenho receio... quem toca somos nés (educadora L).
“Acompanhar os meninos € muito dificil ... ndo tenho outra ajuda” (educadora
L)..
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“Nao ha Internet” (educadora R).

(...) o nosso material € que muitas vezes ndo € de grande qualidade. ...
‘Porque bloqueia, porque a impressora ndo imprimiu, porque n&o
conseguimos mexer o rato e ndo ha nada a fazer. E desligar e voltar a ligar
...n&o temos Internet “(educadora L).

“ (...) dificil para o proprio educador conseguir gerir a sala de aula, tendo
tempo para fazer este trabalho tdo individualizado que necessita... s&o
aparelhos que estdo ligados a eletricidade, eu acho que ha aqui alguma
preocupacéo acrescida... algum receio que se lembrem de explorar mais
profundamente o computador e que isso tenha assim algumas consequéncias
menos agradaveis” (educadora C).

“... ter que resolver os meus problemas com o computador, com uma
formagdo muito basica sobre TIC... sem ter ninguém que me apoiasse
(educadora G).

Conforme se pode depreender das narrativas, ainda persiste o receio, a
preocupacao e a dificuldade em resolver os problemas técnicos e de mau
funcionamento dos equipamentos. Referem, ainda, a falta de apoio “humano” e as
dificuldades em gerir a sala e de dar apoio aos alunos. Tal facto contraria Prensky
(2001) quando refere que os professores “imigrantes digitais” estdo capacitados
para darem respostas e fazerem das TIC ferramentas didatico-pedagdgicas
integradas no curriculo.

Ha uma forte componente de autonomia no trabalho desenvolvido pelas
criangas que pode ser, por nés, observada em sala de atividades, sendo este
facto corroborado pelas educadoras. A educadora pergunta quem trouxe a
receita. Dos bolsos de algumas criancas saem folhas com receitas impressas
(NC2-JI14, EIG). Esta situagdo remete-nos para a facilidade de acesso a

informacgdes e dados que o espaco virtual oferece, tal como refere Barros (2008).

“(...) eles também ja reagem de uma forma muito natural” (educadora R).
“(...) eles ouvem em casa e até o aplicam” (educadora G).

“(...) eles ainda necessitavam de muita ajuda ... ja se védo tornando mais
independentes” (educadora R).

“(...) ja estavam a conseguir trabalhar sozinhos, tinham mais liberdade e
conseguiam mudar de jogo, conseguiam mudar de atividade sozinhos”.
(educadora R).

“Os miudos rapidamente sabem... dizem as auxiliares e, as vezes, a mim
também... Também se calhar porque é equipamento muito intuitivo e que nés
ndo tenhamos essa sensibilidade” (educadora R).

“‘Eles tém acesso aos computadores, ligam-nos, desligam-nos, trabalham
neles” (educadora C).

“(...) dominam muito bem o rato,... manipulam com facilidade (educadora L)".
“(...) como tinham 4 e 5 anos, a maioria ja dominava” (educadora L).

“Quanto aos jogos, eles fazem sozinhos. Introduzem e mudam e tiram os
jogos sozinhos” (educadora S).
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A nossa observagdao permitiu-nos detetar situagcdes que evidenciam a

facilidade em “dominar” o rato e a de manipular os programas e os equipamentos.

Quatro criangas vao para o computador. Ligam os computadores. Acedem a
internet ao link “Mini Click” e exploram os varios jogos, a educadora
simplesmente pede para baixarem o som (NC4-JI1, EI-S)

A educadora s6 pergunta se ha internet, respondem que sim. Depois de todas
jogarem uma vez, mudam para o jogo de pintura no mesmo site. A educadora
nunca se aproximou deste grupo (NC5-JI1, EI-S).

Para o computador vao duas meninas e dois meninos. As meninas combinam
escrever no Word nomes de frutos. Vao buscar cartbes com a identificacao
dos frutos e comegam a atividade. Os meninos comegam a jogar “jogos” no
site da porto editora no link do Mini Click (NC7-JI1, EI-S).

A menina fez um desenho. Pintou. Desligou o computador e foi fazer um jogo
Duas meninas querem trabalhar no computador. A educadora autoriza. Uma
menina liga o computador, a outra arruma a cadeira e pergunta "o queres
fazer?” ao que a outra responde “um desenho?” “Esta bem” (NC2-JI3, EI-C).

Para além dos aspetos anteriormente referidos acerca da utilizacado que as
criancas fazem das TIC, nas respostas dadas pelas educadoras foi possivel
encontrar descricbes de situagbes que envolvem a partilha, a entreajuda e a
aquisicao de conhecimentos.

“Eles ajudavam-se mutuamente” (educadora R).

“(...) um middo que soubesse mais do que o outro, de maneira a que
houvesse esta entreajuda” (educadora C).

“(...) eles ajudam-se, jogam a vez, elogiam-se mutuamente, portanto é: “ah,

7 «

fixe!”, “ah, conseguiste!”. Portanto, acho que é uma atitude muito saudavel”
(educadora L).

“(...) um amiguinho também os ajude” (educadora L).

“Passaram a utilizar muito a linguagem técnica, correta, do ecra, do teclado,
que antes néo. O clicar, pronto...” (educadora L).

Situacbes de partilha e de entreajuda também foram por n6s observadas.
Com efeito, o trabalho, maioritariamente em pares, e a existéncia de apenas um
ou dois computadores por sala de atividades obrigam a uma negociagdo do
espago e uma utilizagdo conjunta dos recursos (Figura 12).
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Figura 12: criangas a trabalhar em pares

Houve, contudo situacbes em que esta negociagdo teve que ter uma

intervencdo mais diretiva da educadora.

Duas meninas vao para o computador, ndo chegam a acordo, quem faz o
qué, empurram-se, a educadora zanga-se. Hoje ndo ha computador para
ninguém (NC5 — JI2.1, EI-L).

Conforme referimos anteriormente, o papel das educadoras, de uma forma
geral, era o de “gravar” os trabalhos, chamar a atengdo para os cuidados a ter
com os equipamentos, gerir conflitos e organizar a utilizagédo do espaco destinado
aos computadores.

O trabalho efetuado no computador, sobretudo jogos, pintura e cépia de
texto configurava-se como mais uma tarefa a escolha, mais uma ferramenta a
disposigéo do trabalho livre e, muitas vezes, autbnomo.

Tudo o que observamos aponta-nos para a necessidade dos educadores
de infancia assumirem mais o papel de mediadores como é mencionado por
Gadotti (2000, p.9) :

“o0 educador é um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito
da sua prépria formacdo. Ele precisa construir conhecimento a partir do que
faz e, para isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e
apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos”.

Parece-nos que, neste contexto, a formagéo pode assumir um papel muito
importante para a sensibilizacdo e mudanca de praticas, que devem ser
sistémicas e intencionais no sentido de integrar os conhecimentos (Perrenoud,
2002). Mas também de consubstanciagdo do paradigma tecnolégico em
maturacéo, que resgata para os e as aprendentes a possibilidades de diferentes
papéis de educadores (ora aprendentes ora ensinantes) numa perspetiva
integrada na substancia concetual de literacias varias ou de multiliteracias (Costa
(2011).
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Conclusbes, Recomendagbes e Limitagdes do estudo

Introducao

Neste capitulo apresentamos as conclusdes do estudo com base nos
dados recolhidos, tratados e analisados.
Apresentamos também as limitacbes do estudo e recomendagdes para

futuras formag¢des no ambito das TIC com e para Educadores de Infancia.

“os individuos e os grupos mudam mudando o préprio contexto em que
trabalham” (AMIGUINHO; CANARIO, 1994, p.38).

Conclusoes

Como investigadora revisitamo-nos no papel de educadora e como
formadora ficamos a conhecer melhor ndo sé o que é o trabalho de uma
educadora como todo um conjunto de questdes que se colocam e se espelham
nestas profissionais no seu dia-a-dia. As suas angustias, duvidas e as suas
necessidades de acompanhamento e formacéo, especialmente na area das TIC.

Este estudo procurou responder as questdes decorrentes da relagao entre
a formacéao continua e os modos de exploragédo das TIC em contexto de salas de
atividades, nomeadamente:

e Quais os recursos tecnoldgicos/educativos que sdo utilizados na
pratica educativa em contexto de sala de atividade?

¢ Que mudancgas poderao ocorrer nas praticas pedagoégicas com a
utilizagcéo das TIC impulsionadas com a formacgao continua?

¢ Quais sdo as possibilidades e os constrangimentos dos educadores
de infancia quando recorrem as TIC em contexto de sala de

atividades?

A partir do problema da apropriagdo ou ndo, dos conteudos e
competéncias propiciadas pela formacédo continua em TIC pelos educadores de
infancia, construimos um referencial tedrico a partir do qual estabelecemos os

objetivos e delineamos os procedimentos de investigagao.
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Inicialmente procedemos a um estudo exploratério com o intuito de
conhecer as habilitacdes académicas e profissionais, as competéncias e as

percecdes acerca das TIC em contexto educativo e na formagao continua.

Da analise dos dados obtidos através do inquérito por questionario
respondido por 111, concluimos que os educadores possuem na sua maioria
computador pessoal, utilizando principalmente o email. Quase a totalidade
frequentou acdes de formacéo na area das TIC, como consequéncia da aposta na
inovacéo tecnoldgica dos governos anteriores.

Concluimos ainda que, de uma forma geral, os educadores demonstram
satisfacdo com as formacdes frequentadas a nivel de formadores, obijetivos,
relevancia e contribuicdo para o desenvolvimento de competéncias pessoais.
Contudo, ainda sentem necessidade de uma formagéo mais adequada ao seu
nivel de ensino.

Os resultados do estudo exploratério permitiram-nos selecionar cinco

realidades para observar o trabalho desenvolvido na pratica educativa.
Conforme ja referimos, foram realizadas 50 observagdes, 10 em cada sala de
atividades em dois momentos distintos, antes e depois da formacdo. Como
resultado das observagdes iniciais, sentimos a necessidade de promover uma
formacdo com o objetivo de partilhar informacgbes, pistas de trabalho e
ferramentas mobilizadoras de novas formas de intervencéo pedagégica usando
as TIC. A percecdo acerca da formacgdo, obtida através do inquérito por
questionario as cinco educadoras pertencentes ao estudo, no que diz respeito ao
interesse foi consensual, uma vez que todas consideram os assuntos abordados
muito interessantes. O mesmo ndo sucedeu relativamente a duragdo da
formacdo, uma vez que nem todas consideraram adequada. Houve igualmente
consenso acerca da adequacédo da formacao as suas necessidades, contribuindo
para aumentar o grau de conhecimento.

Apés a formacgao regressamos as salas de atividades para um novo ciclo
de observagbes procedidos por entrevistas semiestruturadas as educadoras. A
analise dos resultados anteriormente apresentados levaram-nos as seguintes
conclusodes:

e Quanto aos recursos utilizados na pratica, todas as salas

observadas tém computador (um ou dois) e outros equipamentos
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audiovisuais (camara fotografica, impressora, televisdo, etc.).
Contudo as educadoras relatam que sentem falta de meios,
nomeadamente ligacdo a internet, conhecimentos basicos de
hardware ou de técnicos a quem possam recorrer.

e No que se refere as mudangas que poderdo ocorrer nas praticas
impulsionadas pela formagcdo continua, observamos que a
formagdo contribuiu para despertar o interesse por aspetos mais
praticos no contato com o equipamento, como por exemplo:
ficaram atentas a postura das criangas, a colocagdo correta dos
equipamentos, o posicionamento do monitor e o aumento da
acessibilidade através da aumento da altura das cadeiras.
Observamos, ainda, mudancas a nivel pedagoégico, uma vez que
houve mais iniciativas no sentido de promover a articulagdo do
software com as orientagdes curriculares, maior diversificagdo das
tarefas e dos recursos mobilizados e uma maior seguranga da
mediacao dos processos de utilizagdo dos mesmos.

e Quanto as possibilidades e os constrangimentos sentidos no uso

das TIC, as educadores consideram uma area fundamental para a

Q)

comunicagcdo pessoal e profissional. E, no que diz respeito

pratica pedagogica, consideram mais um ferramenta ecolégica

()

util para o desenvolvimento da literacia oral e aquisi¢ao da escrita.
Os limites encontrados ja foram referidos, pois diziam respeito a
falta de meios e de apoio técnico e a falta de uma formacado mais
adequada as especificidades e em contexto de sala de atividades.
Neste sentido, propomos algumas recomendagdes para futuras
formacdes destinadas a este grupo docente.

Recomendacbes
Todo o caminho percorrido e as reflexdes feitas a partir da analise que
temos vindo a apresentar, levaram-nos a propor recomendagdes no sentido de

promover agcbes de formacdo mais adequadas a realidade da educacéo pré-

escolar.
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Concluimos que, tal como refere Amante (2007), o mais importante nao € o
ensino das TIC, mas pd-las ao servico do desenvolvimento educacional das
criangcas. “Neste sentido, uma utilizagdo adequada das novas tecnologias é
aquela que permite expandir, enriquecer, individualizar e implementar a
globalidade dos objetivos curriculares” (p. 114). A formagao que propomos vai ao
encontro destes pressupostos, onde o papel dos educadores € o de mediar as
interacdes, propor situacbes novas e desafiadores que promovam a construgéo
do conhecimento.

Propomos, assim que, a formacao englobe aspetos técnicos, pedagogicos
e que promova o desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores. Ou
seja, uma formacgéo que incida ndo so6 sobre a utilizagdo da tecnologia, mas sobre
a sua integracéo pedagogica na sala de atividades.

Os educadores devem, portanto, ter formagdo contextualizada com
exemplos concretos da utilizagdo de recursos e ferramentas, conforme

apresentamos na figura 13.

Questoes
Pedagoégicas

(modelos

~ construtivistas)
Questoes
Sociais Formacao em

(sociedade em contexto

transformacao)

Aplicagdo do
conhecimento na
pratica educacional
(integracao
curricular) e

pessoal

Formacao
Continua

Questoes Técnicas

Figura 13: Aspetos relacionados com a proposta de formagéo continua

A escola, enquanto organizacdo social, apresenta uma complexidade
natural prépria a que se juntam todas as valéncias de ordem educativa, curricular
e pedagdgica. Tanto no ambito educativo como no organizacional, as TIC tém

vindo a assumir um papel cada vez mais imprescindivel e obrigatério, sendo
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notoria uma evolugéo permanente nos paradigmas relacionados com a aplicagao
de todo o conhecimento no seu desenvolvimento pessoal promovendo uma
autonomia na pratica educacional.

A partir da experiéncia da formacado implementada ambito desse estudo,
elaboramos um modelo mais alargado, curso de formacdo com 25 horas, que

apresentamos:

> DESIGNACAO DA ACCAO DE FORMACAO
Com as TIC dé um clique criativo a sua pratica pedagégica
» OBJECTIVOS A ATINGIR

Com base na identificagdo prévia e objetiva das necessidades de formacéo e dos
interesses dos formandos, com este Curso pretende-se atingir os seguintes objetivos:

e Contribuir para que os professores e educadores (i) adquiram ou aprofundem
0s seus conhecimentos sobre a utilizacdo das ferramentas TIC relacionadas
com o trabalho desenvolvido em contexto educacional e (ii) compreendam as
vantagens da utilizagdo das TIC como meio para melhorar as praticas
pedagdgicas e as aprendizagens dos alunos.

e Proporcionar o conhecimento e oportunidades de utilizagdo de novas
ferramentas e recursos educativos digitais especificos adaptados as
necessidades dos processos de ensino e aprendizagem da Educacéo Pré-
Escolar e do 1° Ciclo.

o Desenvolver estratégias criativas através dos ativadores criativos.

e Promover a reflexdo sobre a utilizagdo critica das TIC em contexto
pedagdgico tendo em atencdo aspetos éticos e de seguranca que lhe estédo
associados.

> CONTEUDOS DA ACCAO

1. Apresentagéo da Agéo — Objetivos, Programas, Metodologia e Avaliagéo (5h)
Word

PowerPoint

2. A descoberta de novas ferramentas e recursos digitais (5h)

Apresentacao e exploragdo de algumas ferramentas e recursos digitais suscetiveis
de serem usados com os alunos — Photostory

3. Hagaqué - Apresentacgdo e exploracio do software (5h)

4. Autocollage, Audacity, MovieMaker (5h)

5. Aintegragéo do uso das TIC na sala de aula (5h)

Formas de organizar e gerir o trabalho com e sem os alunos em diferentes cenarios
de utilizagao das TIC:

ebook/Calaméo

Apresentacgédo dos trabalhos realizados ao longo das sessbdes

Avaliacdo da acgéo
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» METODOLOGIAS DE REALIZAGAO DA ACCAO

As atividades a realizar no curso decorrem em sessdes presenciais,
tedrico/praticas, num total de 25 horas a serem desenvolvidas com a preocupac¢ao
de ligagdo com os contextos e as vivéncias profissionais dos formandos.

> REGIME DE AVALIACAO DOS FORMANDOS

A reflex&o critica orientada no sentido da aplicagdo dos materiais/conteudos/
competéncias desenvolvidas a pratica profissional.

Em sintese, o plano de formagédo que apresentamos pretende dar resposta
a algumas das necessidades e anseios exteriorizados pelos educadores com
palavras, gestos, atitudes ou, em alguns momentos, com a auséncia de condi¢gbes
de dar resposta. Reconhecemos e identificamo-nos com os desafios e as
dificuldades enfrentadas pelos educadores. Consideramos, assim, urgente
encontrar estratégias que lhes permitam o integrar o computador nos contextos
de aprendizagem. Promovendo uma aprendizagem de qualidade, independente

das indefinicdes e pressdes atuais.

Limitagbes do estudo e sugestdes para trabalhos futuros

O trabalho cumpriu e superou os objetivos inicialmente propostos, uma vez
que ndo era a nossa intengao, inicialmente, propor um modelo de formacao, mas
investigar o impacto destas nas praticas.

Entretanto, tivemos algumas limitagcbes que condicionaram o trabalho.
Como limitagdes mais relevantes, consideramos a dificuldade em conciliar o
horario de trabalho da investigadora com os horarios dos J.I. Foi, igualmente,
dificil o agendamento das entrevistas.

Para os trabalhos futuros, recomendamos que se faga o acompanhamento
dos educadores que vierem a frequentar a formagéo cujo plano apresentamos e
que ja foi acreditado pelo Conselho Cientifico-pedagoégico da Formagéo Continua
de forma a complementar e dar prosseguimento ao estudo iniciado.

Recomendamos, ainda, que se realize um estudo mais aprofundado acerca
da literacia digital no Jardim de Infancia, uma vez que foi um tema que emergiu

das nossas investigagbes, mas que ndo estava incluido nos objetivos do estudo.
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Anexo 1 - Cronograma da calendarizacdo da componente empirica da

investigacéo

Nesta etapa pretendiamos:
Aproximarmo-nos do objeto de
estudo para compreendermos
os fenémenos de forma
holistica;

Analisar numa perspetiva
diacrénica a apropriagcéo da
formacao continua e a
utilizagéo das TIC na pratica
educacional.

Observar a importancia
atribuida pelo educador no seu
palco de atuagao;

Obter a visao dos
intervenientes sobre as TIC.

Estado da Arte

Preparacao dos inquéritos (estudo
exploratorio), de guides de observacgéo
de aulas e guides de entrevistas;

Envio dos questionarios online;
Analise dos questionarios respondidos.

Observagao dos docentes nas salas
de atividades antes da
formagé&o/Descrigéo;

Andlise de conteudo;

Formacéao

Um dia de formagdo em TIC com
software totalmente desconhecido
para os educadores de infancia;
Observagao dos docentes nas salas
de atividades depois da
formacao/Descri¢éo;

Analise de conteudo;

Estruturar os dados da
pesquisa empirica e articular
com os quadros tedricos

Apresentar resultados e

conclusoes

Entrevistas educadoras/Analise de
conteudo. Observagao das docentes
nas salas de atividades/Descri¢ao;
Analise de conteudo: das narrativas da
observacéo das aulas,

Tratamento de dados;

Redacéo final da tese.

Quadro 36:Cronograma da componente empirica da investigagéo
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Anexo 2 - Questionario/lnquérito aos educadores de infancia

Cara/o Colega,

Encontro-me a realizar um estudo na Universidade Portucalense intitulado
‘Formagdo Continua de Educadoras/es de Infancia em Tecnologias da
Informagao e Comunicagao”.

No ambito deste estudo solicito a todas/os as colegas a colaboragao respondendo
ao presente Questionario. As respostas terao caracter sigiloso e os dados obtidos
neste estudo sdo absolutamente confidenciais e ttm como unico fim a realizagao
do mesmo.

Este questionario tem como objetivo recolher dados que permitam estudar a
‘Formacao Continua de Educadoras/es de Infancia em Tecnologias da
Informacgao e Comunicagédo na mudancga das praticas pedagdgicas”.

Destina-se a docentes da educacao pré-escolar que tenham frequentado mddulos
de formacgé&o continua em TIC, entre 1 de Janeiro de 2007 e 31 de Dezembro de
2010

O tempo previsto para a resposta € de aproximadamente 10 minutos. A sua
participacéo é essencial para o desenvolvimento da investigagao.

Desde ja agradeco a sua colaboracgao.
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Parte |

1.
2.
3.

Idade anos
Tempo de servi¢o na carreira docente anos
Grau académico

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Outro/especifique

4.

Tem formacao creditada na area das TIC?

Sim

N&o

(Se respondeu N&o, o questionario termina aqui. Muito obrigada pela sua

colaboragao)

5.

Qual o nivel de certificagéo

1

2

Nenhum

Tem formacgéao informal na area das TIC?

Sim

Nao

Participa em espacos de reflexdo tecnologica (féruns, comunidades, etc.)?

Sim

Nao

Ainda néo

Em caso afirmativo especifique

Tem computador pessoal?

Sim

Nao

Tem computador na sala de aula?

Sim

N&o

10. Utiliza o computador com os seus alunos/as como mais uma ferramenta, um

recurso educativo?

Sim

N&o

(Se respondeu N&o, o questionario termina aqui. Muito obrigada pela sua

colaboracéo)
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Parte Il

11.

12.

Dos itens apresentados selecione aqueles que considere adequados:

o Utilizo sempre o computador

e Utilizo o computador regularmente

¢ N&o uso o computador

¢ Possuo endereco pessoal de correio eletrénico
e Consulto diariamente o correio eletronico

¢ Quase tudo o que aprendi sobre a utilizagdo de computadores foi por
autoformacéo ou com apoio de colegas, amigos ou familiares

e Frequentei cursos ou agbes de formacao continua na area especifica de
tecnologias da Comunicagéo e Informacao (TIC) que foram essenciais para
a minha formacgao e intervengéo na pratica educativa

o Utilizo o computador para preparar atividades/praticas em contexto de sala
de aula

e Ultilizo a Internet de forma auténoma

¢ Na&o me sinto confiante para utilizar o computador na sala de aula
¢ Na&o me sinto confiante para utilizar a Internet na sala de aula

e Estou disponivel para frequentar agdes de formagéo sobre as TIC sobre a
sua utilizagéo no processo ensino/aprendizagem

Na sua opinido, que influéncia pode ter a formagao continua de educadores
de inféncia na utilizagcao de tecnologias da informag&o e comunicagéo na
pratica educativa?

o Pode contribuir para melhorar significativamente a qualidade da utilizacao
das TIC
e Criar redes colaborativas e de partilha entre os educadores

e Fomentar a utilizagdo das TIC nos processos de ensino e aprendizagem,
em contexto de sala de aula, com destaque para o desenvolvimento de
atividades praticas e experimentais

e N&o tem qualquer influéncia

¢ N&o manifesto uma opinido

e Outra
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13. Na sua opinido, que influéncia pode ter a utilizagcao de tecnologias da

informacgéo na formagao dos educadores de infancia? (indique apenas uma

opgéo)

o Na&o tenho informacao suficiente para manifestar uma opiniao

o Outra

o Pode ter alguma influéncia na melhoria da qualidade da formacé&o

Tem reduzida influéncia na melhoria da qualidade da formacao
Nao tem qualquer influéncia na melhoria da qualidade da formacéo

o Pode contribuir para melhorar significativamente a qualidade da formacéo

14. Considere apenas a ultima agéo de formagéo TIC em que participou (assinale
com uma cruz a sua avaliagdo em cada aspeto, considerando 0 o valor

minimo de valorizagdo da agéo e 5 o valor maximo)

01

2

Correspondeu as suas expetativas iniciais?

Foi adequada ao seu nivel de conhecimentos?

Foi sobre temas relevantes para a sua pratica docente?

Permitiu melhorar os seus conhecimentos e/ou competéncias?

Estava de acordo com os objetivos inicialmente apresentados?

Foi importante para melhorar as suas competéncias como docente?

Contribuiu para melhorar as aprendizagens dos seus alunos?

Teve uma extensdo adequada?

Foi adequadamente orientada pelo (a) formador (a)?

Foi acompanhada de documentacdo relevante, adequada e de
qualidade?

Decorreu em instalagbes e com recursos adequados?

15. Ordene as modalidades de formagao de acordo com a adequacgao as suas
proprias necessidades de formagdo em Tecnologias de Informacgéo e

Comunicacgao (assinale com uma cruz a sua prioridade)

1 a 23 3a 43 53

63

7a

83

Curso/moddulo

Oficina

Projeto

Circulo de Estudo

Estagio

Seminario

Disciplina singular no ensino superior

Pés-graduacgéo (ensino superior)
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Parte lll

16. Quais os recursos tecnoldgicos que genericamente utiliza na sala de aula com os
seus alunos/as?
Informagao

e Office
e Internet

e CD-ROM
e DVD

e Livros eletronicos/digitais

e Outro/ especifique

Comunicagao

o Blogue
e Correio eletronico (email)

e Qutro/ especifique

Producao

17.

18.

e Paint
e Tux Paint

e PowerPoint
e HagaQué

e Movie Maker

e PhotoStory

o Camara fotografica
e Camara de filmar

e QOutro/ especifique

Se integra e utiliza as tecnologias da comunicacgéo e informagéo na sala de
aula, como organiza a atividade (selecione apenas as duas op¢des mais
relevantes):

oTrabalha com os alunos/as individualmente

oTrabalha com pares

00Os alunos/as trabalham autonomamente
00Os alunos/as trabalham individualmente

00Os alunos/as trabalham em pares

oOutra

Na sua opinido, que importancia atribui a utilizagdo das tecnologias da
comunicagdo e informagéo na aprendizagem que podem proporcionar a
criancas em idade pré-escolar

e Eindispensavel a utilizacdo das TIC pelas criangas
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e E importante em alguns temas /momentos

Exemplifique

e E pouco importante

e NAao tem utilidade

¢ Nao se justifica utilizar as TIC na educagéo pré-escolar
¢ N&o manifesto opinido

19. Na sua opinido, considera que o recurso as tecnologias da comunicagéo e
informacé&o favoreceu mudancas na sua pratica pedagogica?

[ ]Sim

Se entender, comente a sua resposta:

[ ] Nao

Se entender, comente a sua resposta:

20. educadores de infancia n&o utilizam as tecnologias da informacéo e

comunicagdo com os seus alunos/as? (indique por favor no maximo 5

motivos)

o Falta de viséo face as possibilidades das tecnologias da informacao e
comunicagéo

¢ Insuficiente formag&o no uso das tecnologias

o Falta de tempo para experimentar as tecnologias da informacgéo e
comunicagao
o Falta de tempo para partilhar experiéncias e conhecimento com pares

o Falta de tempo para planear atividades onde se integrem as tecnologias da
informag&o e comunicagéo

¢ Dificuldade em planear atividades que fagam uso das tecnologias da
informag&o e comunicagéo

o Falta de tempo para frequentar cursos de formagéo

e Falta de conhecimentos técnicos

o Falta de interesse em usar as tecnologias da informacao e comunicagao

¢ Falta de suporte técnico no estabelecimento de ensino (manutencéo,
instalacdo, gestao de redes, etc.)
e Receio de se expor perante os alunos

e Receio de perder a autoridade e o controlo sobre a atividade em sala de
aula

o Receio de ndo conseguir prever e responder todas as situacoes

o Receio de ndo saber gerir incidentes e eventuais problemas técnicos

e Considerar que o computador o/a “assusta”

¢ Falta de recursos no estabelecimento de ensino (computadores, internet,
etc.)
e QOutro (s) motivo (s)
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21. Poderei contacta-la(o) para desenvolver mais as suas respostas a este
questionario?

e (* Marque apenas uma op¢ao)

Sim

N&o

22. Se a sua resposta a pergunta anterior foi SIM, por favor, registe 0 seu nome e

endereco de contacto:

Nome: :

Apelido: :

E-mail: :

O questionario termina aqui.
Agradeco a sua colaboracao, obrigada por poder contar consigo!
Com os melhores cumprimentos
A colega
Paula Figueiras Carqueja (paulafigueirascarqueja@gmail.com)
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Anexo 3 — Grelha de Observacéo

Grelha de Observagao construida tendo em conta trés variaveis interligadas:
Espaco; Tempo e Atividades.

Pretendemos com esta grelha conhecer a atividade das criangas e a forma como
estas utilizam o hardware e software existente na sala de atividades, tendo em
conta os seguintes objetivos do nosso estudo:

1. Conhecer as competéncias dos educadores sobre os modos de
exploracéo das TIC em contexto de sala de aula;

2. ldentificar o contributo da formacéo continua na mudancga das praticas
dos professores enquanto formandos (ver praticas antes e depois da
formacao);

3. Conhecer possibilidades e constrangimentos do uso das TIC nas
atividades educativas do pré-escolar.

a) concecgdes dos educadores face a utilizacéo das TIC;
b) posicao face ao uso das TIC nas atividades educativas do pré-escolar;
c) posicao dos educadores face a formacgao e exercicio profissional.

Campos de Analise Categorias de analise Subcategorias de analise
Instituicéo (A)Caracterizacéo dos
contextos do
estudo:
(AE) Escola - Espacos Educativos
(AAE) Alunos - Condigdes e
(AE) Educadora Equipamentos
disponiveis
- Dinamica

- Tipo de Alunos da Escola
- Tipo de alunos da turma

- Experiéncia profissional
da professora com recurso
asTIC

Educadora B) Conce¢des sobre a
utilizacdo das TIC na sala
de atividades:

- Influéncia na pratica

BP)Posicéo face a | - Satisfaggdo com a
formacéo TIC | formagéao

- Modalidades de formacéo

e adequacao as

necessidades
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BPT) Papel das TIC

BPE) Praticas de ensino

Instrumental (utilizagdo das
TIC como ferramenta para
a elaboracdo de tarefas
descontextualizadas)

Transversal (TIC Integradas
e transversais, de acordo
com as orientacdes

curriculares

Organizagédo do trabalho
com as TIC em sala de
atividades

Descricao e justificacédo
da pratica pedagoégica com

as TIC

Alunos C)
CA) Atividades realizadas | Reagéo
pelos alunos com recurso | Grau de autonomia
asTIC Proposito de utilizagéo
Satisfacéo aparente
Empenho na realizacdo das
tarefas
TIC D)As TIC no ensino-
aprendizagem Hardware
DR) Recursos mobilizados | Software

DO) Opinido dos

educadores

Constrangimentos

Possibilidades
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Exploragao e Analise
Anexo 4 — Seminario/Formacgéao de

Ferramentas/Recursos

Seminario/Formagao em TIC

Com esta formacao, pretendemos partilhar informacdes, pistas de trabalho e ferramentas
mobilizadoras de novas formas de interveng¢édo pedagogica usando as TIC, colocando em
didlogo, sistematicamente, as componentes pratica e teodrica. Assim, com a exploragao
dos conteudos apontados, ao mesmo tempo que pretendemos ampliar os conhecimentos
e experiéncias dos formandos, visamos incentivar e dar pistas para a realizagdo de novas

praticas de utilizagédo das TIC.

1. DESTINATARIOS DA ACAO - Docentes da Educagao Pré-Escolar (grupo 100)
sécios(as) da Associagédo Nacional de Professores
2. HORARIO - 9.30h as 12.30h — 14h as 16.30h
3. REQUISITOS - Computador Pessoal, Camara digital/Fotografias/Imagens
4. PROGRAMA - Rececéo aos colegas
09.30 h - Apresentacéo e inicio da acao
¢ Projecto PhotoStory, aplicacao em contexto educativo.
12.30 h - Fim da manha. Intervalo para o almogo
14.00 h - Inicio da sessdo da parte da tarde
¢ O HagaQué, exploragao de software de editor de histérias em
quadrinhos com fins pedagdégicos
e Conversao de documentos em eBooks

17.30 h - Fim da sesséo

A Formadora:
Maria do Carmo Leitdo/ Formadora CCPFC/RFO-18896/05
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Anexo 5 - AVALIACAO DA ACAO PELO FORMANDO

(Preenchimento obrigatoério)

Designacgao da Agao:

1 - Identificagao do formando

» Grupo etario:

20-24| | 25-29] | 30-34] | 35-39] | 40-44| | 45-49] | 50-54] | 455 |

1) Anos de Servico Docente:

Até 10 anos de servico
11 a 20 anos de servico
21 a 30 anos de servigo

Mais de 30 anos de servigo

» Setor de Ensino: Nivel de Ensino:
" | Publico D Privado ] Educacao Pré-Escolar
Quadro de Agrupamento/Escola 1° Ciclo do Ensino Basico
" | Quadro Zona Pedagogica " |2° Ciclo do Ensino Basico
| Contratado " |3° Ciclo do Ensino Basico
o ' | Ensino Secundario

2 — Apreciagcao da A¢ao de Formagao

> A duracao da acéao foi:

Excessiva [ | Adequada [ | Insuficiente | |

» Interesse dos assuntos tratados:

Muito [ ] Agum [ ] Pouco [ | Nenhum [ ]

» Utilidade dos conhecimentos adquiridos:

Muito [ ] Agum [ ] Pouco [ | Nenhum [ ]

> Metodologia utilizada pelo formador foi:

Boa [ ] suficiente | |  Fraca [ |

» Como classificaria esta acéo:

Muito boa |:| Boa |:| Média |:| Fraca |:|
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3 - Outras consideragoes
A formacgé&o correspondeu as expetativas iniciais?

De que forma vai implementar na sala de atividades/aula, o que aprendeu
nesta formagéo?
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Anexo 6 - Protocolo das Entrevistas Realizadas

Inicialmente pensamos distinguir os diferentes momentos discursivos de cada
entrevista, utilizando um cddigo de cor ou diferentes tipos de letra, mas optamos
por colocar em destaque e retirar do corpo do texto as frases identificativas dos
momentos mais relevantes.

Analise de conteldo das entrevistas

Para tratamento dos dados recolhidos através das entrevistas, recorremos a
técnica de analise de conteudo, que segundo a assercdo de Bardin (2009,p.33),
“é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes...e onde sao utilizados
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das

mensagens”.

Para uma melhor organizagédo pessoal, organizamos analise das entrevistas por
etapas, na primeira etapa, estudamos o corpus de analise, os protocolos das
entrevistas. Na segunda etapa, atentos ao referencial do quadro conceptual e/ou
tedrico em que as questdes se situavam, e tendo em conta a natureza
interpretativa do estudo, procedemos a leitura flutuante das descri¢cdes, das
respostas dos sujeitos entrevistados permitindo-nos destacar alguns temas e/ou
assuntos que nos permitiram fixar em reflexées centrais. De seguida procedemos
a elaboracéo de uma grelha de elaboragao de categorias (Anexo 6) e cumprimos
o principio da exaustividade, em que todo o material deve ser analisado. Esta
etapa é de relevante importancia em todo o processo de analise, ha medida que
“a categoria esta adaptada ao material de analise e pertence a um quadro teérico
definido” (Bardin, 2009,p.148)

Nas grelhas de anadlise identificamos nos discursos dos sujeitos as passagens
mais relevantes para cada uma das questdes formuladas na entrevista. Deste
modo emergiram as categorias referentes as cinco entrevistas.

A construgdo das categorias foi um processo em crescendo até um resultado
definitivo de categorizagcdo. No inicio do processo de andlise criamos uma
primeira grade de categorizacédo que foi evoluindo e aumentada a meda que

efetuavamos uma leitura mais profunda e critica dos conteudos das entrevistas.
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Anexo 7 — Guido da Entrevista

Objetivo da entrevista: auscultar os educadores de infancia que participaram no
estudo, visando obter dados indicadores da sua opinido acerca:

e Quais os recursos tecnoldgicos/educativos sao utilizados na pratica

educativa em contexto de sala de atividades?

¢ Que mudancgas poderao ocorrer nas praticas pedagoégicas com a

utilizacao das TIC impulsionadas pela formag¢ao continua?

¢ Quais sao as possibilidades e os constrangimentos das educadoras

de infancia quando recorrem as TIC em contexto de sala de

atividades?

Legitimar a entrevista e
motivar o entrevistado

Informar em linhas gerais, do trabalho de
investigacdo sobre o curriculo e a pratica
pedagogica com recurso as Tecnologias;

Pedir ajuda do educador, pois as suas informagdes
sdo absolutamente fundamentais para o bom éxito
do trabalho;
Assegurar ©
informacdes.

caracter confidencial dessas

Recolher elementos de Pedir a caraterizagdo do jardim de infancia;

identificagao dos educadores e Pedir a caracterizacdo do docente a nivel da

dos respetivos locais de experiencia e situagdo profissional, concec¢des da

ensino formagédo pedagdgica, preocupacdes e concegdes
acerca da utilizagdo das tecnologias no jardim de
infancia.

Recolher elementos acerca Pedir informagbes sobre o processo inicial da

dos motivos que levam os utilizagdo das TIC;

~

educadores a formagao e a
utilizagao das TIC

As principais motivagdes;
As dificuldades/facilidades encontradas.

Recolher elementos
dos modos
pedagégico

acerca
trabalho

Pedir a caraterizagédo da utilizagdo que o educador
faz das TIC antes da formagdo e depois da
formacéo:

Papel das criancgas;

Papel do docente;

O enquadramento curricular;

As diferencas do modo de trabalho pedagédgico
(antes de depois da formacao)

Recolher elementos acerca
dos efeitos da utilizagcao das
TIC

Competéncias da literacia (linguagem, posturas,
aprendizagens dos alunos, igualdade de
oportunidades, producédo de materiais, ...)

Recolher elementos de

caracter complementar

Perguntar ao educador de infancia se pretende
acrescentar algo.
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A e Pedir a caraterizagéo do jardim de infancia
e Formacéo do docente a nivel da experiencia e situacao profissional
e Concecbes da formacgao pedagdgica
e Concecgdes de formagao continua em TIC
(Como poderia a utilizagao das TIC ser feita de forma mais eficaz)
e Preocupacbdes e concegbes acerca da utilizagdo das tecnologias no
jardim de infancia
B e Pedir informagdes sobre o processo inicial da utilizagdo das TIC
e As principais motiva¢des; (E-mail? Internet? PowerPoint? Preparacao
de aulas, etc.).
e As dificuldades/facilidades encontradas.
o e Pedir a caraterizagéo da utilizagao que o educador faz das TIC antes
da formacéo e depois da formacao
(Existiram ou existem motivagdes para uma maior utilizagdo das TIC por parte
do pessoal docente? Sente-se pressionada para uma utilizagdo mais intensiva
das TIC? Em que medida depende das TIC para a formagdo e
desenvolvimento profissional?)
Seria possivel passar sem elas?)
e Papel das criangas

(Quais os aspetos que considera mais positivos/negativos, Que tipo de

atividade em TIC realiza/realizam normalmente as criangas?)
e Papel do educador de infancia?
¢ As diferencas do modo de trabalho pedagdgico (antes de depois da

formacéao)

D e Competéncias da literacia (linguagem, posturas, aprendizagens dos
alunos, igualdade de oportunidades, produgao de materiais, ...)

¢ Qual o nivel de conhecimento das criangas no dominio das TIC?

¢ Qual o numero de criangas que tem computadores em casa?

e De que forma as TIC influencia a motivagdo para aprender e a
qualidade do trabalho?

e Em que alturas as criangas tém acesso a computadores no jardim?

e Quanto tempo é permitido em média as criangas permanecerem no
computador?

e Com que frequéncia os alunos trabalham em pares ou grupos com

TIC?

De que forma é monitorizada a utilizagdo das TIC por parte dos alunos?

De que forma é encorajada a utilizacéo responsavel de computadores

O enquadramento curricular

Perguntar ao educador de infancia se pretende acrescentar algo.
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Anexo 8 - Grelha de Categorizacdo

Categorias de analise

(A) Caracterizagao dos contextos do estudo:
(AE) Jardim de Infancia

(AAE) Alunos

(AE) Educadora

(B) Concegoes sobre a utilizagao das TIC na sala de atividades:
(BP) Posicao face a formagao TIC

(BPT) Papel das TIC

(BPEd) Papel do Educador

(BPE) Praticas de ensino

(BDP) Desenvolvimento profissional

(C) Alunos

(CA) Atividades realizadas pelos alunos com recurso as TIC

Y

Reacéo

Autonomia

Proposito
Motivacao/satisfagcéo
Empenho
Constrangimentos
Partilha/entreajuda
Aprendizagem
Igualdade

YVVVYVYVVYVYVYYY

(D) As TIC no ensino-aprendizagem

(DR) Recursos mobilizados
(DO) Opiniao dos educadores
(DOC) Constrangimentos
(DOP) Possibilidades

(DUP) Utilizacao
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Anexo 9 — As Entrevistas Realizadas /Analise de Conteudo
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Jardim de Infancia - JI1.1
Entrevista 1 — Educadora S

Perguntas/Respostas

Andlise/Categorizagéo

Sobre a formagdo continua. A formagdao do docente a
nivel de experiéncia e situacao profissional. O que é que
pensas sobre isto? O que é que achas sobre a formagao
do docente a nivel de experiéncia em relagao as
tecnologias?

E importante que haja formacéo na parte das TIC, porque é
uma nova ferramenta de trabalho. Mesmo para as criangas se
habituarem ao futuro, ndo é?

Quando fizeste o teu curso, nao havia formagao nas TIC?
Nao, havia formacgao das TIC. As TIC entraram no jardim de
infAncia _com um_projeto, um programa_va, do CIFOP,
integrado no CERTIC, em que tinham técnicas que vinham
trabalhar com as criancas ao jardim de infancia e depois
deixaram _mesmo os computadores. Quem participou nesse
projeto acabou por ficar com os computadores que eles nos
forneceram nessa altura. Um computador, ndo é? Que, neste
momento, € o que ainda existe e ja € muito antigo.

Achas que a formagao pedagogica é importante em
termos das TIC ou nao?

Sim, é importante. Porque, hoje em dia, quem n&o souber
manusear _com o computador é quase considerado um
ignorante, um iletrado.

Na tua parte pessoal, trabalhas muito com o computador?
Sempre com o computador. Alias, hoje em dia, é sempre com
o0 computador. Mesmo em comunicacdo com as colegas, com
a nossa direcdo, com todos 0s servicos, € tudo via e-mail. E a
documentacdo também € toda entreque por correio eletronico.

E qual é a tua maior preocupacao acerca da utilizagao das
tecnologias no jardim de infancia? Em termos de
tecnologias pensas que é s6 o computador ou, em termos
de tecnologias, o que é que tens mais aqui no teu jardim
de infancia que utilizas?

Os dois computadores, tenho um projetor multimédia, video, a
televisdo, porque sem a televisdo néo funciona o video e a
aparelhagem de cd's audio.

E o que é que as criangas mais utilizam?

O que é que elas mais utilizam? Diariamente utilizam é o cd
audio que, normalmente, pée a musica de fundo todos os dias
para trabalharem e o computador, que também todos os dias
utilizam o computador.

E eles sao autébnomos?
Algumas criancas sdo autbnomas, as mais velhinhas.

E importante que haja
formagao na parte das
TIC

(BP)

As TIC entraram no JI

com um projeto... depois

deixaram mesmo os
computadores ... (D)

(...) quem nao souber
manusear com o
computador é quase
considerado um
ignorante, um iletrado.
(DO)

Comunicag¢ao com os
colegas...
documentacao toda
entregue por correio
eletrénico... (DOP)

TIC - recursos
mobilizados Hardware
(DR)

CD audio e
computadores (CA)

Alunos - Grau de
autonomia (CA)
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Camara fotografica?
Ah, também.

E eles utilizam?

Nao. Camara fotografica, guem utiliza sou eu. Por acaso ja
dei as maos de criancas a experimentarem, tirarem fotografias
e tiraram. Com os mais velhos, claro. Ja |lhes dei a
experimentar e eles tiraram.

Essa camara é digital?
E digital.

E passaram para o computador?
N&o, ndo passaram eles. Quem passa sou eu. As vezes estio
a ver eu a passar.

Mostras-lhes a técnica?
Sim, normalmente as fotografias sdo mostradas sempre a
eles.

E eles veem como é que tu fazes essa transferéncia?
Sim, sim.

Sobre o processo inicial da utilizagcdo das TIC. Ja
explicaste que foi através aqui daquele projeto e depois
deste continuidade a esse projeto. Sentiste-te
acompanhada ou ficaste isolada, sozinha a trabalhar
aqui?

Sozinha, isolada a trabalhar com as criancas. Nunca mais
tivemos apoio de nada. Enquanto durou o projeto, durou,
gquando acabou, acabou, nunca mais tivemos apoio de mais
ninguém em termos de TIC. Portanto, tive uma formacgéo
basica, tentei fazer ja& muito que nado fago, sou mais
autodidata.

Mas gostavas que houvesse formagao?

Gostava que houvesse mais formagédo nessa area. Porque o
que fiz, gostei de ter feito, mas acho que deviamos ter mais. E
era_importante que houvesse mesmo _uma técnica para vir
mesmo trabalhar com os miudos, porque nés ndo podemos
estar permanentemente no computador com eles a explicar,
porque ha outro tipo de trabalhos, outras areas para se
trabalhar no jardim. E dar uma continuidade, ter uma pessoa
que estivesse ca com eles, como tivemos naquela altura do
projeto ou programa, implementado la pelo CIFOP era
importante.

TIC — Camara
fotografica.

Recursos mobilizados
Hardware (DR)

Educadora — Praticas de
ensino (BPE)

Recursos mobilizados
Hardware (DR)

Educadora — (BPE)
Descrigédo

TIC — Sozinha, isolada a
trabalhar com as
criangas (D)

Educadora —

o que fiz, gostei de ter
feito, mas acho que
deviamos ter mais (...)
era importante que
houvesse mesmo uma
técnica para vir mesmo
trabalhar com os
miudos, porque nés nao
podemos estar
permanentemente no
computador com eles a
explicar (...)

(satisfagéo, necessidade
de acompanhamento)
(BP)
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E que tipo de programas é que eles trabalhavam?
Era fazer desenhos no “Paint”, basicamente isso e joguinhos.

E das continuidade a isso agora?
Sim, dou continuidade aos jogos, aos desenhos e a
escreverem também.

E escrevem qué, no “Paint”?

Nao, escrevem no “Word”. Copiam ficheiros, palavras de
ficheiros que temos na area da escrita e inserem. Depois vao
buscar ao “clipart” uma imagem que gostam para inserir.

E tu sentes que quando as criangas estdao em atividade no
computador eles utilizam na mesma a palavra “vamos
trabalhar no computador”, portanto é na mesma uma
atividade normal como outra atividade de expressao
plastica ou, para eles, portanto é utilizado o computador
como uma ferramenta ou quando estio ali na
aparelhagem ou é mais um refor¢co ou para eles a
existéncia de um computador funciona tal e qual como
outra area?

Funciona como outra area, porque eles sempre pedem,
quando eu digo mesmo na altura das atividades livres para
onde é que querem ir e eles: “Quero ir para o computador!
Quero ir para o computador!”. Portanto eles escolhem, ha
muitas criancas a escolherem. Das de trés anos sé ha uma
gue vai ao computador. Normalmente sao as de 5 e 4. Mas ha
uma de trés anos que gosta muito de ir ao computador. As
outras, para ja, ainda ndo lhes despertou esse interesse. SO a
espreitar os colegas e assim.

E notas, por exemplo, que em termos de socializagao ha
mais ou menos socializacao entre pares, é idéntico, é
como se fosse noutra atividade? Ou eles isolam-se ou
nao? Ou funciona exatamente igual como se estivesse
numa do desenho, eles trocam experiéncias.

Funciona como outra atividade. Alias, como existem dois
computadores na sala, ha duas criangas que escolhem ir para
o computador, mas juntam-se la sempre cinco ou seis, que é
preciso tira-los, porque tém sempre curiosidade em ir
espreitar. E estdo |la. Entdo se for a jogar estdo todos |a atras
uns dos outros s6 para ver e “escolhe este”, “escolhe aquele”,
“‘ndo, ndo metas este jogo, mete aquele”. Tém sempre
opinides a dar, portanto ha socializacdo com certeza. E de

que maneira.

E em relagdao a quando eles vao trabalhar, por exemplo
quando, antes de fazer, a tua atitude perante a forma
como eles trabalham, a tua atitude pedagdgica antes da
formagao e depois da formagao, tu notas que mudou
alguma coisa ou é exatamente igual? Ha uma
consciéncia? Por exemplo, antes de teres a tua formacgao,
como ha bocadinho estavas a dizer, um bocado
autodidata. Quando fizeste a formagdo houve alguma

Alunos — (ferramentas
inicialmente) (CA)

Alunos — (ferramentas
utilizadas atualmente)
(CA)

Alunos - (interesse,
satisfacao)

Quero ir para o
computador! Quero ir
para o computador! (CA)

Alunos — (interesse,
socializacao)

“nao, nao metas este
jogo, mete aquele”. Tém
sempre opinides a dar,
portanto ha socializag&o
com certeza. (CA)
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reflexao, por exemplo, em termos da utilizagcao de
algumas ferramentas ou de atitude perante eles ou
mantém-se exatamente igual?

E mais ou menos igual.

Portanto, em termos de formagao, ndao houve grande
reflexdes em termos de atitude?

Nao, porque a formacdo €& mais para mim do que
propriamente para eles.

Portanto nao houve uma formagao pratica da utilizagao
do software dirigido para criangas?
N&o, ndo. Sé para adultos.

Entao, nesse caso, tu sentes que era necessario haver
formagao com software e com programas dirigidos para
criangas?

Sim, era importante, coisa que ndo tem havido, nem nunca
frequentei nenhuma destinada para criancas

Curioso. Porque isso até era o importante, porque eles
podem perfeitamente trabalhar.

Mas nunca houve nada direcionado aqui, mesmo nesta zona
de Vila Real, que eu tenha conhecimento, néo.

Em termos de competéncias de literacia, em termos da
linguagem, postura, aprendizagem dos alunos,
igualdades de oportunidades, produgcdao de materiais, é
vantajoso a utilizagcdo do computador como uma
ferramenta associada a aprendizagem ou nao? Por
exemplo, em termos de aprendizagem, quando eles estao
ali, é enriquecedor, por exemplo, o “shift”, as teclas, o
rato, o monitor, tudo isso, tu explicas-lhes? Eles tém
curiosidade em saber mais? Poe exemplo, em relagdo a
linguagem que aparece, € intuitiva?

Eles confundem muito o computador com o ecrd. O
computador é aquele torre, para eles o computador € o ecra.
Sabem o nome do rato, teclado e da impressora. Isso tém
consciéncia e conhecem. Por acaso perguntei-lhes e sabem,
aqueles que mais vdo ao computador. Mas outros nao tém
essa consciéncia, ndo.

E em termos, por exemplo, de postura. Trabalham a
postura correta, por exemplo, a lateralidade fica definida?
Mao direita ou mao esquerda? A motricidade, como
devem estar, ou nao ha essa corre¢cao? Niao ha essa
preocupagao?

Por acaso nunca tive essa preocupacéo,
manuseiam o rato corretamente.

mas eles

Educadora (BP)

(...) porque a formacéao é
mais para mim do que
propriamente para eles.
(BP)

Sim, era importante,
coisa que nao tem
havido, nem nunca
frequentei nenhuma

destinada para criancas
(BP)

(...) houve nada
direcionado aqui, (BP)

(literacia, acesso e uso
) (...) computador com
o ecra (...)Sabem o
nome do rato, teclado e
da impressora. Isso tém
consciéncia e
conhecem. (CA)

(Postura)

(...) mas eles
manuseiam o rato
corretamente. (CA)
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Sabes qual o numero de criangas que tém computador
em casa? Do grupo que funciona aqui?
Sim. So trés criancas € que ndo tém computador em casa.

Portanto, das 15, 12 tém computador.
Sim. Tém os pais, eles ndo. Alguns trabalham ou manuseiam
o computador dos pais. Préprio deles ndo tem nenhum.

Mas sera mais na parte de jogos?
Acho que sim.

Aqui ja foi falado que a altura em que as criangas tém
acesso aos computadores é na altura em que partem para
as atividades.

Sim, todos os dias. Todos os dias s&o ligados os
computadores e ha sempre criangcas que querem ir para la.
Ou jogarem muitas vezes, também utilizamos para pesquisas,
guando estamos a desenvolver algum projeto, vamos para a
Internet pesquisar. Mas atencéo, o jardim tem Internet, porque
foi a Junta de Freguesia que colocou. A Junta de Freguesia
funciona por baixo e, portanto, fez uma ligagédo para cima.
Porque a autarquia, neste concelho, ndo coloca Internet em
nenhum jardim de infancia. Portanto, ha muitos jardins de
infancia no nosso concelho que ndo tém Internet sequer. Nao
da para pesquisar

Por exemplo, como é que se uma crianga traz “ai, eu fui
visitar o jardim zooldégico” e tu poderias perfeitamente
pesquisar “vamos todos pesquisar um jardim zoolégico”.
Se a autarquia ou a Junta de Freguesia nao tivesse aqui
colocado ou ndo vos permitisse um acesso a Internet...
Nao tinhamos mais possibilidade de ver.

Mas assim podes perfeitamente pesquisar.

Assim da para pesquisar. Pesquisamos muitas coisas. Sim,
até_mesmo temas que estejamos a dar, vamos l|a buscar.
Ainda outro dia fomos ver o S. Anténio em Lisboa, as marchas
de S: Antoénio e outras coisas que falamos no jardim, vamos la
ver.

O computador funciona como um complemento normal,
de aprendizagem.
De aprendizagem, sem duavida.

Quanto tempo é que é permitido, em média, as criangas
permanecerem no computador?

Elas também nunca estido la muito tempo. Ha outras que tém
que ir, portanto tém que trocar. Elas estdo num joguinho,
depois querem mudar de atividade, vai para la outra crianca.
Nunca estdo assim mais de 20, 30 minutos.

(alunos recursos)

So trés criangas é que
nao tém computador em
casa. (DUP)

(alunos recursos)
Préprio deles nao tem
nenhum. (DUP)

Todos os dias séo
ligados os computadores
e ha sempre criancas
que querem ir para la.
(Propésito)(CAP) e

(DR)

(BPT)

Pesquisamos muitas
coisas. (...) outras
coisas que falamos no
jardim, vamos |4 ver.
(BPT)

(PBT)
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A frequéncia que os alunos trabalham em pares ou em
grupos contigo é diaria. De que forma é monitorizada a
utilizacao, por parte dos alunos, és tu que controlas essa
monotorizagdao ou sao entre eles, ou tém aqui algum
relégio em que tu dizes, por exemplo, de tantos a tantos
vao. Como é que fazem esse controlo da atividade?
Quando havia muita procura por parte de todos, fizemos um
calendario e entdo havia duas criangas que iam, duas no
periodo da manhd, duas no periodo da tarde. Portanto,
distribuidas pela semana. Agora ndo ha essa necessidade.

De que forma é que encorajas a utilizagdo responsavel de
computadores? Quando eles estao a trabalhar, se tu dizes
“atencao, trabalhem com cuidado” ou nao, se
“pesquisem como deve ser”, a utilizagao dos menus.

Eles pesquisar, nunca pesquisam sozinhos. E _sempre com
orientacdo. Ja tive, noutros anos, criangas que sabiam
pesquisar sozinhas e escrever la palavras e tudo. Este ano,
ndo. Sabem onde é a Internet, onde clicar e tudo.

Conhecem todos os icones?

Sim, conhecem. Alguns. Mas é sempre com orientagédo para
pesquisar. Quanto aos jogos, eles fazem sozinhos.
Infroduzem e mudam e tiram os jogos sozinhos. Ndo tém
problemas.

Queres acrescentar algo, nomeadamente em relagao,
sobretudo, a formagao continua?

Acho que é importante. Ha sempre atualizacdes a nivel das
novas tecnologias e era importante Os nossos agrupamentos,
que nos estdo a dar, diariamente, formacdo. Ja assisti a varias
acdes de formacdo no meu agrupamento e nenhuma
destinada para as TIC e eu gostava.

7

Eu gostava de fazer uma pergunta que é mesmo
curiosidade. Ha formagdes continuas em relagao as TIC
que sao realizadas junto com professores do 1° ciclo. O
que é que tu pensas disso? Apesar de haver articulagao
de ciclos. Que aqui nao é ciclo, mas é a nivel de educagao
pré-escolar. Uma especifica s6, por exemplo, para
educadores de infancia, que software pode ser aplicado?
Portanto, tanto no jardim de infancia como os primeiros
anos do primeiro ciclo. Mas especifica s6 para se
trabalhar s6 para o jardim de infancia. Ou nao? Ou pode
ser perfeitamente como tém feito até agora os centros de
formagao: educadores de infancia e professores de
primeiro ciclo?

Isso a mim ndo me preocupa se é sb para pré-escolar ou
juntamente com o primeiro ciclo. Deveriam ser era, realmente,
programas que nos fossem uteis para a nossa pratica
pedagdégica no jardim de infancia. E poder utilizar com as
criancas. E-me indiferente que seja juntamente com o
primeiro ciclo. Desde que sejam coisas uteis para a nossa

(Frequéncia)

(...)fizemos um
calendario e entao havia
duas criangas que iam,
duas no periodo da
manha, duas no periodo
da tarde. Portanto,
distribuidas pela
semana. (CA)

(Frequéncia) (CA)

nunca pesquisam
sozinhos (...) nunca
pesquisam sozinhos (...)
Sabem onde é a
Internet, onde clicar e
tudo (BPE)

Quanto aos jogos, eles
fazem sozinhos.
Introduzem e mudam e
tiram os jogos sozinhos
(CA)

Acho que é importante.
(importancia) (BP)

Deveriam ser era,
realmente, programas
que nos fossem uteis
para a nossa pratica
pedagogica no jardim de
infancia. E poder utilizar
com as criangas. E-me
indiferente que seja
juntamente com o
primeiro ciclo. Desde
que sejam coisas uteis
para a nossa pratica.
(Importéncia) - (BP)
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Jardim de Infancia - Ji2.1
Entrevista 2 — Educadora L

Perguntas/Respostas

Andlise/Categorizacéo

Qual a tua formagdo docente e a tua experiéncia e
situagao profissional?

Tirei o curso na escola para educadores Paula Frassinetti
ha 32 anos. Fiz, posteriormente, a licenciatura.

E ha 32 anos ja havia formagao em TIC?
N&o, nem se pensava nisso.

E chegaste a fazer, dentro da tua licenciatura, tiveste
aulas de informatica, ja havia alguma disciplina, alguma
abordagem?

Sim, sim. Tivemos uma disciplina de tecnologia, foi o inicio.
Basico.

E essa disciplina basica, foi para desenvolvimento
pessoal ou também ja tinha algumas bases para
trabalhares com as criangas ou para utilizares no jardim
de infancia ou foi s6 mesmo para trabalhos?

Eu acho que foi sé mesmo para formacéo pessoal. Ndo me
recordo muito, sinceramente, se ja estava ligado a nossa
pratica. Poderia estar.

Concegdes da formacao pedagégica: o que é que tu
achas? Achas que deveria ser obrigatéorio ou esta
mudancga, apostarem na formagao inicial em relagao as
tecnologias ou néo?

Eu acho que sim e acho que, pelo contacto que tenho com
as estagiarias ja hd 30 anos, elas dominam a area das
tecnologias, de uma maneira geral.

E o que é que tu pensas, qual é a tua concecao de
formagao continua em TIC? Tens feito alguma
formagao?

Tenho feito alguma formacao.

E qual a tua concecao de formagao continua em TIC?
Se fosses tu a elaborar um plano, o que é que tu, dentro
da experiéncia da tua pratica que ja é muita, qual seria o
teu modelo ideal da formacgao continua em TIC?

Tinha que ter por base o trabalho direto com os meninos.
Portanto, tinha que estar ligado com a nossa pratica. E, por
vezes, fazemos formacido que ndo é direcionada para os
educadores e aprendemos, mas depois, como ndo pomos
em pratica, também rapidamente nos esquecemos aquilo
que aprendemos. Portanto, tinha que estar ligado com o dia
a dia, com as idades com que nés trabalhamos.

E quando dizes que ndao poem em pratica, ndao péem em
pratica porqué?

Porque estd desadequado a idade com que nos
trabalhamos. Porque quando aprendemos alguma coisa que

Formacéo inicial
educadora (AE)

Auséncia de Formacgéo
TIC (BP)

Formagéo em TIC (BP)

(...)dominam a area
das tecnologias, de
uma maneira geral.
Dominio das TIC (BP)

Formacéo continua em
TIC (BP)

Necessidade de
formacgao especifica
para educadores e com
aplicacao pratica (BP)

Formacéo continua

desadequada a pratica
educacional no JI (BP)

Formacéo continua
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nos pode ser util, normalmente, procuramos pé-la em

Ou seja, os programas ou aquilo que esta a ser
trabalhado ou foi dado na formagao é mais virado para
outros niveis de ensino e ndo mesmo para jardim de
infancia? Para aquela faixa etaria?

Exatamente. Alguma formacdo que fiz era, sem duvida,
virada para outros graus de ensino.

Comecaste a trabalhar com as TIC e o que é que te
levou? Qual foi a tua principal motivagao? Sentiste
necessidade, porqué? Porque, geralmente, as pessoas
falam agora muito no e-mail, na Internet, como é que
surgiu essa necessidade ou a tua motivacao de te
ligares ou associares as TIC?
Foi através de um projeto da universidade. Criaram uma
iniciativa, apetrecharam os jardins com computadores e
havia uma técnica que ia uma vez por semana a cada
jardim e foi ai, o inicio foi esse. O processo inicial foi através
da técnica do ICEI (?), que trabalhava com os meninos e
também nos ajudava a nés. Também nos dava alguma
formacdo, quando nés a queriamos. Estavam sempre
disponiveis para nos ajudar.

E quando nés falamos em tecnologias, tu associas
imediatamente a que ferramentas ou a que tecnologias?
Neste momento, associo mais desde os mails, a Internet,
“PowerPoint”. Inicialmente ndo. Inicialmente estava assim
um bocadinho avessa. N3o estava sensibilizada tdo pouco,
néo.

E agora, todos os dias vais ao teu mail?

Procuro. Até porque os contactos do agrupamento s&o
através do mail. Para além do resto, a parte profissional &
tudo por mail. Mas, mesmo sem ser do agrupamento, sim. E
gosto de fazer. “PowerPoints” para apresentacdo aos pais,
“PowerPoints” para os meninos, contar as historias através
de. Agora sim.

Agora. E tu fazes essas historias tu ou pedes a
colaboragao deles?

Normalmente faco eu ou conto aquilo que me mandam. N&o
€ muito frequente pedir-lhes ajuda, sou muito sincera. Essa
parte, ainda n&o.

Ainda nao te sentes segura para?

Exige que me organize nesse sentido. E ndo o tenho feito.
Porque, entretanto, surgiram outras coisas e essa parte
ainda falta.

mais adequada para os
outros niveis de ensino.
(BP)

Através de um projeto
da universidade...
apetrecharam os Jl com
computadores e havia
uma técnica...(D)

Associo aos mails,
Internet, Powerpoin...
nao estava
sensibilizada (DOP)

Comunicacgao
profissional... por
correio eletrénico...
(DOP)

gosto de fazer.
“‘PowerPoints” (DR)
(...) para apresentagao
aos pais, “PowerPoints”
para os meninos (BPE)

(...)fagco eu (BPE)

(...) ndo o tenho feito...
(DOC)

projetor multimédia,
televisdo video,
gravador, uma
aparelhagem, o
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Eu vi na tua sala que tu tens um projetor multimédia,
tens televisdo, tens o video, tens gravador, tens uma
aparelhagem e o computador e a impressora. Todos
esses meios a disposicao dos meninos? Tens camara
ou maquina fotografica também?

Tenho maquina fotogréfica.

A maquina fotografica é digital?
E.

Tudo isso que esta I3, as criangas utilizam ou nao?

Nao, a maquina fotografica ja pus na mdo dos meninos mas
tenho _muito receio. Mas ja pus em alguns meninos. O
computador sim, claro. O projetor multimédia ndo. Televisdo
e video, quem toca somos noés, ndo sdo 0s meninos. Tenho
receio de avarias.

E depois nao ha meios financeiros para. Porque, se
soubesses que havia meios financeiros, tu deixavas
que eles ligassem e desligassem?

Alguns sim.

Aquilo que tu referes que ainda nao fazes com eles, os
“PowerPoints”, € uma das dificuldades sentida?
E.

Mas, por exemplo, se nao tivesses essa dificuldade, tu
gostavas de fazer com eles isso?
Sim, como fago outros trabalhos e organizo com eles.

E se houvesse a tal formagao na pratica?
Se calhar ajudava. Uma formagéo que fosse, ao mesmo
tempo, tedrica e pratica, dentro e fora do jardim.

Que fosse contextualizada?
Exacto. Trabalho no jardim que, depois, seria partilhado. Se
calhar era bom.

Entao seria como se fosse uma oficina, era uma oficina
de formacao em que o trabalho de casa seria, por
exemplo, no jardim e depois chegar ao centro de
formacdao e mostrar aquele trabalho que foi feito e
corrigir?

Partilhado com os colegas, tirar duvidas, exatamente. Por
acaso _acho que seria um bom esquema de formacdo, de
aprendizagem, que seria mais motivador.

E em relagdo as criangas, quando elas trabalham no
computador. O que é que tu achas que elas sentem isso
como uma atividade dentro do jardim, como uma
atividade como outra ou é um prémio, é um reforgo ou
“vou para o computador porque portei-me bem”?

Nao, € uma atividade como as outras. S6 que ha criangas
que sao fascinadas e outras que ndo tém grande apeténcia.

computador e a
impressora, maquina
fotografica digital.

kecursos [Hardware
(DR)

Recursos /Hardware
(DR)

(...) tenho receio...
quem toca somos nés
(DOC)

(falta de meios) (DOC)

(inseguranga) (DOC)

Uma formacéo...tedrica
e pratica, dentro e fora
do jardim (BP)

(...) seria partilhado
(BP)

(...) partilhar, tirar
duvidas... seria um
bom esquema de
formacao, mais
motivador (BP)

(...) atividade como as
outra,... fazem até
desenhos no
computador ...
(propésito) - (CA)

(...) fascinadas e outras
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Algumas tém que ser quase que mandadas, tém que ser,
porque sendo nem dominam o rato e outros n&o saiam de la
se pudessem. No meu grupo € muito variado. E ha meninos
que tém muitas dificuldades. Por exemplo, a nivel do
desenho, ndo tém grande motivacdo e adoram estar no
computador. E fazem até desenhos no computador. E,
mesmo outro tipo de tarefas, manipulam com facilidade,
sem ter computador em casa. Tenho alguns meninos que
nao tém. E dominam muito bem o rato, que € uma coisa que
me surpreende porque nao tém em casa. Os que tém e que
gostam, claro, dominam muito bem. Mesmo um jogo novo,
fazem uma aprendizagem muito rapida e motiva-os muito
uma coisa muito diferente.

E, em relagdo a aprendizagem, o que é que tu pensas
em relagdo a aprendizagem e o enquadramento que
fazem as orientagbes curriculares e as metas de
aprendizagem? Devia ser reforcado? Nao devia? Tudo
aquilo que é realizavel e realizado esta de encontro as
orientagoes curriculares e esta bem trabalhado ou noés
deviamos fazer um refor¢o ainda? Ou é uma area que
simplesmente existe porque existe?

Eu acho que é uma area que deve ser, se calhar, reforgada.
Porque os desenvolve bastante. Agora, néo é que privilegia
essa em detrimento de muitas outras areas no jardim de
infancia. E mais uma, mas é uma com muita riqueza a nivel
de aprendizagem ou que podera ser.

Em relagao a diferenca do modo de trabalho
pedagoégico antes e depois da formagdo. Notas que,
antes de fazeres a formagao, como é que trabalhavas?
Antes de ter a formagdo até me esquecia de ligar o
computador. Agora é muito dificil. Estd praticamente ligado
no dia a dia. Portanto, estou mais motivada. Acompanhar os
meninos é muito dificil. H4 meninos que precisam de muito
acompanhamento e, embora o grupo nao seja muito
grande, porque sdo 17, mas & demasiado grande para eu
conseguir, no dia a dia, apoiar muitos quando precisam.
Este grupo, como tinham 4 e 5 anos, a maioria ja dominava.
Nesse aspeto era uma ajuda grande. Eu comprei um jogo
novo do “Tangram” muito engracado e, nessa altura, como é
um jogo novo, ha que ajudar a descobrir 0 potencial do jogo.
Tem que ser dois a dois, com ajuda do educador, é
complicado. Porque ndo tenho outra ajuda. As estagiérias, o
estagio € muito curto, a auxiliar, era uma para as duas salas
e ndo sabem, também nao tinham nog&o.

que néo tém grande
apeténcia.... adoram
estar no computador.
(satisfagao) - (CA)
(...) meninos que tém
muitas dificuldades
(constrangimento) -
(CA)

(...) dominam muito
bem o rato,...
manipulam com
facilidade (autonomia)
- (CA)

(...)uma area que deve
ser, se calhar,
reforcada, ... mas é
uma com muita riqueza
a nivel de
aprendizagem ou que
podera ser.(DOP)

(...)até me esquecia de
ligar o computador, ...
Esta praticamente
ligado no dia a dia —
posicao face a
formacgao (BP)
Acompanhar os
meninos é muito dificil
... hdo tenho outra
ajuda.
(constrangimentos) -
(DOC)

(...) comotinham4 e 5
anos, a maioria ja
dominava — (CA)
autonomia

(...) jogo novo do
“Tangram” — (DR)
(...)dois a dois, com
ajuda do educador,
(BPE)
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E notas que, em relagao as criangas, quando elas estao
la, em pares, como estavas a referir, a socializagao, eles
fecham-se, individualizam ou partilham a informagao?
A maioria partilha. Ha sempre um ou outro com muita
dificuldade na partilha. Mas, de uma maneira geral, sim.
Quando ha dificuldade por parte de alguma crianga em
partilhar, ali também tem dificuldade em partilhar. De uma
maneira geral, eles ajudam-se, jogam a vez, elogiam-se
mutuamente, portanto é: “ah, fixe!”, “ah, consegquiste!”.
Portanto, acho que é uma atitude muito saudavel.

Ha criangas que por si nao fazem essa partilha.

Muito, muito, muito viradinhas para o seu umbigo. Tém o
rato e ndo querem dar ao colega e jogo agora, mas quero
jogar a seguir, mas sao excegoes.

Depois da formagao ficaste entdo mais atenta para
atitudes ou posturas. Houve outra sensibilidade?
Houve uma sensibilizacdo maior para essa area.

Dentro desse despertar, desse consciencializar, notaste,
por exemplo, em termos de linguagem, das posturas,
das aprendizagens, igualdade de oportunidades e
producdao de materiais, que ha bocadinho ja falamos,
melhorou?

Melhorou. Passaram a utilizar muito a linguagem técnica,
correta, do ecr, do teclado, que antes ndo. O clicar, pronto.

Agora, portanto, utilizas termos em que eles entendem.
E eles entendem. J& dominam alguma ferramentazita.

E a postura, por exemplo, a postura, o estar com o
ecra...
Isso foi quando tu la foste. Nunca mais saiu do sitio.

Igualdade de oportunidades, é evidente que tanto os
meninos que nao tém como os que tém, eles ficam
todos com igualdade de oportunidades.

E evidente.

O nivel de conhecimento das criangas no dominio das
TIC é uma vantagem?
E uma vantagem, € mais uma ferramenta. E, sem duvida.

Vale a pena apostar?
Vale a pena. Acho que sim. Agora, o nosso material é que
muitas vezes ndo é de grande qualidade.

Porque é absoleto?

Porque bloqueia, porgue a impressora ndo imprimiu, porque
ndo conseguimos mexer o rato e ndo ha nada a fazer. E
desligar e voltar a ligar. Isso da-nos cabo da paciéncia, ndo
e

(...) eles ajudam-se,
jogam a vez, elogiam-
se mutuamente,
portanto é: “ah, fixe!”,
“ah, conseguiste!”.
Portanto, acho que é
uma atitude muito
saudavel. (Partilha) -
(CA)

Tém o rato e ndo
querem dar ao colega.
(Partilha) - (CA)

Houve uma
sensibilizagdo maior
para essa area. (BP)

Passaram a utilizar
muito a linguagem
técnica, correta, do
ecra, do teclado, que
antes nao. O clicar,
pronto.
(Aprendizagem) - (CA)

Ja dominam.
(Autonomia) - (CA)

Nunca mais saiu do
sitio. (DOC)

E uma vantagem, é
mais uma ferramenta
(DOP)

(...) 0o nosso material é
gue muitas vezes nao é
de grande qualidade. ...
Porque bloqueia,
porque a impressora
nao imprimiu, porque
nao conseguimos
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Nao ha Internet...
E, ndo temos Internet.

Mas nao é por falta desses tais recursos que se encerra
aquilo e se mete no computador?
N&o, de maneira alguma. N6s é que temos que levar o

material na pen ou 0 nosso computador para as pesquisas.

Ndo vamos pesquisar com eles, mas eles veem a pesquisa

na Internet. E, este ano, viram muita coisa.

E sabem que também serve para fazer a pesquisa.
Exatamente. Este ano até a esse nivel foi muito rico. Houve
muita riqueza porque também os temas que se foram
trabalhando também eram interessantes nesse sentido.

Dentro das 17 criangas sabes, mais ou menos, qual é o
numero de criangas que tem computador em casa?
Para ai 10.

E, dentro dessas 10, acedem em casa ou nao?

A maioria sim. Tenho Ia um menino que o pai ndo deixa.
Tem computador, mas ndo deixa que o menino mexa. Vé o
pai, mas ndo mexe. Se calhar a média até é maior, porque
ja ha quem tenha irmaos e tudo e tém o Magalhaes.

E o Magalhaes ja era uma mais valia.
Portanto, a esse nivel, se calhar até é mais do que 10.

E de que forma é que tu pensas que as TIC influenciam
a tal motivagdo para aprenderem a qualidade do
trabalho? Se existe ou nao qualidade no trabalho? Até
que ponto é que achas que ha uma motivagao ou que
eles sentem ou que lhes é dada ou que, através do
computador, que eles sentem que aprendem, que ha
qualidade naquela aprendizagem? Ou eles nao tém a tal
consciéncia ou nés nao lha passamos? Ou nao existe?
Eu ndo sei se tém muito assim, na globalidade do grupo,
nao sei.

Mas quando ha, por exemplo, quando eles dizem assim:
“Ai, eu ndao sei o que é isto”. E nao sentem, “vou
pesquisar”.

Nao. Porque, la est4, a coisa ndo é de imediato. Se calhar é
por isso que eles ndo dirdo. O que n3o sabemos, noés
vamos tentar trazer no dia seguinte.

mexer o rato e ndo ha
nada a fazer. E desligar
e voltar a ligar ...n&o
temos Internet (DOC)

Nos é que temos que
levar o material na pen
Ou 0 nosso computador
para as pesquisas.
(DR)

Nao vamos pesquisar
com eles, mas eles
veem a pesquisa na
Internet (BPE)

(...) foi muito rico (BPE)

(...) ttm o Magalhées.
Recurso /Hardware
(DR)
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E em que altura é que as criangas tém acesso ao
computador no jardim?

E no momento de atividades livres. Quando eles vdo para
0s varios cantinhos, como o computador, e é diario.

Normalmente é uma atividade como outra qualquer?
Tanto para o desenho como a pintura, para tudo.
Sim, sim.

E quanto tempo é permitido as criangas permanecerem
no computador?

N&o tenho assim um tempo muito rigido, porque, como séo
16, facilmente eles durante a semana passam todos. Tenho
€ uma listagem, nomeadamente quando ha um jogo novo, é
uma_atividade nova, eu vou apontando para eu me
organizar. Sendo ha aqueles que poderiam ir trés ou quatro
vezes e ha outro que nunca iria. E entdo eu organizo-me
assim. Tenho que ter a tabela. Por parte deles, como eles
nao s&o muitos, eu consigo controlar. Nao os deixo é estar
de manha e a tarde voltar, por exemplo, isso ndo. Porque
como € dois, durante a atividade livre, muitas vezes, estdo
la_dois. Durante a atividade livre, mas eu também faco
muitas atividades orientadas. Portanto, eles também nunca
estado muito tempo na atividade livre.

De que forma é que tu monitorizas, através da tabela, e
depois também sentes que eles vdo, como vao para
outra atividade e como é que tu sabes que eles
precisam de ajuda?

Porque é assim, a sala é minuscula. Eu, além de ver tudo,
eles solicitam muito. Quando precisam de ajuda solicitam
muito.

Aqueles que nao gostam ou que tém receio, como é que
tu os encorajas?

Indo com eles. E tentando que eles procurem ultrapassar.
Porque, normalmente, quando n&o gostam, também né&o
tém tdo desenvolvida a destreza e andam ali mais as
aranhas. Mas é ajudando-os. E comigo, normalmente é
comigo, no inicio. Depois procuro que um amiguinho
também os ajude. Mas, normalmente, vai o apoio do
educador primeiro. Que acho que resulta mais. O adulto, se
estiver sensibilizado, as vezes o amiguinho € amigo, mas
esta “oh, ndo estas a fazer bem”, “estas a demorar muito”,
“agora € a minha vez”, “ja estou cansado”. Enquanto que o
adulto é mais paciente.

E no momento de
atividades livres.
Quando eles vao para
os varios cantinhos,
como o computador, e €
diario. (BPE)

(...) eles durante a
semana passam
todos...listagem ...eu
vou apontando para eu
me organizar....como &
dois, durante a
atividade livre, muitas
vezes, estdo |a dois
(BPE)

(...) eles solicitam muito
(BPE)

Indo com eles (BPE)

(...) quando nao
gostam, também nao
tém tdo desenvolvida a
destreza e andam ali
mais as aranhas.
(Constrangimentos) -
(CA)

(...) um amiguinho
também os ajude.
(partilha/entreajuda) -
(CA)

Enquanto que o adulto
€ mais paciente. (BPE)
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Jardim de Infancia - JI2.2
Entrevista 3 — Educadora R

Perguntas/Respostas

Andlise/Categorizacéo

Qual é a formagao docente da Rosa e a sua experiéncia
profissional?
A nivel de TIC? Eu sempre tive alguma formacéo nesta

area, porque na formacdo inicial ja tivemos alguma, muito

pouco, mas ja tivemos alguma formacdo. Desde sempre
procurei ter formagéo e procurar, dentro da formacédo que
havia disponivel, fazer formagédo a nivel das tecnologias,
porque é uma area que me desperta muito interesse e
sempre procurei. Vou tendo sempre alguma formacao a
esse nivel. Embora, 14 esta, seja muito alargado, as vezes,
nao a nivel s6 do pré-escolar, ndo é? Formacao alargada a
outros niveis de ensino. Acho que devia ser mais especifica
para o pré-escolar, nomeadamente, de aplicar na pratica
com as criangas em contexto de sala, que ndo tem havido,
embora a nivel de grupo também ja conseguimos fazer
alguma coisa. A nivel de grupo, trabalho no nosso
departamento. Este ano conseguimos criar uma formacao a
nivel de projeto, ndo tanto em contexto de sala, s6 mais a
nivel de educadores, de formagéo de educadores. Mas ja fiz
varias formacdes, embora reduzida, muito pouco tempo.

Mas em relacao a formacgao das TIC, ela é o suficiente
para ter a sua aplicacao em termos de jardim de infancia
ou era necessario haver mais formagao pedagogica? Ou
essa formagdo é uma formacgao para desenvolvimento
pessoal ou desenvolvimento profissional?

As duas coisas. Também depende muito de noés, se
procuramos esse tipo de formag&o. Eu, por acaso, nesse
aspeto, quando havia essa formagao, ndo s6 pessoalmente
mas profissionalmente, mas também para aplicar em
contexto de sala, realmente € menos. A formacao que fiz foi
para eu evoluir, para _conseguir atingir os objetivos, porque
cada vez mais a gente ndo larga o computador, néo é? Sem
o computador ndo fazemos nada. Mas, de qualquer das
formas, ja € de mim procurar esse tipo de area. Por isso,
quando havia uma formag¢do eu abdicava de outras em
funcao desta e normalmente também a matematica, porque
sdo as duas areas que me despertam mais interesse e
curiosidade.

E em relagao a quando se fala nas tecnologias, que tipo
de tecnologias tens na sala?

Tenho um computador que mal funciona, uma_impressora
que também, de vez em quando funciona, depois falha.
Muito pouco. Tenho um video e uma televisdo. Uma

aparelhagem.

Camara digital, camara fotografica?
Também temos.

Eu sempre tive alguma
formacgé&o nesta area,
porque na formacgao
inicial ja tivemos
alguma, muito pouco,
mas ja tivemos alguma
formagao. (AE)

Acho que devia ser
mais especifica para o
pré-escolar,
nomeadamente, de
aplicar na pratica com
as criangcas em
contexto de sala, que
nao tem havido.
(Auséncia de
Formacao TIC) - (BP)

A formacgéo que fiz foi
para eu evoluir para
conseguir atingir os
objetivos, porque cada
vez mais a gente nao
larga o computador.
(Formagao em TIC) -
(BP)

Tenho um video e uma
televisdo. Uma
aparelhagem.

Recursos / Hardware
(DR)
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E, de todos esses meios ou esses recursos ai, quais é
que sao mais utilizados no dia a dia? Ou em que
contexto?

E a maquina, a maquina fotografica. O computador,
dependendo. Este ano, o computador, o nivel de aplicagédo
ndo foi muito, porque ele foi formatado pelos servigos da
camara e nao ficou como deveria ser, porque tem uma
atualizacédo que, para mim, nao ficou correcta. E, entretanto,
usava _meu computador pessoal. Porque era um grupo
muito alargado de 18 meninos, quase todos de 3 anos e néo
foi possivel fazer assim um trabalho muito a nivel de
utilizacdo do computador.

E, quando utilizavas o computador, praticamente para
que era?
A nivel de instituicdo existe o projetor multimédia e foi muito,
muito utilizado. Mesmo por estagiarias e tudo. Foi bastante
utilizado.

Nao tém Internet, ou tém?
Nao, usava o pessoal, quando era necessario.

E depois utilizavam o computador para projetar
informagao?

Informacéo, historias, basicamente. E trabalhos produzidos
também. A nivel também de apresentacdo numa reunido
com as méaes fiz uma apresentacdo em “PhotoStory”. Utilizei
o projetor, também. E criamos uma historia.

E como é que foi feita essa apresentagao?

A histéria foi contada e foi trabalhada a varios niveis. E
foram feitos varios registos diferentes. Depois eu introduzi
no “PhotoStory” e eles fizeram a gravacdo no meu
computador pessoal. Porque no outro ndo tinha micro para
fazer.

maquina fotografica
Recursos / Hardware
(DR)

Computador Pessoal
Recursos / Hardware
(DR)

...nao foi possivel fazer
assim um trabalho
muito a nivel de
utilizacdo do
computador.(BPE)

Recursos / Hardware
(DR)

Informacao, historias. E
trabalhos produzidos, A
nivel também de
apresentagdo numa
reunido com as maes
fiz uma apresentacgéo
em “Photo Story”.
Utilizei o projetor,
também. E criamos
uma histéria. (BPE)

A histéria foi contada e
foi trabalhada a varios
niveis. E foram feitos
varios registos
diferentes. Depois eu
introduzi no
“PhotoStory” e eles
fizeram a gravagéo no
meu computador
pessoal. Porque no
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E depois foi apresentado aos pais?
Foi apresentado as mées no dia da mée.

E como é que reagiram as maes?

Muito bem. Adoraram. Algumas ndo reconheciam a voz.
Chegavam la, mas algumas custou mais um bocadinho.
Também tivemos um problema assim de som.

E eles, como é que eles reagiram?
Eles estavam expectantes. Eles adoraram. Eles ja tinham

feito uma gravacdo anterior num trabalho de historia,

também para esse tal grupo de trabalho no “Photo Story”. E

ja tinham feito uma gravacao anterior da histéria. Frases

muito_pequeninas e a histéria em si era com um texto
muitissimo reduzido e eles ja tinham tido essa experiéncia.
Por isso, foi mais facil quando foi para gravar a experiéncia
do dia da mae. Mas ficam inibidos, muito inibidos. E dizem a
primeira vez, mas se ndo ficou bem gravada, a segunda ja
custa ainda mais.

Eles reconheciam a sua voz?
Reconheciam, todos eles.

E nao questionavam como é que a voz entra, como é
que passa para ali? Nao fizeram essas perguntas? Nao
houve curiosidade?

Se calhar ndo, ndo fizeram. Até pode ter havido, mas nao
questionaram. Porque em casa ja veem tanta coisa, ndo é7?
Ja veem em casa, também. Até se calhar ja acham que é
normal. E também s&o muito pequeninos, s&do criancas
praticamente todas de trés anos.

Em termos de preocupag¢dées ou conceg¢des acerca da
utilizagao das tecnologias no jardim de inféncia, quando
estas com o grupo e quando vés a utilizagao, quer da
televisdo, o computador, das tecnologias, daquilo que
tens nos recursos da sala, tens alguma preocupagao ou
todos este recursos funcionam como uma ferramenta,
como mais uma atividade?

Ja fazem parte. Ja comeca a ser assim: eu vou fazer esta

atividade, vou fazer este trabalho, vou contar esta historia,

mas sei que tenho aqueles recursos ja para utilizar. Acho
que ja é quase como o lapis. E eles também ja reagem de

uma forma muito natural.

O que é tu utilizas mais, mesmo em termos pessoais? O

outro ndo tinha micro
para fazer. (BPE)

(...) Eles adoraram.
Eles ja tinham feito uma
gravagéo anterior num
trabalho de historia,
também para esse tal
grupo de trabalho no
“Photo Story”....Frases
muito pequeninas.
(Possibilidades) -
(DOP)

Mas ficam inibidos.
(Constrangimentos) -
(DOC)

Ja comega a ser assim:
eu vou fazer esta
atividade, vou fazer
este trabalho, vou
contar esta historia
(BPE)

(...) eles também ja
reagem de uma forma
muito natural.
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mail? Ferramentas?

O mail, a Internet, varios programas, o “Photoshop”,
“PhotoStory”, “Photo Skype”, o Media Player, o
“PowerPoint”.

E para preparares as apresentagées?
Até este ano utilizei sempre o “PowerPoint”. Este ano ja
utilizei o “Photo Story”.

E na reuniao de pais?

Na primeira reunido de pais faz-se sempre uma
apresentacéo, que ainda foi em “PowerPoint”, no inicio de
ano letivo fago sempre e no final do ano letivo também.

Neste momento, aqui neste jardim de infancia, quais
foram as dificuldades ou facilidades que tu
encontraste?

N&o ha Internet e houve uma disponibilidade da Junta de
Freguesia, que disponibilizou-se, mas nds tinhamos que
avancar e tratar. E nés deixamos ficar um bocadinho em
“stand-by”. Porque em termos de despesa disse “consiga
instalar e se a mensalidade nao for muito alta, eu pago”.
Mas depois foi-se deixando um bocadinho, eu tinha que
tratar, tinha que saber precos, tinha que fazer orcamentos e
deixei. Foi o primeiro pedido que fiz quando vim para este
jardim.

Mas se te dessem liberdade, as tais facilidades, o que é
tu fazias mesmo? Se te dissessem “tem aqui os seus
recursos, as tecnologias”, o que é que tu optavas por
fazer? O que é que tu precisavas?

Neste momento precisava de computadores. No minimo dos
minimos, trés, porque um ¢é muito pouco. E que
funcionassem com Internet e com tudo e espago também.

E se funcionassem com Internet, com este grupo de
criangas, o que é que tu gostavas de fazer?

Aplicar aquilo que, neste momento, por exemplo, fiz muito
pouco e daqui para a frente gostava de fazer. Criar histérias
com eles, porque criamos aquela histéria no “Photo Story”,
mas foi s6 a nivel de gravagéo, comecar a fazer a nivel de
registos, em vez de ser em papel, fazer registos, tanto
escrito_ como_grafico no_computador. E ter apoio a nivel
humano, mais_apoio humano para se conseguir fazer esse
tipo de trabalho. Porque uma das dificuldades que nés
encontramos é essa mesmo. Porque num grupo alargado,
ter uma auxiliar para duas salas € quase, quase impossivel
a pessoa estar a dedicar-se. Porque exige um pouco mais,
ndo é7?

(autonomia) - (CA)

O mail, a Internet,

varios programas, O
“Photoshop”,
“PhotoStory”, “Photo

Skype”, o Media Player,
o “PowerPoint”.
Recursos / Hardware
(DR)

Recursos / Hardware
(DR)

(...) reuniao de pais faz-
se sempre uma
apresentagao, que
ainda foi em
“PowerPoint” (BDP)

N&o ha Internet (DOC)

precisava de
computadores

... funcionassem com
Internet

Recursos / Hardware
(DR)

Criar historias com eles,
porque criamos aquela
histéria no “Photo Story
... fazer registos, tanto
escrito como grafico no
computador. (BPE)

(...) mais apoio humano
(DOC)
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Mas, na parte de recursos humanos, também achas que
faz falta mais formag¢ao? Ou, a formagao que ja tens,
conseguias perfeitamente trabalha-la?

Isso a formagéo é sempre um aliado, nunca pode deixar de
existir. A formacéo é essencial.

E o que é que achas que é importante? Tu, neste
momento, estavas a falar que estas num projeto de
formagcdao. E a tua postura agora ou perante estes
trabalhos, sentes que alterou a tua forma pedagogica ou
atuagcdo? Se tivesses a possibilidade do antes e do
agora, é diferente?

E muito diferente. Porque é assim, as perspetivas, a gente
se nao conhece, achamos que o que temos ja é muito e
quando conhecemos mais, achamos que o que tinhamos
nao era nada. Portanto, eu j& sabendo mais, mais quero,
mais se consegue fazer.

E tu sentes que podes partilhar isso com as criangas?
Sinto.

E achas que elas conseguiam?
Conseguiam.

Em relagdo ao enquadramento, em termos, por
exemplo, nés temos as orientagdes curriculares. Temos
la a utilizagdo dos meios de informagao. Concordas
com aquilo que as orientagdes curriculares nos dizem
para se trabalharem? E pouco, é muito? Deviamos
trabalha-las? Deviamos trabalhar esses meios de
comunicagdo em termos de jardim de infancia?
Conheces as metas, mas as metas ainda nao foram
melhoradas? Nao foram nem vao ser? O que é que tu
pensas em relagao a isso?

As vezes algumas das competéncias, acho que, se calhar,
estdo um bocadinho acima do que se podera concretizar a
nivel pratico. Talvez estejam um bocadinho. Por causa dos
recursos e 0os humanos aqui € muito importante. Ndo sé
materiais, mas também os recursos humanos. Mas acho
que sim, que deviam-nos dedicar mais atencdo a esse tipo
de areas, porque as vezes ha aquela desculpa do “ndo
tenho condigdes, ndo fagam”. As vezes também parte um
bocadinho dai.

Em relagdo as competéncias da literacia, por exemplo,
da linguagem. Quando se trabalha com estes recursos,
com estas ferramentas, as criangas adquirem outro tipo
de linguagem? A diferenga entre o monitor, o rato...

A area do vocabulario € muito mais _alargada. O falar no
mail, para eles, ja faz parte do seu vocabulario do dia a dia.
Ja nao dizem “o que é que é isso?”. Nao, porque as vezes
até ja dizem assim “ai, podes dar o recado a minha méae,
mas podes-lhe mandar por mail, que ela ja te deu o mail”. Ja
€ uso diario.

A formacéo é essencial.
(BP)

...eu ja sabendo mais,
mais quero, mais se
consegue fazer.(BP)

Mas acho que sim, que
deviam-nos dedicar
mais atencéo a esse
tipo de areas,... (DOP)

A area do vocabulario é
muito mais alargada
(DOP)
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E esta igualdade de oportunidades, por exemplo, nés
tivemos o PTE, ndao é? E agora com a utilizagdao do
computador? Ha ou nao ha igualdade de oportunidades
com estas tecnologias?

Sim, porque muitas das criangas em casa, nem sequer um
computador tém. Completamente. Eu, neste grupo, posso-te
dizer que mais do que metade das criancas ndo tem
computador em casa.

De que forma é que as TIC influenciam a motivagao para
apreenderem a qualidade do trabalho? Neste grupo
praticamente nado, nao existe isso, porque sao
pequeninos, nao é?

Sim, sdo pequenos, mas ja tém. Porque quando foi
introduzida a area de trabalho do computador, da
informatica, porque ndo foi desde o inicio do ano, era inato.
Eles diziam “hoje ainda nao fui”. O grupo todo dizia assim
“ele ja foi e eu ainda n&o estive 1a”. Portanto, acho que é
uma curiosidade que eles tém ja muito grande em trabalhar
com o computador.

E ha muitos autores que dizem que o computador os
fecha, que os torna individuais e que nao ha
socializagao.

E como em tudo, se for em exagero.

E notavas que eles se fechavam ou partilham
informacao? Por exemplo, se se ajudam. Como segurar
no rato, ensinar os icones...

Completamente. Eu tive sempre a preocupagéo, porque o
grupo estava a iniciar e uma grande maioria do grupo,
porque ndo houve oportunidade, ndo soube sequer lidar
com as nog¢des basicas do computador, mesmo mexer com
o rato. E eu punha um que ja estava mais_habituado, até
alguns que j4 de casa consequiam fazer, com um que n&o
conseguia. Eles ajudavam-se mutuamente.

Quando eles trabalhavam no computador,
tempo, mais ou menos, é que eles estavam?
Normalmente depende das criangas que estavam. Aquelas
que nunca se cansavam e se ndo fosse necessario terminar,
porque era hora de arrumar ou porque era hora de fazer
outro trabalho, eles ficavam sempre la. E também ha
aqueles que poderiam até estar dentro do tempo deles e
cansam-se.

quanto

Tem a ver com a disponibilidade e com a procura do
proprio computador?
Sim.

(...) posso-te dizer que
mais do que metade
das criangas nao tem
computador em casa.

Recursos / Hardware
(DR)

(...) uma curiosidade
que eles tém ja muito
grande em trabalhar
com o computador.(CA)

(...) eu punha um que
ja estava mais
habituado, até alguns
que ja de casa
conseguiam fazer, com
um que nao conseguia
(BPE)

Eles ajudavam-se
mutuamente.
(partilha/entreajuda) -
(CA)

Aquelas que nunca se
cansavam... aqueles
que poderiam até estar
dentro do tempo deles
e cansam-se.
(motivagao) - (CA)
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A mesma coisa com o desenho?
E igual.

Com que frequéncia as criancgas trabalham em pares ou
em grupos?
Sempre em pares.

E como é que tu observavas ou como é que tu vias o
trabalho deles?

Porque é uma das areas em _que eles ainda necessitavam
de muita ajuda. Solicitavam muito o adulto, portanto
praticamente quando eles iam, era das areas... Porque nas
outras areas eles ja se vio tornando mais independentes.
Porque, la esta, o grupo que era ndo iniciei a area da TIC.

E o computador também era teu, portanto estavas com
eles.

Mas nem era por ai. Eram mesmo eles que solicitavam,
porque aqueles que ja_estavam a consequir trabalhar
sozinhos, tinham mais liberdade e consequiam mudar de
jogo, conseguiam mudar de atividade sozinhos. Mas eles é
que, como eram muito pequenos, solicitavam muito mais a
ajuda, portanto praticamente era constante o apoio.

E de que forma é que, se havia alguma resisténcia, é
que os encorajavas para ir?

Nao houve. Foi uma novidade, foi do meio do ano para a
frente. E tanto ndo houve que eles estavam sempre, quando
iam fazer a marcacdo das areas, sempre com a
preocupacéo de ver se o que ja tinha ido n&o voltasse a
marcar sem ter percorrido o grupo todo.

Portanto havia um respeito e uma ordem?

Porque se, por acaso, por algum motivo, ndo pudesse ser,
ou estivesse sozinha na sala, ndo pudesse abrir a area de
informatica, havia sempre quem quisesse ir para la, portanto
ficavam “Ah, hoje nao ha”.

Consideras que é indispensavel haver a formagao?
Sim, procurar.

Gostavas de dizer mais alguma coisa que consideres
importante, como educadora de infancia, que como
trabalha no jardim, que o ministério nao nos apoia em
termos de TIC, se ha alguma coisa que nés deveriamos
ter que nao temos?

Mais formagéo, mais direcionada para o nosso nivel de
ensino. A nivel de computadores isso, sem duvida, que
estamos muito, muito, muito mal. Mesmo o préprio projetor
multimédia com uma tela fixa ou o préprio projetor. Que eu
eu sei que ha colegas que ja conseguiram fazer esse

Sempre em pares.
(BPE)

(...) eles ainda
necessitavam de muita
ajuda ...

ja se vao tornando mais
independentes.
(autonomia) - (CA)

(...)ja estavam a
conseguir trabalhar
sozinhos, tinham mais
liberdade e conseguiam
mudar de jogo,
conseguiam mudar de
atividade sozinhos.
(autonomia) - (CA)

(...) quando iam fazer a
marcacgéao das areas,...
(BPE)

Procurar formacgéo (BP)

Mais formagéo mais
direcionada para o
nosso nivel de ensino.
(BP)

A nivel de
computadores isso,
sem duvida, que
estamos muito mal
Recursos/Hardware
(DR)

244




Anexos

trabalho, mas tiveram que investir, com a ajuda dos pais.
Porque, mesmo a nivel de eletricidade, s6 a proépria
instalagéo fica bastante dispendiosa. Porque estar a pegar
numa tela sempre que € necessario, € uma ferramenta
como esta ali um lapis, como esta uma folha de papel e é s6
ali carregar num botéo e ligar. E muito diferente. Eu agora
corri os jardins de infancia agora a nivel do grupo de
trabalho e os jardins que ja tinham isso é totalmente
diferente. E s6 fazer uma ligagdo. Esta ali disponivel mesmo
para eles, para trabalharem no dia a dia. Até acaba por ser
mais_econdmico porque ndo se gasta papel. Porque fazer
um registo, mostrar, por exemplo, numa reunido de grupo,
mostrar o trabalho que foi feito, por aguele ou por aquele
grupo de alunos aos restantes, facilita muito. E hoje em dia,
um dossié digital, futuramente, podera ser possivel.

E para os pais terem acesso imediato?

Eles préprios ja fazem muito esse tipo de solicitagdo. Eles
veem que a gente estd a gravar uma festa de final de ano,
pedem o video. Se temos um encontro de Janeiras, pedem
o video. A propria informagdo de avaliagdo de final de
periodo ja é disponibilizada a nivel digital. Muitos ndo, mas
outros ja ndo € preciso estar a tirar fotocdpias. Manda-se
por mail.

Até acaba por ser mais
econémico porque nao
se gasta papel. Porque
fazer um registo,
mostrar, por exemplo,
numa reuniao de grupo,
mostrar o trabalho que
foi feito, por aquele ou
por aquele grupo de
alunos aos restantes,
facilita muito. E hoje em
dia, um dossié digital,
futuramente, podera ser
possivel .... A propria
informacéo de
avaliacao de final de
periodo ja é
disponibilizada a nivel
digital (DOP)
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Jardim de Infancia - JI13.1
Entrevista 4 — Educadora C

Perguntas/Respostas

Andlise/Categorizacéo

Relativamente a minha formacéo, tenho cerca de 23 anos
de servico, fiz o curso inicial de educadores de infancia no
Magistério Primario do Porto. Depois fiz a licenciatura em
Ciéncias da Educacéo na Universidade do Porto e depois
fiz o mestrado. Relativamente ao conhecimento, a formacéo
que eu fiz das TIC, logo no inicio, ha cerca de 15 anos,
havia um programa, que eu ndo me recordo 0 nome, mas
nessa altura era um programa que tentava sensibilizar os
professores para a utilizacdo das TIC na escola.

Nao seria o Minerva?

O Minerva, exatamente. Ha muito tempo. E eu nessa altura
fiz a formacdo, mas confesso que ndo me entusiasmei
muito e também nao percebi, nessa altura, como &€ que eu
poderia_tirar partido daquela ferramenta na escola.
Curiosamente, mais tarde, fiz uma formacdo para a qual eu
ndo tinha os pré-requisitos e, portanto, aquilo que
aconteceu é que eu fiz essa formacdo em TIC e era téo
avancada que eu tirei muito pouco partido pratico. Mas, por
outro lado, deu-me um sentido de abertura daquilo que
poderia ser as TIC na educacgdo. E pronto, a partir dessa
altura, fiquei com uma ideia de que, de facto, poderia ser
uma ferramenta a utilizar na escola. A partir dai, pouco mais
formacgédo fiz, a ndo ser aquela que noés fizemos que
também era da sensibilizacdo da utilizacdo da Internet em
contexto escolar, mas a minha formagdo é mais de
curiosidade.

Relativamente as concecdes de formacdo pedagodgica, eu
penso gue tem todo o interesse em fazer uma formacdo em
contexto, porque me parece que, quando sdo 0s proprios
professores a procurar discernir _quais sdo as suas
necessidades de formacdo, que me parece que isso
confere_um sentido acrescido a propria formacdo e aos
proprios conhecimentos que dai poderdo advir. E, portanto,
essa procura ativa por parte do docente, por um lado
parece-me _importante. Parece-me _importante depois,
também, que haja _aqui um vaivém entre aquilo que o
professor vai aprendendo, que vai aplicando, que vai
refletindo e que, ele proéprio, consiga construir o seu
percurso de formacdo e o seu conhecimento. Portanto,
parece-me que a forma talvez mais eficaz sera essa
formacdo em vaivém, em que haja essa possibilidade de
experimentacdo, mas que depois também haja um
afastamento que permita ao professor refletir sem estar na
preméncia do quotidiano e da respostas imediata, ndo é? E,
portanto, que haja este tempo.

(...) aformagéo que eu
fiz das TIC, logo no
inicio, ha cerca de 15
anos, havia um
programa, que eu nao
me recordo o nome,
mas nessa altura era
um programa que
tentava sensibilizar os
professores para a
utilizacdo das TIC na
escola (AE)

(...) ndo percebi, nessa
altura, como € que eu
poderia tirar partido
daquela ferramenta na
escola ... fizuma
formacé&o para a qual eu
nao tinha os pré-
requisitos e, portanto,
aquilo que aconteceu é
que eu fiz essa
formagdo em TIC e era
tdo avancada que eu
tirei muito pouco partido
pratico...

figuei com uma ideia de
que, de facto, poderia
ser uma ferramenta a
utilizar na escola
...concecoes de
formacgéo pedagdgica,
eu penso que tem todo
o interesse em fazer
uma formagao em
contexto concecdes de
formagéo pedagogica,
eu penso que tem todo
o interesse em fazer
uma formagao em
contexto ... concecgdes
de formacéo
pedagogica, eu penso
que tem todo o
interesse em fazer uma
formagédo em contexto
(BP)
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Quanto as concegbes de formacédo continua em TIC, eu
penso que se insere, também, nesta modalidade e que faz,
também, todo o sentido para a nossa formagéo, que haja
esta possibilidade do ir e do vir, do experimentar, do ir,
perguntar e colocar as duvidas e que haja este crescimento
em espiral.

Entao seria mais uma oficina de formagcao? Em vez de
ser de curso? Porque assim poderia ser trabalhada,
experimentada, regressar a sala da formacgao, tirar
duavidas, ser analisada e voltar.

Exatamente.

Geralmente as agoes de formagao para educadores de
infancia estido inseridas, no grupo de outros
professores de outro ciclo. Ou professores de primeiro
ciclo ou outro nivel de ensino. Pensa que haveria
vantagens de serem so feitas ou so6 realizadas por
educadores de infancia?

Eu ndo tenho bem a certeza de isso por uma razédo. Porque
eu acho que é pena que as estratégias que nés usamos na
sala de jardim de infancia n&o sejam depois, também,
aproveitadas noutros ciclos. Eu acho que os outros ciclos
poderiam ter muito a aprender também connosco, como a
forma como abordamos os conteldos. E, nesse sentido,
acho que a formacdo poderia ser comum, por essa mesma
razdo. Porque eu acho que muitas das estratégias que eu
fui vendo, que se poderiam utilizar nas TIC no pré-escolar,
nomeadamente fazendo pequenas, nado sei, vou-lhes
chamar__programacgdes, mas n&o sei _bem se sao
programacbes. Mas eu tenho uma ideia, por exemplo,
daquele tal trabalho que fiz e que foi muito a frente dos
conhecimento que eu tinha, mas era uma coisa
relativamente simples, tinha a ver com umas adivinhas, e
tinha a ver com aparecerem as varias possibilidades de
resposta e os miludos poderem clicar e encontrar as
respostas para essas adivinhas. Isto parece-me que é uma
modalidade ou um instrumento que, com outros
aperfeicoamentos, poderia ser utilizado noutros niveis de
ensino. Reconhego que ha alguma especificidade no pré-
escolar, mas acho que até é pena que essa especificidade
depois ndo seja aproveitada também por outros niveis de
ensino.

O programa de desenho da uma liberdade muito grande
e é preciso, também, tempo e no jardim de infancia
pode ser explorado. E, geralmente, nao é explorado,
principalmente no primeiro ciclo, e ha ferramentas
dentro do programa em que, quando é da formagao
continua passa um bocadinho ao lado e uma grande
maioria acaba por nao saber trabalhar nesse programa
de desenho, nomeadamente o “Paint” ou o “Tux Paint”,
porque ndo vai explorar isso, porque depois acha que é
uma perda de tempo. Ha alguns programas em que,
quando a formagao é em comum, que se perde essa

(... )acho que a
formacgé&o poderia ser
comum...alguma
especificidade no pré-
escolar, mas acho que
até é pena que essa
especificidade depois
nao seja aproveitada
também por outros
niveis de ensino.(BP)
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mesma exploragdao, porque dizem “avancemos mais
para a propria escrita ou propria leitura”, em detrimento
de outros softwares que podem ser enriquecedores e
sao um bocadinho perdidos.

Pois, ndo sei, o0 meu ponto de vista € sempre o ponto de
vista da formanda. Nao tenho muito essa perspetiva do
formador, nem a distancia suficiente para analisar estes
percursos, ndo €? Mas eu estava-me mais a referir ndo aos
programas em si, mas em relacdo a matriz, aprender a
fazer a matriz. Por exemplo, este tipo de programa, os
conteldos podem ser uns quaisquer, nao €? Mas é a
utilizagdo da matriz.

E depois, a partir dai, cada um com a sua curiosidade
vai explorar. Independentemente do tempo em si na
sala de aula.

Sim, sim. E depois € utilizar esses recursos TIC em fungao
exatamente dos conteldos que se quer explorar na sala de
aula, nédo é? Mas eu estou a falar da matriz do programa
em si. Desta possibilidade, por exemplo, da multipla
escolha aplicado a um qualquer saber, a um qualquer nivel
de ensino. Digo eu, isto é um bocado a perspetiva da
formanda.

Preocupagcdes e conceg¢des da utilizagao correta das
tecnologias do jardim de infancia. Ai ja acaba por ter
respondido, ndo é?

A minha motivacdo ndo foi imediata. Foi mesmo precisar de
trabalhar. A minha motivacao foi ter que mandar os meus
trabalhos para a faculdade, de comecar a fazer essa troca
com colegas e foi, sobretudo, uma descoberta porque
depois também néo fiz formacdes especificas em nenhuma
destas areas e foi um saber que foi sendo descoberto,
sempre pensando que nao vou estragar o computador, ndo
vai acontecer nada de grave, ndo vai arder, espero eu. E,
portanto, fui um bocado obrigada. E também porque havia
alguma perplexidade das outros em relagdo a esta minha
incapacidade. Que remédio. Mas, sobretudo, que remédio.
Mas néo é propriamente um fascinio, devo admitir que n&o
€ um fascinio.

Mesmo depois destes saberes e desta aplicacao, nao é
aquela maquina que fascina?

Ainda ndo. Mas pode ser que venha algum dia a ser. Mas,
de facto, nao.

Eu acho que aqui o papel do educador e o papel das
criancas, na minha experiéncia concreta deste ano é,
sobretudo, que os miludos percebam que, de facto, o
computador tem outras possibilidades para além daquelas
qgque eles exploram em casa. Porque aquilo que eles
exploram em casa n&o s6 € muito basico, como até é um
bocado deprimente, ndo é? Porque pdem 0s jogos ou 0s
programas, nem sei muito bem, ou fazem certas liga¢des a
Internet do mais grosseiro até, do mais grosseiro possivel.
Com muitos palavrées, com muita asneirada e esse tipo de

A minha motivagéo néo
foi imediata... nao fiz
formagdes especificas
em nenhuma destas
areas... fui um bocado
obrigada... ndo € um
fascinio (AE)

(...) o computador tem
outras possibilidades
para além daquelas que
eles exploram em
casa...(PBT)
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programas parece entreter muito alguns meninos e séo
essas as ligagcbes que se fazem. Associar o computador a
isso parece-me muito mau. Mais vale ndo ter ligacao
nenhuma com o computador, do que ter essa ligacao.

O que é uma desvantagem da utilizagao.
Porque acho que aquilo que passa é uma imagem muito
pobre, muito deteriorada.

O que implica uma ma informacgao dos proprios pais da
utilizagao do computador.

Eu ndo sei se € ma. Os pais, eu nem sei como & que
poderei dizer isto. Os pais acham graga. E como aquilo
entretém os meninos, entdo procuram aquele tipo de
programas, que eu nem sei quais sdo, porque nem sei
como € que se acede a esse tipo de programas, em que se
carrega num boneco € o boneco diz uma asneira, um
palavrdo. E eles riem-se e voltam a fazer. E voltam-se a rir
como se fosse a primeira vez. E fazem isto
sucessivamente. E parece-me que isto € mau e deturpa,
por completo, aquilo que podera ser a imagem e a fungéo e
a importadncia na educacdo dos préprios miudos da
utilizagdo do proprio computador. Portanto, eu acho que
aqui_o papel do docente é exatamente alargar essas
possibilidades e que 0os miudos percebam que aquilo pode
ser uma oportunidade, ndo &7

Em relagdo ao enquadramento das orientagées
curriculares e das metas.

Daquilo que eu me apercebo, as TIC passaram a ter
alguma visibilidade a partir do momento em que aparecem
expressas nas metas. E vou ouvindo e vou vendo que
parece que, para cumprir essas metas, as pessoas
comecaram a ter alguma preocupacao da utilizagcado ativa
em contexto de sala. Agora, a verdade € que muitas salas
também nao tém os equipamentos necessarios, ndo tém os
recursos, nao tém os computadores que permitam. E,
muitas vezes, também, é dificil para o préprio educador
consequir gerir a sala de aula, tendo tempo para fazer este
trabalho tdo individualizado que necessita, num primeiro
momento, de um trabalho muito individualizado com os
miudos, de modo a que eles depois, autonomamente,
consigam tirar partido dos recursos que tém, ndo €? Ainda
por cima s&o aparelhos que estéo ligados a eletricidade, eu
acho que ha aqui_alguma preocupacéo acrescida. Pelo
menos da minha parte ha. Tenho algum receio que se
lembrem de explorar mais profundamente o computador e
gue isso tenha assim algumas consequéncias menos
agradaveis. E eu, particularmente, tenho essa dificuldade
em fazer a gestdo de toda a dinamica da sala, trabalhando
as areas que eu acho que devo trabalhar, do modo como
devo trabalhar e depois ter esse espaco. Eu aproveitava,
muitas vezes, a hora do almogo para aqueles miudos que
almogavam mais rapido, poder tirar esse bocadinho.

(...) eu acho que aqui o
papel do docente é
exatamente alargar
essas possibilidades e
que os miudos
percebam que aquilo
pode ser uma
oportunidade...(BPed)

(...) dificil para o préprio
educador conseguir
gerir a sala de aula,
tendo tempo para fazer
este trabalho tdo
individualizado que
necessita... sdo
aparelhos que estao
ligados a eletricidade,
eu acho que ha aqui
alguma preocupacéo
acrescida... algum
receio que se lembrem
de explorar mais
profundamente o
computador e que isso
tenha assim algumas
consequéncias menos
agradaveis...(DOC)
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Quando falamos do computador, que mais recursos é
que ha?

Computador, aparelhagem. Ha4 uma televisdo, mas aquela
televisédo ja € tao antiga, tdo velha. Funciona muito mal, o
som da muito mal e, portanto, nunca utilizei como recurso
educativo, digamos assim.

Camara digital ou camara fotografica também nao tém?
N&o, ndo temos.

Em relagao aqui
linguagem.

Eu admito que eles, relativamente a igualdade de
oportunidades ndo ha qualquer exploragdo. Quanto mais
lata for a exploragdo dos recursos disponiveis e que se
criem outros recursos que néo estao disponiveis dentro da
sala de aula, de facto, maiores possibilidades terdo as
criancas de aceder a bens culturais e abrir-se-lhes um outro
mundo. Mas aqui acho que também se coloca a questao da
continuidade, ndo é? Se as escolas do primeiro ciclo, se
depois vao dar continuidade ou este € um trabalho que fica
aqui perdido. Isto é valorizado depois?

as competéncias de literacia, a

Ou se esteve s6 num determinado jardim de infancia.
Pois. Porque se assim for, penso que por muito também
que o jardim de infancia faga, acaba por depois n&o ter um
efeito multiplicador, ndo é7?

Mas em termos, por exemplo, de
provavelmente o vocabulario aumenta.
Sim, claro que aumenta porque ha todo um conjunto de
referentes que tém nome. E o cd, é o dvd, é a pen, isto
entra com muita facilidade. Os miudos rapidamente sabem.
E, depois, quando falam destes equipamentos ficam muito
perplexos quando alguém nao sabe. Eles proprios, depois,
dizem as auxiliares e, as vezes, a mim também. Por acaso
havia uma portinha de USB no computador, que eu ainda
nao tinha dado com ela e foram os miudos que deram com
ela, é verdade. Eles préprios fazem a descoberta e, para
eles aquilo parece que sempre existiu, parece que sempre
lidaram com este tipo de equipamento. Também se calhar
porque é equipamento muito intuitivo e que nés néo
tenhamos essa sensibilidade.

linguagem,

Qual o numero de criangas que tém computador em
casa?

Umas 5. Entre 16, para ai umas 5 criancas. E nem todas
fazem essa utilizagdo perversa do computador. Mas
algumas fazem.

De que forma as TIC influenciam a motivacao para
aprender e a qualidade no trabalho?

Eu acho que ndo fiz uma exploragéo suficientemente boa
do computador para responder a esta pergunta. Imagino
que poderiam ter ido muito mais além, mas n&o foram

Computador,
aparelhagem. H4 uma
televisdo

Recursos / Hardware
(DR)

Os miudos rapidamente
sabem... dizem as
auxiliares e, as vezes, a
mim também... Também
se calhar porque é
equipamento muito
intuitivo e que nés nao
tenhamos essa
sensibilidade.
(autonomia) - (CA)
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também porque o grupo é novo, 0 grupo era um grupo
bastante dificil e eu nao fiz esta exploragéo que gostaria até
de ter feito. Mas penso que poderiam ter ido mais longe, de
facto.

Em que altura?

As criancas tém acesso livre, mas foi preciso depois fazer
uma grelha, portanto havia uma inscricdo dos miudos, de
modo _a que houvesse rotatividade. Porque sendo eram
sempre os mesmos. Que houvesse rotatividade e ndo so,
que houvesse a construcdo de pares, ndo €7 Que eu
percebesse que, naquele par, havia _um miudo que
soubesse mais do que o outro, de maneira a que houvesse
esta interajuda. Se os miludos estiverem a fazer um jogo, eu
ndo lhes interrompo o jogo a meio. E até terminarem, néo
costumo interromper a meio. Os jogos também demoram o
qué? 15, 20 minutos, suponho eu.

Portanto aqui trabalham diariamente?
Sim.

E de que forma é monitorizada a utilizagao das TIC?

E a tal grelha que se fez e que procura que os mitdos
percebam que vao, que ha rotatividade, que todos eles tém
essa possibilidade de ir.

E quando chamam pela C., quando vai |3, através dessa
observagao, nao é? Encorajava.

Sim. Eles sdo encorajados quando estdo a utilizar, sdo
encorajados a utilizar o _equipamento _da melhor forma
possivel. Eles ndo acedem a Internet, portanto ndo ha essa
ligagéo direta, portanto também nao tenho, no ambiente de
trabalho, ligacdes a Internet. Procura-se que eles utilizem o
material, respeitando as normas de seguranca.

E perceberem que tém de respeitar no seu todo para
nao haver avarias.

Exatamente, sim. O que ndo é uma coisa que eles facam
sempre, mas tém que ter cuidado.

Gostava de acrescentar alguma coisa?

Nao, ndo tenho assim nada a acrescentar. Eu, se calhar
ndo sou a melhor pessoa para responder a estas
perguntas, porque, de facto, eu ndo sou assim
propriamente uma grande aficionada.

As criangas tém acesso
livre, mas foi preciso
depois fazer uma
grelha, portanto havia
uma inscrigdo dos
miudos, de modo a que
houvesse rotatividade.
(BPE)

(-..) um miudo que
soubesse mais do que o
outro, de maneira a que
houvesse esta
interajuda.
(partilha/entreajuda) -
(CA)

Eles sao encorajados
quando estao a utilizar,
sao encorajados a
utilizar o equipamento
da melhor forma
possivel

Procura-se que eles
utilizem o material,
respeitando as normas
de seguranca. (BPE)
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Jardim de Infancia - J14.1
Entrevista 5 — Educadora G

Perguntas/Respostas

Andlise/Categorizacéo

Qual é a sua formagao e situagao profissional?
A minha formacdo é do curso de educadora na escola
Paula Frassinetti.

A situagao profissional, quadro-escola?
Quadro-escola, sim.

Sobre a concecao da formagao pedagogica, o que é
que pensas acerca de como deve ser a formagao
pedagdgica das educadoras de infancia?

Formacéo inicial, eu acho que tive uma excelente formacéo
inicial. Acho que, infelizmente, para aquilo que eu ougo
hoje, apesar de terem mais tempo, mais anos e terem mais
cadeiras ou melhor, cadeiras diferentes, acho que ha
certas coisas que ndo estdo a funcionar, pelo menos a
nivel pratico. Acho que deviam ter mais estagio, € uma das
coisas que eu ougo falar. Um estagio mais alargado. Nos
tinhamos, de facto, mais estagio, que acho que era muito
importante. E uma parte muito pratica, que te obrigava a
refletir e a ver as necessidades efetivas.

Haver mais pratica em contexto. Ou seja, trabalhar
mesmo mais com as criangas.

Sim, sim. Porque tu depois acabas por ver o que é que tu
como teoria precisas para aplicares e resolveres os teus
problemas praticos. Nesse aspeto, acho que sim.

E em relagao a formagao continua em TIC, o que é que
tu pensas sobre como é que deveria ser a formagao em
tecnologias educativas?

A minha formacéo em TIC foi nos complementos de
formacdo para fazer a licenciatura. E, como tive uma
formacado, nesse aspeto, muito pouco pratica para mim,
porque foi uma coisa que eu fiz porque precisava de o
fazer, porque fazia parte dos complementos. Fiz e em
termos praticos depois ndo utilizava muito. Comecei_a
utilizar_depois, com a necessidade. E depois também por
vontade e por interesse na area. Mas, como formacdo
continua, eu acho que, de vez em quando, devia haver
para atualizacbes de novos programas, até mesmo em
termos de computadores, como é que funcionam. Os
préprios jardins-escolas deviam ter também alguma
atualizacdo dos computadores e de tudo o que é a area
das tecnologias da informagdo e comunicagdo, mas que,
infelizmente, ndo existem. Uma das coisas que eu, por
acaso, propus agora quando fizeram a avaliagdo do apoio
feito aos computadores no jardim foi que gostava que a
biblioteca itinerante trouxesse também jogos e material
informatico. Neste momento, quando me pediram a
avaliagdo do ano, quando perguntavam quais eram as

Educadora QA (AE)

A minha formagao em
TIC foi nos
complementos de
formagéo para fazer a
licenciatura.... muito
pouco pratica, ... (BP)
(...) ndo utilizava
muito... Comecei a
utilizar depois, com a
necessidade. (BDP)

(...) como formagéo
continua, eu acho que,
de vez em quando, devia
haver para atualizacdes
de novos programas, até
mesmo em termos de
computadores, como é
que funcionam.(BP)
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novas propostas, eu pus. Porque eu ja fiz essa pergunta e
eles disseram “nao, ndo, isso ndo existe. N6s ndo temos”.
E eu_fiz a proposta de terem jogos ou outro tipo de material
informatico que pudesse passar, também, pelas escolas.
N&o so6 os livros, que sdo emprestados, mas também outro
tipo de jogos e até filmes e outras coisas que passassem
pelos computadores nos jardins.

E em relagao a formagao nas tecnologias, por exemplo,
existe o seminario, existe o curso, existe a oficina de
formagao, o projecto e tudo. Qual é que achas que
seria mais viavel?

Eu acho que a oficina.

Portanto a parte pratica associada, depois, a uma
reflexao, utilizacao e depois juntarem-se?

Exatamente. Sim, sim. Eu acho que, para as TIC, tem que
passar muito por uma parte pratica. Ndo querendo com isto
dizer que uma pessoa ndo tem que ter algumas nocgobes
tedricas. Mas tem que ser muito pela parte pratica. Porque
senao uma pessoa desiste, esquece, acaba por nao utilizar
e acaba por ndo conhecer as verdadeiras vantagens que
podem ter os computadores e as TIC's e o que esta
relacionado com isso.

Ha muitos centros de formacao que fazem a formacgao
das educadoras junto com outros niveis de ensino. O
que é que tu pensas na viabilidade de fazer s6 pré-
escolar?

Acho que devia ser muito mais por ai. Porque ha coisas
muito mais especificas de criangas da nossa faixa etaria
gue s&o criangas que ndo sabem ler, ndo sabem escrever,
apesar de terem conhecimentos e levarmos tudo para as
letras e para a leitura, até. Mas acho que, como
educadoras, é evidente que nés, como profissionais, temos
que ter conhecimento como os outros. Mas, em termos
praticos deviamos ser mais direcionados para as nossas
faixas etarias.

Como é que comegcaste a utilizagao das TIC?

Quando fiz os complementos de formagédo. Que é uma
cadeira que era de TIC e, portanto, eu fui obrigada, no
fundo, apesar de ter ja muito acesso a esse tipo de
materiais, de forma privada n&do nas escolas, mas de forma
privada, mas nunca tinha feito qualquer tipo de formacao e
nem sequer pratica.

E no jardim de infancia?

No jardim de infancia foi ha pouco tempo. Eu estou ha 4
anos neste jardim. Foi, portanto ha 9. Estive 5 em Gaia e
foi quando fui para la que comecei a ter o computador
dentro da sala de atividades, portanto, dentro da sala de
atividades das criangas. E ai, os miudos viam-me a

(...) fiz a proposta de
terem jogos ou outro tipo
de material informatico
gue pudesse passar,
também, pelas escolas.
Recursos/Hardware
(DR)

Oficina (BP)

TIC, tem que passar
muito por uma parte
pratica. (BP)

(...) deviamos ser mais
direcionados para as
nossas faixas
etarias.(BP)
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trabalhar no computador, mesmo nas horas de almoco, e
entdo comecaram a interessar-se em que é que era aquilo.
E eu dizia assim “mas como é que é possivel? Realmente
nem me passa pela cabega”. Porque 0s miudos ndo tinham
nocdo nenhuma, ndo viam onde é que a setinha do rato
andava no visor e nao tinham dominio_nenhum do rato.
Comecei, precisamente, pelo dominio do rato com eles. E,
como néo tinha Internet, passava tudo muito sé por aquilo
que tinha no computador. Comecei a receber jogos, recebi
uma_série_de jogos, que vieram da Camara e os miudos
comecaram a ter acesso e comecaram a interessar-se.
Outros ja tinham de casa e era notoério mesmo aquelas
criangas que em casa tinham computador e que brincavam
e faziam jogos e aqueles que nunca na vida tinham tido um
computador na frente. E que nunca tinham visto a seta e os
outros diziam “estd aqui, esta aqui!” e os outros diziam
“‘mas onde & que esta?”. E foi ai que eu vi, de facto, o que
€ uma crianca da idade das nossas, dos 3 aos 5 anos, que
nunca viu um computador, que nunca pés a méo no rato e
a_necessidade, que néo é tdo simples assim, porque tém
que ter um certo dominio motor para conseguirem que 0
rato _corresponda aquilo que eles pretendam e orientagéo
visual e motora, ndo é?7 Para conseguirem alcangar
qualquer dominio. Que ndo é tdo simples assim. Para nés
€ algo que esta mais que adquirido mas, para as criangas,
nao é essa simplicidade que nés temos. E foi ai que eu me
apercebi. Porque n&o tinha essa nogao.

E as dificuldades sentidas no todo?

As dificuldades, para mim, foi ter que resolver os meus
problemas com o computador, com uma formacdo muito
basica sobre TIC. Depois, eu ter o computador em casa,
mas preso, sem ter ninguém que me apoiasse e, depois,
arranjar um computador portatil e Internet portatil, que me
facilitou imenso a minha vida e comecei a resolver os meus
problemas rapidamente.

Existe alguma motivagao para uma maior utilizacao
das TIC?

Tenho dois computadores no jardim. Fiz um espago comum
a biblioteca e aos dois computadores que estdo para as
criancas trabalharem. N&o é propriamente para eu
trabalhar, € para as criangas trabalharem. Eles tém acesso
aos computadores, ligam-nos, desligam-nos, trabalham
neles. Com regras, porque também ndo pode ser de
qualquer maneira. Porgue as coisas tém que ser sempre
com regras. Mas, para mim, aquilo que eu sinto como
potencial de um computador dentro de uma escola é o
acesso a Internet e tudo aquilo que eles podem vir a ter
conhecimentos através da Internet, independentemente
dos jogos que possam fazer, da utilizacdo do “Paint’, a
fazerem desenhos e escreverem no “Word”, que eles

...Porque os miudos nao
tinham nog&o nenhuma,
ndo viam onde é que a
setinha do rato andava
no visor e ndo tinham
dominio nenhum do rato.
Comecei, precisamente,
pelo dominio do rato
com eles.... mitdos
comecaram a ter acesso
e comecaram a
interessar-se...(BPE)

...uma crianga da idade
das nossas, dos 3 aos 5
anos, que nunca viu um
computador, que nunca
pés améaonoratoe a
necessidade, que nao é
tdo simples assim,
porque tém que ter um
certo dominio motor para
conseguirem que o rato
corresponda aquilo que
eles pretendam e
orientagdo visual e
motora,...
(constrangimentos) -
(CA)

ter que resolver os meus
problemas com o
computador, com uma
formagado muito basica
sobre TIC... sem ter
ninguém que me
apoiasse (DOC)

Eles tém acesso aos
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escrevem o nome deles. Portanto, esta aprendizagem das
letras, por isso é que eu digo que no pré-escolar_as
criancas ndo saem de |4 a ler e a escrever, mas tém uma
nocao muito grande do que séo as letras e as palavras e o
computador pode ajudar muito, nas letras maiusculas e
minusculas, nos tipos de letras, 0s numeros, 0s _espagos
entre as palavras. Tudo isso pode ser muito bem adquirido
através dos computadores e uma das coisas que, por
acaso achei piada este ano, porque também depende
muitos dos grupos, quando nos estamos a falar e a
separacgao das palavras. Eles escreviam os nomes, porwue
sabem, mas depois as letras vinham todas seguidas. E
eles diziam: “Mas o meu nome ndo é assim!”. Porque
estavam habituados, quando escreviam que tinham que
deixar o espacgo. E comegaram a perceber que cada nome
era uma palavra e tomaram nocdo da quantidade de
palavras que uma frase pode ter e que cada palavra ndo
tem o mesmo numero de letras, porque eles quando
escrevem, muitas vezes, ndo se apercebem disso, mas
quando estdo a carregar nas teclas, percebem que
carregam mais vezes ou menos vezes.
Independentemente de as contarem. Depois até podem
contar, podes-lhes chamar a atencdo, mas quando
carregam muitas vezes, o nome dele € muito grande.
Porque esta a clicar muitas vezes na mesma tecla. E eles
apercebem-se do numero de letras que é a palavra, isto
em termos de leitura e escrita, ndo é? No fundo, todo este
processo das nossas areas curriculares podem ser
trabalhadas.

E transversal?

Completamente. Eu ndo sou nada, nada, nada
fundamentalista no computador, nas TIC. Mas acho que é
um veiculo extremamente importante de aprendizagem e
gue tem imenso potencial, se nés o quisermos utilizar. E
tivermos também possibilidade disso, que € o que eu te
digo. A Internet pode ser excelente, com o Google,
procurando e pesquisando até informagdes cientificas, de
mapas, de outros paises.

Achas que as criangas também te motivam para
trabalhar com o computador?

Acho que sim, acho que sempre. Mas seja em computador
ou outra coisa qualquer. Porque tu queres dar respostas as
criangas, tu queres que eles evoluam e tu, para as fazer
evoluir, também tens que tu procurar, tens que tu dar
respostas, porque tu ndo sabes tudo, que é o que eu digo
muitas vezes. Tenho que saber, vou procurar. E eu fago um
bocado isso com eles. Fiz isso ainda ndo ha muito tempo,
por acaso ja nao foi este ano, mas fizemos uma sementeira
de nozes e nds nédo sabiamos como é que haviamos de
fazer a sementeira das nozes. E fomos para a net e eu
disse “vocés vao procurar na net’” e, depois, quando

computadores, ligam-
nos, desligam-nos,
trabalham neles
(autonomia) - (CA)

Com regras, porque
também nao pode ser de
qualquer maneira. (BPE)
... conhecimentos
através da Internet,
independentemente dos
jogos que possam fazer,
da utilizagao do “Paint”,
a fazerem desenhos e
escreverem no “Word”,
que eles escrevem o
nome deles. Portanto,
esta aprendizagem das
letras, por isso é que eu
digo que no pré-escolar
as criangas nao saem de
la a ler e a escrever, mas
tém uma nog¢ao muito
grande do que sao as
letras e as palavras e o
computador pode ajudar
muito, nas letras
maiusculas e
minudsculas, nos tipos de
letras, os numeros, 0s
espacgos entre as
palavras, potencial do
computador (DOP)

(...) um veiculo
extremamente
importante de
aprendizagem e que tem
imenso potencial, se nés
o quisermos utilizar...
(DOP)

E fomos para a net e eu
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soubermos, vamos fazer a sementeira das nozes. E, neste

momento, tenho a8 umas nogueiras que ja estio na terra. E

foi através da Internet.

Eles fizeram essa pesquisa em casa?

Em casa. Quem tinha Internet, foi pesquisar, quem néo
tinha... Mas a verdade € que ndo fui eu, veio essa recolha
de informacéo, fiquei a saber que as nozes, para serem
semeadas primeiro tém que estar uns dias em agua, para
abrirem e depois é que sdo semeadas. E, portanto, foi um
processo, que foi aprendido através da pesquisa da
Internet, que eles trouxeram. N&o vou dizer que tenha tido
muitas respostas, porque ndo tive, mas tive o suficiente
para resolver o problema.

Em relagao as orientagées curriculares que existem, ja
sdo de '97, pensas que ainda fazem sentido as que
estao ou deviam ser mais atualizadas? Ou para aquilo
que nés trabalhamos mantém-se?

Eu acho que as metas de aprendizagem continuam muito
atuais em todas as areas. E nesta também.

E a diferenca em relagao aquilo que é: tu utilizas o
computador depois da tua formagao complementar.
Antes da formacgao nao utilizavas?

Nao.

Nao ha aqui nenhuma reflexao antes e depois?

A minha reflexdo é pensar assim: ha uma série de coisas
que eu ja poderia ter utilizado e teriam sido uma mais valia
para mim como profissional. Mas comecei e, portanto,
neste momento ndo me sinto que esteja mais atrasada que
outras pessoas por causa de ter comegcado ha menos
tempo. E conhego pessoas que ainda estdo ha menos
tempo do que eu.

Sentes-te bem, neste momento, com aquilo que estas a
fazer?

Perfeitamente. E nem me sinto muito inibida. E, também
faz parte do meu feitio, se preciso de ajuda, ndo tenho
problema nenhum em pedi-lo. Nao sinto que seja o maximo
e que tenho que me calar. Portanto, se preciso de ajuda,
seja nesta area ou noutra, s6 tenho mais é, para crescer,
também, para evoluir e para crescer, tenho que pedir ajuda
dos outros. Como também espero que também pegam a
minha quando é preciso. Portanto ndo tenho problema
nenhum.

disse “vocés vao
procurar na net’ e,
depois, quando
soubermos, vamos fazer
a sementeira das nozes.
E, neste momento, tenho
la umas nogueiras que ja
estdo na terra. E foi
através da Internet.
(BPE)

(...) verdade é que nao
fui eu, veio essa recolha
de informacéo... (BPE)
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Quando trabalhas ou quando as criangas estio a
trabalhar no computador e tu também estas a trabalhar
com eles, achas que aumentou o nivel de literacia em
relagao, por exemplo, ao vocabulario?

Olha o rato, ou o ecra. Alguma coisa. Ndo noto muito e
vou-te dizer porqué. Talvez naquelas criangas que nao tém
computador em casa. Porque aquelas que ja tém os
computadores, eles ja sabem essas palavras, esse
vocabulario ja esta adquirido. Porque eles ouvem em casa
e até o aplicam.

Faz parte do dia-a-dia.

Exatamente. Aquelas criangas que eu, como te digo, que
nao tém nem sequer nogdo de como é pegar no rato e a
primeira vez e estao ali. Por acaso nunca tive nenhum a
dizer assim: “isto € um rato?”. Nunca tive esse tipo de
crianca. Podia achar estranho como é que um rato, que
para eles € um animal, passava a ser um rato, que é uma
coisa...

Nunca nenhum questionou isso?
N&o.

Esta adquirido que é um rato?

Para eles é um rato. S6 me levantaram uma questdo que
foi em relagédo ao rato. Porque o rato do meu computador
nao tem fio. E eles entdo diziam “mas o teu rato ndo tem
fio!”. Foi a unica questdo que eles me levantaram. De
resto, aquilo para eles & pacifico. Seja o portétil, seja o
computador da escola que esta na mesa e que é aquele
computador grande, fixo. Para eles é indiferente. A gira, o
rato sem fio & que foi, para eles, uma novidade.

Entao, neste caso, quando tu dizes que faz bem as
criangas que nao tém computador em casa, com a
existéncia do computador do jardim de infancia,
verificamos que ha uma igualdade de oportunidades?
Sem duvida nenhuma. Eu fago um bocado por isso. Eu
tento que as criancas que n&o tém computador em casa,
estejam mais tempo, tenham mais disponibilidade ou mais
acesso do que as outras que eu sei que utilizam imenso o
computador em casa.

Qual o nivel de conhecimento das criangas no dominio
das TIC? Neste momento a turma toda tem
conhecimento?

Tem, porque tém todas acesso aos computadores. E como
tenho dois computadores, tem que ser gerido o tempo
entre _as criancas para todas terem acesso. E, por
sugestdo, comprei, porque havia alguma guerra, entre
aspas, de “porque agora sou eu” e “tu ja estas ha muito
tempo”, “agora nio”, “agora sou eu’, aquelas que & normal
em criancas desta idade. Como arranjei ampulhetas com

(...) eles ouvem em casa
e até o aplicam
(autonomia) - (CA)

tem que ser gerido o
tempo entre as criancas
para todas terem
acesso... comprei...
ampulhetas com tempos
determinados, eles
respeitam.(BPE)

(...) eles respeitam
perfeitamente aqueles
tempos que estdo nas
ampulhetas...
(autonomia) - (CA)
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tempos determinados, eles respeitam.

Fazem eles a monitorizagao?

Completamente. E, s6 as vezes, quando algum nao
respeita, € que me vém dizer “Oh G. mas olha que ele
virou e ainda n&o tinha acabado”. Portanto, eles respeitam
perfeitamente aqueles tempos que estdo nas ampulhetas.
E dizer que uns sdo mais pequeninos e outros sao mais
velhos é completamente diferente. Todos eles respeitam e
todos eles, quando é para aldrabar, aldrabam. Porque eles
estdo com aquela ansiedade de que aquilo nunca mais
acaba e, portanto, eles “zumba!”. Veem os outros a fazer,
nao &?

Qual o numero de criangas que tém, mais ou menos,
computador em casa?

A vontade, mais de metade. Sendo
praticamente, de 10 criangas. Pelo menos 10?

um  grupo,

Em que altura as criangas tém acesso ao computador?
La no jardim é durante o dia. Aquilo faz parte de uma das
areas de atividades da sala, portanto, a ndo ser nas horas
em que estdo nas refei¢cdes, no acolhimento, em atividades
gque sejam mais de grupo. Fora isso, quando estdo em
atividades que podem ser por opc¢do, eles escolhem
livremente, a qualquer hora.

E, quando alguma crian¢a que tu notas que nao vai
para o computador por qualquer razao, de que forma é
que tu encorajas?

Isso chama a atengédo. Tento pd-lo junto com outra crianga.
Porque, as vezes, também ha isso. Estas a falar nisso e é
verdade. Ha criancas que, se tém mais receio, ndo se
sentem tdo a vontade, entdo junto. Por isso & que eles
também dizem “Ah, porque é que ele estd ha muito
tempo?”. Porque, normalmente, vio aos pares. Porque vao
vendo como é que devem ser resolvidos os problemas.
Normalmente ponho os mais velhos com 0s mais novos
para_verem como é que as coisas funcionam ou entdo,
guando sdo jogos novos, ponho dois mais velhos que é
para eles, entre eles, resolverem os problemas. E depois ja
vao mais a vontade, porque eles sentem admiradores, néo
€? E estdo eles a jogar e os outros ja estdo a observar e ja
vao vendo que € que a coisa vai andando?

Repetem esse comportamento?

Exatamente. E o0s jogos vdo sendo apreendidos e
explorados por eles proprios, sem grande... A néo ser que,
as vezes, encrave, um problema. Mas a estratégia tem sido
sempre essa ja ha alguns anos. No inicio ponho dois mais

(...) faz parte de uma
das areas de atividades
da sala (BPE)

(...) pb-lo junto com
outra crianga. Porque, as
vezes, também ha
iSs0...vao aos pares...
ponho os mais velhos
com 0S mais novos para
verem como € que as
coisas funcionam ou
entdo, quando s&o jogos
novos, ponho dois mais
velhos que é para eles,
entre eles, resolverem
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velhos, quando eu ja vejo que os dois estdo a vontade,
ponho com outros e assim 0s mais novos vao aprendendo
e, depois, vao passando para os outros no ano seguinte.
Os mais velhos, entretanto, saem e ja4 sdo esses que
passam a ser os mais velhos, que vao ensinar ao grupo
anterior. Também se faz isso em outras areas, ndo é? Em
outras areas se faz o mesmo.

Gostavas de acrescentar alguma coisa em relagdo a
formacgao continua? Que formacgao ideal em relagao as
TIC...?

Formacobes ideais nunca ha. Mas, em relacdo as TIC, eu
nao sou uma pessoa que possa falar muito nisso, porque a
minha formacdo é minha, é autoformacdo. Porque, no
fundo, sou eu que tento resolver os problemas. E quando
tenho algum problema, acho que ha coisas que se podiam
fazer e que eu ndo tenho conhecimento, até porque se tu
vais ouvindo, vao-te chamando a atencéo, “olha, podem-se
fazer filmes”, “olha, podes procurar aqui’, “olha, ha aquele
site além”, ha outras coisas que tu podes vir a conhecer.
Se tu estas fechada, que € coisa que eu n&o gosto, & estar
fechada, dai também ao longo dos meus 20 e tal anos de
trabalho, fui sempre fazendo formacgao,
independentemente de serem obrigatdrias ou ndo. Eu ja,
quando estava no privado, ndo era obrigada a fazer
formacgdo, mas fiz sempre. Porque acho que uma pessoa
ficar fechada e ficar parada, para mim nido da. Ndo faz
parte da minha maneira de estar. E, portanto, seja esta
area ou outra area qualquer, ndo tem que ser
obrigatoriamente nesta area. Estamos a falar nesta. Nas
TIC acho que, pelo menos, devia haver alguma passagem
de conhecimentos mais atualizada. Porque é uma area em
que é muito rapida a mudanca. Se ndés ndo vamos ouvindo
aqui, ouvindo ali e nés, hoje em dia, estamos muito
ocupadas...

Mas, pelo menos, anualmente ter uma oficina de
formagao?

Se calhar. Ou entdo de dois em dois anos. Porque depois
também ha tanta formacdo em outras areas que, também,
para nés também sdo tdo importantes como profissionais
gue, se pensarmos que todas as areas vamos fazer, uma
vez por ano, de todas as areas, ndo ha tempo para tanta
formacédo. Por isso € que eu digo, ndo sei se todos os anos
ou de dois em dois anos. Se calhar.

os problemas. (BPE)

jogos vao sendo
apreendidos e
explorados por eles
préprios... (autonomia)
- (CA)

(...) a minha formacgéo é
minha, é autoformacéo
(BP)

(...) devia haver alguma
passagem de
conhecimentos mais
atualizada. Porque é
uma area em que é
muito rapida a
mudancga... (BP)

dois em dois anos —
periocidade da formagéo
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Anexo 10 — Quadro Sintese da Analise das Entrevistas Realizadas

Fazendo uma sintese da analise de conteudos realizada as cinco entrevistas,
podemos concluir que, na nossa pesquisa, se tornaram evidentes os seguintes

aspetos:

(A) Caracterizagao dos contextos do estudo:

(AE) Jardim de
Infancia

(AE) Educadora | Formacéo inicial educadora (AE)

Eu sempre tive alguma formacéo nesta area, porque na formagéo
inicial ja tivemos alguma, muito pouco, mas ja tivemos alguma
formacgao. (AE)

(...) aformagao que eu fiz das TIC, logo no inicio, ha cerca de 15
anos, havia um programa, que eu ndo me recordo 0 nome, mas
nessa altura era um programa que tentava sensibilizar os
professores para a utilizagédo das TIC na escola (AE)

A minha motivagao n&o foi imediata... ndo fiz formagoes
especificas em nenhuma destas areas... fui um bocado
obrigada... ndo é um fascinio (AE)

Educadora QA (AE)

(AAE) Alunos

B) Concegoes sobre a utilizagao das TIC na sala de atividades:

(BP) Posicdo | Educadora —

o que fiz, gostei de ter feito, mas acho que deviamos ter mais (...)
era importante que houvesse mesmo uma técnica para vir mesmo
TIC trabalhar com os miudos, porque nés nao podemos estar
permanentemente no computador com eles a explicar (...)
(satisfagéo, necessidade de acompanhamento) (BP)

(...) porque a formagdo é mais para mim do que propriamente
para eles.

Sim, era importante, coisa que ndo tem havido, nem nunca
frequentei nenhuma destinada para criangas

face a formacgéo

(...) houve nada direcionado aqui, (BP)
Acho que é importante. (importancia) (BP)

Deveriam ser era, realmente, programas que nos fossem Gteis
para a nossa pratica pedagdégica no jardim de infancia. E poder
utilizar com as criancas. E-me indiferente que seja juntamente
com o primeiro ciclo. Desde que sejam coisas Uteis para a nossa
pratica.

(Importancia) - (BP)

Auséncia de Formagéo TIC (BP)
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Formagédo em TIC (BP)

(...)dominam a area das tecnologias, de uma maneira geral.
Dominio das TIC (BP)

Formagéao continua em TIC (BP)

Necessidade de formacéao especifica para educadores e com
aplicacao pratica (BP)

Formacéo continua desadequada a pratica educacional no JI
(BP)

Formac&o continua mais adequada para os outros niveis de
ensino. (BP)

Uma formacgéo...tedrica e prética, dentro e fora do jardim (BP)
(...) seria partilhado (BP)

(...) partilhar, tirar duvidas... seria um bom esquema de formagéo,
mais motivador (BP)

(...)até me esquecia de ligar o computador , ... Esta praticamente
ligado no dia a dia — posigao face a formagao (BP)

Houve uma sensibilizagdo maior para essa area. (BP)

Acho que devia ser mais especifica para o pré-escolar,
nomeadamente, de aplicar na pratica com as criangcas em
contexto de sala, que ndo tem havido. (Auséncia de Formagao
TIC) - (BP)

A formacéo que fiz foi para eu evoluir para conseguir atingir os
objetivos, porque cada vez mais a gente ndo larga o computador.
(Formacao em TIC) - (BP)

A formacéo é essencial. (BP)

...eu ja sabendo mais, mais quero, mais se consegue fazer.(BP)
Procurar formacéo (BP)

Mais formagdo mais direcionada para o nosso nivel de ensino.
(BP)

(...) ndo percebi, nessa altura, como € que eu poderia tirar partido
daquela ferramenta na escola ... fiz uma formagéo para a qual eu
nao tinha os pré-requisitos e, portanto, aquilo que aconteceu é
que eu fiz essa formagédo em TIC e era tdo avangada que eu tirei
muito pouco partido pratico...

figuei com uma ideia de que, de facto, poderia ser uma
ferramenta a utilizar na escola ...conceg¢des de formagao
pedagdgica, eu penso que tem todo o interesse em fazer uma
formacgéo em contexto concecdes de formacgéo pedagdgica, eu
penso que tem todo o interesse em fazer uma formagao em
contexto ... concegdes de formagao pedagdgica, eu penso que
tem todo o interesse em fazer uma formagao em contexto (BP)
(... ) acho que a formacao poderia ser comum...alguma
especificidade no pré-escolar, mas acho que até é pena que essa
especificidade depois ndo seja aproveitada também por outros
niveis de ensino.(BP)

A minha formag&o em TIC foi nos complementos de formagéo
para fazer a licenciatura.... muito pouco pratica, ... (BP)

(...) como formacéo continua, eu acho que, de vez em quando,
devia haver para atualizacbées de novos programas, até mesmo
em termos de computadores, como € que funcionam.(BP)
Oficina (BP)

TIC, tem que passar muito por uma parte pratica. (BP)

(...) deviamos ser mais direcionados para as nossas faixas
etarias.(BP)

(...) a minha formagé&o € minha, é autoformacéo (BP)
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(...) devia haver alguma passagem de conhecimentos mais
atualizada. Porque € uma area em que é muito rapida a
mudanca... (BP)

(BPT) Papel das
TIC

(...) o computador tem outras possibilidades para além daquelas
que eles exploram em casa...(BPT)

(BPEd) Papel do
Educador

(...) eu acho que aqui o papel do docente é exatamente alargar
essas possibilidades e que os miudos percebam que aquilo pode
ser uma oportunidade...(BPed)

(BPE) Praticas

de ensino

E importante que haja formagéo na parte das TIC

(...) para apresentacao aos pais, “PowerPoints” para os meninos
(BPE)

(...)faco eu (BPE)

(...)dois a dois, com ajuda do educador, (BPE)

Nao vamos pesquisar com eles, mas eles veem a pesquisa na
Internet (BPE)

(...) foi muito rico (BPE)

E no momento de atividades livres. Quando eles v&o para os
varios cantinhos, como o computador, e é diario. (BPE)

(...) eles durante a semana passam todos...listagem ...eu vou
apontando para eu me organizar....como € dois, durante a
atividade livre, muitas vezes, estéo la dois (BPE)

(...) eles solicitam muito (BPE)

Indo com eles (BPE)

Enquanto que o adulto € mais paciente. (BPE)

...n&o foi possivel fazer assim um trabalho muito a nivel de
utilizagdo do computador.(BPE)

Informacao, histérias. E trabalhos produzidos, A nivel também de
apresentacdo numa reunido com as mées fiz uma apresentagéo
em “Photo Story”. Utilizei o projetor, também. E criamos uma
historia. (BPE)

A hist6ria foi contada e foi trabalhada a varios niveis. E foram
feitos varios registos diferentes. Depois eu introduzi no
“PhotoStory” e eles fizeram a gravagédo no meu computador
pessoal. Porque no outro ndo tinha micro para fazer. (BPE)

Ja comeca a ser assim: eu vou fazer esta atividade, vou fazer
este trabalho, vou contar esta historia (BPE)

(...) eu punha um que ja estava mais habituado, até alguns que ja
de casa conseguiam fazer, com um que nao conseguia (BPE)
Sempre em pares. (BPE)

(...) quando iam fazer a marcacgao das areas,... (BPE)

As criangas tém acesso livre, mas foi preciso depois fazer uma
grelha, portanto havia uma inscricdo dos miudos, de modo a que
houvesse rotatividade. (BPE)

Eles séo encorajados quando estéo a utilizar, sdo encorajados a
utilizar o equipamento da melhor forma possivel

Procura-se que eles utilizem o material, respeitando as normas de
seguranca. (BPE)

...Porque os miudos n&o tinham no¢do nenhuma, nao viam onde
€ que a setinha do rato andava no visor e nao tinham dominio
nenhum do rato. Comecei, precisamente, pelo dominio do rato
com eles.... miudos comegaram a ter acesso e comegaram a
interessar-se...(BPE)

Com regras, porque também nao pode ser de qualquer maneira.
(BPE)
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E fomos para a net e eu disse “vocés vao procurar na net” e,
depois, quando soubermos, vamos fazer a sementeira das nozes.
E, neste momento, tenho |a umas nogueiras que ja estéo na terra.
E foi através da Internet.

(BPE)

(...) verdade é que nao fui eu, veio essa recolha de informacao...
(BPE)

acesso... comprei... ampulhetas com tempos determinados, eles
respeitam.(BPE)

(...) faz parte de uma das areas de atividades da sala (BPE)

(...) p6-lo junto com outra crianga. Porque, as vezes, também ha
iSS0...vao aos pares... ponho os mais velhos com os mais novos
para verem como é que as coisas funcionam ou entdo, quando
s80 jogos novos, ponho dois mais velhos que € para eles, entre
eles, resolverem os problemas. (BPE)

(BDP)

Desenvolvimento

(...) reuniao de pais faz-se sempre uma apresentagéo, que ainda
foi em “PowerPoint” (BDP)
(...) ndo utlizava muito... Comecei a utilizar depois, com a

profissional necessidade. (BDP)
(C) Alunos
(CA) Atividades | CD audio e computadores (CA)
. Musica, pesquisa na internet, escrita, desenho, jogo
realizadas pelos

alunos com recurso

asTIC

Reacao

Quero ir para o computador! Quero ir para o computador! (CA)
Alunos — (interesse, socializag&o)

“ndo, ndo metas este jogo, mete aquele”. Tém sempre
opinides a dar, portanto ha socializagao com certeza. (CA)
(literacia, acesso e uso )— (...) computador com o ecra
(...)Sabem o nome do rato, teclado e da impressora. Isso tém
consciéncia e conhecem. (CA)

Autonomia

(...) eles também ja reagem de uma forma muito natural.
(autonomia) - (CA)

(...) eles ouvem em casa e até o aplicam (autonomia) - (CA)
(...) eles respeitam perfeitamente aqueles tempos que estéo
nas ampulhetas... (autonomia) - (CA)

(...) eles respeitam perfeitamente aqueles tempos que estao
nas ampulhetas... (autonomia) - (CA)

(...) eles ainda necessitavam de muita ajuda ...
ja se vao tornando mais independentes. (autonomia) - (CA)

(...) ja estavam a conseguir trabalhar sozinhos, tinham mais
liberdade e conseguiam mudar de jogo, conseguiam mudar de
atividade sozinhos. (autonomia) - (CA)

Os miudos rapidamente sabem... dizem as auxiliares e, as
vezes, a mim também... Também se calhar porque é
equipamento muito intuitivo e que ndés ndo tenhamos essa
sensibilidade. (autonomia) - (CA)

Eles tém acesso aos computadores, ligam-nos, desligam-nos,
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trabalham neles (autonomia) - (CA)

(...) dominam muito bem o rato,... manipulam com facilidade
(autonomia) - (CA)

(...) como tinham 4 e 5 anos, a maioria ja dominava — (CA)
autonomia

Ja dominam. (Autonomia) - (CA)

Quanto aos jogos, eles fazem sozinhos. Introduzem e mudam
e tiram os jogos sozinhos

(CA)

Propdsito

Todos os dias sé&o ligados os computadores e ha sempre
criangas que querem ir para la. (Propdsito)(CAP)

(...) atividade como as outra,... fazem até desenhos no
computador ... (proposito) - (CAP)

Motivacao

Satisfacao

Aquelas que nunca se cansavam... aqueles que poderiam até
estar dentro do tempo deles e cansam-se. (motivagao) - (CA)
(...) fascinadas e outras que nio tém grande apeténcia....
adoram estar no computador. (satisfagao) - (CA)

Curiosidade

(...) uma curiosidade que eles tém ja muito grande em
trabalhar com o computador.(CA)

Constrangimentos

...uma crianga da idade das nossas, dos 3 aos 5 anos, que
nunca viu um computador, que nunca pds a mao no rato e a
necessidade, que ndo é tao simples assim, porque tém que ter
um certo dominio motor para conseguirem que o rato
corresponda aquilo que eles pretendam e orientagéo visual e
motora,... (constrangimentos) - (CA)

(...) meninos que tém muitas dificuldades (constrangimento)
- (CA)

(...) quando n&o gostam, também ndo tém tado desenvolvida a
destreza e andam ali mais as aranhas. (Constrangimentos) -
(CA)

Partilha/entreajuda

Eles ajudavam-se mutuamente. (partilha/entreajuda) - (CA)
(...) um miudo que soubesse mais do que o outro, de maneira
a que houvesse esta interajuda. (partilha/entreajuda) - (CA)
(...) eles ajudam-se, jogam a vez, elogiam-se mutuamente,
portanto é: “ah, fixe!”, “ah, conseguiste!”. Portanto, acho que &
uma atitude muito saudavel. (Partilha) - (CA)

Tém o rato e ndo querem dar ao colega. (Partilha) - (CA)

(...) um amiguinho também os ajude.(partilha/entreajuda) -
(CA)

Aprendizagem

Passaram a utilizar muito a linguagem técnica, correta, do
ecra, do teclado, que antes n&o. O clicar, pronto.
(Aprendizagem) - (CA)

(Postura)

(...) mas eles manuseiam o rato corretamente. (CA)
Postura correta

Igualdade

(...) as criangas que nao tém computador tenham mais
tempo... (igualdade) - (CA)

(...) porque tém todas acesso aos computadores. (igualdade)
- (CA) (...)fizemos um calendario e entdo havia duas criangas
que iam, duas no periodo da manha, duas no periodo da
tarde. Portanto, distribuidas pela semana. (CA)

(Frequéncia) (CA)
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(D) As TIC no ensino-aprendizagem

Através de um projeto da universidade... apetrecharam os J| com computadores e
havia uma técnica...(D)

As TIC entraram no JI com um projeto... depois deixaram mesmo os computadores ...
(D)

Sozinha, isolada a trabalhar com as criangas (D)

(DR) Recursos | TIC - Camara fotografica digital,recursos mobilizados
Hardware (DR)

TIC — recursos mobilizados Hardware (DR)

(...) jogo novo do “Tangram” — (DR)

gosto de fazer. “PowerPoints” (DR)

projetor multimédia, televisédo video, gravador, uma
aparelhagem, o computador e a impressora, maquina
fotografica digital.

Nés é que temos que levar o material na pen ou 0 hosso
computador para as pesquisas. (DR)

(...) ttm o Magalhées.

Recurso /Hardware (DR)

Tenho um video e uma televisdo. Uma aparelhagem. maquina
fotografica Recursos / Hardware (DR)

Computador Pessoal

precisava de computadores ... funcionassem com Internet
Recursos / Hardware (DR)

(...) posso-te dizer que mais do que metade das criangas néo
tem computador em casa. Recursos / Hardware (DR)

A nivel de computadores isso, sem duvida, que estamos muito
mal)

Computador, aparelhagem. H& uma televiséo

(...) fiz a proposta de terem jogos ou outro tipo de material
informatico que pudesse passar, também, pelas escolas.
Recursos/Hardware (DR)

mobilizados

(DO) Opinido dos | (...) quem n&o souber manusear com o computador é quase
considerado um ignorante, um iletrado. (DO)

rofessores . .
P (...) dois em dois anos

(DOC) (...) tenho receio... quem toca somos nés (DOC)

(falta de meios) (DOC)

(inseguranca) (DOC)

Acompanhar os meninos é muito dificil ... ndo tenho outra
ajuda.

(constrangimentos) - (DOC)

Nunca mais saiu do sitio. (DOC)

Mas ficam inibidos. (Constrangimentos) - (DOC)

O mail, a Internet, varios programas, o “Photoshop”,
“PhotoStory”, “Photo Skype”, o Media Player, o “PowerPoint”.
Nao ha Internet (DOC)

(...) 0 nosso material € que muitas vezes néo é de grande
qualidade. ... Porque bloqueia, porque a impressora néo
imprimiu, porque ndo conseguimos mexer o rato e n&o ha
nada a fazer. E desligar e voltar a ligar ...n4o temos Internet
(DOC)

(...) mais apoio humano (DOC)

(...) dificil para o préprio educador conseguir gerir a sala de
aula, tendo tempo para fazer este trabalho téo individualizado
que necessita... sdo aparelhos que estéo ligados a

Constrangimentos
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eletricidade, eu acho que h& aqui alguma preocupacgéo
acrescida... algum receio que se lembrem de explorar mais
profundamente o computador e que isso tenha assim algumas
consequéncias menos agradaveis...(DOC)

ter que resolver os meus problemas com o computador, com
uma formagado muito basica sobre TIC... sem ter ninguém que
me apoiasse (DOC)

(DOP) Possibilidades

Comunicacdo com os colegas... documentacéo toda entregue
por correio eletronico... (DOP)

Associo aos mails, Internet, Powerpoin... ndo estava
sensibilizada (DOP)

Comunicacgao profissional... por correio eletronico... (DOP)
(...)uma area que deve ser, se calhar, reforgada, ... mas é
uma com muita riqueza a nivel de aprendizagem ou que
podera ser.(DOP)

E uma vantagem, é mais uma ferramenta (DOP)

(...) Eles adoraram. Eles ja tinham feito uma gravagéo anterior
num trabalho de histéria, também para esse tal grupo de
trabalho no “Photo Story”....Frases muito pequeninas.
(Possibilidades) - (DOP)

Até acaba por ser mais econdmico porque ndo se gasta papel.
Porque fazer um registo, mostrar, por exemplo, numa reuniao
de grupo, mostrar o trabalho que foi feito, por aquele ou por
aquele grupo de alunos aos restantes, facilita muito. E hoje
em dia, um dossié digital, futuramente, podera ser possivel ....
A propria informacéo de avaliagao de final de periodo ja é
disponibilizada a nivel digital (DOP)

Mas acho que sim, que deviam-nos dedicar mais atengéo a
esse tipo de areas,... (DOP)

A area do vocabulario € muito mais alargada (DOP
conhecimentos através da Internet, independentemente dos
jogos que possam fazer, da utilizagao do “Paint”, a fazerem
desenhos e escreverem no “Word”, que eles escrevem o
nome deles. Portanto, esta aprendizagem das letras, por isso
€ que eu digo que no pré-escolar as criangas nao saem de 14
a ler e a escrever, mas tém uma nogdo muito grande do que
sdo as letras e as palavras e o computador pode ajudar muito,
nas letras mailsculas e minasculas, nos tipos de letras, os
numeros, 0s espacgos entre as palavras, potencial do
computador (DOP)

(...) um veiculo extremamente importante de aprendizagem e
que tem imenso potencial, se nés o quisermos utilizar...

(DOP)

(DUP)

S6 trés criancas é que ndo tém computador em casa. (DUP)

Proprio deles ndo tem nenhum. (DUP)
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Anexo 11- Notas de Campo da investigadora
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Observacgiao Participante — Notas de campo
JI1Sala da Educadora S

Cdédigo

Data

Atividade

Categorias

NC2-
Ji
EI-S

01/10/2012

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As mées entram com os
filhos, cumprimentam a educadora de infancia. As
criangas marcam a sua presenca no “quadro de
presencgas” e sentam-se na mesa no centro da sala de
atividades. As criangas mais velhas entram na sala e
marcam a presenca autonomamente. As mais novas,
que ainda nao identificam o nome, contam com a
ajuda da assistente operacional ou das criangas mais
velhas. Conforme marcam a presenga sentam-se em
circulo nas cadeiras ja dispostas a volta da mesa.
Quando o grupo estd completo trocam as primeiras
novidades do fim-de-semana. Algumas criangcas
trazem brinquedos de casa e mostram-nos. Cantam os
bons-dias e comega o momento das “noticias”. Cada
criangca relata um acontecimento do dia anterior ou
uma noticia que ouviu na televisdo ou no radio. Todos
comentam. A educadora lembra as regras que devem
ser utilizadas na conversa e apresenta-nos ao grupo,
as criangas mais pequenas abragam-nos na procura
de um colo, os mais velhos simplesmente olham e
sorriem.

10h00 — A educadora da por terminada a reunido. As
criangcas dispersam-se pelas areas dos jogos,
biblioteca e multimédia.

Na area da multimédia cinco criangcas foram para os
dois computadores, dois rapazes, duas meninas, € um
menino pediu para ficar “sé a ver’. A educadora
autorizou. Num computador depois de ligado, os dois
meninos clicaram num icone de jogos existente no
ambiente de trabalho: um link na internet para um site
de jogos. Decidiram o jogo, “Peixes” um labirinto (em
que é jogado com as setas do teclado) jogaram a vez
até a educadora avisar para arrumar. No outro
computador estavam as duas meninas que acederam
ao programa Word e escreveram nomes de flores.
Foram buscar cartdes com a imagem e a legenda, e
copiavam a palavra _em mailsculas. Alternavam os
cartdes entre elas. Quando a educadora avisou para
arrumarem, gravaram o documento com o nome de
uma das meninas. Estas atividades foram realizadas
sem a ajuda e sem a supervisdo da educadora.

10h30 - Terminado o tempo de livros e leituras o grupo
dirigiu-se para o recreio para fazer o lanche da manha.
11h00 — Regresso a sala de atividades.

As criangas foram trabalhar nas diferentes areas. Uma
crianca foi para o computador jogar 0s jogos
existentes no CD “Planeta das Surpresas”. Esteve a
jogar sozinho, autonomamente.

14h.00 - Da parte da tarde. A educadora conversa
com as criangas e de seguida v&o para o recreio fazer
digitinta.

15.30 — Fim do dia

Alunos - CA
(Autonomia
Partilha
Entreajuda
Aprendizagem
Igualdade)

CA
(Autonomia)
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NC2-
Ji
EI-S

02/10/2012

9h00 — As maes entram com os filhos na sala,
cumprimentam a educadora. As criangas marcam a
sua presenga no “quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Quando o
grupo esta completo cantam os bons-dias e comeca o
momento das “noticias”. Sdo relembradas as regras
da sala.

10h00 — A educadora da por terminada a reuniao. As
criangas véo para a biblioteca.

10h30 - Terminado o tempo de livros e leituras o grupo
dirige-se para o recreio para fazer o lanche da manha.
11h00 — O grupo regressa a sala. Sentam-se a mesa e
organizam-se para comegarem a trabalhar nas
diferentes areas. Quatro criangas vao para a casinha,
duas para a biblioteca, duas para os legos, duas para
o desenho e trés para o computador. A educadora fica
a apoiar as criang¢as na area do desenho e de costas
voltadas para as criancas que estdo a trabalhar no
computador. De vez em quando pergunta se precisam
de ajuda e se esta tudo bem. Duas criangas estéo a
jogar o jogo “Porque é que a galinha atravessou a

estrada?” http://www.sitiodosmiudos.pt/57/da _ porto
editora. E a outra crianca esta a explorar as formas
geométricas no Paint. Quando a Educadora informa
que sdo horas de arrumar, simplesmente saem do
programa e perguntam se “fecham” os computadores.
A educadora responde que ndo. Saem e aguardam na
fila para irem almocar.

14h.00 - Da parte da tarde. A educadora conversa
com as criangas e pergunta o que pretendem fazer
durante a tarde. Pedem para verem um filme que um
menino _trouxe. “O Ratatui’. No fim do filme foram até
ao recreio brincar.

15.30 — Fim do dia

BPE
CA(Autonomia)
DR(Internet/Paint)

BPed
DUP
DR(DVD)

NC3-
Ji
EI-S

03/10/2012

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presencga no “quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. As mais
novas, que ainda nio identificam o nome, contam com
a ajuda da sua fotografia (colocada no dia anterior).
Quando o grupo estd completo cantam os bons-dias e
comega o momento das “noticias”. Cada crianga relata
um acontecimento do dia anterior ou uma noticia que
ouviu na televisdo ou no radio. Todos comentam. A
educadora conta a histéria da Carochinha.

10h30 - Terminada a histéria, grupo dirige-se para o
recreio para fazer o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. A educadora
senta as criangas na area da biblioteca e coloca-se de
costas para os computadores. Explora os animais
participantes da histéria, todas as carateristicas e
habitat. De sequida liga o computador e apresenta os
animais no “youtube” em situagédo real. As criangas
estdo animadas. Os mais pequenos numa situagéo
inconsciente aproximam-se do computador. A medida
que termina a apresentacdo de cada animal, batem
palmas. Chegou a hora de almogo.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Conversam
sobre o almogo e novamente sobre a historia e os
animais. A educadora pergunta se querem pintar um

BPed
BPE
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animal da histéria, respondem em unissono que sim. A
educadora dirige-se _novamente para o computador
com o grupo, acede a um site com ilustracdes de
animais, e cada crianca escolhe um animal da histoéria,
a educadora imprime, a crianca dirige-se a impressora
aquarda a saida da folha e depois vai para a mesa
pintar o seu desenho. E assim sucessivamente.
Terminados os trabalhos, a educadora coloca-os no
placar pela ordem cronolégica da histéria.

15.30 — Fim do dia

NC4-
Ji
El-S

04/10/2012

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presenga no “quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Quando o
grupo esta completo cantam os bons-dias e comecga o
momento das “noticias”. Cada crianga relata um
acontecimento do dia anterior ou uma noticia que
ouviu na televisdo ou no radio. Todos comentam. As
criangcas pedem para fazer o teatro da histéria da
Carochinha. Organizam-se

10h30 - Terminada a histéria, grupo dirige-se para o
recreio para fazer o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. Cada crianga
escolhe a area para onde pretende ir trabalhar. Quatro
criangas vd8o para o computador. Ligam os
computadores. Acedem a internet ao link “Mini Click” e
exploram os varios jogos, a educadora simplesmente
pede para baixarem o som. Continuam a trabalhar até
ao momento de arrumarem para o almogo.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Conversam
sobre o almogo vao novamente para as atividades, a
educadora coloca musica de fundo. Trés meninas vao
para o computador fazer desenhos no Paint. De cada
vez que trocam de posigdo chamam a educadora para
gravar o desenho.

15.30 — Fim do dia

CA (Autonomia,
Aprendizagem,
igualdade)

DR
(Internet/Paint/CD
musica)

BPed

NC5-
Ji
EI-S

08/10/2012

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presencga no “quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Quando o
grupo esta completo cantam os bons-dias e comecga o
momento das “noticias”. Cada criangca relata um
acontecimento do dia anterior ou uma noticia que
ouviu na televisdo ou no radio. Todos comentam. As
criangcas pedem para fazer outra vez o teatro da
histéria da Carochinha. Organizam-se

10h30 - Terminada a histéria, grupo dirige-se para o
recreio para fazer o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. Tempo de
aula de ginastica. Vao para a sala relaxar, ouvem
musica classica. Chegou a hora de almogo.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Conversam
sobre o almogo. Cada crianga dirige-se para uma area
de trabalho de acordo com a sua vontade, a
disponibilidade e a explicacdo a educadora. Para o
computador v8o trés meninas e um menino. As
meninas combinam jogar “jogos” de modelo, vestird e
despir, no site da porto editora no link do mini clik,
http://www.sitiodosmiudos.pt/. A  educadora  sé
pergunta se ha internet, respondem que sim. Depois

BPT

CA (Autonomia/
Partilha/lgualdade)
DR (CD
musica/lnternet)
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de todas jogarem uma vez, mudam para o jogo de
pintura _no _mesmo _site. A educadora nunca se
aproximou deste grupo.

15.30 — Fim do dia

NCo6-
Ji
EI-S

10/06/2013

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presencga no “‘quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Quando o
grupo esta completo cantam os bons-dias e comeca o
momento das “noticias”. Cada crianga relata um
acontecimento do dia anterior ou uma noticia que
ouviu na televisdo ou no radio. Todos comentam. Hoje
vao todos fazer leituras para a biblioteca.

10h30 — Terminado o tempo de leitura, o grupo dirige-
se para o recreio para fazer o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. Cada crianga
explica o livro que leu e conta a histoéria.

Chegou a hora de almocgo.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Como estava
bom tempo pediram para irem para o recreio brincar.
15.30 — Fim do dia

NC7-
Ji
EI-S

11/06/2013

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presenga no “quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Quando o
grupo esta completo cantam os bons-dias e comecga o
momento das “noticias”. Cada crianga relata um
acontecimento do dia anterior ou uma noticia que
ouviu na televisdo ou no radio. Todos comentam. Nao
ha nenhum acontecimento especial. Terminada a
reunido as criangas pedem para irem trabalhar.
Dispersam-se nas diferentes areas. Nenhuma pede
para ir para o computador.

10h30 — A educadora avisa o grupo que esta na hora
do lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. A educadora
reune o grupo. Cada crianga explica em que area
esteve a trabalhar e para onde pretende ir. As criancas
explicam. Umas d&o continuidade ao trabalho
encetado, outras iniciam uma nova tarefa. Para o
computador vdo duas meninas e dois meninos. As
meninas _combinam escrever no Word nomes de
frutos. Vao buscar cartdes com a identificacdo dos
frutos e comecam a atividade. Os meninos comegam a
jogar “jogos” no site da porto editora no link do Mini

Click. Comecam com o jogo Bolas de Sabdo, e depois
passam para o jogo de Molho de Tomate. A
educadora levantou-se para advertir do barulho que
estavam a fazer. Os meninos continuaram a jogar e as
meninas a_escrever o nome dos frutos. As meninas
antes de sairem da atividade foram chamar a
educadora para Ihes gravar o documento na pasta de
trabalhos dos frutos que estava no ambiente de
trabalho. Os meninos continuaram a jogar, alterando
as posicoes.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Como estava
bom tempo pediram para irem para o recreio brincar.
15.30 — Fim do dia

BPE

DUP

DR (Internet/Word)
CA (Autonomia/
Aprendizagem/
Partilha/lgualdade)
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NC8-
Ji
EI-S

19/06/2013

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presenga no “quadro de presencas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Quando o
grupo esta completo cantam os bons-dias e comeca o
momento das “noticias”. Cada crianga relata um
acontecimento do dia anterior ou uma noticia que
ouviu na televisdo ou no radio. Todos comentam.
Terminada a reunido as criangas dispersam-se nas
diferentes areas. Dois meninos v3o para os
computadores, um trabalha no CD “a ilha das cores” o
outro_menino clicou no icone do portal dos catraios
(http://www.catraios.pt/) acedendo a Internet e
estiveram a jogar até a hora do lanche sem qualquer
interferéncia _da educadora que durante este tempo
este a trabalhar na casinha com um grupo de criancas.
10h30 — A educadora avisa o grupo que esta na hora
do lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. A educadora
reine o grupo. Cada crianga explica em que area
esteve a trabalhar e para onde pretende ir. As criangas
explicam. Os dois meninos pedem para continuarem
no _computador, o que imediatos sdo alertados pelas
outras criancas “querias, agora somos nés, ndo é
professora?”. A educadora concorda e pergunta se
registaram na tabela das tarefas a ida para o
computador. Os meninos disseram que sim. E assim,
um _novo grupo foi para essa area, duas meninas e
dois meninos. Os meninos comecam a _jogar “jogos”
no _site da porto editora no link do Mini_Click. As
meninas foram para o Paint, a educadora esteve
durante alguns minutos com este grupo. Observou os
meninos a jogar corrigiu algumas posturas, de pegar
no rato, de estar sentado. Ajudou as meninas a
escrever o nome e a gravar o documento na pasta de
trabalhos no ambiente de trabalho. Os meninos
continuaram a jogar, e a desenhar alterando as
Almoco.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Uma grande
novidade, apareceu um gatinho abandonado no
recreio. Toda a atencdo foi para o gatinho. A
educadora foi buscar a camara fotografica digital e
tirou fotos ao gatinho. Todas as criancas quiseram tirar
fotos com o gatinho. Quem ia levar o gatinho? Todos
iriam pedir a mae. A assistente prontificou-se a ficar
com ele até ao outro dia.

15.30 — Fim do dia

BPE

DR
(Internet/Paint/CD)
CA (Autonomia)

BPed

CA (Reacgao
Autonomia
Partilha
Igualdade)

BPE

NC9-
Ji
EI-S

20/06/2013

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presencga no “quadro de presengas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Cantam os
bons-dias e comega o momento das “noticias”. Hoje o
tema é o gatinho. Todos queriam saber como dormiu o
gatinho e se a assistente operacional o tinha voltado a
trazer para a escola. A educadora aproveitou para
falar dos animais domésticos, habitos de higiene,
alimentagdo. Como n&o tinham nenhum livro na
biblioteca sobre o tema, a educadora propés ao grupo
irem pesquisar na internet. O grupo passou das

BPed
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cadeiras para a manta da biblioteca, virados para os
computadores. A educadora perguntou “entdo o
queremos saber?” duas criancas responderam “entdo
como temos que tratar do gato, ndo é?” a educadora
foi _explicando todo o processo, “estou a abrir a
internet, para ir ao _Google e depois escrevo aqui:
cuidar do _meu gato, agora clico na tecla enter e
esperamos”. Acedeu ao site Cuidar do seu gato: Arca
de Noé. (http://arcadenoe.sapo.pt/), apareceu uma
imagem de um gato, as criancas bateram palmas. A
educadora pediu muita atengdo, pois ia ler o que
estava escrito, no site para depois perguntar aos
meninos, para ver se eles tinham estado atentos, para
tratarem muito bem do gatinho. Terminada a leitura a
educadora colocou algumas questdes ao grupo.
Depois pesquisou no youtube videos sobre animais
domésticos, o gato. Encontrou um video com alguns
gatos a brincarem, as criangas estavam
entusiasmadas com a vida do gato.

10h30 — A educadora avisa o grupo que esta na hora
do lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala de atividades. A educadora
retne o grupo. Um grupo vai trabalhar com a
assistente para fazer uma casa provisoria para o gato.
Outro grupo planifica a area do veterinario. Outro
grupo _de quatro_meninos pedem para trabalhar no
computador. A educadora concorda e pergunta se
registaram na tabela das tarefas a ida para o
computador. Os meninos disseram que sim. Os
meninos _comecam _a _jogar “jogos” no_site da porto
editora no _link do Mini_Click. Curiosamente o grupo
seleciona o item “Crescer a ler, representado por um
gato”. A educadora nem se apercebeu.

Almoco.

14h00 — Regresso a sala de atividades. Todos
comentam o almogo e as brincadeiras com o gatinho
no recreio. O tempo estd agradavel, vdo para o
recreio. 15.30 — Fim do dia

BPE
DR (Internet)
DOP

DUP

BPE
DUP
CA (Autonomia
Aprendizagem)

NC10-
Ji
EI-S

21/06/2013

9h00 — A educadora e a assistente operacional
recebem as criangas na sala. As criangas marcam a
sua presencga no “quadro de presengas” e sentam-se
na mesa no centro da sala de atividades. Cantam os
bons-dias e comega o momento das “noticias”.
Continua o tema sobre o gatinho. A educadora
perguntou quem contou aos pais como se deve cuidar
dos gatinhos? Todos responderam “Eu, eu”. E quem
vai levar o gatinho de fim-de-semana? O P. disse que
levava, mas tinha que levar o caixote para ele dormir e
a tijela. De seguida a educadora disse que tinha uma
responderam as criangas. “Entdo vamos passar todos
para a manta da biblioteca, voltados para o
computador”. Informou a educadora. Ligou o
computador. Acedeu a internet, Google e digitou
“‘conto perrault gato-das-botas
(http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&frm=
1&source=web&cd=11&cad=rja&ved=0CFkQFjAK&url
=http%3A%2F %2Fwww.authorstream.com%2FPresen
tation%2F professorescolovar-1926890-conto-perrault-
gato-das-

BPE
BPed
DR
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botas&ei=yEdEUtLLI4ae7Abk94H4DA&uUsg=AFQ|CNE
33agyKk8HgtobgMsOABQqOPsz8cvg). As  criangas
ouviram a histéria com muita atengdo. No fim
cantaram a cangédo dos trés gatinhos e estava na hora
do lanche.

11h00 — Regresso a sala de atividades. A educadora
reune o grupo. Um grupo continua a planificar a area
do veterinario. Outro grupo na biblioteca dramatiza a
histéria do gato das botas, dois meninos vao para um
computador e pedem a educadora para ouvirem
novamente a histéria. A educadora explica como
devem fazer para passarem para o slide sequinte e vai
embora. Duas meninas vao para o outro computador e
comecam a jogar “jogos” no site da porto editora no
link do Mini Click. Almogo.

14h00 — O tempo estd agradavel, permanecem no
recreio com o gatinho, alguns meninos fazem
desenhos, tentam copiar a paisagem.

15.30 — Fim do dia

BPE
CA(Autonomia)
DR
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Observacgiao Participante — Notas de campo
JI12.1 Sala da Educadora L

Cadigo

Data

Atividade

Categorias

NC1-
Ji2.1
EI-L

25/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas s&o trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presencgas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comega a reunido do grande grupo, com a
apresentagdo da investigadora, ficam curiosos, mas
como a educadora convida a investigadora a partilhar
também uma novidade, € bem recebida pelo grupo.
Continuam a partilhar as novidades do fim-de-semana.
10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regresso a sala de atividades. A educadora
conta a histéria “A histéria do Sr. Quadrado”. O conto foi
lido em suporte digital, em PowerPoint, com recurso ao
computador _ portatii  da educadora, ao _ projetor
multimédia e a tela de projecdo. No final da histéria a
educadora sugeriu que cada crianga fizesse a
representacdo grafica das formas geométricas que mais
gostou. As criangas distribuiram-se pelas mesas, foram
buscar papel e lapis. Duas criangas perguntaram a
educadora se podiam ir trabalhar para o computador e
desenhar “14” as formas. A educadora anuiu e
autonomamente as criancas, acederam ao programa
Paint e comecaram a desenhar o circulo. A educadora
prestou-lhes a mesma atencdo que as criancas que
trabalhavam na mesa. Quando a crianca 1(menino)
terminou, a educadora dirigiu-se ao menino e perguntou
se queria gravar o desenho ou se pintavam a folha de
branco para a menina _comecar o _trabalho dela. O
menino_disse que pintavam de branco e foi fazer um
novo trabalho em papel. A educadora perguntou a
menina se precisava de ajuda. A menina respondeu que
ndo, e a educadora foi embora. A menina fez um
desenho. Pintou. Desligou o computador e foi fazer um
jogo. A educadora questionou se ela ndo ia fazer as

formas em papel. A menina foi desenhar as formas
geométricas em papel.

12h30, a atividade letiva é interrompida para almogo.
14h00-Reunido em Grande Grupo

Pintura do Barco como atividade orientada construido
com formas geométricas. Nenhuma crianga acedeu ao
computador.

Pelas 15h15, as criangas séo solicitadas a arrumar os
materiais para reunirem em grande grupo e refletirem
sobre as atividades realizadas durante o dia.

15.30 — Fim do dia

BPed

BPE

DR (Computador
pessoal; Projetor,
tela; Programa)

BPE
DUP
CA (Autonomia
Aprendizagem)

NC2-
Ji2.1
El-L

26/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas sdo trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presencas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comega a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partilham noticias. A educadora
reconta a histéria do Sr. Quadrado, afixam os trabalhos
realizados, brincam com a matemética.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
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11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
reinem-se na manta e preparam-se para trabalhar nas
diferentes areas. Dois meninos pedem para irem
trabalhar para o computador, para o CD do Tangram. A
educadora perguntou “sabem colocar direitinho o CD?
Precisam de ajuda? Fazem tudo direitinho?” “Fazemos
professora, ndo te preocupes’. “Vdo 14 entdo’. A
educadora foi com trabalhar com o grupo das formas
geométricas. Os meninos que foram para o computador,
trabalharam sozinhos até a hora de almoco.

12h30, a atividade letiva € interrompida para almoco.
14h00-Reunido em grande grupo.

Nenhuma crianga acedeu ao computador.

Pelas 15h15, as criangas sdo solicitadas a arrumar os
materiais para reunirem em grande grupo e refletirem
sobre as atividades realizadas durante o dia.

15.30 — Fim do dia

BPE

DR (CD
Tangram)

CA (Autonomia)

NC3-
Ji2.1
EI-L

29/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas séo trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presengas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comega a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partiiham noticias. A educadora
traz uma cesta com castanhas. Ouricos e folhas.
Exploracao destes elementos.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
relnem-se na manta e preparam-se para fazerem um
castanheiro e desenhar castanhas. Duas criancas
pedem para ir para 0 computador desenhar “muitas”
castanhas. A educadora autoriza, pergunta se precisam
de ajuda, dizem que n&o. Ficam toda a manhad a
desenhar. Nunca gravaram o desenho. A educadora
passa e pergunta pelos trabalhos, s6 fica o ultimo,
ouvem um pequeno raspanete, pois deviam pedir ajuda
para gravarem os trabalhos...

12h30, a atividade letiva € interrompida para almogo.
14h00-Reunido em grande grupo. A educadora conta a
histéria da Castanha, e cantam can¢des. Ao lanche ha
castanhas cozidas para comer. Nenhuma crianga
acedeu ao computador.

15.30 — Fim do dia

BPE
CA (Autonomia)

NC4-
Ji2.1
El-L

30/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas séo trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presencga no “Quadro das Presencas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comeca a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partilham noticias. Falam
novamente das castanhas. A educadora & uma
lengalenga “arre burrinho carregadinho ...” desafia as
criangas a descobrirem palavras que rimem com as
palavras que ela disser. Tudo é registado

10h30 as 11horas — hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regresso a sala de atividades. As criancas
relinem-se e vao trabalhar nas diferentes areas.

Um menino vai para o computador jogar o “tangram”
chama a educadora para vir jogar com ele. A educadora

BPE
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foi jogar e chamou outro menino, o H. para assistir,

estiveram os trés a explorar o jogo.

12h30, a atividade letiva € interrompida para almogo.
14h00 — Reunido em grande grupo. O grupo vai
trabalhar nas diferentes areas. O menino H. vai para o

computador jogar o “Tangram” levanta-se e chama uma

menina a S. para jogar com ele. A educadora, olha, e

pergunta se estdo a perceber e se precisam de ajuda.

Respondem que ndo e continuam a jogar.
15.30 — Fim do dia

BPed

DR

CA (Autonomia
Partilha
Aprendizagem)

NC5-
Ji2.1
EI-L

31/10/2012

9h00 - 9h00 - As criangas entram no sala, umas s&o
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar. Dirigem-se para a area do acolhimento e
marcam a presen¢ca no “Quadro das Presencas” e
aguardam que a educadora dé inicio a atividade
educativa.

A educadora comeca a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partilham noticias.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Hora de ginastica.

12h30, a atividade letiva é interrompida para almogo.
14h00-Reunido em grande grupo. O grupo vai trabalhar
nas diferentes areas. Duas meninas v30 para o
computador, ndo chegam a acordo, quem faz o qué,
empurram-se, a educadora zanga-se. Hoje ndo ha
computador para ninguém.

15.30 — Fim do dia

BPE
DOC

NC6-
Ji2.1
EI-L

07/06/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas séo trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presencas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comeca a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partiiham noticias. Vao para a
area do desenho.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regressam a sala. Sentam-se na manta e
aguardam pela educadora. A educadora I& uma historia
“Rato do campo e o Rato da cidade”. Explora a historia.
12h30, a atividade letiva é interrompida para almogo.
14h00-Reunido em grande grupo. O grupo vai trabalhar
nas diferentes areas. Um grupo vai fazer fantoches com
os atores da  histéria para depois fazerem a
representacdo. Uma menina e um menino vao para o
computador, selecionam o Paint e comegcam a
desenhar, a menina vai chamar a educadora para vir
gravar o desenho, se n&o desaparece tudo, ..., a
educadora vai ajuda-los e fica com as duas criangas a
tentar perceber o que é eles estdo a desenhar, "a
histéria, professora”. A educadora desafia 0s meninos a
escreverem a histéria _em banda desenhada no
programa Hagaqué. As criancas ficam entusiasmadas e
comecam a preparar _a histéria. “Entdo vocés ditam, eu
escrevo muito bem e depois mostramos aos meninos,
pode ser?” “pode” responderam e continuaram os trés a
fazer a histéria até a hora de saida.

15.30 — Fim do dia

BPed

BPE

DR

DUP

DOP

CA (Propésito
Motivacgéo)
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NC7-
Ji2.1
EI-L

12/06/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas s&o trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presencgas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comega a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partiham noticias. As duas
criancas apresentam a histéria em banda desenhada ao
grupo. Batem muitas palmas e gostaram muito. A
educadora explora o programa com todas as criangas.
10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regressam a sala. Sentam-se na manta e
aguardam pela educadora. V&o trabalhar para as
diferentes areas. Dois meninos v8o para o computador
jogar no CD “Tangram”. A educadora de vez em quando

pergunta se precisam de ajuda.

12h30, a atividade letiva é interrompida para almogo.
14h00-Reunido em Grande Grupo. O grupo vai trabalhar
nas diferentes areas. Dois meninos vao para o
computador, selecionam o Hagaqué e comecam a
desenhar carros. Chamam a educadora para vir gravar
o desenho, trocam de posicdo. Recomecam novo
desenho, chamam a educadora. Fizeram quatro
desenhos. De repente com o joelho desligaram o
computador. A educadora perguntou se estava tudo
bem, porque eles estavam a olhar para o computador a
tentar perceber o que tinha acontecido. Responderam
que _sim, e que ndo queriam desenhar mais, sairam e
foram para os legos. Nessa tarde, mais nenhuma
crianga acedeu ao computador.

15.30 — Fim do dia

BPE

CA (Satisfagéo
Autonomia
Aprendizagem)

DR

BPE

DoC

CA (Autonomia
Reacéo)

NC8-
Ji2.1
EI-L

17/06/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas séo trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presencga no “Quadro das Presencas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comeca a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partilham noticias.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regressam a sala. Sentam-se na manta e
aguardam pela educadora. Vé&o trabalhar nas diferentes
areas. Nenhuma crianga acede ao computador.

12h30, a atividade letiva é interrompida para almogo.
14h00-Reunido em grande grupo. O grupo vai trabalhar
nas diferentes areas. Dois meninos vdo para o
computador, colocam o CD “O Bau dos meus
Brinquedos”. Levantam-se e perguntam a educadora se
podem sair, ja arrumaram tudo. Imediatamente dois
meninos ouviram e pedem para irem eles. A educadora
deixa. Vao para o Hagaqué, a educadora de vez em
quando observa, mas n&o interfere. Exploram as
imagens, ndo gravam o trabalho. Saem do programa e
vao para a casinha.

15.30 — Fim do dia

BPE

DR

CA (Autonomia
Aprendizagem)

NCO9-
Ji2.1
El-L

24/06/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas s&o trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presencgas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.
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A educadora comega a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partiiham noticias. Vdo para a
area do desenho.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Hora de ginastica.

12h30, a atividade letiva é interrompida para almoco.
14h00-Reunido em grande grupo. O grupo vai trabalhar
nas diferentes areas. Uma menina trouxe um CD com o
filme “Babe, um Porquinho na Cidade”. A educadora
coloca 0 Cd no computador e projeta-o. “Parece que
estamos no cinema, ndo é professora? Dizem alguns
meninos”

15.30 — Fim do dia

BPE
BPed
DR

NC10-
Ji2.1
EI-L

25/06/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas s&o trazidas
pelos pais, outras chegam no transporte escolar.
Dirigem-se para a area do acolhimento e marcam a
presenca no “Quadro das Presencgas” e aguardam que a
educadora dé inicio a atividade educativa.

A educadora comeca a reunido do grande grupo,
cantam os bons dias, partilham noticias. Vao trabalhar
para as diferentes areas.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.

11h00 — Regressam a sala. Sentam-se na manta e
aguardam pela educadora. Vao trabalhar nas diferentes
areas. Nenhuma crianga acede ao computador.

12h30, a atividade letiva € interrompida para almogo.
14h00-Reunido em grande grupo. Hoje um menino faz
anos. Relnem-se para |lhe prepararem uma surpresa. A
educadora p6e musica no aparelho de audio. Cantam os
parabéns. A educadora tira fotos com a camara digital.
Vao brincar para o exterior com os meninos da sala de
baixo.

15.30 — Fim do dia

BPE
BPed
DR
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Observacgiao Participante — Notas de campo
JI2.2 Sala da Educadora R

Cadigo

Data

Atividade

Categorias

NC1-
JI2.2
EI-R

09/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas sé&o
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“‘Quadro das Presencas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comega a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangdes e partilham noticias. A Educadora
apresenta a investigadora “é uma professora que vai
estar uns dias connosco para observar como nés
trabalhamos”, sorriem, olham para nés e continuam
atentos a educadora que tem uma histéria para
contar: “Se eu fosse muito forte, de Anténio Torrado”.
10h30 as 11horas - Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criancas
reinem-se na manta. A educadora reconta a histéria,
mostra as imagens. Cada menino pensa o que faria
se fosse muito forte..., no final, a educadora convida
os meninos a fazerem a representagdo grafica.
Nenhuma crianga vai trabalhar para o computador
pois este esta avariado.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almogo.

14h00-Reuni&o em grande grupo.

Todas as criangas falaram do trabalho realizado da
parte da manha. A educadora combina fazer uma
apresentacdo: coloca um arco na manta, cada
crianca vai ao centro dizer o que faria e a educadora
grava e no fim todos ouvem e assim constroem uma
histéria. Ficam interessados. Todas as criancas
colaboram, foi necessario repetir algumas vezes,
mas no fim a histéria ficou bem (opinido das

criangas).
15.30 — Fim do dia

DR

BPed

BPE

CA ( Empenho
Motivagéo
Aprendizagem)
DOP

DUP

NC2-
Ji2.2
EI-R

10/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas sao
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presengas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comecga a
reuniao do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangdes e partilham noticias.

As criangas pedem para ouvirem a historia que
fizeram “ontem”. A educadora coloca a cassete no
gravador, comegam a ouvir, nd0 conseguem estar
em silencio “sou eu” “sou eu”, a educadora, deixa
que eles se pronunciem, quando termina eles pedem
para ouvir outra vez, a educadora informa que agora
tém que estar calados, em siléncio ouvem a sua
histéria.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
retnem-se na manta. Cada crianga escolhe a
atividade. Uma criangca leva o gravador para a

BPed
BPE

BPT
BPed
BPE
DR
DOP
DUP
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biblioteca e pede a educadora para ouvir outra vez a
histéria com os fones.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almocgo.

14h00-Reunido em grande grupo.

Todas as criangas falaram do trabalho realizado da
parte da manha. Dispersam-se pelas areas da sala
15.30 — Fim do dia

NC3-
JI2.2
EI-R

11/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas sao
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presencas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comeca a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangdes e partilham noticias. Vao trabalhar
nas diferentes areas.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criancas
retnem-se na manta. Cada crianga escolhe a
atividade.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almoco.

14h00- Reunido em grande grupo. Um menino trouxe

um DVD da Histéria da Patinho Feio, para todos

verem. A educadora poe a consideracdo do grupo.

Todos querem ver o filme, a exce¢do de um menino
que prefere ir trabalhar para a “garagem” (mas ha
medida que o fiime se desenrolava, foi-se
aproximando e terminou a ver o filme). Foi uma tarde
de cinema

15.30 — Fim do dia

BPed

DR

DOP

DUP

CA (Proposito)

NC4-
JI2.2
EI-R

12/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas sao
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presencas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comecga a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangbes e partilham noticias. Vdo para as
areas trabalhar.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criancas
retnem-se na manta. Cada criangca escolhe a
atividade. A maior parte das criangas vai para o
desenho.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almocgo.

14h00-Reunido em grande grupo. As criangas vao
para as diferentes areas.

15.30 — Fim do dia

NC5-
JI2.2
EI-R

15/10/2012

9h00 - As criangas entram no sala, umas sé&o
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presengas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comecga a
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reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangdes e partilham noticias. Uma novidade a
educadora trouxe o computador portatil pessoal. Vai
passar _uma_histéria_no computador “Que grande
abobora MIMI” pediu ajuda a um menino para ir a
sala da professora L pedir a assistente operacional
para trazer o projetor e a tela de projecdo. Depois de
tudo montado, pediu para se acomodarem para
assistirem a historia.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
reinem-se na manta. As criangas pedem para a
educadora passar outra vez a histéria. A educadora
passa. Depois explora a histéria. Pede as criancas
para desenharem a histéria e deixa que dois meninos
desenhem no seu computador, e explica que nédo
podem imprimir porque o computador ndo esta ligado
a impressora.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almocgo.

14h00-Reuni&do em grande grupo. As criangas vao
para as diferentes areas. A educadora deixou o
computador em casa.

15.30 — Fim do dia

BPE
DR

BPE

DOC

CA
(Aprendizagem)

NC6-
JI2.2
EI-R

02/05/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas sao
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“‘Quadro das Presengas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comeca a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangdes e partilham noticias. Vao trabalhar
nas diferentes areas. Estdo a preparar a prenda para
o dia da mae.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
reinem-se na manta. Cada crianga prepara a prenda
para a mae.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almocgo.

14h00-Reunido em grande grupo. As criangas vao
para as diferentes areas. A educadora pds musica
classica para trabalhem calmamente.

15.30 — Fim do dia

BPE
DR

NC7-
JI2.2
EI-R

03/05/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas sao
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presengcas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comecga a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangbes e partilham noticias. Continuam a
fazer o presente para a mae.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
retnem-se na manta. Cada crianga trabalha no
presente para a mae

12h30 - A atividade letiva é interrompida para

BPE
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almoco.

14h00-Reunido em grande grupo. As criangas
terminam o presente para a mde ao som de musica
classica.

15.30 — Fim do dia

DR

NC8-
JI2.2
EI-R

07/05/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas sao
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presencas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comeca a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangdes e partilham noticias.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
retnem-se na manta. Cada crianga escolhe a
atividade.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almocgo.

14h00 - Reunido em grande grupo. A educadora traz
o computador portatil e traz uma pen. Explica, “a pen
€ a internet e vamos ver e ouvir uma historia de um
livro que nos temos na biblioteca... O Sapo
Apaixonado
http://www.youtube.com/watch?v=iHtzjhK3RwE

A assistente operacional ja tinha o projetor e a tela
preparada e a educadora aguardou que todas as
criancas estivessem confortaveis para passar o video
no computador/internet, siléncio na sala. No fim
todos bateram palmas e pediram que passasse outra
vez, o que a educadora acedeu.

15.30 — Fim do dia

DR

BPE

BPed

CA (Satisfagéo
Aprendizagem)

NCo-
JI2.2
EI-R

08/05/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas séo
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“Quadro das Presengcas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comecga a
reunido do grande grupo, cantam os bons dias,
varias cangbdes e partilham noticias. A educadora
lembra a histéria do dia anterior e fala das emocgdes,
cada crianca fala das suas.

10h30 as 11horas — hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
retnem-se na manta. A educadora propbe as
criancas fazerem um desenho para o amiguinho da
sala. Depois disso, cada crianga escolhe a atividade.
12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almocgo.

14h00-Reunido em grande grupo. Cada crianga
escolhe a atividade, a educadora coloca musica
classica.

15.30 — Fim do dia

BPE
DR
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NC10-
JI2.2
EI-R

09/05/2013

9h00 - As criangas entram no sala, umas sé&o
trazidas pelos pais, outras chegam no transporte
escolar.

Dirigem-se para a area do acolhimento e aguardam
para individualmente irem marcar a presenga no
“‘Quadro das Presengcas” com a educadora.
Observam o tempo. Depois a educadora comega a
reuniao do grande grupo, cantam os bons dias,
vérias cangdes e partilham noticias.

10h30 as 11horas — Hora do lanche e do recreio.
11h00 — Regresso a sala de atividades. As criangas
retnem-se na manta. Cada criangca escolhe a
atividade.

12h30 - A atividade letiva é interrompida para
almoco.

14h00-Reunido em grande grupo. Cada crianga
escolhe a atividade, a educadora coloca musica

classica.

15.30 — Fim do dia

BPE
DR
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Observacgiao Participante — Notas de campo
JI3 Sala da Educadora C

Cadigo

Data

Atividade

Categorias

NC1-
JI3
EI-C

05/12/2012

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as crian¢as na sala. Algumas
precisam de colo, que prontamente lhes é oferecido
por uma das duas figuras de referéncia. As criancas
marcam a presencga, as mais velhas autonomamente,
as mais novas, que ainda ndo identificam o nome,
contam com a ajuda da assistente operacional ou
com ajuda dos colegas mais velhos, a educadora
tem conversas rapidas e informais com alguns
pais/mé&es. Conforme marcam a preseng¢a sentando-
se na manta. De repente o grupo esta organizado
para dar inicio ao dia. A educadora nota a falta de
algumas criancas e pergunta se alguém tem
conhecimento do porqué das faltas dos meninos.
“Estdo doentes, professora”’. (respondeu uma
menina) A educadora lamenta. Cantam os bons-dias
e aproveita para apresentar a investigadora,
explicando que é uma professora que vai estar
‘connosco” alguns dias, uma crianga perguntou o
nome da investigadora (AH! e mais nada). Cada
crianga que pretende falar levanta o dedo e a
educadora da-lhe a palavra. Cada uma comega por
contar alguma vivéncia de casa, onde foi no fim-de-
semana, O pai veio visitar a mae, mostrar uma
camisola, um brinquedo ou um jogo novo que
trouxeram.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h10 - As criangas deslocam-se para as areas
comecando ou concluindo trabalhos ja iniciados. A
educadora apoia trabalhos em curso.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as mé&os e de seguida vao
até ao refeitério para almocgar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo e decidem para onde véo trabalhar. Dois
meninos _querem trabalhar no computador. Jogar o
jogo “O Meu Bau dos Brinquedos”. A educadora
autoriza. Um menino liga o computador, o outro
procura 0 CD na caixa dos CDs. Dividem as tarefas.
A educadora pergunta se precisam de ajuda.
Respondem que néo. Introduzem o CD e comegam a
jogar. A educadora vai supervisionando a atividade,
ao fim de 10 minutos sugeriu que trocassem de
posicdo. O menino que estava com o rato passasse
para a outra cadeira e o da cadeira o para o rato. O
menino que estd com o dominio do rato, saiu e foi
para os legos e de imediato veio uma menina para a
cadeira. Ao fim dos 10 minutos 0 menino trocou com
a_menina. A menina pediu a educadora para tirar o
CD porque queria ir para o desenho. A educadora
explicou & menina todo o processo, como tirar o CD,
como colocar os dedos, no CD, o CD na caixa e
como aceder ao programa de desenho, o Paint. A
menina atenta realizou a tarefa e ficou a desenhar
até a 15 e 20. Hora de arrumar. Pediu a educadora
para a ajudar a gravar o trabalho. A educadora

DOC

BPed

BPE

DR

CA

(Autonomia

Partilha

Igualdade)
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acedeu e pediu para a menina ir buscar o cartdo com
0 nome para ser ela a escrever o nome.
15h30 — Fim do dia

NC2-
JI3
EI-C

07/12/2012

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangas na sala. As
criangas marcam a presenga. Conforme marcam a
presengca sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. A educadora nota
a falta de algumas criangas e pergunta se alguém
tem conhecimento do porqué das faltas dos meninos.
Alguns meninos explicam a falta. O P. foi ao médico.
Cantam os bons-dias. Cada crianga que pretende
falar levanta o dedo e a educadora da-lhe a palavra.
A Educadora conta uma histoéria.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h10 - As criangcas deslocam-se para as areas
comecando ou concluindo trabalhos ja comecados. A
educadora apoia as criangas nos trabalhos. Dois
meninos vao para o computador fazer um desenho.
Um senta-se numa cadeira e espera que o outro
menino ligue o computador, segure no rato, clique no
icone _do Paint e comece a trabalhar. Da opinides
“escolhe amarelo”, “pinta de preto”, “isso ndo é um
carro” “as rodas?”. A educadora nunca interveio. Ao
lado estd uma crianca a ouvir _musica, com 0s
auscultadores colocados. Chegou a hora de arrumar,
sairam do Paint sem gravarem o desenho.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as maos e de seguida vao
até ao refeitorio para almocar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo e decidem para onde vao trabalhar. Duas
meninas _querem _trabalhar no computador. A
educadora autoriza. Uma menina liga o computador,
a outra_arruma a cadeira e pergunta "o queres
fazer?” ao que a outra responde “um desenho?”
“Estda bem”. A educadora pergunta se precisam de
ajuda. Respondem que sim. A Educadora aproxima-
se. As meninas pedem a educadora para lhes “abrir”
o desenho. A educadora explica as meninas todos o
processo, como _aceder ao programa de desenho, o
Paint. As meninas ficaram a desenhar até a 15 e 20.
Hora de arrumar. Pediram a educadora para ajudar a
gravar o trabalho. A educadora acedeu e pediu para
irem buscar o cartdo com o0 nome para serem elas a
escreverem, na folha e no ficheiro, desenharam a
mae.

15h30 — Fim do dia

DR

CA (Partilha
Satisfagao
Autonomia)

BPed

CA (Constran-
gimentos
Entre-ajuda)

NC3-
JI3
EI-C

11/12/2012

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criancas na sala. As
criangas marcam a presenca. Conforme marcam a
presenga sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comega
por contar alguma vivéncia de casa. A Educadora
fala de arvores e do Natal. Canta a cangédo do
Pinheirinho.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.
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11h10 - As criangas deslocam-se para as areas da
expressdo plastica para desenharem pinheirinhos de
Natal. A educadora apoia trabalhos em curso.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as mé&os e de seguida vao
até ao refeitorio para almogar.

14h00 — Regresso a sala. Relnem-se em grande
grupo e avaliam o trabalho realizado. Tém que
continuar. Dois meninos ja terminaram o pinheirinho

querem trabalhar no computador. Jogar o jogo

“Brinco_e Aprendo da Porto Editora”. A Educadora

autoriza. Um_ menino _liga o computador, o outro

procura o CD na caixa dos CDs. Introduzem o CD e

comecam a jogar. A Educadora esta sentada de

costas voltada para o computador. Jogaram até a

educadora _avisar que estava na_ hora de

arrumar.15h30 — Fim do dia

DR

CA (Autonomia
Partilha
Aprendizagem)

NC4-
JI3
EI-C

13/12/2012

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangas na sala. As
criangas marcam a presenga. Conforme marcam a
presenga sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comeca
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
Educadora relembra a atividade do dia anterior. O
Pinheirinho, a arvore de Natal. Cantam a cancdo. A
assistente operacional traz uma arvore artificial.
Ficam contentes. Como vao fazer as decoracgdes,
qual o local para ser colocada? Muitas decisdes a
serem tomadas.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h10 - As criangas deslocam-se para as area da
expresséao plastica para desenharem pinheirinhos de
Natal e comegarem a fazer decoragdes para a arvore
de Natal. A educadora apoia as ideias das criancgas.
Um menino pede a educadora para ir para o
computador desenhar muitas bolas no Paint, imprime
e depois corta e pendura no pinheirinho. A
educadora autoriza e pergunta se precisa de ajuda.
O menino C. vai para o computador. Faz o desenho,
quando termina chama a educadora para imprimir o
trabalho. A educadora pergunta se quer guarda,
“ndo, agora vou cortar, obrigado”. O menino C.
desliga 0o computador e guarda o desenho para da
parte de tarde recortar.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as mé&os e de seguida vao
até ao refeitorio para almocar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo e avaliam o trabalho realizado. Mostram os
trabalhos. O _menino C. apresenta o desenho no
Paint. “Que fixe”, diz uma menina e pede a
educadora para fazer igual. A Educadora autoriza. A
sequir a esta menina mais dois meninos e trés
meninas se sequiram. Para a impressdo chamaram
sempre a Educadora.

15h30 — Fim do dia

DR

BPed

CA
(Autonomia

DR

BPed

CA

(Ajuda
Autonomia
Reacao
Aprendizagem
Constrangi-
mentos)

287




Anexos

NC5-
JI3
EI-C

17/12/2012

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangas na sala. As
criangas marcam a presenga. Conforme marcam a
presengca sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comeca
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
Educadora relembra a atividade do dia anterior.
Combinam decorar a escolinha.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 — As criangas sentam-se na manta para
preparem o trabalho. Organizam-se em grupos para
decorem os varios espac¢os. Os mais pequeninos
ficam com a educadora para decorar o pinheirinho. A
educadora pede ao menino G. para por musica de
natal no aparelho audio.

O dia foi passado a decorar o jardim de infancia ao
som de musicas de Natal.

15h30 — Fim do dia

DR
DOP
DUP

NC6-
JI3
EI-C

24/05/2013

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangas na sala. As
criangas marcam a presenca. Conforme marcam a
presenga sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comeca
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
educadora relembra a atividade do dia anterior. A
educadora trouxe um livro de poemas. As criangas
tinham que construir poemas com palavras bonitas.
Porque as palavras sado bonitas!

De seguida a educadora pediu para se aproximarem
do computador e ia abrir uma folha para cada menino
e cada menina. Faziam o seu poema, a educadora
escrevia e depois cada um desenhava para o poema
ficar bonito. No fim imprimiam e colocavam no
quadro a entrada. Ficaram entusiasmados.
Comecaram os mais velhos.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 — As criangas sentam-se na manta para
continuarem o trabalho.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as mé&os e de seguida vao
até ao refeitorio para almogar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo e avaliam o trabalho ja realizado, s6
conseguiram escrever 0s poemas.

15h30 — Fim do dia

DR

BPed

BPE

CA

(Empenho
Motivacéo
Aprendizagem)

NC7-
JI3
EI-C

27/05/2013

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangcas na sala. As
criangas marcam a presenca. Conforme marcam a
presenga sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comega
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
educadora relembra a atividade do dia anterior.
Continuar os poemas. Hoje tém que ilustrar, véo

BPed
BPE
CA
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desenhar para o computador.

O dia é passado com a educadora a desenharem no
computador.

Pelas 15 horas terminam a tarefa e colocam os
trabalhos no painel de entrada, estao felizes.

15h30 — Fim do dia

(Empenho
Motivagéo
Aprendizagem)

NC8-
JI3
EI-C

28/05/2013

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangas na sala. As
criangas marcam a presenga. Conforme marcam a
presengca sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comeca
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
educadora apresenta um livro de adivinhas. Fazem
jogos sobre quem é quem.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 - As criangas sentam-se na manta.
Organizam-se para trabalharem nas diferentes areas.
Duas meninas vao ouvir musica, um menino vai ler
um livro, dois meninos vao para o computador. A
educadora dirigiu-se _ao centro _de recursos para
ajudar as meninas a mudarem de CD no aparelho de
audio. Depois dirigiu-se aos meninos que estavam a
trabalhar no computador e esteve a ensinar a retirar
o0 CD, que nado deviam colocar os dedos no CD, mas
no meio. O jogo “Woody — Woodpecker, de agilidade
e aventura, é jogado s6 com teclas. Ha medida que o
Cd ia “abrindo” a educadora fazia perguntas sobre o
conteudo: “tem musica? “é dificil? Leu as instrucdes
em voz alta e deixou os meninos a jogar e foi para a
biblioteca estar com o grupo de criancas.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as mé&os e de seguida vao
até ao refeitério para almocgar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo e avaliam o trabalho ja realizado. Organizam-
se e vao trabalhar. Dois meninos vao para o
computador Escolhem o CD “O Pais das Letras’, a
educadora vai_conversar _com eles, “lembrem-se
como _devem pegar no Cd, como devem colocar o
CD no_ computador, é necessario ter muito
cuidado...” Ficou com 0s meninos a jogar o jogo e a
experimentar todas as etapas do mesmo.

15h30 — Fim do dia

DR

BPed

BPE

CA
(Autonomia
Aprendizagem
Partilha)

DR

BPed

BPE

CA
(Autonomia
Aprendizagem)

NC9-
JI3
EI-C

29/05/2013

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criancas na sala. As
criangas marcam a presenga. Conforme marcam a
presenga sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comega
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
educadora relembra a atividade do dia anterior.
Pedem para jogar ao “quem é quem” Jogam

10h30 — Intervalo para o lanche da manh& O tempo
esta agradavel ficam a fazer atividades no exterior.
12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a

DR
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casa de banho para lavar as méos e de seguida vao
até ao refeitorio para almocgar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo. Vao para as diferentes areas. Dois meninos
vdo ouvir _musica, duas meninas vao para_ o
computador fazer desenhos da m&e. A educadora
pergunta se precisam de ajuda “precisamos que tu
ponhas o nosso nome professora, e depois imprimas,
para levarmos o desenho a mée”, a educadora disse
para as meninas irem desenhar e quando o desenho
estivesse feito para a chamarem. As meninas
cumpriram. Quando uma delas terminou o desenho,
a outra chamou a educadora para vir gravar o0 nome
e imprimir o desenho. Trocaram de posicdo e
repetiram o processo.

15h30 — Fim do dia

BPed

CA
(Autonomia
Aprendizagem
Constrangi-

mentos
Entreajuda)

NC10-
JI3
EI-C

30/05/2013

9h00 — A educadora de infancia e as assistentes
operacionais recebem as criangcas na sala. As
criangas marcam a presenga. Conforme marcam a
presenca sentam-se na manta. O grupo esta
organizado para dar inicio ao dia. Cantam os bons-
dias. Cada crianga que pretende falar levanta o dedo
e a educadora da-lhe a palavra. Cada uma comeca
por contar alguma vivéncia de casa, do dia-a-dia. A
educadora relembra a atividade do dia anterior.
Depois lembra que se aproxima o dia da crianga e
que vao fazer um piquenique e que tém muito que
trabalhar, € necessario olhar para o plano e verem o
que é necessario fazer. “As bandeirinhas e os nossos
nomes” respondem as criangas. A educadora lembra
o local, as regras, como terdo que proceder...

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 - As criangas sentam-se na manta para
preparem o trabalho, distribuem-se pelas mesas e
aguardam que lhes seja entregue o papel para
iniciarem a tarefa.

12h30 — As criangas arrumam a sala e juntam-se a
porta onde a educadora ja as espera. Dirigem-se a
casa de banho para lavar as mé&os e de seguida vao
até ao refeitorio para almocar.

14h00 — Regresso a sala. Reunem-se em grande
grupo e avaliam o trabalho realizado. Mostram os
trabalhos. Ainda tém muito para fazer. O menino C.
diz que ja fez tudo e pede para ir para o computador
jogar “Aventura na ilha das cores, de Pedro e Carla

Faria”.
15h30 — Fim do dia

DR
CA (Autonomia)
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Observacgédo Participante — Notas de campo
JI 4 Sala da Educadora G

Cdédigo

Data

Atividade

Categorias

NC1-
Ji4
ElI-G

04/12/2012

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam & sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, a educadora
apresenta a investigadora (as visitas que vou fazer, que
vou observar o trabalho de todos... uma menina de 3
anos pergunta o nome, quantos filhos tem...) , a
investigadora participa nesta primeira atividade, cantam
os bons-dias, contam quantos meninos estdo, observam
o exterior, analisam o tempo, duas criangas vao marcar
o tempo no quadro meteorolégico. Contam as
novidades. De seguida vao trabalhar em grupos nas
diferentes areas: expressdo, casinha, jogos, centros de
recursos. No centro de recursos as criancas dividem-se
trés na biblioteca e quatro nos computadores. Nos
computadores as criancas trabalham em pares. A
educadora deixa-os trabalhar livremente e
autonomamente, mas esta sempre atenta ao que estao
a fazer.

Em conversa com a educadora G, esta informa-nos
nunca fez formacdo em TIC.

As criancas para além dos jogos também trabalham em
Paint.

Para além da observacdo permanente, a educadora
nunca entrevem. O grupo de criancas trabalhou sem
qualquer ajuda.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 — Como a manha esté agradavel ficam no recreio
até a hora do almocgo

12h30 — Almogo

14h00 — Regresso a sala. As criangas véo trabalhar
livremente para as diferentes areas na sala. A
educadora acompanha um grupo de criangas mais
novas nos jogos, na construcdo de “puzzles”. Quatro
criancas vdo para o computador, colocam os CD, jogam
alternadamente, sé6 mudam quando outras criancas
avisam a educadora que “eles” ja estdo & ha muito
tempo. A educadora lembra que ndo podem ficar |a a
tarde toda, tém que dar a vez a outros meninos. Trocam
de pares. Em_conversa entre investigadora e
educadora, a educadora diz que ndo sabe como ha-de
contornar_esta situacdo, como responsabilizar o _grupo
que esta a jogar para ndo ficar muito tempo a jogar. A
investigadora sugere a compra de ampulhetas.

15.30 — Fim do dia.

DR

BP

BPed

CA
(Autonomia)

DoC

DO

CA
(Autonomia
Partilha
Igualdade)

NC2-
Ji4
ElI-G

06/12/2012

9h00 - A educadora recebe as criangas. Entram na sala,
marcam a presencga no quadro e sentam-se na manta.
Quando estdo todos, cantam os bons-dias, contam
quantos meninos estédo, observam o exterior, analisam o
tempo, duas criangas vdo marcar o tempo no quadro
meteorolégico. Em cima de uma mesa estdo diospiros.
A educadora pergunta quem trouxe a receita. Dos
bolsos de algumas criancas saem folhas com receitas
imprimidas. A educadora recolhe as receitas. “Muito
bem, entdo hoje vamos fazer a compota de diospiro,
vou ler para ver o que precisamos, a S. vai comprar 0s
ingredientes e de tarde fazemos a compota”. Fizeram a

DR
CA (Empenho)
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lista. A assistente foi comprar os ingredientes (agucar,
lim&o e canela).

A educadora explora o tema “frutos e cores”.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 - Regressam a sala, todas as criancas
desenham e pintam os frutos que mais gostam. Umas
vao para a pintura, outras para o desenho e outras para
o computador. A educadora acompanha as criangas
mais novas no desenho, e ajuda as mais velhas a
gravar e a imprimir os desenhos das criancas que
optaram por trabalhar no computador. Mas sé vai a
beira delas quando estas a solicitam.

12h.30 — Hora do almocgo

14h.00 — Regresso a sala. Preparagdo da compota de
diospiro em grande grupo. Utilizagdo da camara
fotografica digital para registar os momentos.

15h.00 — Fim do dia.

BPed
DOP
DUP

NC3-
Ji4
EI-G

10/12/2012

9h00 - A educadora recebe as criangas. Marcam a
presenca no quadro e sentam-se na manta. Quando
estdo todos, cantam os bons-dias, contam quantos
meninos estédo presentes, observam o exterior, analisam
o tempo, duas criangas vdo marcar o tempo no quadro
meteorolégico.

Conversam sobre a compota, e no lanche da manha
todos vao provar a compota de diospiro com pé&o.
Também € necessario fazer o registo grafico. Cada
menino tem que fazer um registo grafico para guardar
no seu portfélio. As mais velhas querem ir para o
computador. “Podem ir, mas por ordem, colocam as
ampulhetas e quando o tempo acabar, saem e véo
outros, e registam na tabela, quem ja foi, e entretanto
fazem outra coisa, estda bem?”, informou a educadora.
As criangas concordaram e respeitaram a ordem. Foram
para a biblioteca esperar pela sua vez. A educadora
acompanhou um grupo no recorte e colagem a fazer o
registo grafico, quando as criangas precisavam de
gravar e imprimir os documentos chamavam pela
educadora e esta de imediato ia ajudar.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha. Prova da
compota

11h30 — Regresso a sala. Terminam os registos.
Reunido de grande grupo. Apresentacdo dos registos,
colocagao no placar.

12h.30 — Hora do almogo

14h.00 — Regresso a sala. Distribuicdo da compota por
fraquinhos para levarem para casa. Cada crianga,
individualmente acompanha a educadora no
computador e no programa Word escreve as palavras
COMPOTA DE DIOSPIRO dentro de uma tabela,
imprime, depois recorta a palavra com a ajuda da
assistente e cola no frasco.

15h.30 — Fim do dia

DR
BPed
CA (Autonomia)

DR

BPed

DOP

CA (Propésito)

NC4-
Ji4
EI-G

12/12/2012

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam a sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangcas
vao marcar o tempo no quadro meteorolégico.

Conversam sobre o Natal. Cantam can¢des. “Nove
Contos de Natal, de Ciddlia Fernandes”, para as
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criancas ouvirem as historias de Natal.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala. Quando chegaram estava um
cesto cheio de decoracdes de Natal. A educadora
perguntou quem queria decorar a escola, ia trabalhar
com ela, quem nao quisesse podia ir trabalhar. Quatro
meninos __quiseram__ir _para__os _computadores. A
educadora_organizou o trabalho, foi ao espaco dos
computadores perguntar se precisavam de ajuda. As
criancas responderam que ndo e continuaram a jogar.

A educadora deixou este grupo a trabalhar e saiu da
sala, para o exterior (hall de entrada) com as restantes
criangas para decorarem fazerem a decoracéo de Natal.
As criancas que permaneceram no_espaco dos
computadores estavam a jogar em modo CD: “O
hospital das brincadeiras” da cativar, outro grupo
“Aprender com os numeros” editora p6s-conhecimento.
Quando chegou a hora de almoco a educadora veio
avisar os mesmos que estava na hora de arrumar. As
criancas sairam do jogo, arrumaram os CD, desligaram
o computador e foram para a fila para lavarem as méos
para irem almocar. O computador foi usado como outra
ferramenta.

12h.30 — Hora do almocgo

14h.00 — Regresso a sala. Conversaram sobre a
decoracdo de Natal. Seria necesséario fazer os anjinhos,
as bolas, as estrelas para enfeitar o presente para levar
para casa. Todas as criangcas foram trabalhar na
expresséo plastica.

15h.30 — Fim do dia.

DR
BPed
CA (Autonomia)

NC5-
Ji4
EI-G

14/12/2012

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam a sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangas
vao marcar o tempo no quadro meteoroldgico.
Conversam sobre o trabalho realizado no dia anterior.
Hoje todos tém que trabalhar no presente para levar
para casa.

Durante o dia nenhuma crianga acedeu ao computador .

NC6-
Ji4
EI-G

10/05/2013

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam a sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangcas
vao marcar o tempo no quadro meteorolégico.
Conversaram sobre a Cor (tema a desenvolver no
agrupamento). Um grupo foi com a educadora a
descoberta de “cores” no recreio. Outro grupo ficou a
recortar formas geométricas em papel de lustro e quatro
criancas foram para o computador pintar “coisas” no
Paint.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala. Reunido de grande grupo. O
que fazer? Colagem de todas as coisas recolhidas,
folhas das arvores, flores, desenhos, pinturas, fazer um
jardim e um rio. Comegaram a trabalhar para o painel.
As criancas voltaram para o computador para fazerem
barcos.

12h.30 — Hora do almogo

DR

CA
(Autonomia
Propdsito)
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14h.00 — Regresso a sala. Organizacdo de todo o
material. Impress&o dos barcos. Recorte dos desenhos
e de figuras. Montagem dos elementos. Colagem do
cenario.

15h.30 — Fim do dia.

NC7-
Ji4
ElI-G

14/05/2013

9h00 - A educadora recebe as criangas. H4 medida que
chegam & sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangas
vdo marcar o tempo no quadro meteorologico.
Conversam sobre comportamentos. A Educadora conta
a histéria “Camila Porta-se Mal, Asa” e explora os
comportamentos.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h00 — Regresso a sala. Trabalho nas diferentes
areas. Quatro criancas vdo para os computadores. Duas
meninas vao desenhar no Paint. Estdo constantemente
a_chamar a educadora. A educadora pede a uma
menina que va ajudar as duas meninas, e informa que a
chamem se precisarem de imprimir. Os meninos jogam
“O meu Bau dos brinquedos-ME”.

12h.30 — Hora do almocgo

14h.00 — Regresso a sala. As criangas trabalham nas
diferentes areas. Quatro criancas vdo para o
computador. Duas jogam o jogo “Ola Matematica -
Brincar_aos numeros, Porto editora”, as outras duas
estdo no Word a escrever o nome e a copiar_palavras
do livro “O meu primeiro _dicionario, da Porto editora”.
Terminado o tempo, saem e trocam com outras guatro
criancas. Duas acedem ao programa Paint, e as outras
duas ao CD “O meu Bau dos brinquedos — ME”. A
educadora nunca acedeu a area do centro de recursos.
15h.30 — Fim do dia.

BPed

DR

CA
(Autonomia
Aprendizagem
Partilha
Constrangi-
mentos)

CA (Autonomia
Aprendizagem
Entreajuda)

NC8-
Ji4
ElI-G

16/05/2013

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam a sala, marcam a presenca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangas
vao marcar o tempo no quadro meteoroldgico.
Conversam sobre a horta bioldgica, as planta¢des e a
compostagem.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha. Uma menina
faz anos. Como ndo vem de tarde a festa é realizada da
parte da manha. Ficam no recreio a brincar.

12h.30 — Hora do almogo

14h00 — Regresso a sala. Trabalho nas diferentes
areas. Quatro _meninas vao para os computadores.
Duas jogam no CD “Vou para a escolinha, Porto editora”
e _as outras duas meninas “Aventura Descobrir com
Guida a margarida, Porto editora”. Saem e vdo jogar
dois meninos e duas meninas. Os meninos jogam “Ola
Matematica - Brincar aos numeros, Porto editora” e as
meninas _continuam o jogo “Aventura Descobrir com
Guida a margarida, Porto editora”. A educadora nunca
acedeu ao centro de recursos.

15h30 — Fim do dia

CA (Autonomia
Aprendizagem
Entreajuda)
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NCO9-
Ji4
EI-G

17/05/2013

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam a sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangcas
vao marcar o tempo no quadro meteorolégico. Uma
crianga traz um livro para a educadora “ler” para os
meninos. “Camila N&do Quer Dormir, Asa”. A educadora
conta a histéria e explora os habitos de sono de cada
crianga, a0 mesmo tempo da necessidade de cada um
ter o seu espaco. Nasce a proposta de cada crianga
identificar o seu quarto.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h.00 — Regresso a sala. Todas as criancas véao
trabalhar em Word. V&o escrever a primeira letra do
nome de cada um dos elementos do grupo presente no
centro de recursos. Depois de identificada a letra, cada
crianca seleciona e escreve a letra no Word, para
colocarem na porta do quarto. A educadora escreveu no
papel e as criangas copiaram. Depois escolhem a cor.
Mudam o tamanho. Imprimem. Colam em cartolina,
cortam e levam para casa para colocarem na porta do
quarto.

12h.30 — Hora do almocgo

14h00 — Regresso a sala, continuacdo da atividade da
manha.

15h30 — Fim do dia

DR

BPed

BPE

CA (Satisfagéo
Aprendizagem)

NC10-
Ji4
EI-G

20/05/2013

9h00 - A educadora recebe as criangas. Ha medida que
chegam a sala, marcam a presengca no quadro e
sentam-se na manta. Quando estdo todos, cantam os
bons-dias, contam quantos meninos estdo presentes,
observam o exterior, analisam o tempo, duas criangcas
vdo marcar o tempo no quadro meteorolégico. A
educadora pergunta se colocaram a letra na porta do
quarto. Todos falam. Depois a educadora fala sobre o
bicho-da-seda, se o responsavel trouxe as folhas da
amoreira e explica que da parte da tarde os meninos da
escola grande vém ao jardim para aprenderem a fazer
seda, com os bichos que tém na sala.

10h30 — Intervalo para o lanche da manha.

11h.00 — Regresso a sala. A educadora apresenta um
PowerPoint com fotografias tiradas no ano anterior, de
todo o processo do bicho-da-seda e realizado na sada
do jardim de infancia. Prepararam tudo para da parte de
tarde, quando os meninos grandes chegarem nada
falhar.

12h.30 — Hora do almogo

14h00 — Regresso a sala, apresentacéo dos bichos-da-
seda e do processo da seda. Utilizagdo da camara
fotografica digital para registar todas as fases do
processo.

15h30 — Fim do dia

DR
BPed
BPE
DUP
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Anexo 12 — Metas de Aprendizagem na Educacgéao Pré-Escolar

Ex.ma Senhora Dr.? Paula Carqueja

Em resposta ao seu mail, dirigido a esta Direcao-Geral, sobre o assunto em epigrafe, temos todo

o gosto em lhe facultar as seguintes informacoes:

As metas de aprendizagem, que se encontravam disponiveis na nossa pagina, nao foram objeto
de revogacao, uma vez que nao foram homologadas, e apenas se constituiram como documentos
de trabalho para apoio aos docentes, sendo a sua aplicacao de caracter facultativo. A utilizacao
das metas de aprendizagem, enquanto instrumento de trabalho docente, tinha como objetivo
central, a sua reformulacdo, de acordo com os contributos das escolas envolvidas. Assim, as
metas de aprendizagem nunca foram documentos normativos, nem consideradas como

documentos oficiais.

No que diz respeito a educacdo pré-escolar, informamos que o desenvolvimento do curriculo na
educacao pré-escolar tem como referéncia as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-

escolar (OCEPE) - disponiveis em www.dge.mec.pt/curriculo e programas/educacao de

infancia/recursos - que se constituem como um conjunto de principios gerais pedagdgicos e
organizativos de apoio ao educador de infancia na conducao do processo educativo a desenvolver

com as criancas.

Sendo uma referéncia comum para todos os educadores de infancia, as OCEPE constituem-se
como o documento em vigor que permite ao educador de infancia a gestao do curriculo, através
da definicdo de estratégias de concretizacdo e de operacionalizacdo das orientacoes

curriculares, adequadas ao contexto, tendo em conta os interesses e necessidades das criancas.

Mais se informa que a definicao de metas de aprendizagem para o final da educacao pré-escolar
teve como objetivo contribuir para esclarecer e explicitar as “condi¢gées favoraveis
para o sucesso escolar” indicadas nas OCEPE, procurando facultar um referencial
comum til aos educadores de infancia, no planeamento dos processos, estratégias e
modos de progressao de forma a que todas as criancas realizem essas aprendizagens
antes de entrarem para o 1.° ciclo. Nao se pretendeu, porém, que se esgotassem ou
limitassem as oportunidades e experiéncias de aprendizagem, que podem e devem ser
proporcionadas no jardim-de-infancia e que exigem uma intervencao intencional do
educador.

As metas de aprendizagem para o final da educacao pré-escolar estao disponiveis no
nosso site em http://www.dge.mec.pt/index.php?s=noticias&noticia=396 no historico:

Documentos de trabalho das antigas metas de aprendizagem.
Com os melhores cumprimentos,

A Diretora de Servicos de Desenvolvimento Curricular
Eulalia Alexandre
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De: paula carqueja [mailto:paulacargueja@netcabo.pt]
Enviada: segunda-feira, 26 de Novembro de 2012 16:21
Para: DGE

Assunto: Metas de aprendizagem na educacdo pré-escolar
Importancia: Alta

Exm©s Senhores

Venho por este meio solicitar a seguinte informacdo: as metas de aprendizagem na educacdo pré-
escolar ainda estdao em vigor?

Faco esta pergunta porque encontro-me a realizar um estudo doutoral sobre educacado pré-escolar
e as respostas a minha pergunta ndo sao consensuais.

Agradego desde ja toda a atengao disponibilizada ao meu mail

Com 0s meus cumprimentos

Paula Carqueja

http://www.dgidc.min-edu.pt/educacaoinfancia/index.php?s=directorio&pid=2

Metas de Aprendizagem

As Metas na Educacao Pré-Escolar
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Anexo 13 — Registos Fotograficos /Momentos TIC
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Anexo 14 - Inventario Hardware e Software nos Jardins de Infancia
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Inventario JI1

Televiséo

Radio gravador
Aparelhagem sonora
Video

Mini gravador Sony
Projetor de slides
Impressora hp deskjet
Computador (2)
Maquina fotografica HP
Leitor de DVD

Projetor Multimédia
Maquina fotografica digital

Hardware

Titulo Autor(es)
10 Cassetes: Veja como crescem - Animais Varios
Cassete O Herdi invencivel Hercules
Cassete As Extra Aventuras do Ursinho Puff Walt Disney
Cassete Uma Aventura na terra dos Brinquedos MGM/UA
Cassete Tom e Jerry MGM/UA
Cassete: O Amor do Jodo Esquecido Rua Sésamo
Cassete: Rio Bonito Teleciéncia
Cassete Uma Aventura na terra dos Brinquedos MGM/UA
Cassete O Herdi invencivel Hercules
Cassete As Extra Aventuras do Ursinho Puff Walt Disney

CD-ROM O Planeta das Surpresas

Porto Editora

CD-ROM A llha das Cores

Paulo e Carla Faria

CD-ROM 101 Jogos educativos para descobrir o mundo

Planeta Agostini

CD-ROM Pais das Letras

Porto Editora

CD-ROM O Jardim Magico

Texto Editora

CD-ROM jogos de Raciocinio

Capital Games

CD-ROM Interativo de Passatempos Windows
CD-ROM Puzzles Educativos Porto Editora
DVD Denis o Pimentinha Fox Kids

DVD Tigres NATURAL KILLERS
DVD Tao Tao As Séries da nossa vida
DVD Dora a Exploradora Nick Jr.

DVD Flipper e Lopaka Junior

DVD Babar Prisvideo

DVD Viver com os Ledes

NATURAL KILLERS

DVD Em Busca dos Tubardes

NATURAL KILLERS

DVD Instrumentos Musicais Baby TV

DVD Oggy e as Baratas Malvadas KIDS Cartoons
DVD Panda Vai a escola Panda

DVD com 4 Filmes classicos Unimundo
DVD O menino da Selva Prisvideo

DVD S.0.S Ana Prisvideo

DVD Diz o Alberto Ciclo da Agua Prisvideo

DVD Historias do Futebol Prisvideo

DVD O Patinho Feio Prisvideo
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DVD Calimero e Amiguinhos: no Faroeste Prisvideo
DVD Pin6quio Prisvideo
DVD Rua do Zoo imira

DVD Cotoons a Descoberta do Mundo Prisvideo
DVD Bebé Félix e os Amigos Prisvideo

Quadro 37: Inventario de material digital JI1
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Inventario JI2.1

Televisao

Radio gravador
Impressora hp deskjet
Computador (1)

Leitor de DVD

Projetor Multimédia
Maquina fotografica digital

Hardware

Titulo Autor(es)
Cassete: As Extra Aventuras do Ursinho | Walt Disney
Puff
Cassete: Uma Aventura na terra dos | MGM/UA
Brinquedos
Cassete Tom e Jerry MGM/UA
Cassete: O Amor do Jodo Esquecido Rua Sésamo
Cassete: Rio Bonito Teleciéncia
Cassete: As Extra Aventuras do Ursinho | Walt Disney
Puff
Cassete: Uma Aventura na terra dos | MGM/UA
Brinquedos

CD-ROM: A Cidade Virtual

Porto Editora

CD-ROM: O Castelo Virtual

Porto Editora

CD-ROM: A Aventura do Corpo Humano

Porto Editora

DVD Dora a Exploradora Nick Jr.
DVD Flipper e Lopaka Junior
DVD Babar Prisvideo

DVD Viver com os Ledes

NATURAL KILLERS

DVD Em Busca dos Tubardes

NATURAL KILLERS

DVD Instrumentos Musicais Baby TV
DVD Ratatui s/a

DVD Panda Vai a escola Panda
DVD com 4 Filmes classicos Unimundo
DVD O menino da Selva Prisvideo
DVD S.0.S Ana Prisvideo
DVD Diz o Alberto Ciclo da Agua Prisvideo
DVD Histérias do Futebol Prisvideo
DVD O Patinho Feio Prisvideo
DVD Calimero e Amiguinhos: no Faroeste | Prisvideo
DVD Pin6quio Prisvideo

Quadro 38:Inventario de material digital JI12.1
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Inventario JI2.2

Televisao

Radio gravador
Impressora hp deskjet
Computador (1)

Leitor de DVD

Projetor Multimédia
Maquina fotografica digital

Hardware

Titulo Autor(es)
Cassete: As Extra Aventuras do Ursinho | Walt Disney
Puff
Cassete: Uma Aventura na terra dos | MGM/UA
Brinquedos
Cassete: Tom e Jerry MGM/UA
Cassete: O Capuchinho Vermelho Walt Disney
Cassete: As Extra Aventuras do Ursinho | Walt Disney
Puff
Cassete: Uma Aventura na terra dos | MGM/UA
Brinquedos

CD Rom A Cidade Virtual

Porto Editora

CD Rom O Castelo Virtual

Porto Editora

CD Rom A Aventura do Corpo Humano

Porto Editora

DVD Dora a Exploradora Nick Jr.
DVD O menino da Selva Prisvideo
DVD Babar Prisvideo

DVD Viver com os Ledes

NATURAL KILLERS

DVD Em Busca dos Tubardes

NATURAL KILLERS

DVD Instrumentos Musicais Baby TV
DVD O Patinho Feio Prisvideo
DVD Panda Vai a escola Panda

DVD 102 Dalmatas

DVD Alvim e os 3 Esquilos

Quadro 39: Inventario de material digital JI12.1
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Inventario JI3

Televisao

Aparelhagem sonora
Hardware | Video

Impressora

Computador (1)

Titulo Autor(es)

CD-ROM - Brinco e Aprendo Porto Editora
CD-ROM - O Pais das Letras Porto Editora
CD-ROM - O Bau dos Brinquedos Carla Faria/ME
CD-ROM - Woody - Woodpecker Playgames
DVD Tigres NATURAL KILLE
DVD Tao Tao As Séries da nossa vida
DVD Dora a Exploradora Nick Jr.
DVD Babar Prisvideo
DVD Panda Vai a escola Panda
DVD com 4 Filmes classicos Unimundo
DVD O menino da Selva Prisvideo
DVD S.0.S Ana Prisvideo
DVD Diz o Alberto Ciclo da Agua Prisvideo
DVD Histérias do Futebol Prisvideo
DVD O Patinho Feio Prisvideo
DVD Prisvideo
DVD Pin6quio Prisvideo
DVD Rua do Zoo imira
DVD Cotoons a Descoberta do Mundo Prisvideo
DVD O Livro da Selva 2 — Um novo amigo | Prisvideo
DVD Simba o Rei Ledo 3 Prisvideo

Quadro 40: Inventario de material digital JI3
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Inventario JI4

Televisao
Aparelhagem sonora
Video

Projetor de slides
Impressora
Computador (2)

Hardware

Titulo

Autor(es)

CD-ROM: O Meu Bau dos Brinquedos

FARIA, Carla Vieira/ME

CD-ROM — A Aventura do Corpo humano

Porto Editora

CD-ROM - Ola Matematica! — 5-7 anos

Porto Editora

CD-ROM - Uma Aventura no Pais das
letras

Porto Editora

CD-ROM — Uma Aventura na llha das
Cores

FARIA, Carla Vieira

CD-ROM — O hospital da Brincadeira

Cativar

CD-ROM - Ola Matematica - Brincar aos
numeros

Porto Editora

CD-ROM - O Foguetdo 2000

Porto Editora

CD-ROM — Vou para a Escolinha

Porto Editora

CD-ROM — Aprender com os Numeros

Pbés-conhecimento

CD-ROM — Aventura Descobrir com Guida
a Margarida

Porto Editora

DVD Instrumentos Musicais Baby TV
DVD Panda Vai a escola Panda
DVD com 4 Filmes classicos Unimundo
DVD O menino da Selva Prisvideo
DVD S.0O.S Ana Prisvideo
DVD Diz o Alberto Ciclo da Agua Prisvideo
DVD O Patinho Feio Prisvideo
DVD Calimero e Amiguinhos: no Faroeste | Prisvideo
DVD Pin6quio Prisvideo
DVD Rua do Zoo imira
DVD Cotoons a Descoberta do Mundo Prisvideo

Quadro 41: Inventario de material digital JI4
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Dancga Quando Chegares ao Fim!

Richard Zimler
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