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RESUMO

Este estudo tem como principal objetivo refletir sobre o contributo da
Biblioteca Escolar na implementacdo dos novos Programas de Portugués do Ensino
Béasico e no processo de ensino e aprendizagem, tendo como base um estudo
empirico sobre o trabalho colaborativo entre a Biblioteca Escolar e os professores de
Portugués, realizado em trés agrupamentos de escolas do distrito de Viseu.

A Biblioteca Escolar € um meio facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, através da dinamizacdo de todos os recursos nela existentes, da
promocdo de atividades conducentes ao desenvolvimento da competéncia leitora
dos discentes, da formacdo para as diferentes literacias e uso das tecnologias de
informacédo e comunicacéo, com vista a formacao de leitores competentes e criticos e
de forma a facultar a necessaria aprendizagem ao longo da vida.

O trabalho colaborativo, concretizado na articulagcdo curricular entre a
Biblioteca Escolar e os professores de Portugués, de acordo com a nossa opinido,
podera desempenhar um papel preponderante nas mudancas de que o0 ensino do
Portugués exige, sobretudo ao nivel da leitura e das linhas orientadoras relativas a
este dominio consignadas nos Programas de Portugués do Ensino Basico, sendo a
aprendizagem leitora uma &rea de abordagem essencial comum aos docentes de
Portugués e as equipas dinamizadoras das bibliotecas escolares.

Procuramos que o presente trabalho de investigacdo seja o reflexo do
caminho a percorrer para aprofundar a compreensao da problematica da integracéo
da Biblioteca Escolar na area curricular disciplinar, por meio de um trabalho
colaborativo entre o professor bibliotecario e os professores de Portugués, numa
altura em que a implementacédo de um novo programa constitui um desafio na escola

atual.

PALAVRAS-CHAVE:  Biblioteca Escolar, Programa de Portugués,

aprendizagem, trabalho colaborativo, articulagéo curricular



ABSTRACT

This study has as its main purpose thinking over the contribute of the School
Library in the implementation of the new Basic Education Portuguese Programmes
and in the process of teaching and learning, having as a basis an empirical work
about the collaborative work between the School Library and the teachers of
Portuguese, taking place in three School Clusters located in the central zone of the
country (Viseu county).

The School Library is a facilitating means of the process of teaching and
learning, through the promotion of whole its existing resources, the development of
activities leading to the students’ reading competence, the formation for the different
literacies and the use of the information and communication technologies, in order to
create competent and critic readers and in such a way as to promote the necessary
apprenticeship throughout life.

In our opinion, collaborative work, embodied in the curricular articulation
between the School Library and the teachers of Portuguese, can play an important
role in the changes that the teaching of Portuguese demands, especially in the
reading and in the guidelines related to this domain contained in the new Basic
Education Portuguese Programmes, in which the reading apprenticeship is an
essential approach area common to all the teachers of Portuguese and to the
promoting teams of the school libraries.

Our purpose is that the present research work becomes a reflection of the way
to go into a deeper understanding of the problem of integrating the School Library in
the Portuguese curriculum subject through a collaborative work between the librarian
teacher and the teachers of Portuguese, at a time when the implementation of a new

programme is a challenge for today’s school.

KEYWORDS: School library, the Portuguese programme, learning,

collaborative work and curricular articulation
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| - ENQUADRAMENTO/MARCO TEORICO E CONCEPTUAL

1. INTRODUCAO

A Biblioteca Escolar (BE) enquanto inserida no contexto escolar, possui como um
dos seus principais objetivos ser uma ferramenta que auxilie e facilite o processo de
ensino e aprendizagem, devendo integrar praticas colaborativas que promovam a
interdisciplinaridade e contribuam para o sucesso educativo dos alunos.

Os Programas de Portugués do Ensino Basico (PPEB) cuja implementacdo se
iniciou no ano letivo de 2011/2012 e que se concluira no ano letivo de 2013/2014,
contemplam a BE, aludindo ao papel que a mesma podera desempenhar no ensino do
Portugués. Com efeito, ao longo do documento estdo presentes, de forma implicita ou
explicita, varias referéncias a BE e ao contributo que a mesma podera facultar na
aprendizagem da lingua materna.

Este trabalho de investigacdo surge precisamente numa altura em que a
implementacdo dos Programas de Portugués do Ensino Béasico esta em fase de
generalizacao, pretendendo-se, com 0 presente projeto, abordar a insercdo da BE no
ambiente escolar através do estabelecimento de trabalho colaborativo e de articulacéo
curricular entre professor bibliotecério e professores de Portugués, de forma a perceber o
nivel de articulacdo entre as aprendizagens feitas na sala de aula e /com as que se
efetuam na e através da biblioteca, enquanto centro difusor da informacéo e cultura na
escola e local de aprendizagem e de formacé&o de leitores que, efetivamente, deve ser.

Acreditamos que as praticas de trabalho colaborativo sdo facilitadoras da
consecucao de objetivos comuns a area transdisciplinar de Portugués e a Biblioteca
Escolar, tais como a formacéo para as diferentes literacias, a necessidade de desenvolver
competéncias no uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo ou a formacao de
leitores competentes e criticos. Na verdade, o desenvolvimento das competéncias
referidas e a mestria da lingua materna sédo duas grandes preocupagdes comuns aos
professores de Portugués e as equipas dinamizadoras das bibliotecas escolares.

A selecdo da tematica deste trabalho de investigacdo possibilitou, igualmente,
conciliar duas areas de interesse pessoal: as bibliotecas escolares e 0 ensino do
Portugués, aproveitando a dupla condicdo de professora bibliotecaria e de docente de

Portugués do 3.° ciclo.



O presente estudo de investigacao esta dividido em duas partes: Enquadramento /
Marco tedrico e conceptual e Estudo empirico.

Na primeira parte deste trabalho, procedemos ao enquadramento tedrico e
conceptual da problematica que nos propomos estudar. Comecamos por relembrar o
papel da BE no desenvolvimento curricular e enquanto contexto e recurso de
aprendizagem. De seguida, debrucamo-nos sobre os conceitos e praticas de trabalho
colaborativo e articulagéo curricular e apresentamos as perspetivas de diferentes autores.
Reportando-nos a aprendizagem da lingua materna, focamos 0s objetivos comuns a area
transdisciplinar de Portugués e a BE, detendo-nos na promocéo da leitura e na formacao
para as diferentes literacias, particularmente na literacia da informacao. Referimos, ainda,
o contributo da BE na dimens&o social e cultural das préticas linguisticas.

Nesta parte, procuramos sintetizar a pesquisa bibliografica e a revisdo da
literatura que, ndo esgotando todos os titulos possiveis, teve em linha de conta textos
referenciados por varios estudos e autores relativamente recentes. A pesquisa realizada
baseou-se em livros sobre as tematicas abordadas ou sobre metodologia da
investigacdo, em bases de dados eletrénicas e repositorios institucionais. A bibliografia
indicada no final deste trabalho é apresentada de acordo com a American Psychological
Association (APA).

Na segunda parte desta dissertacdo, apresentamos o estudo empirico realizado
no distrito de Viseu em trés agrupamentos de escolas.

Comecamos por enumerar as questdes de investigacdo e os objetivos do projeto.
Assim, no ambito do nosso estudo, definimos como objetivos conhecer as praticas de
trabalho colaborativo dos professores de Portugués com a BE; compreender a
importancia que os professores de Portugués atribuem a BE enquanto recurso educativo
e ao trabalho colaborativo enquanto estratégia de ensino e aprendizagem; identificar
praticas de trabalho colaborativo entre os professores de Portugués e a BE bem
sucedidas e suscetiveis de serem disseminadas; analisar as percec¢des dos professores
de Portugués e dos professores bibliotecarios relativas ao trabalho colaborativo com a BE
na promocao e desenvolvimento das aprendizagens dos alunos; identificar obstaculos ao
estabelecimento de articulacdo /colaboracéo entre o trabalho pedagdgico desenvolvido
no ambito da disciplina de Portugués e a BE.

Seguidamente, e apos efetuarmos uma breve referéncia as principais
caracteristicas dos agrupamentos de escolas envolvidos no estudo, justificamos a opg¢éo

metodoldgica adotada, as estratégias de investigacao e os instrumentos de recolha de



informacdes a que recorremos, assim como as técnicas utilizadas para o tratamento dos
dados.

Decorridos estes capitulos, procedemos a apresentacdo, andlise e discussao dos
resultados. Finalmente, apresentamos as conclusdes finais do estudo, tendo como
referéncia as questbes de investigacdo colocadas, o estado da arte e os dados recolhidos
no ambito do nosso trabalho investigativo.

Sugerimos, ainda, algumas propostas de melhoria e definimos também futuras

linhas de investigacéo.

2. Fundamentacao do estudo

As bibliotecas escolares assumem-se, hoje, como centros de recursos béasicos no
processo educativo, sendo-lhes atribuido um papel importante, quer no dominio do
desenvolvimento das varias literacias, quer no dominio do uso das tecnologias de
informag&o e comunicacdo, quer na promocdo e animacao da leitura, na aquisicao e
desenvolvimento de habitos de leitura e do prazer de ler.

No Manifesto da Biblioteca Escolar da IFLA/JUNESCO (1999), encontramos as

seguintes afirmacoes:

«A biblioteca escolar disponibiliza servicos de aprendizagem, livros e recursos que permitem
a todos os membros da comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores
efetivos da informagdo em todos os suportes e meios de comunicacgao...A biblioteca escolar é
essencial a qualquer estratégia de longo prazo nos dominios da literacia, educacéo,
informagdo e desenvolvimento econdmico, social e cultural...A biblioteca escolar é um
parceiro essencial das redes local, regional e nacional de bibliotecas e de informacéo...A

biblioteca escolar é parte integrante do processo educativo.»

Evidencia-se, assim, a funcdo de apoio institucional e pedagdgico da Biblioteca
Escolar através de uma acao mediadora junto a escola, ao docente e ao discente, como
também fica clara a necessidade do estabelecimento de uma parceria entre biblioteca e
escola para a otimizacéo do processo de ensino e aprendizagem.

A necessidade de uma parceria professor /professor bibliotecério através de um
trabalho conjunto, visando o fortalecimento da Biblioteca Escolar e a constru¢éo de novos
caminhos para o0 sucesso educativo dos alunos, esta também evidenciada no excerto do
referido manifesto sobre a Biblioteca Escolar. «estd comprovado que quando os

bibliotecarios e os professores trabalham em conjunto, os estudantes alcancam niveis



mais elevados de literacia, leitura, aprendizagem, resolucdo de problemas e
competéncias no dominio das tecnologias de informag&o e comunicagao».

A implementacéo dos novos Programas de Portugués do Ensino Basico constitui
um desafio exigente no momento presente. De acordo com a Portaria n® 266/2011 de 14
de setembro, a aplicacdo dos novos Programas de Portugués do Ensino Bésico, far-se-a

de forma faseada:
«O programa de Lingua Portuguesa do ensino basico, homologado em 31 de margo de 2009,
€ aplicado a partir do ano letivo de 2011-2012, de acordo com o seguinte calendario:
Ano letivo de 2011-2012 — 1.°, 2.5, 5.° e 7.2 anos; Ano letivo de 2012-2013 — 3.°, 6.°e 8.°

anos; Ano letivo de 2013-2014 — 4.° e 9.° anos.»

Acreditamos que o contributo da BE na implementacéo dos novos programas e o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre os professores de Portugués e o
professor bibliotecario reveste-se de grande importancia na otimizacdo do processo de
ensino e aprendizagem. Adgueles que sdo objetivos da BE sdo também objetivos
transversais as varias disciplinas, nomeadamente a lingua materna. Tais objetivos giram
em torno da aprendizagem da literacia integrada no curriculo, do desenvolvimento
concertado de habitos de leitura e do desenvolvimento global do individuo como cidadao.

Nos Programas de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009, p.63) refere-se
gue “Convém ter em conta que a existéncia de novos cenarios, linguagens e suportes
para 0 acesso a informacéo exige o dominio de literacias multiplas, nomeadamente, a
literacia informacional (associada as tecnologias de informacdo e comunicacdo) e a
literacia visual (leitura de imagens).

No mesmo documento salienta-se que:

«Nesse sentido um dos recursos a potencializar é a biblioteca escolar, atualmente inserida

em centros de recursos equipados com as techologias de informagdo e comunicacao (TIC).
Estes espacos devem constituir-se como polos dinamizadores de atividades que envolvam
toda a escola, esperando-se que desempenhem um papel relevante no que respeita a

promocéo da leitura, resultando em mais e melhores leitores.» (p.67)

A colaboracdo entre a BE e os professores de Portugués, podera, assim,
desenvolver competéncias em literacia da informacdo facilitadoras da necessaria
aprendizagem ao longo da vida, a0 mesmo tempo que otimizara o0 incremento de
programas de formacao de leitores. No que diz respeito a lingua materna, acreditamos
dever dar-se énfase a um ensino que assente no recurso a leitura como principal fonte de
informacg&o, como meio desencadeador do uso oral da lingua, e da comunicacdo de um
saber ou opinido construida. Essa leitura, feita em suporte de papel ou digital, com funcéo

informativa ou literaria, pode potenciar o desenvolvimento de tarefas de



autoaprendizagem, permitindo aos alunos uma facilidade progressiva de selecionar,
avaliar, usar e comunicar a informagdo, bem como, com base nela, exprimir as suas
préprias ideias e desenvolver o prazer de ler. Para tal, as praticas docentes terdo de
basear-se em metodologias ativas de ensino e aprendizagem, sendo indispensavel que a
Biblioteca Escolar disponibilize recursos adequados, interessantes e motivadores,
devendo também contar com um professor bibliotecério proativo, que planifique com os
professores de Portugués modos de levar os alunos a apreciar e valorizar a leitura e a
avaliar criticamente o que leem.

Nos Programas de Portugués do Ensino Bésico (Reis et al., 2009, p.16), em fase

de generalizacdo, apresenta-se a competéncia de leitura, como sendo:
«0 processo interativo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o primeiro
apreende e reconstréi o significado ou os significados do segundo. A leitura exige varios
processos de atuacdo interligados (decifracdo de sequéncias grafeméticas, acesso a
informacdo semantica, construcdo de conhecimento, etc.); em termos translatos, a leitura
pode ainda ser entendida como atividade que incide sobre textos em diversos suportes e

linguagens, para além da escrita verbal.»

Reis et al. (2009), relativamente a leitura, definiram um conjunto de descritores de
desempenho para os alunos do 1.° ciclo — Ler para aprender (aprender a ler, obter
informacé&o e organizar o conhecimento) e Ler para apreciar textos variados — e para 0s
alunos dos 2.° e 3.° ciclos — Ler para construir conhecimento(s); Ler para apreciar textos
variados e Ler textos literarios.

No que concerne a esta competéncia do programa de Portugués, como refere
Bastos (1999, p. 295), a Biblioteca Escolar pode ser «o grande motor do fomento da
leitura e de atividades com ela relacionadas». Tal s6 serd possivel se for tragado um
plano sistematico, adequado, em que os mediadores acreditem que podem colaborar na
formacao de leitores proficientes, ativos, reflexivos: «ensinar a ler, motivar para a leitura
terd que ser algo em que se acredita. Nenhuma estratégia terd o resultado desejado se
ndo houver crenca no seu valor.» (Sardinha, 2007, p.6). Para além disso, € importante
gue o material disponibilizado va ao encontro dos interesses do publico-alvo, que seja
acessivel e que o proprio ambiente seja convidativo a pratica da leitura.

O recurso a Biblioteca Escolar € extremamente importante, uma vez que «reune
condi¢cdes que facilitam a consecucdo de objetivos de um programa educativo que dé
privilégio e operacionalize os principios da transversalidade que se pretende sustentem o
curriculo» (Sousa, 2000, p.28). Assim, a Biblioteca Escolar deve ser um espaco aberto,

onde o0 acesso aos livros seja facilitado e o ambiente convide a leitura.



De acordo com Sousa (1999, p. 23), «a biblioteca escolar, encarada como espaco
plural de aprendizagens, como centro de recursos, podera contribuir para a satisfacéo de
necessidades dos alunos, conquistando-0s, seduzindo-os para a leitura, como ato de
prazer, mas também fonte de conhecimento e de saber, proporcionando-lhes o fascinio
da descoberta, da aprendizagem, do conhecimento.»

O documento Programas de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009, p.
110) prevé que:

«Um recurso importante a potenciar é a biblioteca escolar ou o centro de recursos. Este

espaco deve constituir-se como polo dinamizador de atividades, enquadradas pelo PCT ou

pelo PEE, como espago ideal de leitura e de outras atividades. Espera-se sobretudo (mas

ndo so) que desempenhe um papel relevante no que toca a promocgao da leitura e que sirva

para fomentar o desenvolvimento das competéncias de saber fazer.»

Assim, é importante que a BE se constitua como um polo dinamizador de
atividades relacionadas com o mundo do livro e da leitura, um espaco ideal para
conquistar e formar leitores para toda a vida, entendendo-se a leitura como uma
competéncia fundamental para o desenvolvimento do conhecimento e como préatica
social e socializadora.

A BE, em colaboracdo com os professores de Portugués, tera de explorar
estratégias que promovam a leitura, uma leitura que proporcione prazer, que liberte a
imaginacao, que estimule o desejo de saber mais e mais, procurando o equilibrio entre os
varios tipos de leitura, para deleite ou para estudo, de modo a levar os discentes a
descobrirem, na leitura, as respostas aos seus sonhos, desejos, dividas e inquietacdes.

Mas o papel dos espacos na promocao da leitura ndo se reduz a uma dimensao
estritamente fisica ou material. As novas tecnologias constituem todo um leque de
oportunidades e de desafios capazes de tornar 0 novo milénio o momento histérico para
uma cidadania mais consciente, participativa e efetiva.

Relativamente ao papel da biblioteca no que diz respeito a utilizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, homeadamente 0s recursos multimédia, a
Internet, as ferramentas da Web 2.0, defendemos que a biblioteca deve promover a sua
utilizacdo pelos alunos, contribuindo para o desenvolvimento das diferentes literacias. A
este respeito, nos novos programas de Portugués salienta-se a importancia da integracéo

das tecnologias de informag&o e comunicac¢ao nas aprendizagens:
«Qutra area onde se espera que a biblioteca — como a escola em geral — desempenhe um
papel relevante é a da implementagao do uso das TIC, tendo em vista a criagdo de habitos
de pesquisa e 0 desenvolvimento de competéncias que permitam a todos aceder a

informacao em diferentes suportes e linguagens» (Reis et al., 2009, p.67).



Sem duvida, as novas tecnologias potenciam-se largamente como ferramentas de
aprendizagem, desenvolvendo capacidades intelectuais e cognitivas, bem como
competéncias essenciais para a vida dos individuos, enquanto futuros cidaddos
preparados para aprenderem de forma auténoma ao longo da vida.

Em dltima instancia, a biblioteca devera ser entendida como espaco dinamico e
interativo para a produgdo e favorecimento da criacdo cultural, aberta a todos e
promovendo o exercicio pleno da cidadania:

«0O entendimento da lingua como heranca cultural e como pratica que se vive em cada

momento esta presente na aula de Portugués e aprofunda-se através da interacdo com
agentes e eventos culturais, traduzida no acesso a lugares de cultura e a experiéncias
ilustrativas das mudltiplas facetas da pratica da lingua e da sua dimensao social e cultural.»
(Reis et al., 2009, p.153).

Finalmente, queremos salientar que este trabalho de investigacdo, para além de
abordar uma tematica pertinente, no momento atual, relacionada com a implementagéo
dos novos Programas de Portugués do Ensino Basico, ganha também particular
relevancia face a aposta de melhoria das bibliotecas escolares que tem sido encetada
nos ultimos anos, ao nivel da gestdo e organizacdo, do enriquecimento documental e
igualmente da formacdo de pessoal qualificado, no ambito da acdo da Rede de

Bibliotecas Escolares (RBE) e do Plano Nacional de Leitura (PNL).

3. Biblioteca Escolar e desenvolvimento curricular

No quadro das atuais correntes pedagdgicas, assentes na valorizacdo de uma
perspetiva construtivista da aprendizagem, tem-se assistido, ja desde o século passado,
a uma contestacdo do ensino tradicional, transmissivo, estando a énfase agora centrada
numa escola que implica ativamente todos os intervenientes no ato educativo, no sentido
de se tornar um centro de aprendizagem, uma comunidade de aprendizagem.

Com efeito, numa sociedade caracterizada por um crescimento ilimitado de
informacéo, possibilitada pelas modernas tecnologias, € solicitado a escola que
desempenhe um papel privilegiado na constru¢éo de conhecimentos e na promogéo de
competéncias, atitudes e valores suscetiveis de assegurar aos futuros cidadaos um papel
consciente e interventivo na sociedade. A informacdo aparece agora «como o elemento
fundamental que participa destes processos de mudanca» (Canario, Barroso, Oliveira &

Pessoa, 1994, p.13).



Nesta sociedade da informacédo, a modificacdo dos paradigmas de ensino tém
vindo a contribuir para um maior reconhecimento do papel das bibliotecas escolares
enquanto centros de recursos e espagos inovadores de aprendizagem no interior dos
estabelecimentos de ensino.

De acordo com Silva e Filipe (2008, p.2),

«integrar a biblioteca nas praticas letivas, articulando-a com o curriculo e colocando-a ao
servigo do processo formativo e das aprendizagens dos alunos é o grande passo em frente
gue se espera das bibliotecas escolares neste momento em que estdo ja resolvidas
guestdes como 0 espaco € 0S recursos e se perspetiva a existéncia de recursos humanos

em numero suficiente [...]».

Tendo em conta a definicdo de curriculo segundo Zabalza que considera o
curriculo «um espaco decisional em que, a partir do programa e pela programacao, a
comunidade escolar, a nivel de escola, e o professor, a nivel da aula, articulam os seus
respetivos marcos de intervencdo» (citado por Freire, 2007, p. 25), é fundamental que as
bibliotecas escolares se constituam como um grande centro disseminador da informacao,
de producdo em diferentes suportes, de cultura e de formacéo, colaborando com os
professores na planificacdo das suas atividades de ensino e na diversificacdo de
situagcdes de aprendizagem. Assim, a BE deverd tornar-se «um centro de iniciativas,
inseridas na vida pedagdgica da escola e aberto a comunidade local» (Veiga et al. 1996,
p.16) em que os alunos «se habituem a selecionar e gerir informacéo para realizarem
atividades curriculares» (Idem, p.17).

Nesta perspetiva, a BE deve assumir, pois, uma funcgéo facilitadora do sucesso
educativo dos alunos, lancando mao de estratégias variadas, as quais deverao integrar
praticas colaborativas de ensino e de aprendizagem que promovam a
interdisciplinaridade e integrem metodologias ativas, no incentivo a uma apropriacéo
autonoma do saber por parte dos alunos.

Uma das medidas da politica educativa nacional, com os olhos postos nos
exemplos de outros paises que, possuindo tradicdes neste dominio, apresentam maiores
habitos de leitura e, consequentemente, indices de desenvolvimento cultural e cientifico
mais elevados, que envolveu o Ministério da Educacdo em parceria com o Ministério da
Cultura, foi a criacdo do Programa de Rede de Bibliotecas Escolares, em 1996, tendo
como objetivo principal a instalacdo de bibliotecas escolares nas escolas de todos os
niveis de ensino. A mudanca € anunciada através do relatorio «Lancar a Rede de
Bibliotecas Escolares», onde se expdem os principios, as linhas orientadoras e o
programa e se clarifica o significado de BE. Neste documento em que sobressai a

perspetiva da inovagdo e mudanga, as bibliotecas escolares surgem como



«[...] recursos basicos do processo educativo, sendo-lhes atribuido papel central em domi-

nios tao importantes como: (i) a aprendizagem da leitura; (ii) 0 dominio dessa competéncia

(literacia); (iii) a criacdo e o desenvolvimento do prazer de ler e a aquisicdo de habitos de

leitura; (iv) a capacidade de selecionar informacdo e atuar criticamente perante a

quantidade e diversidade de fundos e suportes que hoje sdo postos a disposicdo das

pessoas; (v) o desenvolvimento de métodos de estudo, de investigacdo auténoma; (vi) o

aprofundamento da cultura civica, cientifica, tecnolégica e artistica [...]» (Veiga et al. 1996,

p.15).

A integracao na Rede de Bibliotecas Escolares tem dado, sem duvida, um grande
contributo e identidade as bibliotecas escolares do ensino basico e secundario, sobretudo
através da consolidacéo de uma premissa central: 0 de que a Biblioteca Escolar constitui
um contributo essencial para o sucesso educativo, sendo um recurso fundamental para o
ensino e para a aprendizagem. Porém, acreditamos que a vontade politica expressa nos
documentos com origem no Ministério da Educacdo e no Gabinete da Rede de
Bibliotecas Escolares de nada serve se ndo houver intervencdes a partir do interior das
escolas. Defendemos, com efeito, que é aqui que reside a principal preocupacéo em
implicar todos os intervenientes, a necessidade de um envolvimento efetivo da
comunidade educativa: alunos, professores, funcionérios, pais, encarregados de
educacéo.

Para objetivar a forma como se tem vindo a concretizar o trabalho das bibliotecas
escolares, conhecer o impacto que as atividades realizadas por elas e com elas vao
tendo no processo de ensino e aprendizagem, bem com o grau de eficiéncia dos servi¢cos
prestados e da satisfacdo dos utilizadores, surgiu, em 2008, o Modelo de Autoavaliacéo
da Biblioteca Escolar.

Segundo a RBE, o aparecimento do Modelo de Autoavaliacdo da Biblioteca
Escolar enquadra-se na estratégia global de desenvolvimento das bibliotecas escolares
portuguesas, com o objetivo de facultar um instrumento pedagdgico e de melhoria
continua que permita, na escola, avaliar o trabalho da Biblioteca Escolar e o impacto
desse trabalho no seu funcionamento global e nas aprendizagens dos alunos. Este
modelo apoia-se em «estudos internacionais» que identificaram os fatores decisivos para
0 sucesso da misséo que tanto o Manifesto da International Federation of Library
Associations and Institutions (IFLA)/UNESCO como a Declaracdo da International
Association of School Librarianship (IASL) apontam para a Biblioteca Escolar. Entre esses
fatores destacam-se 0s niveis de colaboracdo entre o professor bibliotecario e os res-
tantes docentes «na identificagcdo de recursos e no desenvolvimento de atividades

conjuntas orientadas para o sucesso do aluno; a acessibilidade e a qualidade dos



servicos prestados; a adequacdo da colecdo e dos recursos tecnologicos» (Conde,
Martins & Bastos, 2011, p.9).

O apoio da BE ao desenvolvimento do curriculo e tendo também em conta a
extingdo das areas curriculares nao disciplinares (Area de Projeto, Estudo Acompanhado
e Formacéo Civica) é atualmente uma area chave para que esta cumpra de forma cabal
0s objetivos que suportam a sua a¢ao no processo educativo. O seu desenvolvimento €
de tal forma considerado essencial que constitui um dos quatro dominios a observar no
Modelo de Avaliacdo da Biblioteca Escolar. Este dominio prevé dois niveis de execucao
do desenvolvimento curricular: a articulagdo curricular da BE com as estruturas de
coordenacdo educativa e supervisdo pedagdgica e os docentes e a promocao das
literacias da informacao, tecnoldgica e digital. O documento enumera diversos fatores
criticos de sucesso para concretizar este dominio e entre eles destacamos 0s que nos

parecem mais relevantes:

«[...]a utilizagdo da BE é rentabilizada pelos docentes no @mbito das suas atividades letivas,
desenvolvidas em parceria com a BE ou de forma autbnoma; a equipa da BE auxilia no
acompanhamento dos alunos/turmas/grupos em trabalho orientado na BE; a Equipa da BE
participa com os docentes em atividades de sala de aula, quando planificado; a BE produz
ou colabora com os docentes na elaboracdo de materiais didaticos, guides de pesquisa,
webquests [...] e divulga-0s.» (Conde, Martins, & Bastos, 2011, pp. 18-20).

Um outro nivel de apoio ao desenvolvimento curricular € aquele que prevé que na
BE se incluam atividades de formacédo de utilizadores com as turmas /grupos /alunos e
com docentes, tendentes a motivar a sua utilizacdo e compreender a forma como esta
organizada. Na verdade, pretende-se que a BE tenha impacto efetivo na melhoria das
competéncias tecnolégicas, digitais e de informacéo dos alunos.

A proposito da funcdo da BE como um dos principais recursos para o
desenvolvimento do curriculo, evocamos o documento Lancar a Rede de Bibliotecas

Escolares onde se refere que

«[...]a biblioteca escolar, entendida como centro multimédia onde a informacgdo com fins
educativos é tratada, integrada, disponibilizada e produzida em diferentes suportes (livros,
jornais, video, filmes, diapositivos, programas informaticos, informagcdo on-line, etc.),
constitui, por isso mesmo, um dos principais recursos para o desenvolvimento curricular.
Constitui igualmente um recurso privilegiado na promogéo da leitura lidica, nomeadamente

de obras literérias e de fic¢éo ajustadas a idade dos alunos.» (Veiga et al.,1996, p.29)

Ainda a este respeito, lembramos que segundo as diretrizes da IFLA s&o objetivos
da BE «apoiar e promover os objetivos educativos definidos de acordo com as finalidades
e curriculo da escola; criar e manter nas criancas o habito e o prazer da leitura, da

aprendizagem e da utilizac&o das bibliotecas ao longo da vida» (1999, p.2).
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De acordo com Todd (2002) um dos maiores desafios que enfrentam as
bibliotecas escolares no futuro e que segundo o autor podem mesmo ser decisivas para a
sua sobrevivéncia reside na necessidade de constantemente se interrogarem sobre o
impacto que as suas iniciativas ttm na aprendizagem dos alunos. A demonstracdo dos
beneficios nas aprendizagens dos alunos constitui uma estratégia fundamental para
envolver a escola. Segundo Todd (2002), a maioria dos educadores nao reconhece a
ligacdo direta entre as atividades diarias do PB e o0 sucesso dos alunos. Interessa, pois,
saber como € que os discentes beneficiam do servico da biblioteca. A solugédo para o
problema reside em reunir e mostrar evidéncias significativas do impacto da BE sobre os
resultados dos alunos obtendo-se, por esta via, o reconhecimento junto da gestao e dos
professores. Este €, sem davida, o conceito-chave defendido por Todd - evidence-based
practice - que é essencial para provar o impacto da BE nas aprendizagens dos alunos e
obter, assim, mais aliados no estabelecimento de trabalho colaborativo entre o professor
bibliotecério e os demais professores.

Salientamos, ainda, que segundo Todd, «uma filosofia educativa partilhada,
centrada na aprendizagem através da pesquisa, fornece um clima adequado e comum
para envolver os professores bibliotecarios e docentes da escola em oportunidades de
aprendizagem colaborativas e integradas» (Todd, 2011, p.12).

Nao podemos deixar de concordar com Todd e da nossa experiéncia profissional
sabemos que sO muito recentemente a urgéncia dessa pratica se tornou clara para
muitos dos professores bibliotecarios, que no entanto se deparam ainda com muitas
reservas por parte dos restantes professores. No estudo de Avaliacdo do Programa Rede
de Bibliotecas Escolares (2009) esse aspeto ficou muito claro a partir das entrevistas aos

coordenadores das BE os quais referem que

«[...] nem sempre é facil sensibilizar os professores para a integragdo da BE nas suas

praticas letivas” e ainda “ os préprios professores ndao sentem a necessidade de recorrer a

BE, ndo estdo sensibilizados para o recurso a outras fontes de informacdo e para as

potencialidades que os recursos da BE podem trazer ao seu trabalho.» (Costa et al. 2009, p.

97).

Concordamos que este € um aspeto que tem de ser potenciado, até porque a
experiéncia de trabalhos de investigacdo em bibliotecas aponta para a importancia de
haver um trabalho colaborativo entre Professor Bibliotecario (PB) e professores
curriculares, pois para uma melhor compreensao da realidade, esta deve surgir aos
alunos interligada e a biblioteca e 0s seus recursos sao o local da escola mais apropriado

para fazer esta ponte:
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«Una biblioteca que forma parte del proyecto educativo del centro es un recurso pedagégico de
primera magnitud y se convierte asi en uno de los verdaderos motores de la escuela alrededor
del cual gira el desarrollo curricular.” e “no tiene mucho sentido plantear acciones puntales o
aisladas. La tarea educativa de la biblioteca debe ser responsabiblidad del profesorado porque

el proyecto esté estrechamente ligado a todas las areas.» (Centelles, 2007, pp. 101-102)

Diga-se em abono da verdade que para que se inverta esta situacéo, o professor
bibliotecario tem um papel preponderante e de lideranca: é a ele que cabe o papel de
chamar também os professores a BE, criando materiais, recursos, atividades e outros
servigos relevantes, que efetivamente atraiam os professores e os fagcam sentir que a
biblioteca € um local com recursos interessantes também para eles.

De resto, as BE séo por natureza «Cross-curriculum» (Todd, 2006) e todos 0s
documentos emanados da IFLA se referem a importancia da BE neste aspeto; também
as experiéncias partilhadas pelos técnicos e pelos investigadores nas suas conferéncias
apontam para o papel central que a BE tem no desenvolvimento do curriculo.

Acreditamos que o trabalho a desenvolver para que a BE tenha um papel
fundamental no desenvolvimento curricular passa ndo so pela criacdo de condicdes
fisicas para a existéncia e alargamento de bibliotecas escolares, pelo seu enriquecimento
e apetrechamento com material mais atual e adequado, pela existéncia de programas
normalizados de gestéao da base de dados, mas, essencialmente, pela integracao natural
da BE nas praticas letivas dos docentes, pela dinamizacdo, pela formacéo, e pela
implementacéo de uma cultura de praticas de monitorizacdo e avaliacdo do trabalho.

Lonsdale (2003), numa revisédo da literatura em contexto internacional, que
realizou sobre o impacto das bibliotecas escolares no desempenho dos alunos, recolheu
um conjunto de evidéncias que apoiam a contribuicdo da Biblioteca Escolar nos
resultados dos alunos, quando existe um enorme nivel de cooperacéo entre aquela, os
docentes e os alunos e quando o professor bibliotecario tem formacéo, uma atitude forte
de lideranga e uma atitude pro-ativa. Também Hannesdéttir (1995) identifica trés fatores
gerais essenciais para que os bibliotecarios escolares sejam capazes de desenvolver e
pbér a funcionar programas efetivos de bibliotecas escolares: possuir formacdo em
bibliotecas, em gestéo e ensino que, aqui, «significa o interface com os professores nos
seus papéis de educadores a fim de desenvolverem utilizadores efetivos de informacao»
(p.13). Segundo o mesmo autor, citado por Calixto (2009, p.47), as competéncias do

bibliotecario escolar passam pela

«capacidade de planear e desenhar em cooperacdo com o professor e estudantes,
atividades e trabalhos baseados na informac&o que apoiem o projeto educativo da escola,

incluindo as tecnologias de informacéo e as fontes disponiveis através de canais eletronicos.»
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Refira-se, a este proposito que a Portaria n.° 756/2009 de 14 de julho, no art.3°,
ponto 2, alinea b, considera a articulacdo curricular como uma das func¢des do professor
bibliotecério, devendo este «promover a articulacdo das atividades da biblioteca com os
objetivos do Projeto Educativo, do Projeto Curricular de Agrupamento /Escola e dos
Projetos Curriculares de Turmax. (Ministério da Educacéo, 2009).

Canério (1998) aponta a via do Projeto Educativo para operacionalizar esta
articulacdo. No entanto, o mesmo autor refere, igualmente, que é na forma de se
concretizar essa articulagcdo que reside uma das principais dificuldades identificadas nas
experiéncias portuguesas.

Cada vez mais, no contexto da autonomia das escolas, estéo criadas condicdes
que responsabilizam as proprias escolas pela efetiva e real apropriacdo e utilizagéo plena
da BE. O Diretor do agrupamento, enquanto “lider educativo” e elemento crucial na cons-
trucéo de enquadramento e ambiente para o desenvolvimento do curriculum, deve estar
ciente da importancia de um servico eficaz de Biblioteca Escolar, encorajar a sua
utilizacdo e assegurar uma equipa para a biblioteca, de acordo com os documentos

orientadores da RBE:
«O(a) diretor(a) deve trabalhar de perto com a biblioteca na elaboracdo dos planos de
desenvolvimento da escola, especiaimente nas &reas da literacia da informag¢do e dos
programas de promogcéo da leitura. No momento da concretiza¢do das planificagdes, o diretor
deve garantir uma gestéo flexivel do tempo e dos recursos para permitir aos docentes e aos
alunos o acesso a biblioteca e aos seus servigos (...) e ainda assegurar a cooperacao entre a

equipa docente e a equipa da biblioteca» (IFLA/UNESCO, 2002, p.16).

Os coordenadores de departamento, como elementos responsaveis pela gestéo
dos departamentos, devem cooperar com a Biblioteca Escolar, de forma a assegurar que
ela contenha os recursos de informacao e servicos necessarios e especificos das suas
areas disciplinares e envolver a BE no desenvolvimento do curriculo através das suas
planificacdes. Os professores devem cooperar com os professores bibliotecarios para
gue, em conjunto, otimizem o potencial dos servi¢os da biblioteca, tais como:

»  «desenvolver, instruir e avaliar a aprendizagem dos alunos ao longo do curriculum;

* desenvolver e avaliar as competéncias dos alunos em literacia da informacéo e em

conhecimento da informacao;

» desenvolver planificacdes de atividades letivas;

*  preparar e conduzir programas de leitura e eventos culturais;

* integrar tecnologias de informacg&o no curriculum;

+ explicar aos pais a importancia da biblioteca escolar» (IFLA/JUNESCO, 2002, p.12).
A BE s6 conseguira cumprir plenamente as suas fungdes quando houver uma

verdadeira interagdo entre a biblioteca e a sala de aula, pois, como refere Kuhlthau
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(2002), «o professor € a peca fundamental na relacdo que sera estabelecida entre aluno
e biblioteca».

Esta é uma relacdo necessaria, essencialmente, como forma de se utilizar um
servico que existe na escola e que é necessario rentabilizar, de modo a apoiar-se 0
desenvolvimento curricular, como uma possibilidade de se diversificar praticas num
contexto cada vez mais direcionado para uma auto construgdo do conhecimento, como
para a necessidade de se criar na escola um polo dinamizador de uma cultura de leitura e
da compreenséo leitora, essencial para a consolidacdo das aprendizagens dos alunos e

para o0 sucesso educativo.

4. A relacdo entre a Biblioteca Escolar e a sala de aula:

contextos e recursos de aprendizagem

A escola tornou-se, hoje, uma nova realidade, um espaco de construcdo e
apropriacdo do conhecimento de forma interativa e colaborativa, rumo a desejavel
construcdo de uma comunidade de aprendizagem. Devera ser encarada como um
espaco de mudanca que exige novos processos de aprendizagem baseados no trabalho
colaborativo, no desenvolvimento de competéncias, na estruturacdo de novas aptidoes e
destrezas.

Neste sentido, a BE assume um novo papel no seio da comunidade escolar/
educativa, constituindo-se como um centro de recursos da escola por exceléncia, sendo-
lhe atribuido um papel importante, quer no dominio do desenvolvimento das varias
literacias, quer no dominio do uso das tecnologias de informagéo e comunicacdo, quer na
promoc¢éo e animacgéo da leitura, na criagdo e desenvolvimento do prazer de ler e na
aquisicao /desenvolvimento de habitos de leitura.

No Manifesto da Biblioteca Escolar da IFLA/UNESCO, evidencia-se a funcéo de
apoio institucional e pedagdégico da BE através de uma acdo mediadora junto a escola, ao
docente e ao discente. A necessidade de uma parceria professor /professor bibliotecario
através de um trabalho colaborativo, visando o fortalecimento da BE e a construgédo de
novos caminhos para 0 sucesso educativo dos alunos, esta também evidenciada no
excerto do referido manifesto sobre a Biblioteca Escolar: «esta comprovado que quando
os bibliotecarios e os professores trabalham em conjunto, os alunos atingem niveis mais
elevados de literacia, de leitura, de aprendizagem, de resolucdo de problemas e

competéncias no dominio das tecnologias de informac&o e comunicagao» (1999, p.1).
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Para Amato e Garcia (1989 pp. 9-23), a biblioteca, inserida no processo educativo,
devera servir de suporte a programas educacionais, integrando-se na escola como parte
dinamizadora de toda a acao educacional.

Também Kuhlthau (2002) ressalta a importancia da integracao do programa da BE
com as atividades desenvolvidas na sala de aula e enfatiza a necessidade de
envolvimento entre professores e bibliotecarios no sentido de garantir o bom andamento
do processo de ensino e aprendizagem.

Constatamos, porém, que na maioria das vezes nao existe um trabalho de
colaboracdo entre professores bibliotecarios e demais professores que permita a
consecucao de objetivos comuns e a otimizagdo dos processos de ensino e de
aprendizagem. As praticas frequentemente observadas caracterizam-se por serem
pontuais e direcionadas, com relativa participacao e variedade disciplinar, sem que esteja
garantida a articulagdo com os departamentos e os curricula.

Acreditamos que o recurso a BE € extremamente importante, uma vez que «reune
condi¢cdes que facilitam a consecucdo de objetivos de um programa educativo que dé
privilégio e operacionalize os principios da transversalidade que se pretende sustentem o
curriculo» (Sousa, 2000, p.28). A Biblioteca Escolar, encarada como espaco plural de
aprendizagens, como centro de recursos, podera contribuir para a satisfacdo de
necessidades dos alunos, conquistando-os, seduzindo-os para a leitura, como ato de
prazer, mas também fonte de conhecimento e de saber, proporcionando-lhes o fascinio
da descoberta, da aprendizagem, do conhecimento (Sousa, 1999).

Assim sendo, sublinhamos que a BE constitui, simultaneamente, um contexto e
um recurso, um espago rico em informacdo e tecnologia, essencial para o
desenvolvimento da competéncia leitora, das competéncias em literacia e para a
promocao de experiéncias de aprendizagem mediadas pela parceria entre o professor

bibliotecério e os professores de sala de aula.

4.1 Biblioteca Escolar: trabalho colaborativo e articulagdo curricular

A ligacdo da BE ao curriculo exige o estabelecimento de praticas de trabalho
colaborativo e, por isso, procederemos a uma breve abordagem sobre a investigacéo

mais recente efetuada nesta area.

15



Sao inumeros os trabalhos e as investigacdes realizadas, principalmente a nivel
internacional, sobre o trabalho colaborativo na escola, sobretudo a partir da década de 90
do século XX, sendo a literatura de referéncia sobre a colabora¢do praticamente toda
internacional. Torna-se necessario, pois, clarificar o conceito de colaboracéo, atendendo
a que a literatura sobre a colaboracdo na escola em geral e em particular entre o
professor bibliotecario e os professores se caracteriza pela diversidade terminolégica e
semantica.

Encetando-se por um processo de colaboracdo € importante que haja um
entendimento consensual sobre este conceito. Apresentamos, de seguida, o contributo
de varios investigadores para a definicdo de “colaboragéo”, numa tentativa de clarificar as
varias facetas envolvidas neste conceito.

Segundo Lima, o conceito de colaboragéo nao €é recente, mas tem vindo a adquirir
um novo destaque, sendo entendida, no ensino, como «o meio ideal de se assegurar o
desenvolvimento profissional dos docentes ao longo da carreira, a aprendizagem de
exceléncia para os alunos e a transformacao das escolas em auténticas comunidades de
aprendizagem» (Lima, 2003, p.7). O mesmo autor reitera que a colaboracdo devera
constituir «<um meio para atingir um fim mais nobre: uma aprendizagem mais rica e mais
significativa dos alunos». (Idem, Ibidem, p.8)

De acordo com Loerstcher (2000), a colaboragéo € um continuum que vai desde a
funcdo de suporte e apoio a pratica pedagodgica que o professor bibliotecario e a equipa
da Biblioteca Escolar faculta aos professores, aos alunos e gestores da escola, até a
intervencdo direta na pratica pedagogica, considerando-se o0 nivel mais elevado de
colaboracéo, quando o professor bibliotecario assume um papel interventivo no processo
de ensino e aprendizagem.

Loertscher (2000) considera que a BE deve desenvolver um programa assente em
trés grandes pilares: uma infraestrutura de informacdo, proporcionando acesso facil e
eficaz a todos 0s seus recursos e equipamentos, em qualquer espaco da escola e fora
dela; servicos diretos para professores e alunos e um programa de acao, cuja principal
orientacéo assenta em quatro areas fulcrais — colaboracéo, leitura, tecnologias ao servigo
da aprendizagem e literacia da informacéo. Este autor apresenta uma taxonomia para 0s
principais agentes do trabalho colaborativo na escola: o professor bibliotecario, os
professores, os alunos e o diretor. O autor considera que o professor bibliotecario,
independentemente das infraestruturas que tem e dos recursos de que dispde, deve
trabalhar para colocar em acdo um programa com base nas quatro areas identificadas e

acima supracitadas. O professor bibliotecario comecara no topo da taxonomia e deve
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procurar, com a sua agao, fazer a diferenca na pratica pedagogica dos professores e nas
aprendizagens dos alunos.

Doll (2005, p.4) defende também que a colaboracéo € uma parceria e um trabalho
em equipa, para o qual cada elemento contribui com os seus conhecimentos particulares
no sentido da concretizacdo de um objetivo comum. O professor tem o conhecimento da
sua area cientifica especifica, conhecimentos de educacéo e didatica e dos seus alunos
em contexto de aprendizagem. O professor bibliotecério tem o conhecimento dos alunos
em contexto de biblioteca, bem como conhecimentos em literacia, dos curriculos e
também de educacéo e didatica. Para Doll, a colaboracéo entre o professor bibliotecario e
os professores significa que planificam, lecionam e avaliam, juntos, unidades de ensino.

Por seu lado, Montiel-Overall (2005, p.5) considera, igualmente, que a colaboracdo
acontece quando os professores e o professor bibliotecario trabalham em conjunto,
planificando, lecionando e avaliando os alunos.

As duas autoras, Doll e Montiel-Overall, sublinham a importancia de se conciliar
nesse trabalho conjunto contetdos curriculares e de literacia da informacao, potenciando
competéncias quer do professor bibliotecario, quer dos professores. Montiel-Overall
(2005) reforca também a importancia da confianca que se estabelece entre os parceiros
da colaboracdo com o objetivo de melhorar o desempenho e as competéncias dos alunos
em todas as areas.

Assumindo que o processo de colaboracéo € complexo, Montiel-Overall, com base
na taxonomia de Loertscher e na literatura da especialidade apresenta, exemplificando,
guatro modelos de colaboracédo. Para descrever os seus quatro modelos de relagéo entre
o professor bibliotecario e os restantes docentes, Montiel-Overall (2005) fez uma
adaptacdo da taxonomia de Loertscher e estabeleceu quatro modelos de envolvimento
entre o professor bibliotecario e o professor de sala de aula, levando em linha de conta as
razdes do trabalho conjunto, a intensidade do envolvimento entre 0s parceiros e 0
interesse da colaboracdo para o sucesso académico dos estudantes. Por ordem
crescente de influéncia nas aprendizagens dos alunos, a autora distingue: a
“coordenacao”’, em que existe troca de informacao e ha producdo conjunta de materiais
para os alunos; a “cooperagdo”, que se desenvolve entre parceiros e exige maior
envolvimento que a coordenagado; a “aprendizagem integrada”, em que o professor
bibliotecério e o professor de sala de aula se envolvem na planificacdo e criacdo de
situacbes de aprendizagem de contetidos disciplinares e do curriculo da Biblioteca
Escolar; e o “curriculo integrado”, que acontece quando o modelo anterior € estendido a

toda a escola.
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Pelo exposto, e de acordo com os investigadores referidos, fica claro que a
colaboracdo pode ocorrer em Varios graus, existindo, pois, uma gradacdo ao nivel do
trabalho colaborativo que se pode verificar entre o professor bibliotecario e os outros
docentes. Para chegar aos niveis mais plenos da colaboragéo, é preciso calcorrear algum
caminho.

A nossa percegcao de trabalho colaborativo aproxima-se mais dos modelos
descritos por Montiel-Overall, atendendo a que na conce¢édo desta investigadora, as
responsabilidades séo distribuidas equitativamente entre professor curricular e professor
bibliotecario. Loertscher, por sua vez, coloca a ténica do trabalho colaborativo na acdo do
professor bibliotecério.

Do conhecimento empirico que possuimos acerca das relagcdes entre professor
curricular e professor bibliotecario, constatamos que se verifica alguma resisténcia ao
estabelecimento de trabalho colaborativo, muitas vezes por desconhecimento do que
pode ser realizado em conjunto ou por ndo se reconhecer o professor bibliotecario como
um parceiro efetivo no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Rold&o (2007, p. 29), um dos constrangimentos para o estabelecimento
do trabalho colaborativo € «o individualismo atribuido a atividade docente e a légica
normativa dominante no nivel macro da administracdo tanto quanto ao nivel meso do
sistema de governo das escolas». A autora salienta outro constrangimento que se prende
com a “normatividade, quer curricular quer organizacional, que induz uma logica de
cumprimento mais do que uma légica de qualidade e eficacia». (Idem, Ibidem).

Reportando-nos ao conceito de articulagéo curricular, de acordo com a nossa
pesquisa, a articulagéo curricular pressupde «uma interligacdo de saberes oriundos de
distintos campos do conhecimento com vista a facilitar a aquisi¢éo, por parte do aluno, de
um conhecimento global, integrador e integrado.» (Morgado & Tomaz, 2009, p. 3)

Contudo, Serra (2004, pp. 87-89) adota uma perspetiva diferente quando reflete
sobre os tipos de articulacdo existentes. Para esta autora, podem identificar-se quatro
tipos de articulacdo: “a articulacdo curricular espontanea” que surge quando o professor
sente a necessidade de um trabalho colaborativo, ainda que nos documentos oficiais tal
nao seja mencionado; “a articulagéo curricular regulamentada” que advém de imperativos
legais e consta dos documentos normativos das escolas; “a articulagcéo curricular efetiva”,
gue acontece de modo consciente e assumido entre docentes, podendo, no entanto, ser
ativa, reservada ou passiva; e a chamada “ndo articulacdo”, identifichvel com o
individualismo e a crenga na autossuficiéncia, denunciando a nao existéncia de
articulagéo.
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A proposito dos conceitos de transversalidade e especificidade no curriculo,
Rolddo (2002) defende que o conhecimento deve ser ministrado segundo uma Visao
holistica do mundo e do saber e ndo de forma compartimentada. De acordo com a
autora, em vez de uma escola “disciplinar’ deveriamos contar com uma escola que
proporcione um ensino “interdisciplinar’, isto €, com um curriculo abrangente e integrador
das aprendizagens.

Nas leituras efetuadas, encontramos alguns entraves ao estabelecimento de
articulacao curricular, dos quais se destacam: o facto de os agrupamentos serem uma
realidade recente; os aspetos burocraticos inerentes a muitas das atividades escolares; a
urgéncia em cumprir 0S programas; os aspetos formais (tempo e espaco); as relagbes
afetivas (Serra, 2004, pp. 107-111).

Num trabalho de investigacéo realizado por docentes da Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacado da Universidade do Porto em seis agrupamentos escolares da
mesma cidade sobre a articulagdo curricular entre ciclos, foram detetados alguns
constrangimentos nas préticas de articulagdo curricular. Na verdade, de acordo com esta
investigacdo (UP, 2009, p.4), varios sdo os impedimentos para que nas escolas se
desenvolva uma efetiva cultura de articulacdo curricular: desde os fatores de indole
burocratica, passando pelas dificuldades inerentes a incompatibilidades de horéarios, aos
quais se juntam os problemas de indole espacial (espacos fisicos inadequados) e
também fatores de cariz pessoal, tais como a desmotivacdo e caracteristicas de
personalidade, a cultura colaborativa encontra muitos entraves que ndo parecem faceis
de resolver.

O conceito de articulacdo curricular implica necessariamente a cooperacao entre
os varios docentes. De facto, para haver integracdo curricular, troca de saberes,
comunhdo de estratégias, de objetivos e de critérios e para se estabelecer uma
verdadeira ligagdo ao nivel dos conteudos, valores e capacidades entre as varias areas
disciplinares ou mesmo entre as atividades curriculares e extracurriculares, torna-se
imprescindivel que os professores dos agrupamentos trabalhem em conjunto.

A cultura colaborativa, essencial numa escola que se pretende inteligente, implica
reunides formais mas nao soO. Exige, acima de tudo, um bom relacionamento entre os
varios agentes de uma escola. Esta dimensdo humana torna-se essencial para as boas
praticas curriculares. A proposito desta teméatica, Morgado e Tomaz (2009, p.5) referem,

de forma bastante elucidativa, as principais vantagens do trabalho colaborativo:
«- a promogcdo da diversidade de perspetivas e opinides para resolver problemas complexos;

- 0 incremento da confianca nas relagBes entre os varios agentes educativos;
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- a manifestacao de ansiedade, necessaria para a tomada de decisdes mas, a0 mesmo
tempo geradora de compromissos entre os varios membros da escola;

- a criacao de conhecimento tacito e sua utilizacao pelos membros da organizacao;

- a procura de novas ideias e conhecimentos no mundo exterior;

- amelhoria das interacGes e da abertura necessaria para prosperar em meios adversos.»

Esta perspetiva favorece a jungdo de diferentes visdes do mundo, no sentido do
conhecimento global. Ja ndo se pretende um conhecimento isolado, praticas
individualistas, disciplinas estanques e estéreis, curriculos estaticos, a auséncia ou pouca
importancia da parte atitudinal com a valoriza¢ao apenas da parte cognitiva.

De forma a que a articulagdo curricular assuma uma importancia significativa, €
fundamental que se encontre associada a um conjunto de praticas como o trabalho
colaborativo, o professor reflexivo, a flexibilidade curricular, a sequencialidade, a
transversalidade, a interdisciplinaridade, a cultura de projeto, o curriculo como uma
realidade dinamica e outros fatores que potenciam o saber integrador e integrado no
sentido do sucesso educativo. Articular implica mudar, reestruturar, relacionar, interligar,
sintetizar, conhecer.

O desenvolvimento da colaboracédo a partir da Biblioteca Escolar exige, pois,
grandes mudancas no modo de organizacdo da escola e nas praticas pedagodgicas
instituidas. A este propdsito, Freire (2007, p.54) salienta que «a proclamada autonomia
das escolas e a melhoria da qualidade do ensino [...] tera, pois, de basear-se em
relacdes de colaboracdo e de colegialidade positivas, espontaneas e convictas como
expressdo de uma responsabilidade partiihada pelo coletivo de professores de uma
escola em relacdo ao curriculo».

Concluimos, pois, que o trabalho colaborativo a partir da BE pressupbe uma
alteracéo da logica curricular, tradicionalmente segmentada, entendendo-se a BE como
local privilegiado de aprendizagens transdisciplinares, mediadas pela parceria entre
professor bibliotecario e demais professores, conferindo aos alunos a autonomia e as

ferramentas necessarias para a constru¢do de novos saberes.

4.2 Biblioteca Escolar: centro de recursos ao servigo da aprendizagem

A recente legislacdo sobre a gestdo das escolas, que aprova o regime de
autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da educacéo pré-
escolar e dos ensinos basico e secundario, contempla, explicitamente, as bibliotecas
escolares. Assim, de acordo com o DL 75/2008, art. 46, os agrupamentos de escolas
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«dispdem de servigos administrativos, técnicos e técnico pedagogicos que funcionam na
dependéncia do diretor» e 0s servigos técnico-pedagogicos «[...] podem compreender as
areas de apoio socioeducativo, orientagdo vocacional e biblioteca [...] assegurados por
pessoal técnico especializado ou por pessoal docente, sendo a sua organizacao e
funcionamento estabelecido no regulamento interno [...]».

Atraveés dos servigos que disponibiliza, a Biblioteca Escolar fomenta a aquisicao de
competéncias indispensaveis ao longo da vida, em especial relacionadas com o
desenvolvimento de capacidades de leitura e literacia(s). Acresce que, tal como a
Internacional Federation of Library Associations (IFLA) salienta, embora os principais
utilizadores sejam os alunos e os professores, a biblioteca € um servico dirigido a toda a
instituicdo escolar, incluindo gestores, pessoal auxiliar e administrativo, bem como
familias e outros membros da comunidade educativa.

No Manifesto da BE da IFLA/UNESCO encontram-se as seguintes afirmacdes: «A
biblioteca escolar disponibiliza servicos de aprendizagem, livros e recursos que permitem
a todos os membros da comunidade escolar tornarem-se pensadores criticos e
utilizadores efetivos da informacéo em todos os suportes e meios de comunicacao [...]»;
«A biblioteca escolar é essencial a qualquer estratégia a longo prazo nos dominios da
literacia, educacéo, informacdo e desenvolvimento econdmico, social e cultural»; «A
biblioteca escolar é um parceiro essencial das redes local, regional e nacional de
bibliotecas e de informacdo»; «A biblioteca escolar é parte integrante do processo
educativo» (1999, pp.1-2).

A BE assume, assim, um estatuto de centro de recursos (humanos, materiais e
multimediaticos) essencial a aprendizagem nos dias de hoje. A biblioteca €, sem duvida,
enquanto unidade de informacdo, uma mais valia no crescimento cognitivo dos seus
utilizadores. As aprendizagens revestem-se de multiplos aspetos que passam pela
localizacao, interpretacao e utilizacdo da informacéo, desenvolvem saberes e possibilitam
a adequacao de decisbes e op¢bes mais ajustadas ao contexto especifico de cada um.

Numa sociedade da informacéo, as multiplas vertentes em que esta se processa e
transmite permitem uma disponibilidade quase ilimitada das fontes de informacéo através
nao s6 do suporte material e escrito, como através do suporte virtual e multimédia,
tecnologias em que assenta o novo paradigma social.

Neste ambito, a biblioteca pode assumir-se como a ponte que permite utilizar a
informag&o para produzir conhecimento. Ao apresentar-se CoOmo um espago com
inimeras possibilidades de aceder e utilizar a informacédo, disponibilizando multiplos

recursos e meios, a BE assume-se como um local privilegiado para dotar os utilizadores
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de competéncias fundamentais como o saber ler, saber procurar e saber selecionar
informacé&o. Calixto afirma que «a biblioteca de uma escola ja ndo pode ser atribuido um
papel marginal, secundario, de adorno ou puro entretenimento. Ela serd um verdadeiro
centro de informacdo e documentacdo bem no centro de uma pratica pedagodgica
baseada na pesquisa para a autonomia» (1996, p.27).

A BE introduz a pluralidade de documentos e suportes na vida escolar sendo um
vetor fundamental no contacto com a atual sociedade de informag&o, permitindo inovar no
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, € necessario que a BE seja um
espaco aberto, de facil acesso aos mais diferentes suportes e devendo conter textos dos
mais variados géneros: livros de contos, romances, poesia, enciclopédias, obras de
referéncia, dicionarios, livros técnicos, livros de consulta das diversas éareas do
conhecimento, jornais, revistas, textos gravados em audio e em video, entre outros,
permitindo também o empréstimo de materiais para leitura domiciliaria.

A pluralidade de suportes seduz e atrai os utilizadores, contribuindo para a criagao
de habitos de leitura, para o desenvolvimento do espirito de curiosidade e da capacidade
de pesquisa de informacéo, para a aquisicdo de saberes que lhes permitem assumir-se
como seres criticos e autbnomos, quer no manuseamento da informacdo, quer na
capacidade de selecdo, compreensdo e espirito critico face a galopante invasédo
informativa que acontece nos dias de hoje.

Local de educacdo, de cultura e de lazer, a BE afirma-se como um polo
aglutinador de recursos adequados ao desenvolvimento de um conjunto de praticas e
promotora de novos contextos de aprendizagem e de preparacdo para os desafios de
uma sociedade onde a competitividade e os niveis de exigéncia sdo desafios constantes.

Enquadrada num conceito evolutivo de escola e do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo-se como parceira das varias estruturas escolares, a BE é
atribuido um papel fundamental na organizacéo pedagdégica da escola, nas vertentes das
atividades culturais e informativas o que se revelara essencial ao nivel do desempenho
dos alunos. De facto, o acesso a multiplas formas de conhecimento em distintas formas
de acesso e a possibilidade de praticar a leitura através das mais variadas ferramentas
permitem aos individuos familiarizar-se, interessar-se, adquirir e produzir informagéo.

O proprio Plano Nacional de Leitura (PNL) prevé a recorréncia «as novas
tecnologias de comunicagdo para promover o acesso ao livro, estimular a diversificacao
das atividades de leitura e a informacg&o sobre livros e autores» (2006, p.4), tal como a

RBE ao indicar a possibilidade das bibliotecas escolares permitirem aos alunos a
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descoberta do «prazer de ler e de se informarem recorrendo a fontes documentais
disponiveis nos mais variados tipos de suportes» (Veiga et al., 1996, p.17).

Neste sentido, a qualidade do fundo documental, livro e ndo livro, ajustado as
necessidades dos utilizadores, € um fator determinante do contributo da biblioteca para a
concretizacdo dos objetivos da escola /agrupamento. Assim, para que a Biblioteca
Escolar possa cumprir cabalmente a sua missao, tera que existir uma politica documental
claramente definida e assumida pelo agrupamento, que tenha em conta o curriculo de
cada nivel educativo e as especificidades das diversas escolas e dos seus alunos. O PB
tem, sem duavida, um papel fundamental nos critérios de selecdo do material e na
definicdo da Politica de Desenvolvimento da Colecéo, sendo que a definicdo de objetivos
e critérios de aquisicdo e selecdo documental deve constituir um aspeto essencial desta
politica, bem como a adogcédo de metodologias que orientem e viabilizem o processo de
aquisicao. O conhecimento da colegéo existente, incluindo os seus pontos fortes e fracos,
e das necessidades dos utilizadores em cada momento €&, por isso, essencial.

A existéncia de um catalogo coletivo, automatizado, abrangendo a totalidade dos
documentos disponiveis nas diferentes escolas do agrupamento deve ser também um
objetivo prioritario. Por outro lado, a circulacdo de fundos, bem como o empréstimo
interescolar contribui para ampliar e diversificar os titulos disponiveis.

Todos os aspetos acima referidos, claramente definidos e integrando uma politica
documental coerente, contribuem para a utilizacéo efetiva da BE como centro de recursos
por toda a comunidade educativa.

A disponibilizacdo de recursos humanos qualificados, com perfil profissional
adequado, é por isso imprescindivel. Medidas legislativas muito recentes, emanadas do
Ministério da Educacdo, nomeadamente a Portaria n.° 756/2009 de 14 de julho
constituem o garante da afetacdo daqueles recursos as bibliotecas, o que lhes permitira
uma acao eficaz no ambito do novo modelo organizacional das escolas /agrupamentos,
funcionando no interior da organizagdo escolar e para fora dela. Uma estrutura capaz de
acompanhar e impulsionar as mudancas exigidas pela sociedade atual.

Outorgamos que a BE tem um papel preponderante na concretizacdo da misséao
atual da escola. Segundo Barrios, Melo e Vitorino (2006), ela deve privilegiar as
componentes educacionais, isto €, o desenvolvimento das competéncias dos alunos, pois
estas séo o cerne da finalidade da BE, no seu conceito mais atual. Neste sentido, a
Biblioteca Escolar é um polo mediador e dinamizador, um recurso educativo propicio a
formacao global dos alunos e um local privilegiado de aprendizagens transdisciplinares.

Ou seja, a biblioteca €&, na escola, um espaco de abordagens curriculares integradas que
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requer processos de gestdo e dinamizacdo adequados. A concretizacdo de tais
processos estd associada ao seu reconhecimento e a sua aceitacdo, por parte de toda a
comunidade escolar, especialmente dos 6rgaos de gestdo da escola, bem como ao
reconhecimento do valor da leitura na formagcdo do jovem e no sucesso escolar e
educativo de que as escolas sdo os principais intervenientes (Sequeira, 2000).

Nesta perspetiva, sendo um dos recursos basicos do sistema educativo, com
papel reconhecido no desenvolvimento de competéncias relacionadas com leitura,
literacia(s), pesquisa da informacédo e uso das TIC, assim como no aprofundamento da
cultura no seu todo, a BE sera edificadora de leitores atentos, criticos e informados.

Por outro lado, assumindo um plano de acdo eficaz para o desenvolvimento
daquelas competéncias, a Biblioteca Escolar contribui para a integracdo efetiva dos

jovens na sociedade atual, da informacéo e do conhecimento.

5. A Biblioteca Escolar e a aprendizagem da lingua materna

A Biblioteca Escolar enquanto recurso basico do processo educativo tem um papel
preponderante em dominios tao importantes como a aprendizagem da leitura, a literacia,
o desenvolvimento do prazer de ler, as competéncias da informagéo e o aprofundamento
da cultura civica, tecnoldgica e artistica. Como referido amplamente nos capitulos
anteriores, a BE deve, assim, assumir-se como nucleo de organizacdo pedagodgica da
escola, vocacionada para atividades culturais e para a informacdo, constituindo um
instrumento essencial do desenvolvimento do curriculo escolar.

A este propdsito, lembramos que a funcdo da BE enquanto recurso e contexto de
aprendizagem esta consignada no novo Programa de Portugués (Reis et al., 2009, p.
110):

«Um recurso importante a potenciar é a biblioteca escolar ou o centro de recursos. Este

espaco deve constituir-se como polo dinamizador de atividades, enquadradas pelo PCT ou

pelo PEE, como espaco ideal de leitura e de outras atividades. Espera-se sobretudo (mas

ndo s6) que desempenhe um papel relevante no que toca a promocéo da leitura e que sirva

para fomentar o desenvolvimento das competéncias de saber fazer».

Com efeito, nos novos Programas de Portugués do Ensino Basico, implementados
no ano letivo de 2011/2012, por decisdo do Ministério da Educacédo e Ciéncia, como
determinado pela Portaria n.° 266/2011, de 14 de setembro, encontramos varias
referéncias a Biblioteca Escolar e ao contributo que a mesma podera facultar na

aprendizagem da lingua materna.
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A formacdo para as diferentes literacias, a necessidade de desenvolver
competéncias no uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo ou a formacao de
leitores competentes e criticos séo objetivos comuns a area disciplinar de Portugués e a
BE. O desenvolvimento das competéncias referidas e a mestria da lingua materna
constituem, pois, duas grandes preocupacdes comuns aos professores de Portugués e
as equipas dinamizadoras das bibliotecas escolares em relacdo as quais, em nosso
entender, a existéncia de um trabalho de colaboragéo entre o professor bibliotecario e os
seus colegas de sala de aula permitira um grau mais satisfatorio de consecucdo dos
objetivos comuns.

Estamos, entdo, perante o repto de ajudar os nossos alunos a desenvolver
competéncias de leitura e de escrita, competéncias que sdo constantemente solicitadas e
atualizadas nos mais variados contextos da sua vida atual e futura, ao nivel pessoal,
social e profissional. Importa que o0s sujeitos aprendentes de Portugués saibam
comunicar e agir, com sucesso, em diferentes situagdes, orais ou escritas, interagindo
com diferentes sujeitos, de forma adequada as finalidades da interacéo e ao contexto em
gue decorre.

O contributo para o desenvolvimento de capacidades literacitas, baseadas em
conhecimentos solidos e fundamentados da lingua, literatura e cultura portuguesas
estara, pois, sempre no horizonte do professor que procura preparar 0s seus alunos para
uma plena, funcional e critica integracdo na sociedade, e que sabe que, fazendo-o, tais
competéncias estardo permanentemente em desenvolvimento ao longo da vida dos
sujeitos.

Pensamos que cabe ao professor lidar com a realidade — dos sujeitos e das
situacdes — e traduzir nela as orientacdes de modo a formar cidaddos competentes para
comunicar, para fazer uso da lingua, da leitura e da escrita com vista a uma plena
integracdo na sociedade. Mas também |lhe cabe contribuir para o desenvolvimento de um
espirito critico e interventivo, que leve o0s seus alunos a serem ativos construtores dessa
sociedade. Isto significa, cremos, que o professor de Portugués devera conhecer bem os
documentos reguladores da sua pratica, para melhor poder orientar os alunos no
desenvolvimento da competéncia comunicativa, em sentido lato, da capacidade para
serem eficazes e até criativos no uso que fazem da lingua nas suas diversas vertentes e
situacBes, para os ajudar, enfim, a atingir niveis elevados de literacia.

O professor ndo podera, pois, em nosso entender, utlizar mecéanica e
acriticamente, em particular, os Programas e as Metas, mas precisa compreendé-los em

profundidade para melhor planificar as suas propostas educativas, de modo consciente e
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fundamentado, em fungéo dos alunos e contextos concretos em que atua. Assim sendo,
propomos um olhar, no capitulo 7 do nosso estudo, sobre os Programas de Portugués e
as Metas de Aprendizagem que atualmente orientam a acao do professor de Portugués.

As medidas mais recentes de politica linguistica e educativa, no ambito do ensino
do Portugués, consubstanciadas nos novos Programas do Portugués e nas Metas de
Aprendizagem, salientam a importancia da lingua no ambito da aprendizagem formal e
conferem ao professor de Portugués uma responsabilidade acrescida no
desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicacionais dos alunos.

Neste contexto de profunda transformacéo, torna-se imperioso refletir ndo so
sobre o impacto destas medidas na (re)organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, como, a montante, na sua exequibilidade, tendo em conta o alcance, o
rigor e a exigéncia da Metas de Aprendizagem definidas.

A investigacao realizada e a literatura cientifica que consultamos, assim como o
conhecimento empirico da realidade observada nas escolas, reforcam a nossa convic¢éo
de que, para a concretizacdo dos objetivos visados, havera que incentivar o trabalho
colaborativo, em gue prevaleca o espirito de inovacao e a partilha de praticas de ensino
da lingua, numa otica interdisciplinar, de modo a potenciar o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e comunicacionais dos alunos. Tendo como horizonte ndo sé a
melhoria do desempenho linguistico, mas também a melhoria dos resultados escolares,
em todas as disciplinas, preconiza-se que s a convergéncia de esforcos e a partilha de
responsabilidades, entre todos os professores, nhomeadamente com o PB, permitirdo

trilhar um caminho de sucesso na implementagcéo dos novos Programas de Portugués.

5.1 Transversalidade: Biblioteca e disciplina de Portugués

Nos PPEB ¢ apresentada uma reflexdo sobre o quadro nacional da aprendizagem

da lingua portuguesa, referindo-se especificamente que

«[...] a aprendizagem da lingua condiciona e favorece a rela¢é@o da crian¢a e do jovem com o
mundo, bem como a progressiva afirmacgdo de procedimentos cognitivos, de competéncias
comunicativas e de atitudes afetivas e valorativas que sdo determinantes para a referida

relagdo com o mundo e com aqueles que o povoam [...]» (Reis et al., 2009, p.12).

Ora esta aprendizagem nao se limita a aula de Portugués;, é muito mais
abrangente, extrapolando para as diversas areas do processo de ensino e aprendizagem.
Compreende o processo educativo como um processo transversal, multidisciplinar,

constituindo a lingua materna um «fundamental instrumento de acesso a todos os
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saberes; e sem 0 seu apurado dominio, no plano oral e no da escrita, esses outos
saberes ndo sdo adequadamente representados [...]» (Reis et al., 2009, p.6).

Critérios de exigéncia e rigor na corre¢ao linguistica sdo ainda apontados como
elementos fundamentais em todo o processo de ensino e de aprendizagem, em todas as
areas curriculares. Para se atingir um nivel de proficiéncia aceitavel e desejavel no uso da
Lingua Portuguesa, é inegavel a importancia da leitura e respetivas estratégias na
formacéo de utilizadores eficazes. Através da leitura desenvolve-se a capacidade de
interpretacdo e questionamento, acede-se a informacao e constroi-se saberes. Na linha
de pensamento de Viana e Teixeira, ler «¢ um processo gradual de aquisicdo de
competéncias» (2002, p.123), algo que deve ser perspetivado como «meio de formacéo
geral, tornando o individuo capaz de funcionar adequadamente como cidadao,
compreendendo as mudancas no mundo, e os seus efeitos em cada um de n6s» (Idem,
Ibidem, p.121).

O novo Programa de Portugués que entrou em vigor nos trés ciclos do ensino
basico traz um conjunto de novidades que implicam grandes mudancas na forma como a
escola se relaciona com os curricula. Estamos perante um novo programa repleto de
exigéncias para o professor no que respeita tanto ao plano da atualizacdo cientifico-
pedagogica, como ao da autonomia na gestao curricular, ou ainda ao da capacidade de
trabalho colaborativo com os colegas de uma mesma escola. E neste sentido que Carlos
Reis se refere ao professor de Portugués como «agente do desenvolvimento curricular»
(2009, p.9).

Os PPEB apresentam duas linhas orientadoras: a aquisicdo de um nivel
satisfatorio de literacia que responda as exigéncias da sociedade atual e o
desenvolvimento do gosto pela leitura e da capacidade de ler, de interpretar e de criticar
textos ou obras dos diferentes periodos, obtendo, assim, uma visdo global da literatura.

Acreditamos que através do estabelecimento de relacdes colaborativas entre os
professores de Portugués e o professor bibliotecario se podera conduzir a uma maior
eficadcia na aprendizagem da lingua materna, sobretudo ao nivel do desenvolvimento da
competéncia leitora. Torna-se, pois, necessaria a existéncia de um esforco de interacdo e
cooperacao entre professores de Portugués e professores bibliotecarios de forma a
articular as aprendizagens feitas na sala de aula com as que se efetuam na e através da
biblioteca, enquanto centro difusor da informacéo e cultura na escola, enquanto local de
aprendizagem e de formacao de leitores que, efetivamente, deve ser.

A colaboracéo entre a Biblioteca Escolar e os professores de Portugués, podera,

assim, desenvolver competéncias facilitadoras da necessaria aprendizagem ao longo da
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vida, a0 mesmo tempo que otimizara o incremento de programas de formacao de leitores.

No que diz respeito a lingua materna, acreditamos, como advoga Freire (2007, p. 71),
«[...] dever dar-se énfase a um ensino que assente no recurso a leitura como principal fonte
de informagéo, como meio desencadeador do uso oral da lingua, e da comunicagdo de um
saber ou opinido construida[...]feita em suporte de papel ou digital, com funcéo informativa ou
literaria, pode potenciar o desenvolvimento de tarefas de autoaprendizagem, permitindo aos
alunos uma facilidade progressiva de selecionar, avaliar, usar e comunicar a
informacgaol. ..Jexprimir as suas proprias ideias e desenvolver o prazer de ler [...]Jas praticas
docentes terdo de basear-se em metodologias ativas de ensino e aprendizagem, sendo
indispensavel que a Biblioteca Escolar disponibilize recursos [...] também contar com um
professor bibliotecario proativo, que planifigue com os professores modos de levar os alunos

a apreciar e valorizar a leitura [...]».

Como refere Bastos (1999, p. 295), a Biblioteca Escolar pode ser «o grande motor
do fomento da leitura e de atividades com ela relacionadas». Tal s6 sera possivel se for
tracado um plano sistematico, adequado, em que os mediadores acreditem que podem
colaborar na formacéo de leitores proficientes, ativos e reflexivos (Sardinha, 2007). Para
além disso, é importante que os recursos disponibilizados sejam do interesse do publico-
alvo, que sejam acessiveis e que o proprio ambiente seja convidativo a pratica da leitura.

Assim sendo, € fundamental que a BE se constitua como um polo dinamizador de
atividades relacionadas com o mundo do livro e da leitura, um espaco ideal para
conquistar e formar leitores, entendendo-se a leitura como uma competéncia essencial
para o desenvolvimento do conhecimento e como prética social e socializadora. A BE, em
colaboracdo com os professores de Portugués, terd de explorar estratégias que
promovam a leitura, uma leitura que proporcione prazer e que estimule o desejo de saber
mais e mais, procurando o equilibrio entre os Vvarios tipos de leitura, para deleite ou para
estudo.

Em dltima instancia, a biblioteca devera ser entendida como espaco dinamico e
interativo para a producdo e favorecimento da criacdo cultural, aberta a todos e

promovendo o exercicio pleno da cidadania:
«O entendimento da lingua como heranga cultural e como pratica que se vive em cada
momento esta presente na aula de Portugués e aprofunda-se através da interagdo com
agentes e eventos culturais, traduzida no acesso a lugares de cultura e a experiéncias
ilustrativas das muiltiplas facetas da pratica da lingua e da sua dimensao social e cultural.»
(Reis et al., 2009, p.153).
Assim, fica claro que a ensino da lingua materna, engquanto instrumento de
aquisicdo de aprendizagens, congregador de todo o processo educativo, beneficiara com
o contributo da BE, enquanto contexto /recurso de aprendizagens, também ele

transversal, de aquisicdo de competéncias varias imprescindiveis ao sucesso educativo.
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5.2 A promocdao da leitura: conceitos e praticas

O conceito de promocéo da leitura € um conceito amplo, relacionado com as
politicas culturais e que pode incluir diversas estratégias e técnicas que permitem fazer
leitores.

Se atentarmos na definicdo apresentada por Neves, Lima e Borges, no estudo
realizado no nosso pais, Praticas de Promocdo da Leitura nos Paises da OCDE,
constatamos que esse conceito se refere, de facto, a politicas culturais, cujos objetivos se

relacionam, nomeadamente:
«[...] com a criacdo, junto de uma dada populacdo, de competéncias de compreensdo do
codigo escrito (alfabetiza¢&o), com a elevacgao dos niveis de leitura em geral ou relativamente
a um suporte em particular (designadamente o livro), em quantidade e/ou em qualidade, com
a elevacdo dos niveis de compreensao do texto escrito e da sua utilizacdo quotidiana

(literacia) ou ainda com o enraizamento dos habitos e do gosto pela leitura [...]» (2008, p.10).

Porém, os mesmos autores nao excluem das praticas de promocao da leitura, ou
seja, do objetivo de formar e fidelizar leitores, a proximidade do leitor com o suporte de
leitura e 0 envolvimento deste no proprio processo, subentendendo-se nesta definicdo a

incluséo de préticas de animacao da leitura:
«Consideram-se ainda praticas que, de um modo continuado, pretendem aproximar 0s
potenciais leitores dos diversos suportes de leitura, criando uma relacéo entre as acles a
desenvolver e o publico-alvo, transformando-o em sujeito ativo, numa tentativa de, assim,

formar leitores e diminuir, a médio e longo prazo, os niveis de iliteracia [...]» (Idem, Ibidem).

Tendo por base estes pressupostos, consideramos, pois, que promover a leitura
equivale a um conjunto de esforcos que podem ser abrangentes e definidos a nivel macro
através de politicas nacionais, operacionalizados com o apoio de praticas de animacéo
da leitura, realizadas de forma sistematica e que deverdo ter como objetivo o
envolvimento ativo do leitor no proprio ato de leitura.

A escola, sendo um local de socializag&o, onde os jovens leitores podem adquirir
habitos que os acompanham ao longo da vida €, pois, um espaco privilegiado para
operacionalizar as iniciativas de caracter mais amplo, que tém como fim Ultimo a
formacdo de leitores e a consolidacido de habitos de leitura. E de salientar que para
aproximar o leitor do texto, torna-se necessario que a operacionalizacdo dessas
iniciativas seja feita de forma sistematica, independentemente do formato em que o texto
se apresenta. Para esta aproximac¢ao podem concorrer diversas técnicas de animacgéo de

leitura que varios autores elencam e garantem ter efeito positivo, sendo o contexto
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escolar o espaco, por exceléncia, para a dinamizacéo das mesmas, ja que € no seu seio
gue se encontram os profissionais mais habilitados para o fazer.

N&o podemos, porém, no nosso ponto de vista, dissociar o conceito de praticas de
promocéo de leitura do ato de leitura em si mesmo, uma atividade individual, um ato
voluntéario, silencioso, que exige esforco, atencdo e concentracdo (Bastos, 1999). A
animacao da leitura, caracterizada por ser uma atividade coletiva, um ato dirigido, de
caracter ludico e festivo, sera, portanto, uma vertente da promocao da leitura, mas «que
por si sO nao forma leitores, ou seja, ndo conduz necessariamente ao primeiro campo
apontado [leitura]» (Idem, Ibidem). Promover a leitura deve incluir, pois, atividades de
animacao da leitura que, preferencialmente, exijam o envolvimento ativo do leitor com o
texto, mas também estratégias diversas que prevejam tempo e condi¢cdes potenciadoras
para que o ato voluntario da leitura possa acontecer e converter-se huma boa pratica.

Reiterando a ideia de que promover a leitura equivale a criar e a fidelizar leitores,
importa referir, novamente, que as praticas de promog¢éo e de animacao da leitura devem,
de acordo com determinados autores como Bastos (1999), Cerrillo et al. (2002) e
Poslaniec (2005) ser realizadas de forma sistematica para terem um efeito duradoiro, ndo
prescindindo da figura do mediador.

Nos Ultimos anos, varias estratégias foram postas em pratica a nivel
governamental determinantes para a promoc¢éo de habitos de leitura na populacdo em
geral e na populacdo escolar, como o caso da implementacdo da Rede Nacional de
Bibliotecas Publicas (RNBP) e da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), tendo sido
canalizadas verbas diretamente para as escolas e autarquias para 0 seu equipamento e
apetrechamento.

Podemos verificar que as praticas de promocdo da leitura tém sido
operacionalizadas nas escolas portuguesas, € em especial nas bibliotecas escolares,
com o apoio de trés programas de cariz nacional: do Plano Nacional de Promocao da
Leitura (PNPL), criado em 1997, da responsabilidade do Ministério da Cultura, através do
Instituto Portugués do Livro e das Bibliotecas, posteriormente sucedido pela Direcdo-
Geral do Livro e das Bibliotecas (DGLB); do projeto da Fundacdo Calouste Gulbenkian
intitulado «Casa da Leitura» e, a partir de 2006, do Plano Nacional de Leitura (PNL).

Reportando-nos ao PNL, em 2006, para dar resposta aos baixos niveis de literacia
que 0s jovens portugueses apresentavam, quando comparados com 0S Seus pares nos
paises da OCDE, com implica¢cdes no mercado de trabalho e, consequentemente, no seu
nivel de vida e para promover habitos de leitura e a formagdo de publicos leitores, o

Ministério da Educacédo em articulagdo com o Ministério da Cultura avancou com um
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Plano Nacional de Leitura, estratégia ja implementada em paises da Unido Europeia e
por alguns estados sul-americanos. A ag¢éo do PNL, segundo Santos, Neves, Lima e
Carvalho (2007, p.35) «concretiza-se num conjunto de medidas destinadas a promover o
desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como o
alargamento e aprofundamento dos habitos de leitura, designadamente entre a
populacéo escolar.

Neste sentido, propde-se o PNL, entre outros objetivos, «inventariar e valorizar
praticas pedagogicas e outras atividades que estimulem o prazer de ler entre criancas,
jovens e adultos», contemplando neste dominio o reforco da «cooperacao e a conjugacao
de esforcos entre a escola, a familia, as bibliotecas e outas organizagfes sociais», além
de prever a utilizacdo das «novas tecnologias de comunicagao para promover 0 acesso
ao livro, estimular a diversificacdo das atividades de leitura e a informacao sobre livros e
autores» (PNL, 2006, pp.3-4).

A acdo prioritaria do PNL centrou-se, desde entdo, na populacdo escolar do
ensino basico, incidindo em areas como a promocdo da leitura em sala de aula, a
promocéao da leitura autbnoma e o desenvolvimento de projetos de leitura envolvendo a
comunidade educativa.

Para que melhor se compreenda o projeto e a sua interligagdo com as atividades
da biblioteca, salientamos as principais estratégias que concorreram para a sua
execucao:

- Desenvolvimento de programas nucleares de continuidade para promoc¢éo da
leitura em sala de aula, em cada nivel de escolaridade;

- Langamento de iniciativas para motivar os docentes e os discentes, envolvendo a
comunidade educativa, como por exemplo, o0 projeto aLeR+, langcado no ano letivo de
2008-2009, a Semana da Leitura, o Concurso Nacional de Leitura e Vvarios outros
concursos de leitura e escrita. Em relacdo ao projeto aLeR+, trata-se de um “projeto-piloto
destinado a criar nas escolas uma cultura integral de leitura, langado em parceria com o
National Literacy Trust — UK” (PNL, 2009, p.20) e que envolveu, inicialmente, 32
agrupamentos de escolas e uma escola ndo agrupada, tendo sido alargado, entretanto, a
100 escolas sede de agrupamento.

- Divulgagdo de listas de livros recomendados para cada nivel educativo, nas
modalidades de leitura orientada e leitura autbnoma;

- Financiamento para a aquisi¢ao de livros por todos os agrupamentos com alunos
do publico-alvo prioritario do plano, financiamento que tem permitido uma consideravel

renovacao dos fundos documentais das BE;
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- Criacao da Biblioteca de Livros Digitais cujos livros séo apresentados de modo a
gue as criancas 0s possam ler ou ouvir online, vendo também as ilustracdes.

Os programas centrais do PNL pretendem assegurar a pratica da leitura e a
escrita de forma sistematica e continuada, pelo que, inicialmente, a execucdo do projeto
correspondeu a um periodo de cinco anos. Cumprida, em 2011, a primeira fase,
divulgados os resultados dos estudos, incluindo a avaliacdo do projeto, passou-se a uma
outra etapa, a partir de 2012, com a definicdo de novas metas, novos estudos e novos
programas. Estes programas, quer na primeira, quer na segunda fase do plano, tém sido
postos em pratica recorrendo a utilizacdo dos recursos e servicos da BE, em todas as
atividades.

Paralelamente, os 6rgaos de gestdo e os coordenadores das BE /PB receberam
um conjunto de sugestdes para organizarem a selecdo e gestéao dos livros obtidos com
os recursos do PNL.

As BE tém contribuido de forma muito significativa para a concretizacdo do PNL,
sustentando a sua a¢ao. Na verdade, o PNL surge na continuidade de uma dinamica que
ja existia nas BE e que vinha sendo desenvolvida pela RBE. De facto, o programa da
RBE, no terreno ha dezasseis anos, e que assegura na guase totalidade das escolas do
pais uma biblioteca ou servico de biblioteca, tem facilitado, sendo permitido, a
implementacédo de muitos projetos delineados, principalmente no ambito do PNL. A
promocdo da leitura tem sido uma area de intervencado prioritaria das bibliotecas
escolares portuguesas, espelhada de forma clara nos planos de acdo e nos planos
anuais de atividades, dando, desse modo, cumprimento as orienta¢des, tanto a nivel
internacional como nacional. Lembramos, a este propésito, a Portaria n® 756/2009, de 14
de julho, que define como uma das competéncias funcionais do PB o apoio ao
desenvolvimento de habitos e competéncias de leitura, apontando para o trabalho
colaborativo que o PB deve encetar com 0s restantes professores da escola ou
agrupamento de escolas e com outras instituicdes, como as bibliotecas publicas ou outros

parceiros, como as familias. Lages, Liz, Antdnio e Correia afirmam mesmo que
«[...Jn&o seria possivel falar da escola sem mencionar a biblioteca e o seu contributo para a
formacdo do gosto pela leitura. E entre os frequentadores mais assiduos da biblioteca da
escola que encontramos os alunos que dizem mais gostar de ler ou que dedicam mais tempo
diério a esta atividade. Estes alunos deslocam-se a este local sobretudo para ler livros sobre
matérias de estudo, para procurar livros para ler nos tempos livres, para preparar trabalhos
escolares ou para requisitar livros.» (2007, p. 362)

Lembramos, ainda, que no estudo Avaliagdo do Plano Nacional de Leitura: os

primeiros cinco anos, Costa et al. salientam que «o PNL tera contribuido para integrar a
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BE nos processos de ensino e aprendizagem e nas atividades de sala de aula. O Plano
fomentou uma maior utilizagdo nas aulas dos recursos disponiveis nas bibliotecas
escolares e os professores tomaram um maior conhecimento do catalogo da BE». (2011,
p-49)

E certo que a implementacdo do PNL em 2006 forneceu um pretexto de
aproximacao entre a biblioteca e a sala de aula /professor, em termos de atividades
relacionadas com a leitura e incentivou a propria circulacdo das obras entretanto
adquiridas ao abrigo desse programa. A este respeito, no estudo supracitado, refere-se
gue «a percecao dos professores acerca dos impactos do PNL nos alunos é muito
favordvel e expressa-se desde logo na intensificacdo das praticas de leitura,
especialmente no ambito da sala de aula, mas também noutros tempos e espacos da
vida escolar» (Costa et al., 2011, p.54). Os mesmos autores realgcam que

«[...]também o interesse e o gosto dos alunos pela leitura foram reforcados com a

implementacéo do PNL. O aumento do interesse e gosto pela leitura de livros foi referido, na

aplicacdo do inquérito de 2010, como bastante ou muito significativo por mais de 96% dos
agrupamentos/escolas em relagao ao pré-escolar, 1° e 2° ciclos e por 80% relativamente ao

3° ciclo». (Idem, Ibidem, p.56)

No estudo de Avaliacdo do Programa Rede de Bibliotecas Escolares pode ler-se,
também, a seguinte conclusdo: «Sobressai, também, o facto de o papel de promocao da
leitura da BE passar pela cooperagdo com os docentes, cooperacdo essa que parece
estar a evoluir positivamente» (Costa et al., 2009, p. 81). Do conhecimento empirico que
possuimos, podemos afirmar que se verifica cooperacdo entre a BE e sobretudo os
professores de Portugués, mas que faltara calcorrear algum caminho no sentido de se
estabelecer um trabalho colaborativo efetivo, na acecéo de Montiel-Overall (2005).

Para além de todos os argumentos a favor da colaboracédo entre os PB e o0s
professores do curriculo, sera acima de tudo importante que estes tenham consciéncia da
importancia do uso adequado dos recursos da biblioteca no combate ao insucesso
escolar.

Acreditamos que apesar de se verificarem algumas praticas de trabalho
colaborativo, existe ainda um longo caminho a percorrer no sentido de uma cooperacao
mais ampla entre PB e professores curriculares. Esta premissa tem, de resto, encontrado
eco entre a comunidade cientifica portuguesa, que alerta para a necessidade de se
desenvolverem praticas de leitura de forma continuada, articulando o trabalho realizado
em contexto de sala de aula com outro de caracter mais amplo.

Neste sentido, os PPEB sugerem perspetivas muito variadas sobre atividades de
leitura, apontando concretamente para a ligagdo com a Biblioteca Escolar:
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«Um recurso importante a potenciar é a biblioteca escolar ou o centro de recursos. Este
espaco deve constituir-se como polo dinamizador de atividades, enquadradas pelo PCT ou
pelo PEE, como espaco ideal de leitura e de outras atividades. Espera-se sobretudo (mas
nao so) que desempenhe um papel relevante no que toca a promocéo da leitura e que sirva
para fomentar o desenvolvimento das competéncias de saber fazer» (Reis et al., 2009, p.
110).

Pese embora o facto de os autores do estudo referido no inicio deste capitulo -
Préaticas de Promocao da Leitura nos Paises da OCDE -, terem um conceito de literacia e
de promogéao da leitura muito associado ao “livro”, ao “codigo escrito” e ao “texto escrito”,
como referimos, os mesmos salientam também praticas que aproximam os leitores dos
diversos suportes de leitura, como 0s jornais e as revistas, em suporte papel ou digital, e
incluem no ambito dos estudos «iniciativas que visam promover a leitura na perspetiva
das novas Tecnologias da Informac&o e da Comunicacao (TIC)» (Neves, Lima & Borges,
2008, p.10). Com efeito, na sociedade contemporanea que se caracteriza pelo avango
permanente das TIC, € fundamental equacionar e promover a leitura nos diversos
suportes, pois acreditamos que o futuro da escola e da aprendizagem € algo que néo
pode ser feito sem se considerar a influéncia das tecnologias digitais.

Também Lages, Liz, Antonio e Correia (2007, p. 360) tém consciéncia de que o
livro passa por transformacfes profundas e que a aproximacao do leitor ao ato de leitura

devera ter em conta esta nova realidade:

«O livro e a leitura vivem, nesta primeira década do século XXI, num contexto competitivo
muito relevante, e com uma forte dindmica, constituido pelas tecnologias de informagdo. Os
conteudos que ai sdo apresentados correm num registo de interatividade e mobilidade muito
sugestivo para os jovens, alargando, muito provavelmente de forma significativa, o seu
campo de imaginacdo. Para o livro trata-se de recriar o seu lugar no novo mundo da
sociedade em rede, experimentando novas compatibilidades com outras plataformas de
comunicagao [...]»

Os PPEB apontam, igualmente e de forma muito clara, para a necessidade de a
Biblioteca Escolar facultar o acesso a um leque variado de recursos, incluindo os recursos
digitais:

«O referencial de textos proposto neste programa requer a existéncia, na biblioteca escolar,

de uma variedade de livros nos diferentes tipos e géneros apontados, bem como de

documentos em suportes variados, nomeadamente registos audiovisuais e recursos digitais

de apoio as atividades de sala de aula ou orientadas a partir dela.» (Reis et al., 2009, p.152)

Esta tomada de consciéncia esta diretamente relacionada com algumas praticas
de promocédo da leitura com recursos as novas tecnologias e a todas as suas

potencialidades, sugeridas, principalmente, pelo PNL para serem operacionalizadas em
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articulacdo com a BE, mas também da autoria da Casa da Leitura. S&o disso exemplo os
seguintes projetos: a Biblioteca de Livros Digitais, o Clube de Leituras, o Concurso Inés
de Castro, a iniciativa Bibliofilmes e, mais recentemente, o projeto da Casa da Leitura
Cata Livros. Sublinhamos, ainda, o numero consideravel de blogues e sitios criados por
muitas das bibliotecas escolares portuguesas e que constituem bons exemplos de
promocao da leitura a este nivel.

Detendo-nos de uma forma mais detalhada sobre os PPEB, passaremos a
apresentar, de seguida, 0 conceito de leitura e as praticas subjacentes ao novo Programa
de Portugués relativamente a esta competéncia. Assim, a leitura, segundo Reis et al. €
apresentada como sendo:

«[...Jo processo interativo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o primeiro
apreende e reconstréi o significado ou os significados do segundo. A leitura exige varios
processos de atuagdo interligados (decifracdo de sequéncias grafematicas, acesso a
informacdo semantica, construcdo de conhecimento, etc.); em termos translatos, a leitura
pode ainda ser entendida como atividade que incide sobre textos em diversos suportes e

linguagens, para além da escrita verbal [...]» (2009, p.16).

E de salientar que o modelo de compreensdo da leitura subjacente ao novo
programa baseia-se em Giasson (1993, p.21), que concebe a leitura como um processo
interativo e que apresenta um modelo com trés componentes: leitor, texto e contexto. O
leitor compreende as estruturas cognitivas do sujeito e os processos de leitura que ele
utiliza. As estruturas tém a ver com o0 que o leitor €, com 0s seus conhecimentos e
atitudes; os processos estao relacionados com o que ele faz durante a leitura, isto é, com
as habilidades a que recorre. O texto refere-se ao material a ler e pode ser considerado
sob trés aspetos: a intencdo do autor (que determina a orientacdo dos outros dois
elementos), a estrutura do texto (modo como o autor organiza as ideias no texto) e o
contetdo (conceitos, conhecimentos e vocabulario usados pelo autor). O contexto inclui
elementos que literalmente ndo fazem parte do texto, ndo dizem respeito nem as
estruturas nem aos processos, no entanto, influenciam a compreensao do texto. S&o trés
0S contextos: o psicoldgico, que diz respeito a intencao de leitura, ao interesse pelo texto;
o social, que se refere as intervencdes dos participantes; o fisico, que esta relacionado
com o tempo disponivel, com o barulho, entre outros.

Assim sendo, segundo Giasson (1993), ler € um processo assente na relacao
entre o leitor, o texto e o contexto e a sua aprendizagem s sera conseguida se o leitor
possuir 0s conhecimentos necessarios, o texto for adequado as competéncias do leitor e

0 contexto psicolégico, social e fisico favorecer a compreensdo. A compreensao da leitura
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depende, pois, das trés componentes supracitadas e quanto maior for a concordancia
entre elas, maior sera a compreensao.

A este proposito, Sim-Sim (2007) afirma que a compreensédo da leitura é um
processo complexo que envolve os conhecimentos do leitor sobre a lingua, a vida, a
natureza dos textos e sobre as estratégias proprias para obter significado da informacéo a
partir da escrita. Sim-Sim considera que o grande objetivo da compreenséo da leitura é
desenvolver a capacidade para ler um texto de forma fluente, o que implica preciséao,
rapidez e expressividade na leitura. A falta de fluéncia na leitura contribui para desmotivar
a crianca ou o jovem para o ato de ler, pois a compreensao da mensagem é afetada.

A escola terd como tarefa transdisciplinar alargar a competéncia leitora dos alunos,
através de estratégias que possibilitem a progressdo dos discentes para niveis
sucessivos em termos de maior complexidade e eficacia leitora.

Sim-Sim (2007) corrobora esta ideia e apresenta um conjunto de estratégias para
serem usadas pelo professor antes, durante e depois da leitura dos textos, consoante a
tipologia textual, no sentido de desenvolver nos alunos a compreensao da leitura. Assim,
sugere que antes da leitura € necessario explanar o objetivo da leitura de certo texto,
avivar conhecimentos prévios sobre o tema, antecipar contetdos partindo do titulo, do
indice, das imagens, descobrir chaves contextuais do texto. Durante a leitura, o professor
deve fazer uma leitura seletiva, produzir uma imagem mental do que foi lido, resumir a
medida que se vai lendo, predizer o significado das palavras desconhecidas, usar
dicionérios, enciclopédias, parafrasear excertos do texto, sublinhar e fazer apontamentos
durante o ato de ler. Apés a leitura, Sim-Sim aconselha as seguintes estratégias: formular
e responder a questdes sobre o texto lido, comparar as previsdes feitas com o contetdo
do texto, discutir o que foi lido, voltar a ler o texto.

A este respeito, defendemos que os professores devem desenvolver estratégias
gue facilitem a leitura e a sua compreensao, promover atividades interativas, inferindo a
construcdo de significados do texto e coadjuvar o aluno, ensinando-lhe técnicas de apoio
a leitura. Em suma, deverao auxiliar o aluno a construir um repertorio de estratégias para
melhorar a compreensao e gque lhe permitam ter consciéncia dos mecanismos envolvidos
na leitura para a seguir selecionar e aplicar as estratégias mais adequadas perante um
determinado texto e um determinado objetivo. Pretende-se, pois, promover a autonomia
do aluno que podera usar essas estratégias na compreensdo de textos noutras areas
disciplinares e em novas situacdes sejam elas literarias ou utilitarias.

Sintetizando, importa salientar que os mecanismos de incorporacao leitora séo

constituidos por processos complexos que cruzam a instrugéo escolar com a formacéao
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ao longo da vida, pressupondo vontade, esforco e incentivo. Manter viva a vontade de
guerer ler exige que as experiéncias de leitura sejam significativas, gratificantes e
desafiadoras. Nesse sentido, o professor desempenha um papel primordial neste
processo, pois dele se espera que ensine a ler, que faca emergir a vontade de querer ler,
como experiéncia voluntaria, e que mantenha viva essa atitude ao longo de todo o
percurso escolar e para além dele.

Como referimos anteriormente, a escola, através da BE, deve assumir o papel
gue Ihe cabe na formacéo de leitores, num trabalho desenvolvido em colaboragéo entre
os professores de Portugués e o PB, mas também com outros intervenientes ligados a
leitura, nomeadamente as familias dos alunos. Com efeito, e de acordo com Viana e
Teixeira (2002, p.121), «aprender a ler comega muito antes da entrada para a escola e
envolve quer a crianga, quer as pessoas significativas com quem interage». Familiares,
professores e bibliotecarios desempenham, em contextos diferentes, papéis
complementares e seria desejavel que entre eles houvesse articulacdo e colaboracéo,
pois, apesar das especificidades, todos trabalham para o mesmo fim, na medida em que
«a familia e os educadores tém um papel crucial no desenvolvimento da literacia,
servindo de modelos, fornecendo materiais, demonstrando o seu uso [...] comunicando
desejos e expetativas.» (Viana & Teixeira, 2002, p.122)

Esta missdo conjunta sé se considera cumprida quando a leitura se torna um
habito para o aluno, habito esse que deve contemplar a leitura para fins informativos e
instrumentais e a leitura recreativa como forma de evasao e libertacdo do imaginario. O
trabalho colaborativo, neste ambito, pode ajudar a criar leitores que se posicionem de
modo estavel face aos hébitos de leitura, ndo a encarando apenas como uma
necessidade ou prazer esporadicos.

Nao menos importante € a existéncia, nos PPEB, de um corpus textual que, ndo
sendo impositivo, se revela, a nosso ver, numa mais-valia para os docentes, uma vez que
oferece uma panédplia de referéncias a obras literarias, para-literarias, a textos ndo-
literarios e a autores de diferentes nacionalidades que podem ser abordados nas aulas de
Portugués.

De acordo com Reis et al., (2009, p.100) corpus textual «engloba o conjunto
alargado de objetos textuais [...] em diversos suportes, destinados ao desenvolvimento
das competéncias especificas quer no modo oral, quer no modo escrito». A escolha do
corpus textual deve conjugar fatores inerentes aos textos, aos alunos e ao

engquadramento didatico visado, tendo em conta a inser¢do do aluno na vida real e social,
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o reforco de mecanismos de consciéncia estética e a capacidade de problematizar o
mundo.

Em relacéo aos critérios para a constituicdo dos corpora textuais, 0 novo programa
salienta que a selecdo de textos devera assentar em cinco critérios prioritarios: a
representatividade e qualidade dos textos, a integridade das obras, a diversidade textual,
a progresséo e a intertextualidade. Sublinha-se a consideragéo, enquanto referente de
leitor e de leituras, que é imputada ao professor, desde que seja garantida a aplicacao
dos critérios supracitados e se mantenham os pressupostos didaticos.

E de salientar que Reis et al. (2009) relativamente & leitura, definiram um conjunto
de descritores de desempenho para os alunos do 1.° ciclo — Ler para aprender (aprender
a ler, obter informacéo e organizar o conhecimento) e Ler para apreciar textos variados —
e para os alunos dos 2.° e 3.° ciclos — Ler para construir conhecimento(s); Ler para
apreciar textos variados e Ler textos literarios. Neste sentido, o professor deve criar
oportunidades para que, na aula, os alunos tenham acesso a diferentes e significativas
experiéncias de contacto com os textos e as ilustragbes, considerando um programa
alargado de leituras, que inclua as que se realizam em sala de aula ou orientadas, a partir
dela, e as leituras por interesse pessoal.

Neste ambito, e como j& referido anteriormente, outorgamos o estabelecimento de
praticas de trabalho colaborativo entre os professores de Portugués e o PB, através da
criacdo e desenvolvimento de um programa eficiente de leitura na escola, de forma a
tornar possivel a plena utilizacdo dos recursos pedagoOgicos existentes na BE,
estimulando nos alunos o prazer de ler, planificando em conjunto atividades de ensino e
diversificando situagdes de aprendizagem.

Com a criacdo de oportunidades de aprendizagem variadas, tendo em conta a
leitura no ambito do literario e do nao-literario, pretende-se desenvolver praticas
interpretativas que articulem a atividade compreensiva, de analise e de apreciacdo, com a
dimenséo social e cultural dos textos, favorecendo, deste modo, a formacao dos alunos

enquanto leitores autbnomos, competentes e criticos.

5.3 A formacéo para as diferentes literacias: a literacia da informagéao

O conceito de literacia € um conceito aberto, que se encontra em constante
mutacdo; a comprovar essa mutabilidade existem ja varios estudos historicos que

documentam as mudancas da conce¢éo de literacia ao longo do tempo e estudos
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antropoldgicos e etnograficos que evidenciam os diferentes usos da literacia, dependendo
das crencas, valores, praticas culturais e da histéria de cada grupo social.

Na verdade, o conceito de literacia tem vindo a desenvolver-se com 0s tempos,
em parte porque as inovacoes e transformacdes provocadas pelas novas tecnologias da
informacéo facilitaram o acesso a informacao, proporcionando novas fontes e a utilizacéo
de métodos diversos de busca da mesma, exigindo pois, de cada individuo, novas
capacidades e competéncias para o dominio dos conhecimentos que permitam enfrentar
os desafios que o contexto tecnoldgico atual impde.

Esta opinido € corroborada ao analisarmos a definicdo de literacia selecionada
pela equipa que coordenou o estudo A Leitura em Portugal, realizado em 2007. De facto,
os autores do estudo (Santos, Neves, Lima & Carvalho, 2007, p.25) baseiam-se na
definicio ja4 com uma década na altura, apresentada por Benavente, Rosa, Costa e Avila
(1996), segundo a qual a literacia € entendida como «as capacidades de processamento
de informacao escrita na vida quotidiana. Trata-se das capacidades de leitura, escrita e
calculo, com base em diversos materiais escritos (textos, documentos, graficos), de uso
corrente na vida quotidiana (social, profissional e pessoal)».

No mesmo sentido, Sim-Sim e Ramalho sustentam que:

«O conceito de literacia, entendido como a capacidade de compreender e usar todas as
formas e tipos de material escrito requeridos pela sociedade e usados pelos individuos que a
integram ultrapassa de longe a mera capacidade de descodificagdo em que assenta a
dicotomia de alfabetizado/ndo alfabetizado. Com efeito, nele estdo contidas competéncias,
préticas e, até mesmo, habitos de leitura que se desenrolam num continuum que vai desde a
identificacdo de sinais gréficos de uso quotidiano a decifracdo de textos filoséficos e
literarios.» (1993, p. 7)

Embora o significado de literacia nos remeta, num primeiro momento, para um
conjunto de competéncias na area da leitura e da escrita, oS varios conceitos que
descreve foram sofrendo alteragbes ao longo do tempo de forma a ir incluindo as
competéncias necessarias para um bom desempenho de cada individuo na sociedade.
Com efeito, a leitura, a escrita e a aritmética continuam a ser as competéncias basicas
presentes no conceito de literacia, mas as transformagdes sociais e tecnoldgicas exigem,
agora, muito mais de cada cidadado e, consequentemente, do significado do termo
literacia.

De facto, dominar as literacias tradicionais (ler, escrever e contar) parece nao ser
suficiente para se ser bem sucedido na sociedade do século XXI, marcada pelo constante

devir.
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Atualmente, como indica a literatura estrangeira, sobretudo a anglo-saxonica e a
espanhola, ndo podemos restringir o conceito de literacia e de leitura apenas ao cédigo
escrito e ao suporte impresso. Com efeito, o desenvolvimento de outras literacias
paralelas é igualmente importante para podermos afirmar que uma pessoa consegue
resolver os seus problemas de forma eficaz nesta sociedade caracterizada pela mudanca
constante no que respeita a forma como é apresentada e acedida a informacéo e, por
conseguinte, transformada em conhecimento.

Falar de literacia e de leitura atualmente significa falar de literacias multiplas, ou
seja, do dominio de varias competéncias que permitem ler de formas diferentes,
descodificar textos em suporte impresso, mas também em suporte eletronico ou ao vivo e
significa também falar da competéncia estratégica que permite analisar o contexto e
decidir qual a pratica de literacia que melhor responde a resolucdo de determinada
situacao.

A sociedade do século XXI exige o desenvolvimento de literacias mdltiplas, entre
as quais a literacia da informacao e a literacia digital, a literacia visual e a tecnoldgica, a
literacia multicultural, o desenvolvimento do espirito critico, a capacidade de adaptacéo, a
autonomia, a predisposicao para a formacéo ao longo da vida.

A este propdsito, evocamos Stripling (1992) que sustenta que

«[...] Ser capaz de ler nao define a literacia no complexo mundo de hoje. O conceito de

literacia inclui a literacia informatica, a literacia do consumidor, a literacia da informacéo e a
literacia visual. Por outras palavras, os adultos letrados devem ser capazes de olhar e
perceber a informacéo em diferentes suportes. Além do mais, compreender é a chave.
Literacia significa ser capaz de perceber bem ideias novas para as usar quando necessarias.

Literacia significa saber como aprender».

O dominio destas literacias multiplas por parte dos alunos, futuros cidadéos ativos,
implica que as estruturas sociais, entre as quais 0s governos e as liderancas associadas
ao mundo cultural e da economia, definam modos de operacionalizacdo capazes de
desenvolver as competéncias necessarias para responder aos desafios colocados pela
constante mudanca. A par das competéncias e conhecimentos tradicionais, associados
ao saber académico nas diferentes areas disciplinares, a escola deverda também
desenvolver competéncias que preparem para a vida do século XXI.

Assim, neste contexto exigente de mudanca, acreditamos que a BE, enquanto
estrutura pedagodgica de relevo na escola, coordenada por profissionais com formagéo
especializada na é&rea das literacias e das tecnologias, desempenha um papel
preponderante na preparacdo de cidaddos mais capazes de enfrentar as exigéncias
crescentes da sociedade em pleno devir.

40



Um dos sentidos da mudanca que pode ser um eixo transversal na escola
enguanto organizagdo e que exige 0 compromisso de todos os agentes educativos é o
ensino das competéncias, ndo s6 em literacia de informacao (LI), mas também em todas
as literacias, que s0 tera efeitos na aprendizagem dos alunos se a escola trabalhar em
conjunto e como um todo, envolvendo a lideranca escolar, os professores, o professor
bibliotecério, alunos e pais/Encarregados de Educacéo.

Salientamos, a este respeito, que os PPEB apontam a necessidade de ter em

conta
«a existéncia de novos cenarios, linguagens e suportes para 0 acesso a informacao exige o
dominio de literacias mudltiplas, nomeadamente, a literacia informacional (associada as
tecnologias de informacdo e comunicacdo) e a literacia visual (leitura de imagens). Este
facto torna imprescindivel, desde cedo, a convivéncia com diferentes suportes e com

diferentes linguagens.» (Reis et al., p. 63)

Ainda a este propdsito, nos PPEB encontramos a afirmacgdo «Pretende-se criar
condicdes para o desenvolvimento amplo das diferentes competéncias, em patrticular da
leitura em diferentes suportes e da literacia da informacgéo.» (Reis et al., p. 152).

Detendo-nos sobre o conceito de literacia de informacéo, de acordo com as CTAP
Information Literacy Guidelines K-12 (Stripling & Eric, 1992) traduzida e apresentada pela
RBE, a LI é «um processo de aprendizagem pelo qual se identifica uma necessidade ou
se define um problema; procura recursos eficazes; reline e consome informacao; analisa
e interpreta a informacéo: sintetiza e comunica com eficacia a informacdo e avalia o
processo».

Doyle (1994) refere que, ao contrario de outras literacias (computer, cultural,
scientific, technical, global e mathematical) que focalizam um aspeto comportamental da
literacia, a LI € uma expressao inclusiva, uma vez que atraves da literacia da informacéo
as outras literacias podem ser alcancadas.

A LI constitui-se, pois, essencialmente como uma nova literacia surgida das
literacias existentes para enfrentar os desafios da era da informacédo (Langford, 1998), ou
seja, pode afirmar-se que ela € o prolongamento natural do conceito de literacia na nossa
sociedade da informacéao que tendo surgido em pleno advento das TIC, cresceu, ganhou
forga e tornou-se a literacia crucial para o século XXI (Bruce, 2002).

Neste sentido, defendemos que a BE assume no paradigma educacional do
século XXI uma missao crucial: apoiar alunos e professores no desenvolvimento de
competéncias fulcrais, disponibilizando informagdo em diferentes suportes e formatos,
promovendo a sua utilizacdo na sala de aula, colaborando na planificacdo e dinamizacéo
de atividades de aprendizagem centradas no aluno e nas suas necessidades. No
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contexto das competéncias a desenvolver, destacam-se, pela importancia e preméncia,
as competéncias em informacdo que possibilitardo aos alunos o exercicio pleno da
cidadania, a sua realizacéo pessoal, profissional e social, em suma, a sua integracdo com
éxito na Sociedade da Informacéo.

Da mesma forma, enquanto responsavel pela BE, o professor bibliotecario deve
contribuir para a mudangca educacional, promovendo, em colaboracdo com o0s
professores das diferentes areas curriculares, atividades e estratégias de aprendizagem
centradas no aluno, otimizando todas as possibilidades oferecidas pelas TIC, com vista
ao desenvolvimento da LI que preparara os alunos para viverem vidas realizadas na era
da informacao (Kuhlthau, 1999).

Segundo Hannesdéttir (1995) sdo competéncias do PB:

«A capacidade de apoiar alunos e professores no uso eficaz de varios recursos de
informacdo, tanto os materiais como o equipamento, por exemplo através de formagédo
sistematica em competéncias de informag&o.»

«A capacidade de planear e desenhar em cooperacdo com professores e estudantes,
atividades e trabalhos baseados na informacgdo que apoiem o projeto educativo da escola,
incluindo as tecnologias de informacdo e as fontes disponiveis através de canais

eletrénicos»

Assim, o PB ao sensibilizar na escola os professores para a realidade crucial da LI,
promovendo-a, tomando iniciativas e tecendo sinergias huma rede de colabora¢cdo com
vista ao desenvolvimento nos alunos das competéncias em informacdo, promove a
inclusdo social, contribuindo para o combate da infoexcluséao.

As bibliotecas escolares, como refere 0 Relatério Sintese - Lancar a Rede de
Bibliotecas Escolares (Veiga et al., 1996), enquanto recursos basicos do processo
educativo, devem promover a capacidade de selecionar informacao e atuar criticamente
perante a quantidade e diversidade de fundos e suportes possibilitados pelas novas
tecnologias de informacédo e comunicacéo, assim como o desenvolvimento de métodos
de estudo, de investigacdo autbnoma, em suma, a literacia da informacéo.

Com efeito, € inquestionavel que a BE, centro nevralgico ao servigco do processo
de ensino e aprendizagem, reveste-se de crucial importancia para a construcdo de uma
nova forma de aprendizagem. Como se pode ler em IFLA (2006), a BE constitui um
repositorio de conhecimento, um reservatorio de informag¢éo em muditiplos formatos, um
centro de recursos com um professor bibliotecario especialista em informacdo, um
departamento com espacos de aprendizagem, um espaco para interagir com 0s pares,
um local onde se pode aceder as TIC, processar e comunicar conhecimento e um portal

para a Internet, um imenso mundo de informacéo.
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Com efeito, uma das grandes metas da BE € proporcionar o acesso a informacao
através de atividades integradas no curriculo e ajudar todos os alunos a tornarem-se
literatos em informagdo pelo desenvolvimento de estratégias cognitivas efetivas de
selecdo, recuperacdo, analise, avaliacdo, sintese, criagcdo e comunicacao de informacéo
em todos os formatos e em todas as areas curriculares, através de um trabalho
colaborativo entre o professor bibliotecario e o professor curricular, da otimizacdo de
todas as possibilidades oferecidas pelas TIC e da implementacdo de atividades de
aprendizagem baseadas em recursos.

Como refere Hannesdottir (1995), «A Biblioteca Escolar desempenha um papel
essencial ao auxiliar os estudantes a desenvolver os conceitos de recuperacdo de
informacéo e ao auxilia-los a adquirir destreza para utilizar e gerir fontes de informacao»
(p.10).

Um estudo realizado no Reino Unido (Department of National Heritage, 1995,
p.53) acerca da importancia das bibliotecas para a educac¢ao conclui que «a biblioteca
escolar [...] € a base natural para o ensino das competéncias de informacgéo.»

A importancia desta funcdo é também reforcada no Manifesto da Biblioteca
Escolar da IFLA/JUNESCO (1999, p.2) que defende como missbes essenciais:
«proporcionar oportunidades de producdo e utilizagdo de informacdo para o
conhecimento, compreensdo, imaginacdo e divertimento; apoiar 0s estudantes na
aprendizagem e pratica de capacidades de avaliacdo e utilizacdo da informacao,
independentemente da natureza, suporte ou meio, usando de sensibilidade relativamente
aos modos de comunicacéo de cada comunidade».

A Declaracao Politica da IASL sobre bibliotecas escolares (1993, p.1) estabelece
ainda que «um programa planeado de ensino de competéncias de informacdo em
parceria com o0s professores da escola e outros educadores € uma parte essencial do
programa das bibliotecas escolares.»

Esta preocupacéo é reforcada pelas Diretrizes da IFLA/JUNESCO (2002) para as
bibliotecas escolares, que considera a cooperacdo entre professores curriculares e
professor bibliotecario essencial para otimizar o potencial dos servicos da Biblioteca
Escolar e crucial para desenvolver e avaliar as competéncias dos alunos em literacia da
informacéo.

De acordo com Stripling e Eric (1992),

«as competéncias da informacgédo constituem ferramentas de aprendizagem ao longo da vida,

induzindo o desenvolvimento cognitivo do aluno. A literacia da informac&o deve ser integrada

transversalmente no curriculo. As aprendizagens tomam-se mais significativas quando
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operacionalizadas de forma interdisciplinar e/ou ligadas a necessidades ou problemas da vida

real».

Também The Alexandria Proclamation on Information Literacy and Lifelong
Learning da UNESCO (2005, p.1) sustenta que a LI «& um direito humano basico num
mundo digital e promove a incluséo social em todas as nagdes» e que «a literacia da
infformacdo e a aprendizagem ao longo da vida sdo os far6is da Sociedade da
Informacéo, iluminando os caminhos para o desenvolvimento, a prosperidade e a
liberdade.» (IFLA/JUNESCO, 2005)

A biblioteca pode ser o espaco privilegiado para a concretizagcdo desta escola do
século XXI que forma futuros adultos leitores e consumidores criticos de informagcao.
Podemos afirmar, apesar de todas as falhas que ainda existem a varios niveis, que o
acesso a informacéo é hoje cada vez mais facilitado, gracas aos computadores e em
particular a Internet. Hoje em dia, para além da leitura tradicional, podemos considerar
uma nova dimensdo na leitura e da literacia, a literacia digital que surgiu com o
aparecimento das novas tecnologias e esta cada vez mais a ser utilizada. Vivemos numa
sociedade informatizada, sob a égide do paradigma digital e, como ja referimos, é
necessario que os responsaveis pela biblioteca sejam capazes de colocar os suportes de
informacéo, gerados pelas novas tecnologias, ao servigo da criagcéo de conhecimento, da
aprendizagem e da inovacao.

O futuro das bibliotecas escolares tem de caminhar necessariamente no sentido
de incluir e serem incluidas nas novas ferramentas digitais, nomeadamente na
denominada Web 2.0 ou a Web Social, que devera ser vista como uma janela de
oportunidades e ndo como uma inevitabilidade.

Ao proporcionar uma nova forma de relacionamento entre as bibliotecas e o0s seus
utentes, a Web 2.0 constitui um estimulo e simultaneamente um desafio para as
bibliotecas e para os profissionais que nelas trabalham. Abrindo novas oportunidades de
comunicacao, tanto com os utilizadores reais como com os utilizadores potenciais,
permite um feedback mais eficiente, o que forca o surgimento de novos servicos na
biblioteca e a aproximacao desta as necessidades sentidas pelos utilizadores.

A Internet colaborativa esta associado, portanto, um novo conceito de biblioteca e
a este uma nova postura por parte dos responsaveis envolvidos que necessitam agora,
mais do que nunca, de acolher e dar a devida resposta ao envolvimento da comunidade
gue serve. Todavia, a chegada destas novas oportunidades implica alteracdes profundas
nao sO ao nivel da organizacdo da estrutura, mas também ao nivel das atitudes dos

responsaveis, exigindo-lhes um conjunto de novas competéncias.
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Ao falar da aplicagédo das ferramentas da Web 2.0 em bibliotecas escolares, ndo
podemos perder de vista o papel que a biblioteca tem ou que queremos que tenha na
Escola e na Educacdo. Perceber de que forma as ferramentas da Web 2.0 podem ser
colocadas ao servico do processo de ensino e aprendizagem sera fundamental para
articular a biblioteca e 0s seus servigcos com o curriculo.

A sociedade contemporanea caracteriza-se pelo avango permanente das
tecnologias de informacédo e comunicagdo. Importa realcar que as tecnologias de
informacéo e comunicacdo contemplam ndo s6 os computadores e a Internet, incluem
«um conjunto cada vez mais vasto de tecnologias de pequena escala: portateis, tablets,
netbooks, mas também telemoveis, iPads, iPods e iPhones, além de dispositivos de
reconhecimento e ativacéo por voz, TV movel, etc.» (Ramos, 2011, p.11)

A sociedade em geral, as escolas e 0 processo de ensino e aprendizagem em
particular aparecem cada vez mais associados a esta nova realidade. Costa (2011, p.36)
refere que «equacionar hoje o futuro da escola e da aprendizagem € algo que nao pode
ser feito sem se considerar a influéncia das tecnologias digitais.»

De acordo com Carvalho (2011, p.45) as TIC sdo hoje transversais e
proporcionam indmeras vantagens ao ensino, «permitem praticas colaborativas e a
partilha em tempo real de experiéncias e recursos, nomeadamente pedagdgicos», mas €
fundamental que os docentes «transformem estratégias e adequem metodologias.»

Especificamente, no que diz respeito a leitura e escrita, Carvalho (2011, p.40)
defende que «faz sentido repensar o excessivo protagonismo do manual e perspetivar o
ensino [...] contando com os dispositivos que as tecnologias disponibilizam e que podem
ser meios para incrementar o dominio de competéncias na area.»

Defendemos que a BE constitui a base natural para o desenvolvimento das
competéncias literacitas ao longo do percurso escolar dos alunos, permitindo o trilhar
consciente de todo o processo e contribuindo para apetrechar os alunos com os meios —
competéncias - que lhes possibilitam adaptar-se a uma variedade de situacOes e a

estimular a educacéo permanente ao longo da vida, de forma autébnoma.

5.4 A Biblioteca Escolar e a dimensdo social e cultural das praticas

linguisticas

A educacdo € hoje o pilar fundamental em que assenta o progresso das

sociedades modernas, representado pela escola, enquanto sistema onde a pratica
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pedagdgica esta na base da construcdo das subjetividades, o espaco primeiro onde se
exige que se edugue para os desafios da modernidade. Na sua obra Educagcéo Ou
Barbarie, Martins (1998, nota de abertura) reafirma, na linha de Kant, que «o homem so6
consegue ser homem através da educacdo» e acrescenta: «Conhecer, compreender,
aprender o respeito matuo e a responsabilidade, cultivar o método, a experiéncia, o rigor
cientifico, o espirito critico e a capacidade de trabalho — eis as tarefas da escola e de uma
educacéao para todos e em toda a vida.»

A importancia dada a escola na formacdo afetiva, intelectual e civica dos
individuos vem confirmar e acentuar o valor da leitura e da cultura escrita, enquanto
tecnologias essenciais na formacdo da pessoa humana, na modernizagcdo das
sociedades e, obviamente, no combate a pobreza e a exclusao social.

A competéncia de leitura € o alicerce basico da Educacdo nos estados modernos.
Ela é transversal a todas as areas disciplinares e determinante na preparacao para a vida
ativa. No quadro referencial politico das sociedades modernas € hoje mundialmente
aceite que a competéncia de leitura tem uma funcgdo estratégica no desenvolvimento dos
povos e na erradicacdo da pobreza.

Pessoas letradas terdo maior facilidade em se adaptarem as exigéncias do
mundo contemporaneo do que pessoas que apresentem deficits de proficiéncia na leitura
e na escrita. A grande verdade que todos os agentes educativos deverdo ter em mente, a
de que o caminho da inclusdo passa obrigatoriamente por uma aprendizagem solida do
valor da leitura.

A Educacao alicerca-se na escolarizacdo e esta na cultura escrita, a qual tem
como suporte o livro e os textos escritos, 0 que coloca a competéncia de leitura no centro
da formacao para o exercicio da cidadania.

A leitura € uma pratica comunitaria, que aproxima os leitores da realidade e dos
problemas do mundo (Colomer, 1999; Giasson, 2005), ao contrario daquilo que se
pensou durante séculos, que a leitura seria uma prética solitaria, que isolava os leitores
do mundo. E certo que durante a atividade de leitura o leitor se afasta da realidade
circundante, para interagir com o mundo do texto, porém, na escrita representamos 0
mundo e é essa representacdo que é oferecida ao leitor, transportando-o a realidade dos
outros, onde ele tem oportunidade de se posicionar numa perspetiva critica e criativa.

A comunidade cientifica € hoje unanime na defesa da leitura logo nos primeiros
anos de vida, como forma de reinven¢ao do mundo e de desenvolver o potencial cultural
gue had em cada ser humano e de preparar para as aprendizagens seguintes (Colomer,
1999; Giasson, 2005).
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Criancas que tiveram oportunidades de desenvolver habitos de leitura na infancia
terdo maiores probabilidades de se tornarem bons leitores e leitores de prazer (Barthes,
1973; Bloom, 2001; Sousa, 2007) e por isso leitores literarios, do que crian¢as que nunca
contactaram com o universo dos livros.

A literatura infanto-juvenil constitui a porta de entrada das criangcas e jovens no
mundo dos adultos. Nela podemos encontrar as fun¢des bésicas que favorecem a
construcdo da personalidade das criangas e dos jovens: 0 acesso ao imaginério coletivo e
ao simbolico que lhes permite representar a realidade e ao mesmo tempo distanciarem-
se dela; e a socializacdo, pela apropriacdo de valores e de modelos socioculturais
representados nos livros (Colomer, 1999; Giasson, 2005).

O texto literario surge assim como uma fonte de recursos educativos, pelo facto
de permitir ao leitor novos olhares sobre o mundo e o questionamento sobre a natureza
humana, a partir da reinvencédo de mundos possiveis, através do encontro magico entre o
mundo do texto e o mundo do leitor. O contacto com as formas narrativas, poéticas e
dramaticas desperta o imaginario das criancas, facilitando-lhes formas de socializacéo,
pela apropriacdo de padrbes, principios e valores representados nos livros (Colomer,
1999; Sousa, 2007).

Os textos literarios imp&em-se na sua funcéo de representacéo da realidade e de
aprendizagem do mundo representado, permitindo as criangas e jovens o contacto com
situacdes e personagens inspiradas na vida real e através das quais o leitor podera
sonhar, imaginar, refletir, sentir-se projetado e, por isso compreendido, aprender sobre o
mundo que o rodeia, posicionar-se criticamente em relacdo a comportamentos de
personagens, temas, principios e valores veiculados.

A literatura, pelo seu caracter de representatividade, oferece-se ao leitor como um
imenso celeiro (Magalhdes, 2008) ou reservatorio (Giasson, 2005) que ajuda a construir e
a expandir a linguagem e o conhecimento sobre 0 mundo.

A leitura deve ser incentivada. Os livros devem surpreender pela novidade das
histérias e pela relacdo que estabelecem com a realidade. Aquilo que falta na realidade,
no mundo real, entre familias, pode ser encontrado no universo das personagens que 0s
livros nos apresentam, como portas magicas que se abrem a reflexdo e ao dialogo, ao
convivio com 0s outros e, por consequéncia, a compreensdo e ao crescimento, na
relacdo consigo préprio e com o0s outros, numa simbiose eu /mundo. Se as leituras
transportam os leitores a mundos desconhecidos, elas permitem contactar com a
novidade, viajar pelas terras dos outros, na aventura do conhecimento. Por isso, ler é

também conhecer, contactar com a realidade que Ihe é exterior e € nessa relacdo com os
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textos que o leitor se vai construindo, porque os livros abrem esse caminho ao dialogo e a
construcao de si (Colomer, 1999; Giasson, 2005).

Neste sentido, a BE assume um papel de capital importancia ao promover praticas
de aproximacao ao conhecimento e de contacto com mdltiplas formas de adquirir varios
saberes. Local privilegiado de encontro e centro de partiha, a BE possibilita
aprendizagens direcionadas aos interesses dos seus utilizadores, que de uma forma
voluntéria e interessada véo a descoberta de assuntos e tematicas relacionadas com as
suas necessidades de aprendizagem. Espaco de liberdade e de autonomia permite o
desenvolvimento pleno dos seus utilizadores, enquanto cidadaos livres, responsaveis,
autbnomos e solidérios.

Perspetivando o ensino como o exercicio de liberdade no ato de se formar e
informar, a BE surge como um meio potencializador de aprendizagens multidisciplinares,
um espaco onde os interesses dos alunos se podem manifestar, desenvolver e expandir,
balizando a capacidade de aquisi¢éo, assimilacao e aplicacao de contetdos disciplinares.

As bibliotecas alargam os horizontes dos alunos, oferecem uma viséo mais ampla
do mundo onde vivem e do futuro no qual terdo de se integrar. As BE sao fatores de
democratizacdo e igualdade de oportunidade, pois proporcionam a todos,
independentemente das suas origens e possibilidades, os meios para aprender a dar a
sua contribuicio ao mundo, dando assim uma nova dimensdo as suas vidas e
permitindo-lhes desenvolver ao maximo o seu potencial. A BE sera, assim, o local
privilegiado para estimular nos alunos o prazer da leitura e da aprendizagem.

E inegavel a funcio da biblioteca na abolicdo das desigualdades de acesso ao
livro e a outros bens culturais: «As bibliotecas escolares s&o um recurso privilegiado de
educacdo, sem o0 qual o sistema educativo ndo pode cumprir 0s seus objetivos,
concretamente, a criacdo de condigcbes para que todos, sem excecdo, possam, em
igualdade, aceder ao saber e aos bens culturais.» (Dionisio, 2000, p. 33),

A BE deve ter uma dinamica em que seja capaz de fazer face os objetivos
defendidos pelo Manifesto da UNESCO, tais como tornar possivel a plena utilizacdo dos
recursos pedagdgicos existentes e dotar a escola de um fundo documental adequado as
necessidades das diferentes disciplinas e projetos de trabalho; estimular nos alunos o
prazer de ler e o interesse pela ciéncia, a arte e a cultura; ajudar os professores a
planificarem as suas atividades de ensino e a diversificarem as situacdes de
aprendizagem. Deve, acima de tudo, servir de motor cultural a escola.

A BE pode revelar-se fundamental na mudanca de posturas e atitudes ao

manifestar-se como um espaco de otimizacdo de conhecimentos, um espaco conciliador
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entre os divergentes saberes dos individuos e a interiorizagéo de novos conhecimentos e
praticas promotoras do sucesso, da transformacdo e aperfeicoamento social e

aprendizagem ao longo da vida.

Il — ESTUDO EMPIRICO

6. Apresentacdo do estudo empirico

Na esteira de Quivy e Campenhoudt (2008, p.31), consideramos que «uma
investigacdo é, por definicdo, algo que se procura». Segundo estes autores, 0
investigador deve comecar por enunciar o projeto, procurando expressar o mais fielmente
possivel o que pretende saber, elucidar ou compreender. Revela-se, entédo, crucial a
explicitacdo daquilo que se intenta saber, quais as respostas claras que se procuram
encontrar, assim como a definicdo dos objetivos da investigacdo em curso.

Neste sentido, comecamos por formular o problema que seria alvo do nosso
estudo e, como argumenta Bruno Deshaies (1997), procurdmos delimita-lo com toda a
clareza possivel e, sobretudo, tendo presente que de acordo com a informacdo que se
pretende recolher, assim se privilegiam determinados rumos que em termos
metodoldgicos corporizam o processo de investigacao.

Considerando a importancia desta etapa no processo de investigacao, formulamos
a questao da investigacéo e os objetivos do estudo.

6.1 Questdes de investigacao

Neste estudo, interessou-nos dar resposta a questao que passamos a enunciar:

De que forma a Biblioteca Escolar podera apoiar os professores de Portugués na
implementacéo do novo Programa de Portugués?

Para melhor operacionalizar este problema, e em articulagdo com os objetivos
gue a seguir definimos, subdividimos a pergunta de partida nas seguintes questdes de
investigacao:

* Os professores de Portugués integram nas suas praticas pedagogicas o

desenvolvimento de trabalho colaborativo com a Biblioteca Escolar? De que modo?
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* Que posicionamento assumem os professores de Portugués face a Biblioteca
Escolar enquanto recurso educativo e ao trabalho colaborativo engquanto estratégia de
ensino e aprendizagem?

* Que uso fazem os professores de Portugués dos recursos da Biblioteca Escolar
na sua atividade educativa?

* Que caracteristicas assumem as eventuais iniciativas de trabalho colaborativo
entre os professores de Portugués e a Biblioteca Escolar?

* De que forma o trabalho colaborativo entre os professores de Portugués e a
Biblioteca Escolar é fator positivo na promoc¢éo e desenvolvimento das aprendizagens
dos alunos?

* Quais os principais obstaculos ao estabelecimento de articulagéo/ colaboracao
entre o trabalho pedagdgico desenvolvido no ambito da disciplina de Portugués e a
Biblioteca Escolar?

Uma vez que pretendemos sobretudo analisar e conhecer a realidade, ndo
definimos nenhuma hipétese para esta investigacdo, que procurara sobretudo
compreender o fendmeno através do estudo detalhado dos elementos que o constituem,

seguindo alguns dos preceitos da teoria fundamentada nos dados.

6. 2 Objetivos do estudo

No ambito da nossa investigacdo, definimos os seguintes objetivos:

- conhecer as préticas de trabalho colaborativo dos professores de Portugués com
a Biblioteca Escolar;

- compreender a importancia que os professores de Portugués atribuem a
Biblioteca Escolar enquanto recurso educativo e ao trabalho colaborativo enquanto
estratégia de ensino e aprendizagem;

- identificar préaticas de trabalho colaborativo entre os professores de Portugués e
a Biblioteca Escolar bem sucedidas e suscetiveis de serem disseminadas;

- analisar as percecdes dos professores de Portugués e dos professores
bibliotecarios relativas ao trabalho colaborativo com a Biblioteca Escolar na promocao e
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos;

- identificar obstaculos ao estabelecimento de articulagdo/colaboracéo entre o
trabalho pedagogico desenvolvido no ambito da disciplina de Portugués e a Biblioteca

Escolar.
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7. Procedimentos metodologicos

Procurando saber como é que acontece nas bibliotecas escolares portuguesas o
trabalho colaborativo com os professores e centrando o0 nosso estudo na questao
fundamental acerca do modo como a Biblioteca Escolar pode apoiar o professor de
Portugués na implementagdo dos novos Programas de Portugués do Ensino Basico,
entendemos que a melhor forma de o fazer é através do estudo direto da realidade, isto
€, das pessoas e das respetivas praticas em contexto.

Deste modo, o estudo de caso pareceu-nos ser a metodologia mais adequada a
natureza do problema, pois o investigador tem a possibilidade de estudar um aspeto de
um problema num curto espaco de tempo (Bell, 2002) e por permitir, de acordo com Yin
(1989), obter um conhecimento mais profundo sobre o objeto da investigacdo. Assim, o
investigador capta e interpreta as vivéncias e as perspetivas dos intervenientes no
estudo, procurando compreender os significados das suas acdes e pontos de vista,
resultando o produto final numa «descri¢éao rica do fendmeno que esta a ser estudado»
(Carmo & Ferreira, 1998, pp. 216-217). A este propdsito, salientamos que no estudo
realizado se optou, pois, pela entrevista semiestruturada ao Professor Bibliotecério
Coordenador das BE e ao Coordenador de Departamento de Linguas dos trés
agrupamentos sobre os quais incidiu 0 nosso estudo, de forma a conhecer as suas
perspetivas e praticas em relacdo a problematica da nossa investigacao.

Por outro lado, um estudo de caso interessa-se sobretudo pela interacdo de
fatores e acontecimentos e, a este proposito, Nisbet e Watt (1980) salientam «por vezes,
apenas tomando em consideracdo um caso pratico pode obter-se uma ideia completa

desta interacéo». A este respeito, Bassey citado por Judith Bell refere que
«um critério importante para avaliar o mérito de um estudo de caso é considerar até que
ponto os pormenores sao suficientes e apropriados para um professor que trabalhe numa
situacdo semelhante, de forma a poder relacionar a sua tomada de deciséo com a descrita
no estudo. O facto de um estudo poder ser relatado é mais importante do que a
possibilidade de ser generalizado.» (Bassey, 1981, p.85)

Este autor (p. 86) refere ainda que, se os estudos de casos

«forem prosseguidos sistematica e criticamente, se visarem o melhoramento da educacao,
se forem relataveis e se, através da publicacéo das suas conclusdes, alargarem os limites
do conhecimento existente, entdo podem ser consideradas formas vélidas de pesquisa

educacional.»
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Ao equacionar um trabalho de investigacdo que se caracteriza por incidir no
estudo de sujeitos e das suas interacdes em situa¢des n&do controladas pelo investigador,
a opcao por um método qualitativo parece-nos ser a mais adequada.

Assim sendo, a metodologia usada neste estudo insere-se numa investigacéo de
cariz qualitativo, pretendendo-se estudar um determinado fendbmeno, num contexto
particular e especifico. Esta metodologia pareceu-nos como sendo a mais adequada,
podendo dar resultados mais ricos para a compreensao da realidade, de forma a atingir
um conhecimento mais profundo da problematica que nos propomos investigar e que
trard a esta tematica conhecimento que esperamos possibilite a reflexdo, o debate e o
enriquecimento da pratica dos profissionais das bibliotecas escolares, assim como dos
professores de Portugués. Dai entendermos que para além do inquérito por entrevista,
deveriamos utilizar outros instrumentos de recolha de dados - a analise documental dos
Programas de Portugués do Ensino Basico, das Metas Curriculares de Portugués -
Ensino Bésico, e dos planos de atividades das BE dos trés agrupamentos em que
desenvolvemos a nossa investigacdo -, através dos quais € possivel realizar uma
triangulacdo de dados que nos permita chegar a conclusdes crediveis.

Ndo pretendendo obter principios universais, importa a esta investigacdo o
conhecimento particular e idiossincratico dos fenémenos, fornecendo pistas para
eventuais estudos posteriores.

Segundo Bogdan e Biklen (2000, p 11), a investigacdo qualitativa tem na sua
esséncia cinco caracteristicas: i) a fonte direta dos dados reside no ambiente natural,
sendo o investigador o agente principal na recolha desses mesmos dados; ii) os dados
recolhidos pelo investigador sdo fundamentalmente de natureza descritiva; iii)) oS
investigadores que optam pelas metodologias qualitativas visam sobretudo o processo
em detrimento dos resultados; iv) a analise dos dados € realizada de forma indutiva; v) o
objetivo do investigador centra-se essencialmente em procurar entender o significado que
0s participantes atribuem as suas experiéncias.

De acordo com Miles e Huberman (1994), a investigacédo qualitativa é conduzida
por um intenso ou prolongado contacto entre o investigador e a situacdo a estudar. Essa
situacdo, normalmente, reflete o dia-a-dia do individuo, da sociedade, de grupos ou de
organizacoes. Para além do referido, a investigacao privilegia uma perspetiva holistica da
situacdo a estudar, de forma a possibilitar uma compreensdao mais completa dos
contextos, da sua légica, das suas regras implicitas e explicitas.

7

A investigagcdo qualitativa € continuamente criativa e interpretativa. Essa

s

orientacéo interpretativa é construida e nao existe apenas uma unica interpretacao
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verdadeira, uma vez que existem muitas comunidades interpretativas, cada uma com os
seus critérios de avaliacdo e interpretacéo (Denzin & Lincoln, 1998). Em educacéo, uma
investigacdo interpretativa constitui um instrumento importantissimo para encorajar 0s
participantes a refletir e construir o seu proprio conhecimento. O conhecimento &
construido pelo individuo com base na interpretacdo das suas proprias experiéncias e
interacdes com o meio envolvente (Carlson, Humphrey & Reinhardt, 2003).

De acordo com Langveld, entendemos que «os estudos em educacao [...]
constituem uma “ciéncia pratica”, na medida em que ndo queremos apenas conhecer
factos e compreender as relacbes em nome do saber, mas também pretendemos
conhecer e compreender com o objetivo de sermos capazes de agir e de agir “melhor”
gue anteriormente» (apud Bell, 2002, p.36).

A abordagem metodoldgica, como é o estudo de caso, ndo privilegia uma
amostragem aleatdria e numerosa, mas sim criteriosa ou intencional, ou seja, a selecao
da amostra esta sujeita a determinados critérios que permitam ao investigador aprender o
maximo sobre o fendmeno em estudo (Vale, 2000).

No subcapitulo seguinte apresentaremos o universo do nosso estudo e

procederemos a caracterizacdo do mesmo.

7.1 Caracterizacdo do contexto do estudo

A amostra deste estudo € uma amostra ndo probabilistica selecionada por
conveniéncia. A selecao da amostra guiou-se por critérios que tém diretamente a ver com
0 espaco geografico onde exercemos a nossa atividade como professora bibliotecaria,
assim como pelo facto de a investigadora ter um conhecimento prévio do contexto escolar
da mesma, o que é facilitador de um contacto mais direto e eficaz. Todavia, procurou-se
sempre ressalvar o cumprimento das normas éticas e que a validade do trabalho
investigativo nunca ficasse comprometida.

Assim sendo, o0 estudo incidiu em trés agrupamentos de escolas do distrito de
Viseu, em que a autora do estudo exerce funcdes, proximos da zona de residéncia da
investigadora, de modo a facilitar a recolha da informacgéo necesséria ao desenvolvimento
da investigacéo, pretendendo-se levar a cabo um estudo em contextos semelhantes e
realidades educativas proximas. Salientamos, a este respeito, que os trés agrupamentos
de escolas possuem caracteristicas semelhantes, nomeadamente no que diz respeito ao
contexto socioeconémico em que estéo inseridos, o gue nos parece fundamental para as

conclusdes da nossa investigagao.
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A opcao por uma regiao geografica especifica justifica-se, da mesma maneira,
pela intencdo de conhecer melhor, no contexto da problematica em andlise, algumas
escolas da regido onde a investigadora vive e desenvolve a sua atividade profissional.
Estamos cientes, no entanto, que com esta opc¢éo, em rigor, como sublinham Hill e Hill
(2002), os resultados e as conclusdes sO se aplicam a amostra, ndo podendo ser
extrapolados para o universo de todas as bibliotecas escolares.

Refira-se que o distrito de Viseu, situado na regido Norte-Centro de Portugal, €
constituido por vinte e quatro municipios que, no seu conjunto, ocupam uma superficie
geografica de 5.007 Km2. Este distrito tem como marca alguma heterogeneidade entre os
diversos concelhos que o constituem, resultante da diversidade territorial. O distrito divide-
se, segundo a Nomenclatura das Unidades Territoriais (NUT), de nivel lll, em trés sub-
regides: Dao-Lafbes, Douro e Tamega. Fazem parte do distrito de Viseu vinte e quatro
concelhos, entre eles o concelho de Viseu. O distrito de Viseu faz ponte entre o litoral e 0
interior, oferecendo, por isso, diversidade em termos de caracteristicas sociais e
econdmicas.

Com base nos Projetos Educativos (PE) relativos ao triénio de 2009 a 2013,
intentou-se caracterizar o contexto no qual esta investigacéo teve lugar, os Agrupamentos

1, 2 e 3 que passamos a caracterizar, de seguida.

Agrupamento de Escolas 1

Localizado no distrito de Viseu, na regido centro de Portugal, o Agrupamento de
Escolas 1 situa-se num concelho que se estende numa area aproximada de 200 km2. O
concelho esta inscrito na sub-regido Dao Lafbes, correspondendo a NUT lIl, unidade
estatistica que compreende os concelhos do Agrupamento de Viseu.

O concelho onde se situa 0 Agrupamento de Escolas 1, pela Lei n°® 11-A/2013, de
28 de janeiro que instituiu a nova reorganizacdo administrativa do territdério das
freguesias, integra nove freguesias, de onde sao oriundos os alunos do Agrupamento. O
municipio tem uma populacdo de 12 444 habitantes, de acordo com o Censos de 2011, e
registou uma perda de 5,5%, na ultima década, consequéncia da baixa da natalidade e
do aumento do fluxo de emigracdo. Esta situacdo de desertificacdo, agravada nos
concelhos limitrofes, contrasta com o aumento em 6,5% da concentracdo da populacéo
no municipio de Viseu. A dimensdo média das familias do municipio € de 2,7% e a
populagdo infantil e jovem tém diminuido. A estrutura etaria da populagéo acentuou os

desequilibrios ja evidenciados anteriormente, tendo a percentagem de jovens regredido
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para 15% e de idosos aumentado para 19%, o que resulta no envelhecimento da
populacéo no concelho.

Compbem este agrupamento treze jardins de infancia; cinco escolas do 1° ciclo;
uma escola bésica integrada com 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico; uma escola basica
com 2° e 3° ciclos do ensino béasico e uma escola secundaria com 3° ciclo e secundario.

O agrupamento conta com a participacdo da comunidade envolvente na vida do
mesmo, que se traduz na celebracdo de protocolos, apoios e colaboracdo mutua. O
agrupamento dispde de recursos técnico-pedagogicos e equipamentos fundamentais que
proporcionam a qualidade das aprendizagens dos alunos, bem como a formacéo
continua e a aprendizagem ao longo da vida dos seus agentes educativos.

Segundo o PE do Agrupamento 1, o agrupamento conta, ainda, com quatro
bibliotecas integradas na Rede de Bibliotecas Escolares, constituindo um dos pontos
fortes deste agrupamento as iniciativas promovidas pelas bibliotecas escolares na
aquisicdo de habitos de leitura e no desenvolvimento de competéncias digitais e de
literacia da informacéo.

Apresentamos, na tabela 1, o n° de alunos e de docentes por ciclo de ensino,

assim como o n° relativo ao Pessoal Ndo Docente deste agrupamento.

Ciclos Alunos Pessoal Educagéo  Pessoal Nao
Docente Especial Docente

Pré-Escolar 247 18
1° Ciclo 390 29
2° Ciclo 230 37
3° Ciclo 406 17 113
Secundario 261 107

Total 1534 227 17 113

Tabela 1 — Caracterizacdo do Agrupamento 1 (fonte: PE 2009-2013)

Dos alunos que frequentam o 3° ciclo, 29 frequentam um curso de educacao e
formacao, tipo 2 (CEF). Dos alunos matriculados no ensino secundario, 90 frequentam o
ensino profissional.

Do ponto de vista socioecondmico, 0 agrupamento integra alunos de estratos
sociais diferenciados, sendo significativa a proveniéncia de familias com baixos recursos
e baixa escolaridade. E de salientar, também, um aumento de pais desempregados,
perspetivando-se que a crise economica e social vivida se prolongue nos proOxXimos anos

e que esta situacao se agrave.
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Agrupamento de Escolas 2

O Agrupamento de Escolas 2 situa-se num concelho do distrito de Viseu com 18
freguesias que se estendem por uma area de 219.3 Km2. Em 2011, a populagdo
residente atingiu o valor de 19 879 habitantes (9552 — Homens e 10327 — Mulheres).
Numa década, a variacéo foi de — 5,3%, ou seja, diminuiu 1111 habitantes. A dimensao
média das familias é de 2, 6 pessoas (Censos de 2011). A densidade populacional € de
90,07 hab./Km2.

O Agrupamento de Escolas 2 foi criado em 2010 e é a jungdo de dois
agrupamentos de escolas e de uma escola secundaria. Apresentamos, na tabela 2, os

dados relativos a este agrupamento.

Ciclos Alunos Pessoal Educacéo
Docente Especial
Pré-Escolar 295 21
1° Ciclo 752 51
2° Ciclo 423 51
18
3° Ciclo 693 76
Secundério 536 58
EFA 44 6
Total 2743 263 18

Tabela 2 - Caracterizagdo do Agrupamento 2 (fonte: PE 2012)

A oferta educativa do Agrupamento 2 é diversa: educacao pré-escolar, ensino
basico e secundario. A rede da educacgédo pré-escolar cobre todo o concelho e o 1° ciclo
do ensino basico espelha o reordenamento da rede escolar efetuado nos Gltimos anos. A
maior parte das turmas existentes é constituida por alunos de um sé ano de escolaridade.

A par do desenho curricular subjacente ao ensino regular, os 2° e 3 ciclos sédo
matizados com o ensino articulado da Musica em todos os anos de escolaridade.
Complementarmente, no 3° ciclo organizam-se cursos de educacao e formacado de nivel
2e3.

No ensino secundario, existem os cursos gerais do ensino secundario cientifico —
humanisticos nas areas das ciéncias e tecnologia, artes visuais, linguas e humanidades e
ciéncias-economicas, a par, registe-se, de um conjunto diversificado e significativamente

frequentado de cursos profissionais de nivel 3.
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O PE deste agrupamento salienta como um dos pontos fortes o facto das trés
bibliotecas escolares existentes estarem organizadas para o reforco do processo

educativo.
Agrupamento de Escolas 3

O Agrupamento de Escolas 3 constituiu-se no ano letivo de 2003/2004 e,
atualmente, é formado pela escola-sede (2.° e 3.° ciclos), por 10 escolas basicas do 1.°

ciclo e 10 jardins de infancia. Na tabela 3, apresentam-se os dados referentes a este

agrupamento.
Ciclos Alunos Pessoal Educacdo Pessoal Ndo
Docente Especial Docente
Pré-Escolar 248 19
1° Ciclo 650 54
20 Ciclo 290 44 < &
3° Ciclo 404 55
Total 1592 172 9 59

Tabela 3 — Caracterizagcdo do Agrupamento 3 (fonte: PE 2009-2013)

Este agrupamento de escolas situa-se no concelho de Viseu e recebe alunos de
diversas freguesias, umas de carater eminentemente rural, outras de carater suburbano,
com problemas socioecondémicos graves e, outras, embora em minoria, de carater
urbano. De acordo com o seu PE, procura ser reconhecido como um agrupamento
escolar de qualidade pela sua atuacdo eficaz na prestacdo do servico publico de
educacéo e de ensino, assim como pela sua capacidade de promover e vivenciar 0s
valores da cidadania e da inclusédo, fomentando a introducéo e dinamizacéo da inovacao
pedagdgica e organizacional.

Ainda segundo o PE, as trés bibliotecas escolares constituem-se como uma area
prioritaria de intervencdo, pretendendo-se: valorizar e potenciar o papel da biblioteca/
centro de recursos como espaco privilegiado para o desenvolvimento de atividades de
natureza pedagogica, bem como de ocupacgédo de tempos livres e de lazer, geradoras de
competéncias potenciadoras de cidadaos criticos e interventivos na sociedade da
informacg&o e do conhecimento; utilizar o fundo documental existente para as diferentes
disciplinas e projetos; desenvolver nos utilizadores competéncias e habitos de trabalho na

consulta, tratamento, producéo e difusdo de informagéo, em diferentes suportes; cooperar
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com os docentes na planificacdo e diversificacdo das suas atividades de
ensino/aprendizagem e associar a leitura, em suportes diversificados, a ocupacéo ludica
dos tempos livres.

Elegemos como participantes para 0 nosso estudo os trés professores
bibliotecarios coordenadores das bibliotecas dos agrupamentos sobre os quais incidiu o
nosso estudo, assim como 0s coordenadores de Departamento de Linguas dos
agrupamentos em causa.

Procedendo a caracterizacdo dos entrevistados e de acordo com a tabela 4,
verificamos que todos os inquiridos sdo do género feminino. Em relacdo a média de
idades, esta situa-se nos 49 anos. Quanto as habilitacdes académicas, 4 dos
entrevistados sdo licenciados e 2 sdo mestres. Constatamos que as professoras
bibliotecarias entrevistadas possuem formacdo especializada na area das bibliotecas,
sendo que a PB do Agrupamento 1 possui mestrado também nesta area.

Relativamente aos dados profissionais, verificamos que todos os inquiridos
pertencem ao Departamento de Linguas ou ao Departamento de Ciéncias Sociais e
Humanas no caso da PB do Agrupamento 3, a excecdo da PB do Agrupamento 2 que
pertence ao grupo de Educacdo Tecnoldgica. O tempo total de anos de servico dos
individuos entrevistados varia entre 0os 22 e os 29 anos, perfazendo uma média de 25,3
anos de docéncia.

No atinente a experiéncia na funcdo desempenhada como Coordenador de
Departamento (CD) ou PB, os inquiridos apresentam algumas diferencas que interessa
destacar. Assim, no caso das PB entrevistadas, verifica-se que a Professora Bibliotecaria
do Agrupamento 1 (PB/Al) e a Professora Bibliotecaria do Agrupamento 2 (PB/A2) tém
uma larga experiéncia como coordenadoras da BE ou como PB, respetivamente, 14 e 15
anos, sendo gque a Professora Bibliotecaria do Agrupamento 3 (PB/A3) apresenta 5 anos
de experiéncia nos cargos de coordenadora da BE e PB. E de salientar que as 3 PB
inquiridas j& exerceram também o cargo de diretoras de turma.

Quanto as CD que participaram neste estudo, verificamos que existe alguma
variacdo no que diz respeito ao n° de anos de experiéncia na funcdo. Assim, a
Coordenadora de Departamento de Linguas do Agrupamento 1 (CD/A1) ja desempenhou
este cargo durante 7 anos, para além das funcdes de delegada de disciplina e de diretora
de turma. A Coordenadora de Departamento de Linguas do Agrupamento 2 (CD/A2) tem
apenas 1 ano de experiéncia no cargo, apesar de ter exercido também as funcdes de
diretora de turma, de orientadora de estagio e de delegada de disciplina. A Coordenadora
de Departamento de Linguas do Agrupamento 3 (CD/A3) tem uma ampla experiéncia no
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desempenho do cargo de Coordenadora de Departamento de Linguas, 12 anos, tendo

exercido igualmente as funcbes de diretora de turma, de delegada de disciplina e de

Presidente do Conselho Executivo.

Habilitagbes
Académicas/ Grupo de Anos de Experiéncia  Outras fungdes
Entrevistado |dade Formacéo Recrutamento docéncia na fungéo exercidas
Especializada (anos)
-2 como PB - Diretora de
PB/Al 44 Licenciatura/ Portugués/ 22 -12 como turma
Mestrado em Francés Coordenador
BE adaBE
- Diretora de
CD/A1 53 Licenciatura Portugués 26 7 turma
- Delegada de
disciplina
Licenciatura/ Educacéo -2comoPB - Diretorade
PB/A2 49 Especializacdo Tecnoldgica 27 - 13 como turma
em BE Coordenador
adaBE
- Diretora de
Portugués/ turma
CDIA2 50 Licenciatura  Latim/Grego 25 1 - Orientadora de
estagio
- Delegada de
disciplina
Licenciatura/ Portugués/ -2comoPB - Diretorade
PB/A3 47 Especializacdo Historia 23 -3 como turma
em BE Coordenador
adaBE
- Diretora de
turma
CD/A3 51 Licenciatura/ Portugués/ 29 12 aPe_'elgada de
. isciplina
Mestrado Latim/Grego - Presidente do
Conselho
Executivo
Tabela 4 — Caracterizacéo dos entrevistados
Legenda
F — Feminino PB/A2 — Professora Bibliotecaria do Agrupamento 2

PB/A1 — Professora Bibliotecaria do Agrupamento 1

CD/A1 — Coordenadora de Departamento de Linguas do Agrupamento 1

7.2 Estratégias de investigacéo

CD/A2 — Coordenadora de Departamento de Linguas do Agrupamento 2

PB/A3 — Professora Bibliotecaria do Agrupamento 3

CD/A3 — Coordenadora de Departamento de Linguas do Agrupamento 3

No que tange a um trabalho de natureza cientifica, este ocorre num continuum de

etapas interligadas que, na opiniao de Quivy e Campenhoudt (2008), assenta em

pressupostos filosoficos e epistemologicos que o antecedem e influenciam. De acordo

com a informacéao que se pretende recolher, assim se privilegiam determinados rumos

gue em termos metodologicos corporizam o processo de investigacéo.
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Para a consecucao deste projeto, comec¢amos por recolher fontes de informacéo e
elaborar um quadro de referéncia, com base no estado da arte. Seguidamente a esta
fase, procedemos a elaboragcdo do desenho de investigacdo, definindo um conjunto de
estratégias e acdes para a operacionalizacdo da mesma. Deste modo, centramos a
nossa atencdo no desenho da investigacdo, definimos o contexto e a amostra do Nosso
estudo, assim como as técnicas e os instrumentos de recolha e andlise dos dados.

Na fase seguinte, relativa & parte empirica propriamente dita, procedemos a
operacionalizacéo do plano de investigacdo. Para nos inteirarmos do contexto do nosso
estudo, procedemos a leitura e analise de documentos orientadores das praticas
escolares dos 3 agrupamentos que constituem a amostra do nosso estudo,
nomeadamente, 0s respetivos projetos educativos e planos de atividades das bibliotecas
escolares. Em simultdneo, procedemos a andlise documental dos Programas de
Portugués do Ensino Basico, analise que consideramos imprescindivel realizar nesta
fase, para um melhor conhecimento da problematica em causa.

Convém salientar que durante a fase de inquiricdo, técnica de investigacdo que
nos permitiu a recolha de informacéo diretamente dos intervenientes no nosso estudo, 0s
participantes foram corretamente informados acerca dos objetivos e procedimentos deste
trabalho investigativo, no respeito pelos procedimentos éticos de protecdo e
confidencialidade. Procedeu-se a legitimagcdo das entrevistas e a motivacdo dos
inquiridos, deixando-0s a vontade para se exprimirem.

Foi também solicitada autorizacdo para a gravacao das respetivas entrevistas e,
apos a sua transcri¢do, foram disponibilizadas aos entrevistados para seu conhecimento
e eventual clarificagéo de opinido.

Aquando da fase de analise de conteludo, os dados dos sujeitos entrevistados
foram codificados, tendo-lhes sido atribuido um codigo e um nimero, com vista a
protecéo, anonimato e confidencialidade das suas informacoes.

O nosso trabalho encerra com a fase da organizacdo, tratamento e interpretacéo
dos dados, consubstanciado na revisdo da literatura e de acordo com o0s objetivos
delineados.

E de salientar que tendo em conta que durante o periodo em que decorreu a
nossa investigacdo foi homologado o documento Metas Curriculares de Portugués -
Ensino Basico, pelo Despacho n.° 10874/2012, de 10 de agosto de 2012, Série Il, e
considerando-se este documento como um referencial para o ensino e aprendizagem do
Portugués, decidimos proceder a analise documental do mesmo, de forma a atualizar os

conhecimentos necessarios a presente investigacao.
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7.3 Instrumentos de recolha de dados

Neste estudo, optou-se, pois, pela entrevista semiestruturada ao Professor
Bibliotecario Coordenador das BE e ao Coordenador de Departamento de Linguas dos
trés agrupamentos que constituem a amostra do nosso estudo.

A entrevista constitui um instrumento de recolha de dados que nos permite obter a
informacéo desejada com algum grau de profundidade, ao mesmo tempo que o facto de
trabalharmos com uma amostra de dimensées reduzidas nos possibilitara fazer face a
habitual morosidade na obtengéo de informacéo sistematica.

No que respeita a fiabilidade do nosso estudo, tentaremos que esta seja garantida
«através de uma descricdo pormenorizada e rigorosa da forma como o estudo foi
realizado, (...) mas também uma descri¢cdo do processo de recolha de dados e da forma
como se obtiveram os resultados» (Carmo & Ferreira, 1998, p. 218).

Para além do inquérito por entrevista, utilizamos outros instrumentos de recolha
de dados - a andlise documental dos Programas de Portugués do Ensino Bésico, das
Metas Curriculares de Portugués - Ensino Basico, e dos planos de atividades da
Biblioteca Escolar dos trés agrupamentos em que desenvolvemos a nossa investigacao -,
através dos quais é possivel realizar uma triangulacdo de dados que nos permita chegar

a conclusoes crediveis.

7.3.1 O inquérito por entrevista

A investigacdo centrou-se no estudo de individuos em contexto, na sua forma de
interagir, dai entendermos que o inquérito por entrevista constitui o instrumento adequado
para recolha de dados. Pretendeu-se, justamente, obter os pontos de vista dos
professores bibliotecarios e dos professores de Portugués, explicitar facetas do seu
trabalho relacionadas com a temética em estudo acerca do trabalho colaborativo no
ambito da implementacdo dos novos Programas de Portugués do Ensino Basico.

Enquanto modo de comunicagéo verbal e presencial entre o entrevistador que
coloca as questdes e 0 entrevistado que fornece os dados, a entrevista revela-se como
um instrumento fulcral na recolha de informagbes quando se trata de abordagens
gualitativas. O contacto direto que se estabelece entre o entrevistado e o investigador

possibilita uma relacdo de proximidade que permitird ao entrevistado expressar as suas
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opinides e as informacdes «fluirdo de maneira notavel e auténtica» (Ludke & André,
1986).

Quivy e Campenhoudt (2008, pp.191-192) observam que «[...] os métodos de
entrevista distinguem-se pela aplicacdo dos processos fundamentais de comunicacao e
de interacdo humana. Corretamente valorizados, estes processos permitem ao
investigador retirar das entrevistas informacdes e elementos de reflexdo muito ricos e
matizados».

Patton (1990) citado por Tuckman (2005, p.517) refere a existéncia de trés tipos de
entrevistas que variam entre as que sao totalmente informais ou de conversacao e as que
séo altamente estruturadas e fechadas. Bogdan e Biklen (2000, p.135) salientam que as
entrevistas variam quanto ao grau de estruturacdo, desde as entrevistas estruturadas até
as nao estruturadas. No entanto, Tuckman (2005) defende, ainda, que as entrevistas
semiestruturadas tém a vantagem de permitir ao investigador a obtencdo de dados
comparaveis entre 0s VAarios sujeitos participantes.

Movidos pela intencionalidade de se captarem representacdes, atitudes, opinides,
valores e significados atribuidos ao objeto de andlise pelo entrevistado, optamos pela
entrevista semiestruturada como instrumento de recolha de informacao, por se entender
ser mais adequada ao contexto e por permitir um maior grau de seguranca ao
investigador.

Como refere Quivy e Campenhoudt (2008, p.192), a entrevista semiestruturada
ou semidiretiva possibilita ao interlocutor do investigador exprimir «as suas percecoes de
um acontecimento ou de uma situagdo, as suas interpretacdes ou as suas experiéncias».
Para estes autores, a entrevista semiestruturada é especialmente indicada para conhecer
0 «sentido que os atores déo as suas praticas e aos acontecimentos com 0s quais se
veem confrontados». (Idem, p.193). Quivy e Campenhoudt identificam duas vantagens
neste tipo de entrevistas:

«O grau de profundidade dos elementos de andlise recolhidos. A flexibilidade e a fraca
diretividade do dispositivo que permite recolher os testemunhos e as interpretacdes dos
interlocutores, respeitando os proprios quadros de referéncia — a sua linguagem e as suas
categorias mentais» (Idem, p.194).

De acordo com a terminologia ligeiramente diferente de Lessard-Hébert (2005,
p.162), trata-se de «uma entrevista orientada para a resposta», caracterizada «pelo facto
de o entrevistador manter o controlo no decurso de todo o processo. Ela €, na maioria
das vezes, estruturada ou, pelo menos, semiestruturada e é referenciada a um quadro

pré-estabelecido».
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Também Bogdan e Biklen (2000, p.134) salientam que este tipo de entrevista
proporciona «ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como
0s sujeitos interpretam aspetos do mundo», potenciando a relacéo entre entrevistador e
entrevistado, em prol da recolha de dados.

Por sua vez, Ketele e Roegiers (1993, p.193) identificam outras duas grandes

vantagens nas entrevistas semiestruturadas:
«As informacdes que se pretende recolher refletem melhor as representagdes do que numa
entrevista dirigida, dado que a pessoa entrevistada tem mais liberdade na maneira de se
exprimir;
As informacfes que se deseja recolher sdo-no hum tempo muito mais curto do que numa
entrevista livre, que nunca oferece a garantia de que vao ser fornecidas informacGes

pertinentes.»

A entrevista semiestruturada, embora permita um maior grau de liberdade, ndo
prescinde da elaboracdo de um guido. No nosso caso, combindmos o modelo proposto
por Albano Estrela (1986) com alguma terminologia aconselhada por Quivy e
Campenhoudt (2008). Tendo em conta os objetivos do nosso estudo e a informacéao que
pretendiamos recolher, elaboramos dois guibes diferentes, mas com estrutura
semelhante, para aplicar na entrevista ao Coordenador de Departamento de Linguas e ao
Professor Bibliotecario Coordenador das BE dos trés agrupamentos em que se realizou o
nosso estudo.

Os gquides foram divididos em duas partes. Na primeira, define-se a
calendarizacdo, o tempo previsto de duracdo da entrevista, o grupo de entrevistados, o
tema e os objetivos gerais. A segunda parte apresenta uma tabela em que se divide a
entrevista em quatro blocos teméticos diferentes: o primeiro bloco é destinado a
legitimacdo da entrevista e a garantia de anonimato e confidencialidade; o segundo
dedicado a recolha de dados biograficos e profissionais do entrevistado; o terceiro
constitui 0 desenvolvimento da entrevista propriamente dita, pretendendo-se a recolha de
informac&o sobre os temas em analise (Biblioteca Escolar, trabalho colaborativo, leitura,
TIC, literacia da informacéo) e o quarto bloco da liberdade aos entrevistados para
complementar algumas das suas ideias ou fazer um comentario adicional, contemplando
ainda os agradecimentos por parte da entrevistadora. Para cada um dos blocos foram
estabelecidos objetivos especificos e pistas para a formulacdo de perguntas-guia. (vide
Anexos A e B).

Numa fase inicial, as entrevistas foram realizadas a um grupo-piloto que, ndo
fazendo parte da amostra do estudo, possuia caracteristicas semelhantes as dos

participantes. Estas pré-entrevistas tiveram como objetivo avaliar o conteudo das
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guestdes no respeitante a clareza, compreensao, adequacao das perguntas e extensao
das entrevistas. Esta experiéncia teve o duplo propdsito de, por um lado, validar os
guides das entrevistas e, por outro, treinar as competéncias da investigadora, decorrendo
da mesma a revisao dos guides e a realizacdo de pequenos ajustes nas perguntas-guia
com vista a «eliminar todas as possiveis ambiguidades nas perguntas formuladas e
prever as respostas importantes» (Fox, 1987, p. 629).

Antes da realizacdo das entrevistas aos participantes no estudo, os guides foram
enviados aos entrevistados, via correio eletronico, com 0 objetivo de 0s mesmos se
familiarizarem com o conteudo das tematicas a serem abordadas.

A partir dos guides orientadores das entrevistas, elaboramos um esquema
preparatério da entrevista no sentido de garantir que era fornecida a mesma informacgéo
sobre este estudo a todos o0s entrevistados e que estes respondiam as mesmas
preguntas sem, no entanto, seguir rigidamente a ordem ou a formulacdo apresentada.

Os docentes participantes nesta investigacdo foram submetidos individualmente
as entrevistas semiestruturadas, nas instalacdes da escola-sede dos agrupamentos
envolvidos na investigacdo e, conforme o previsto nos guides, as entrevistas foram
gravadas em sistema audio. As entrevistas decorreram conforme o estabelecido nos
guides, tendo o tempo de duracdo variado um pouco conforme o fluir do pensamento dos
nossos entrevistados que apenas foram interrompidos quando se pretendeu precisar uma
opinido ou um dado ou reencaminhar a conversa para os objetivos da entrevista.

Como ja referido anteriormente, apés a realizacdo das entrevistas e com o intuito
de as mesmas serem validadas pelos inquiridos, procedeu-se a devolugdo das
transcricoes efetuadas, no sentido de ser facultada aos entrevistados a possibilidade de
clarificarem, explicitarem, retificarem ou desenvolverem alguns dos itens que
considerassem pertinentes.

As entrevistas foram sujeitas a uma andlise de conteldo que apresentaremos no
capitulo dedicado a interpretacdo e analise de dados e através da qual demonstraremos

as percecdes dos docentes em relacéo aos varios temas abordados.

7.3.1.1 Entrevista ao Coordenador de Departamento de Linguas

Para a entrevista ao Coordenador do Departamento de Linguas, procedemos a
elaboracdo de um guido (Anexo A) orientador da mesma e que teve como principal
objetivo compreender o modo como, nas escolas/agrupamentos de Viseu, se promove 0

trabalho colaborativo /a articulagdo curricular entre a Biblioteca Escolar e os professores
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de Lingua Portuguesa. Considerou-se que este instrumento seria aquele que oferecia
mais condi¢Oes para que os Coordenadores de Departamento explicitassem liviemente
as varias facetas do trabalho dos professores de Portugués relacionadas com a teméatica

do nosso estudo.

7.3.1.2 Entrevista ao Professor Bibliotecario

Quanto a entrevista ao PB, atendendo a que nos trés agrupamentos em estudo
existem vérias bibliotecas e, como tal, exercem fungdes nesses agrupamentos VArios
professores bibliotecérios, decidimos inquirir 0 PB que desempenha as funcdes de
coordenador das varias bibliotecas existentes no agrupamento. Para isso, construimos

um guido que se apresenta no Anexo B.

7.3.2 Andlise documental

A andlise documental, segundo Carmo e Ferreira (1998) € um processo que
envolve selecdo, tratamento e interpretacdo da informacdo existente em documentos
(escrito, audio ou video) com o objetivo de deduzir algum sentido. Esta técnica
caracteriza-se por ser um processo dinAmico ao permitir representar o conteddo de um
documento de uma forma distinta da original, gerando assim um novo documento (Pefia
Vera & Morillo, 2007).

Com o intuito de obter informacdes, assim como complementar as informacdes
obtidas e cruzar dados, visando uma maior validade do estudo, foram analisados os
documentos:

e Programas de Portugués do Ensino Basico.
e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Basico.
¢ Plano anual de atividades das bibliotecas escolares dos trés agrupamentos em

estudo.

7.3.2.1 Programas de Portugués do Ensino Bésico

Os Programas de Portugués do Ensino Béasico (PPEB) entraram em vigor no ano

letivo de 2011/2012, para os 1.2, 2.° 5.° e 7.° anos de escolaridade, de acordo com o
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disposto na Portaria n.° 266/2011, de 14 de setembro. Em 2012/13 foi a vez do 3.°,6.° e
8.2. Por fim, em 2013/14, entrardo em vigor para 0 4.° e 9.° anos de escolaridade.

Os documentos de referéncia, com carater normativo, que a partir do presente ano
letivo, orientam o ensino da disciplina de Portugués em todos os ciclos do ensino basico,
séo:

* Programas de Portugués do Ensino Basico (PPEB).

» Dicionario Terminoldgico (DT- http://dt.dgidc.min-edu.pt/). O DT fornece aos

professores os termos e definicdes que explicitam a conceptualizacdo e a

descricdo da estrutura e do uso da lingua, constituindo assim, um instrumento de

regulacdo e uma ferramenta de apoio ao ensino da gramética e ao estudo dos
textos.

» Metas Curriculares de Portugués - Ensino Basico que constituird um referencial a
seguir, num primeiro ano — 2012-2013 —, a titulo indicativo, ap0s 0 que assumira
um caréater obrigatorio, articulando-se com as avaliacBes a realizar. «O primeiro
ano, em que € fortemente recomendado o seguimento das metas, sem que haja,
ainda, uma obrigatoriedade do seu cumprimento, permitirA ndo apenas uma
familiarizacéo, por parte dos professores, como também uma afericdo e uma
posterior concretizagdo decorrente da experiéncia.» (DGE, 2012)

Este programa de Portugués nasce «porque a cena educativa € dinamica e
permeédvel a realidades sociais e culturais em permanente mudanca» (Reis et al., 2009,
p. 3) e, também, por um conjunto de expetativas e circunstancias que tinham
necessariamente de se ter em conta. Convira, a este propdsito, salientar que no texto
preambular do PPEB s&o enunciadas as razdes para a substituicdo do programa que
vigorava desde 1991 e que estiveram na base da construcdo deste documento
aglutinador:

+ a necessidade de o ensino e a aprendizagem da lingua acompanharem as
exigéncias da Sociedade do Conhecimento, associadas a presenca incontornavel das
ferramentas e linguagens das TIC e a disseminac¢édo das comunicacbes em rede;

« imprescindibilidade da integracdo inequivoca e culturalmente consequente dos
textos literarios no ensino da lingua;

* a necessidade de se acentuar, no ensino do Portugués, uma componente de
reflexdo expressa sobre a lingua, sistematizada em processos de conhecimento explicito
da sua estrutura e funcionamento (Reis et al., 2009, p.5).

Os Programas de Portugués do Ensino Basico foram organizados de acordo com

uma matriz comum aos trés ciclos, através da qual se valoriza o principio da progressao,

66


http://dt.dgidc.min-edu.pt/
http://dt.dgidc.min-edu.pt/

pressupondo, pois, que 0s conteudos programaticos sejam retomados em niveis
crescentes de dificuldade ao longo dos ciclos.

Subjaz a este programa um principio fundamental: progressao no interior de cada
ciclo mas, principalmente, nos sucessivos e mais exigentes estadios de aprendizagem
gue a passagem de ciclo para ciclo evidencia. O processo de aprendizagem progride por
patamares sucessivamente consolidados.

Definem-se  orientacbes curriculares  organizadas por competéncias,
salvaguardando o principio fundamental da progressdo que a operacionalizacdo do
programa exige.

Insiste-se na ideia da lingua materna como «fundamental instrumento de acesso a
todos os saberes» (Reis et al.,, 2009, p.6) e considera-se 0 principio da progressao
vertical (aprendizagens significativas, mobilizacdo de conhecimentos prévios, niveis
crescentes de complexidade), tendo como ponto de partida a nogao de ciclo entendida
como unidade alargada, eixo estruturante do desenvolvimento curricular, no qual o
professor de Portugués € tido como «agente do desenvolvimento curricular» (Idem,
Ibidem, p.9), que toma decisdes conscientes e fundamentadas na operacionalizagéo do
curriculo, adaptando- as a sua realidade educativa.

A luz dos novos Programas de Portugués, a aprendizagem é uma atividade em
«movimento» apoiada em aprendizagens anteriores e o desenvolvimento curricular faz-se
progressivamente, acompanhando o saber que «se alarga, especifica, complexifica e
sistematiza» (Idem, Ibidem, p.10).

Reitera-se a transversalidade do Portugués como lingua de escolarizacao,
determinante para 0 sucesso escolar no ensino basico, e enfatiza-se a sua

interdisciplinaridade:

«a aprendizagem do Portugués define-se como componente fundamental da formagéo
escolar [...], a aprendizagem da lingua condiciona e favorece a relagao da crianga e do jovem
com o mundo, bem como a progressiva afirmacdo de procedimentos cognitivos, de
competéncias comunicativas e de atitudes afetivas e valorativas que sao determinantes para

a referida relagdo com o mundo e com aqueles que o povoam» (Idem, Ibidem, p. 12).

Os programas elaborados adotam determinadas orientacdes curriculares
organizadas em torno de cinco competéncias especificas, a saber. a compreensao do
oral, a expressao oral, a leitura, a escrita e o conhecimento explicito da lingua (CEL). A
cada uma das competéncias estao associados descritores de desempenho organizados
por ciclo.

O PPEB organiza-se, pois, em torno de uma estrutura comum aos trés ciclos, ou
seja, para cada ciclo sdo apresentados: i) a sua caracterizagao; ii) os resultados
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esperados; iii) os descritores de desempenho; iv) o corpus textual; v) orientacdes de
gestao.

Segundo Reis et al

«0 descritor de desempenho apresenta-se como um enunciado sintético, preciso e objetivo,
indicando 0 que se espera que 0 aluno seja capaz de fazer. [...] cruza contetdos
programaticos com operacdes de diversa natureza (da ordem do saber-fazer; do saber-ser,

do saber-estar, do saber-aprender e do saber declarativo)» (2009, p.17).

Os «contetdos sdo de natureza conceptual e descritiva e ativam competéncias
metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas, como resultado de uma reflexdo
pedagogicamente orientada sobre situacdes e usos particulares da lingua e visando o
conhecimento sistematizado da estrutura e das praticas do portugués-padréo». (Idem,
Ibidem, pp.16-17).

No que diz respeito ao 1.° ciclo, e pela sua especificidade, tanto os resultados
esperados como os descritores de desempenho foram definidos para o final do 2.° e do
4.° anos, e nao apenas no final do ciclo como acontece com 0 2.° e 3.° ciclos.

Efetuaremos, de seguida, uma andlise do documento PPEB, debrugando-nos
particularmente sobre o dominio «Leitura» nos trés ciclos do ensino basico e tendo em
conta as referéncias, no corpo do texto, de forma explicita ou implicita a BE. A opcéo pelo
tipo de andlise referida, prende-se com a natureza do nosso estudo, interessando-nos
analisar a presenca e valorizacéo da BE nos novos Programas de Portugués e, em Ultima
instancia, de que forma o contributo da BE podera constituir uma mais valia na
aprendizagem da lingua materna, nomeadamente ao nivel da «Leitura». Lembramos, a
propoésito desta competéncia, qgue a mesma ja foi objeto de analise no subcapitulo 5.2
gue denomindmos «A promocado da leitura: conceitos e praticas», momento em que nos
debrucamos sobre o conceito de leitura e as praticas subjacentes ao novo Programa de
Portugués.

O 1.° ciclo constitui uma etapa determinante de todo o percurso escolar dos alunos
e, num primeiro momento, «assumem particular importancia o trabalho ao nivel do
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e o ensino explicito e sistematico da
decifracdo, como condicdes basicas para a aprendizagem da leitura e da escrita.» (Reis
etal., 2009, p. 22).

Num segundo momento e apos a interiorizacdo das principais relagcdes entre 0s
sistemas fonologico e ortogréafico, e no que diz respeito a competéncia «Leitura», «deve
processar-se a aprendizagem gradual de procedimentos de compreensdo e de

interpretacdo textual, associados a promocéao do desenvolvimento linguistico dos alunos,
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a sua formacao como leitores e a ampliacdo do conhecimento experiencial sobre a vida e
sobre o0 mundo.» (Idem, Ibidem, p.22).
Apresentamos, na tabela 5, os resultados esperados para o 1° e 2.° anos

relativamente a competéncia da «Leitura», assim como para o 3.° e 4.° anos (tabela 6).

1°e 2.°Anos

* Ler com clareza textos variados com extensao e vocabulario adequados.

» Compreender o essencial dos textos lidos.

Leitura

« Ler textos variados com fins recreativos.

Tabela 5- PPEB - Resultados esperados para 0 1.° e 2.° anos: «Leitura» (p.25)

3.e4°Anos

* Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informagéo e organizar

conhecimento.

Leitura

* Ler para formular apreciagdes de textos variados.
« Distinguir entre facto e opinido, informacao implicita e explicita, essencial e acessoria.

* Ler em voz alta com fluéncia textos com extensdo e vocabulario adequados.

Tabela 6- PPEB - Resultados esperados para 0 3.° e 4.° anos: «Leitura» (p.26)

Relativamente ao 1.° ciclo, de acordo com Reis et al., «O convivio frequente com
textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos assume uma importancia
fundamental neste ciclo, tal como a descoberta de diversas modalidades de texto,
escritos e multimodais.» (2009, p. 22). Na verdade, neste ciclo de ensino, os alunos
deverao conviver com uma diversidade de textos escritos, de forma a interiorizar multiplas
estruturas textuais, alargando a sua competéncia discursiva e textual. Reveste-se, pois,
de crucial relevancia a constituicdo de um corpus textual que contemple textos escritos e,
em atividades que visem o desenvolvimento de competéncias do modo oral, pode
também recorrer-se a textos orais gravados.

Segundo Reis et al., (2009, pp.61-62) na constituicdo de um corpus textual, o
professor deve ter em conta um conjunto de critérios que a seguir se elencam:

i) Representatividade e qualidade dos textos - A qualidade dos conteudos,
estimulando a capacidade para despertar emocdes, obrigar a refletir, fazer sonhar, divertir

e aprender deve aliar-se a qualidade literaria, linguistica, de grafismo e de imagem.
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i) Integridade dos textos - O trabalho a desenvolver em sala de aula devera ter em
conta o texto integral, devendo-se evitar 0 recurso a cortes e a adaptacdes abusivas dos
textos, j& que isso dificulta a reconstrucao do sentido.

i) Progressado - A escolha e a forma de abordagem dos textos devera ter em
conta a progressiva complexidade dos mesmos, de acordo com o nivel de
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos. A sele¢do realizada devera, por um
lado, possibilitar o convivio com textos que apresentem carateristicas que sao familiares e
geradoras de empatia imediata, permitindo, por outro lado, 0 acesso a novidade e ao
insolito, para despertar curiosidade e entusiasmo.

iv) Diversidade textual - Os alunos devem contactar com mudltiplos textos em
diferentes suportes e formatos, de diferentes tipos e com finalidades distintas,
considerando o dominio do literario e o do néo literario. Pretende-se, por um lado, a
construcdo de uma cultura literaria partilhada por todos os alunos e, por outro lado,
preparar 0s alunos para a construcéo e organizagéo do conhecimento.

Reis et al. evidenciam ainda que

«Convém ter em conta que a existéncia de novos cenarios, linguagens e suportes para o

acesso a informacéo exige o dominio de literacias mdultiplas, nomeadamente, a literacia

informacional (associada as tecnologias de informagdo e comunicacéo) e a literacia visual

(leitura de imagens). Este facto torna imprescindivel, desde cedo, a convivéncia com

diferentes suportes e com diferentes linguagens. [...] as bibliotecas deverao integrar material

audio e video]...].» (2009,p.63).

Assim sendo, no dominio do “oral”, os professores poderao recorrer a textos orais
gravados, entrevistas, debates, bons modelos de diccdo de textos poéticos e contos
narrados oralmente.

Neste excerto do PPEB é clara a referéncia a BE, como centro de recursos em
diferentes suportes, devendo disponibilizar aos professores de Portugués material audio e
video, estando evidente que a BE desempenha um funcdo importante no
desenvolvimento das varias literacias, nomeadamente a literacia informacional e a
literacia visual.

E referenciado, ainda, que os espacos de leitura, dentro e fora da sala de aula,
«com particular relevancia para a biblioteca escolar devem ser utilizados como lugares
onde se vivem experiéncias gratificantes de contacto com os livros e com a leitura.»
(Idem, Ibidem, p.64).

Quanto a diversidade dos textos a contemplar neste ciclo de ensino, apresenta-se

0 quadro-sintese:
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TEXTOS LITERARIOS E PARALITERARIOS TEXTOS NAO LITERARIOS

* narrativas da literatura portuguesa classica e contemporanea (originais ou | « textos dos media (noticia,
adaptacdes) reportagem, entrevista,

* narrativas de literaturas de paises de lingua oficial portuguesa publicidade)

* narrativas da literatura universal, classica e contemporéanea (originais ou | * textos de manuais escolares;
adaptacdes) textos cientificos; textos de

« textos da literatura popular e tradicional (cancioneiro, contos, mitos, fabulas, | enciclopédias, de glossarios,

lendas ...) de dicionarios...

* narrativas de literatura para a infancia, portuguesas e estrangeiras: « cartas, correio eletrénico,

- de aventuras SMS, convites, avisos, recados
- fantasticas * blogue, férum

- com forte ligac&o ao real « textos instrucionais:

« textos dramaticos regulamentos, receitas, regras,
* poemas, cangoes normas

» biografias; autobiografias « indices, ficheiros, catalogos

» descri¢des, retratos, autorretratos « roteiros, mapas, legendas

* banda desenhada « planos, agendas, esquemas,
« diarios; memorias gréficos

* relatos de viagem
« relato histérico

+ adaptagdes para filmes e séries de televisdo de obras de literatura para a

infancia ou outras adequadas a esta faixa etaria.

Tabela 7- PPEB - Referencial de textos - 1.° ciclo (p.65)

Ainda em relagdo aos recursos a utilizar, nos PPEB enfatiza-se que «a escola
devera dar ao material escrito um estatuto de especial relevo, ndo apenas no que diz
respeito a sua quantidade e variedade, mas também no que toca a sua visibilidade [...]
Nesse sentido um dos recursos a potencializar é a biblioteca escolar, atualmente inserida
em centros de recursos equipados com as tecnologias de informacdo e comunicagéo
(TIC).» (Reis et al., p.67)

E de realcar que nos PPEB, a BE para além de centro de recursos, surge como
um espaco que deve constituir-se como polo dinamizador de atividades que envolvam
toda a escola, esperando-se que desempenhe «um papel relevante no que respeita a
promogé&o da leitura, resultando em mais e melhores leitores. Tendo em conta a idade
dos alunos, o envolvimento das familias neste tipo de projetos ajuda a fomentar a criagéo

de habitos de leitura.» (Idem, Ibidem).
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A proposito da dinamizacdo da biblioteca, salienta-se, no PPEB, que as
informagbes disponibilizadas pelo Plano Nacional de Leitura podem ser de grande
utilidade.

Reis et al. referenciam, ainda, que outra area onde se espera que a biblioteca

desempenhe um papel relevante é
«a da implementacdo do uso das TIC, tendo em vista a criacéo de habitos de pesquisa e o
desenvolvimento de competéncias que permitam a todos aceder a informagdo em
diferentes suportes e linguagens. No que respeita ao acesso a Internet, os alunos teréo de
aprender, desde cedo, regras basicas de seguranca e de comportamento ético,

principalmente no que diz respeito as questdes de autoria da informacado.»

A funcédo da BE enquanto contexto promotor de cultura esta também presente nos
PPEB, aludindo-se a necessidade de se criarem «oportunidades de aprendizagem
através de um conjunto de acfes que possibilitem a todos o0s alunos o acesso aos bens
culturais [...] fazendo acontecer dentro da escola eventos significativos e enriquecedores
neste dominio com o envolvimento da comunidade» (Idem, Ibidem), o que contribuira
para esbater dificuldades no acesso a cultura e para a construcao de referéncias culturais
partilhadas.

Relativamente a caracterizacéo do 2.° ciclo de ensino, Reis et al. (2009, pp.73-74)
apontam algumas caracteristicas que convém ter em conta neste ciclo de ensino:

» A comunicacao oral adquire uma funcéo relevante na organizacéo do trabalho na
sala de aula, na execucéo das tarefas, na divulgacéo e partilha dos resultados.

* O aprofundamento da relagéo com o texto escrito e com o texto multimodal torna-
se particularmente relevante.

+ E essencial que os alunos se constituam como produtores de textos com
crescente autonomia.

» O conhecimento explicito da lingua é reinvestido na melhoria dos desempenhos
nas outras competéncias.

» Estabilizam-se e consolidam-se aprendizagens que garantam a adequacéo de
comportamentos verbais e ndo verbais em situacdes de comunicacao informais e
com algum grau de formalizagé&o.

Quanto ao nivel global de desempenho esperado num aluno que conclua o 2.°
ciclo, de acordo com os PPEB, o aluno deve demonstrar um raciocinio mais formal
baseado na atividade experimental, em principios l6gicos e em generalizacdes, revelando
um dominio progressivo do portugués padréo. Pretende-se que a complexificacdo dos

conteudos seja igualmente acompanhada por um desenvolvimento progressivo da
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autonomia e capacidade crescente de utilizacdo de recursos variados, nomeadamente as
TIC. (Reis et al. 2009, p.73).

Segundo os PPEB, a focalizac&o do trabalho a desenvolver com os alunos, no 2°
ciclo, devera incidir no alargamento do repertorio lexical; na consolidacdo das estruturas
gramaticais complexas; na distincdo clara entre modalidades discursivas formais e
informais; no treino da manipulacéo de dados e tipologias textuais em diferentes suportes;
num maior investimento na planificacdo, textualizacdo e revisdo de textos; no
desenvolvimento da educacéo cultural e literaria dos alunos.

No que concerne aos resultados esperados, nomeadamente em relacdo a
«Leitura», os PPEB apresentam um conjunto de objetivos sintetizados na tabela que a

seguir transcrevemos.

* Ler textos variados em diferentes suportes, com preciséo, rapidez e alguma expressividade.
 Ler para entretenimento, concretizacdo de tarefas, recolha e organizagdo de informagao,
construgao de conhecimento e fruicdo estética.

» Posicionar-se quanto a pertinéncia e validade da informacdo lida e quanto aos efeitos

produzidos pelos recursos verbais e ndo verbais utilizados.

Leitura

* Fazer apreciagbes pessoais de textos de diferentes tipos, descobrindo significados implicitos e
relacionando intencao, forma e contetdo.
* Ler textos literarios, tomando consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os

valores séo representados.

Tabela 8 - PPEB - Resultados esperados para o 2.° ciclo: «Leitura» (p.76)

Quanto ao corpus textual, o programa prevé uma grande flexibilidade na escolha
dos textos a tratar, neste 2.° ciclo, devendo a selecdo dos mesmos obedecer a cinco
critérios, a saber: (Reis et al., 2009, pp.100-102)

i) Representatividade e qualidade dos textos -, quer no que toca ao valor intrinseco
de cada texto, quer quanto a sua pertinéncia e adequacéo as situacdes concretas de
ensino e aprendizagem, quer ainda no que diz respeito aos aspetos substantivos que o
distinguem dos demais.

i) Integridade das obras - E crucial que se respeitem a autoria, a fonte e outros
dados de identificacdo e origem dos textos. Convém evitar cortes, adaptacbes ou
qualquer outro tipo de manipula¢des que desvirtuem a integridade e a autenticidade dos
textos originais.

i) Diversidade textual - E fundamental experimentar diferentes tipos de textos com
finalidades e funcionalidades distintas, n&o literarios e literarios utilizando varios recursos,

nomeadamente as TIC, de forma a que os alunos desenvolvam as mdltiplas literacias.
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iv) Progressdo - A selecdo dos textos deve acompanhar uma dinamica de
progressao, pretendendo-se passar do que os alunos ja conhecem para um patamar
gerador de curiosidade, de interesse e entusiasmo pelo que descobrem e mobilizam.

V) Intertextualidade - Os alunos devem ser sensibilizados para as relacbes e
dispositivos de intertextualidade, de forma a perceberem que o texto ndo vive por si so,
alertando-se para a existéncia de redes transtextuais em que se processa a citacao, a
absorcao e a transformacao de textos.

Em suma, considera-se, pois, fundamental que neste ciclo se dé continuidade a
praticas que contribuam para que o0s alunos consigam constituir-se como uma
comunidade de leitores, de intérpretes e de divulgadores de textos, com recurso
frequente aos meios tecnoldgicos e informaticos disponiveis.

Apresenta-se, de seguida, um quadro-sintese que constitui um referencial de

textos a utilizar no 2.° ciclo:

TEXTOS LITERARIOS E PARALITERARIOS TEXTOS NAO LITERARIOS

« narrativas da literatura portuguesa * textos dos media (noticia, reportagem,

» narrativas de literaturas de paises de lingua oficial texto de opinido, critica, entrevista,

portuguesa publicidade)

« narrativas de literaturas estrangeiras * textos de manuais escolares

« literatura popular e tradicional * textos cientificos, de enciclopédias,

(cancioneiro, contos, mitos, fabulas, lendas ...) glossarios, dicionarios....

« biografias; autobiografia * descri¢des, retratos, autorretratos

. didrios: memoérias * cartas, correio eletronico, SMS, convites,
« relato histérico avisos, recados

+ relatos de viagem * blogue, forum
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TEXTOS LITERARIOS E PARALITERARIOS

TEXTOS NAO LITERARIOS

* narrativas infanto-juvenis

* textos para teatro

* poemas, poemas musicados, letras de cangéo...

+ banda desenhada

» adaptacOes de obras literarias para cinema e para

televisao

* textos instrucionais: regulamentos,
receitas, regras, normas

+ indices, ficheiros, catalogos,

* roteiros, mapas, legendas

* planos, agendas, esquemas, graficos

Tabela 9 - PPEB - Referencial de textos - 2° ciclo (p.104)

De acordo com o quadro apresentado, valoriza-se a leitura de textos literarios, bem

como a de textos ndo literarios e, especificamente, de textos de carater cientifico, que

possibilitem o desenvolvimento da literacia cientifica dos alunos, fundamental para a

aprendizagem das outras disciplinas do curriculo.

No que toca a textos literarios, «consideram-se os elencos de autores e de textos

para leitura orientada na sala de aula, no 5.° e 6.° anos do 2.° ciclo, aqueles que sao

apresentados no Plano Nacional de Leitura como obras recomendadas.» (Reis et al.,

2009, p. 105)

Quanto ao conjunto de textos literarios a selecionar para atividades ou projetos de

leitura em contexto escolar, sugere-se um plano de leituras que apresentamos no quadro

seguinte.
5.2ano 6.°2ano
guadras populares; poemas ludicos; poemas musicados; poemas de
Texto letras de cancdes; poemas de diferentes temas, épocas e autores de
Poético diferentes temas, épocas e autores de | expressao portuguesa
expresséao portuguesa
fabula, lenda ou mito conto fantéstico, policial, de
Texto diério, relato histérico ou biografia ficcAo-cientifica. ..
Narrativo narrativa da literatura portuguesa narrativa de aventuras ou de viagens
narrativa épica adaptada
) texto dramatico da literatura texto dramatico da literatura juvenil
Texto Dramético
infanto-juvenil

Tabela 10 - PPEB - Textos literarios para atividades ou projetos de leitura em contexto escolar - 2° ciclo (p.106)
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Aludindo-se aos contextos e recursos de apoio a aprendizagem, neste ciclo de
ensino, salienta-se que os resultados esperados «pressupdem um trabalho organizado e
sistematico do oral, da leitura, da escrita e do conhecimento explicito da lingua,
envolvendo multiplas literacias, bem como o uso efetivo das tecnologias de informacéo e
comunicacao (TIC)». (Reis et al., 2009, pp. 108-109). Assim, recomenda-se que 0O
professor de Portugués crie momentos especificos de trabalho de oficina de escrita ou de
laboratorio de lingua, com recurso aos meios informéaticos e a materiais de apoio
diversificados: ficheiros, formularios, dicionarios, prontuarios, gramaticas, etc.

O portugués oral, na sala de aula, devera constituir-se ndo s6 como lingua de
trabalho, mas como um dominio programado de contetdos. Sao evidentes as vantagens
em utilizar os recursos das TIC, para incluir na aula uma grande variedade de discursos e
de textos orais e multimodais.

No que diz respeito as TIC, devem estas ser utilizadas como ferramentas de apoio
ao trabalho a realizar nas competéncias especificas. Deste modo, importa dar ao aluno
oportunidades para:

«i) Utilizar criticamente a Internet na busca e no tratamento de informacgdo multimodal, em
funcéo de diferentes objetivos de estudo;

ii) Utilizar programas informaticos tendo em vista uma apresentacdo cuidada de trabalhos;
iii) Utilizar programas de processamento e edi¢cdo de texto para as tarefas de reviséo da
escrita;

iv)Trocar e partilhar informagé&o por via eletronica, respeitando regras de comportamento no
uso da Internet;

v) Ser critico, relativamente ao uso das TIC no acesso a informagdo, na resolu¢édo de

problemas ou na producéo de trabalho criativo.» (Idem, Ibidem, p.109)

De acordo com os PPEB, um recurso importante a potenciar também neste ciclo
de ensino é a Biblioteca Escolar ou o centro de recursos: «Este espaco deve constituir-se
como polo dinamizador de atividades, enquadradas pelo PCT ou pelo PEE, como espaco
ideal de leitura e de outras atividades. Espera-se sobretudo (mas ndo sO) que
desempenhe um papel relevante no que toca a promog¢édo da leitura e que sirva para
fomentar o desenvolvimento das competéncias de saber fazer.» (Reis et al., 2009, p. 110)

Esta ainda patente o papel e a responsabilidade que o professor de Portugués tem
na criacao de acesso dos alunos a bens culturais: «visitas a museus, a exposi¢oes e a
bibliotecas, idas ao teatro e a outros espetaculos de natureza cultural. Alguns eventos
culturais significativos e enriquecedores podem acontecer dentro da escola, com o
envolvimento da comunidade.» (Idem, Ibidem)

Quanto ao 3.° ciclo, e procedendo-se a uma breve caracterizacdo deste ciclo de

ensino, segundo os PPEB, os alunos experimentaram ja «um continuum de situaces
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gue Ihes teréo permitido ndo apenas utilizar a linguagem oral e a escrita em contextos
muito diversos, com diferentes graus de formalidade, mas também desenvolver a
consciéncia de que esses diferentes usos permitem alcancar efeitos especificos.» (Idem,
Ibidem, p.112) Os alunos trabalharam, pois, anteriormente, textos de diferentes tipos
(textos pessoais, textos escolares, textos dos media, textos literarios), distinguindo as
funcdes sociais proprias de cada um.

Neste momento de escolaridade, convém analisar as experiéncias anteriores,
partindo das representacdes, dos conhecimentos e atitudes dos alunos para dar
continuidade ao trabalho realizado. Importa igualmente desenvolver as capacidades de
pesquisa, de analise e de sintese, com vista a um pensamento cada vez mais formal,
assegurando-se, assim, o alargamento e a complexificacdo de formas de raciocinio, de
organizacao e de comunicacao de saberes e pontos de vista pessoais.

Assim sendo, ha que proporcionar aos alunos «oportunidades de utilizacdo da
linguagem oral e escrita em experiéncias de aprendizagem e projetos cada vez mais
alargados e exigentes, que visem o aprofundamento de um olhar critico sobre o real e o
desenvolvimento de uma educacgdo cultural e literaria.» (Idem, Ibidem, p.113). Para a
concretizacao destes percursos torna-se crucial consolidar a apropriacdo de estratégias e
o dominio dos instrumentos de acesso a informacdo, tendo em vista uma utilizacéo
autbnoma e criteriosa das TIC.

Relativamente a «Leitura», Reis et al. salientam que no 3.° ciclo,

«0s alunos possuem ja um elenco pessoal de leituras, relacionado quer com o0s seus
interesses pessoais quer com as atividades e leituras escolares realizadas anteriormente. O
seu perfil de leitores alarga-se e as suas competéncias aprofundam-se, procurando-se atingir
uma desenvoltura progressiva nas formas de ler e de interpretar textos.» (lbidem p.113)

Este processo alarga-se a textos de diferentes tipologias e em diversos suportes,
com graus de complexidade crescente.

No tocante aos resultados esperados para este ciclo de ensino e no que concerne
a «Leitura», reproduzimos o quadro-sintese (tabela 11) que sintetiza os objetivos a atingir

neste dominio.
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* Ler de forma fluente, apreendendo o sentido global de textos com diferentes intencionalidades e
registos.

* Ler textos de diferentes tipos e em suportes variados para obter informagéo, organizar o
conhecimento ou para aceder a universos no plano do imaginario, adequando as estratégias de
leitura as finalidades visadas.

+ Posicionar-se criticamente quanto a validade da informag&o, selecionando os dados necessérios a
concretizacao de tarefas especificas e mobilizando a informagéo de acordo com os principios éticos
do trabalho intelectual.

* Apreciar textos de diferentes tipos, analisando o modo como a utilizagédo intencional de recursos
verbais e ndo verbais permite alcancar efeitos especificos.

Leitura

+ Posicionar-se enquanto leitor de obras literarias, situando-as em fungdo de grandes marcos
temporais e geogréfico-culturais e reconhecendo aspetos relevantes da linguagem literaria.

 Estabelecer relagdes entre a experiéncia pessoal e textos de diferentes épocas e culturas,
tomando consciéncia do modo como as ideias, as experiéncias e os valores sdo diferentemente

representados e aprofundando a construcéo de referentes culturais.

Tabela 11- PPEB - Resultados esperados para o 3.° ciclo: «Leitura» (p.116)

No 3.° ciclo, espera-se que os alunos aprofundem o estudo refletido dos textos,
devendo ser promovidas oportunidades de aprendizagem que alarguem e consolidem os
processos de compreensdo, producdo e fruicdo. Esses textos de diferente natureza e
complexidade integram-se no campo da literatura, nos textos do quotidiano e dos media,
pretendendo-se ampliar conhecimentos e a construcao e partilha de uma cultura literaria.

Quanto a constituicdo do corpus textual para este ciclo de ensino, € amplo e
abarca um conjunto alargado de textos de varios tipos e em diversos suportes, sendo
determinante que os alunos tenham «diferentes e significativas experiéncias de contacto
com os textos» (Reis et al, 2009, p.136). Por essa razao, a listagem dos critérios globais
para a selecdo de textos, a semelhanca do que acontece com 0s outros ciclos de ensino,
€ clara e revela a mesma preocupacao. Constituem critérios, a representatividade e
gualidade dos textos (escritos, orais e visuais) e adequacdo destes aos diferentes
contextos da sala de aula; a integridade das obras que devera ser respeitada atraves de
uma pertinente contextualizacéo dos excertos textuais; a diversidade textual que permitira
ao aluno o contacto com «textos de diferentes tipos e com funcionalidades e finalidades
distintas» (Idem, Ibidem, p.137); a progressao em termos da leitura literaria e de textos
nao literarios.

Na tipificacdo dos textos de cariz literario, paraliterario e nao literario, verifica-se
uma grande diversidade de textos de ambos os géneros e, essencialmente nos literarios,
um certo cuidado em equilibrar obras classicas e contemporaneas nas diferentes

literaturas (portuguesa, dos paises de lingua oficial portuguesa e universal).
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Sdo também enunciados autores e obras de referéncia devidamente
classificados: autores reconhecidos pela histéria literaria e representativos da lingua e da
producdo literéria nacional; autores e textos dos PALOP, representativos da diversidade
da escrita literaria em lingua portuguesa; autores e textos da literatura universal,
representando diferentes mundividéncias literarias; autores e textos nacionais do campo
da literatura para jovens (Reis et al., 2009).

No dominio da «Leitura» pretende-se, assim, o desenvolvimento da autonomia
progressiva do aluno, ampliando e consolidando as suas competéncias de leitor. No
campo da educacéo literaria, reitera-se que se deve promover a leitura de textos de
gualidade que abarquem a variedade que a literatura apresenta, bem como a diversidade
cultural e de experiéncias que ela elabora. O professor deve, pois, considerar um
programa alargado de leituras, que inclua as que se realizam em sala de aula ou
orientadas a partir dela e as leituras por interesse pessoal.

Apresentamos, de seguida, um quadro-sintese que constitui um referencial de

textos para o 3.° ciclo (literarios e paraliterarios; nao literarios) que, de acordo com o

PPEB, favorece o desenvolvimento do dominio da «Leiturax.

LEITURA

TEXTOS LITERARIOS E PARALITERARIOS

TEXTOS NAO LITERARIOS

* narrativas da literatura portuguesa, classica e contemporanea

* narrativas da literatura dos paises de lingua oficial portuguesa

* narrativas da literatura universal, classica e contemporanea

« literatura popular e tradicional (cancioneiro, contos, mitos, fabulas,
lendas, ...)

* narrativas juvenis de aventura, histdricas, policiais, de ficcdo
cientifica e fantasticas. ..

* narrativas juvenis de caracter realista, com registo intimista, de
reflexdo social. ..

« textos dramaticos, espetaculos de teatro

* poemas

« crénicas

« relatos de viagem

* biografias; autobiografias

« didrios; memorias

* narrativa historiografica

* banda desenhada

« adaptagdes para filme e séries de televisao de obras literarias

* ensaios; discursos

« descrigdes; retratos; autorretratos

+ textos cientificos; textos de
enciclopédias, de dicionarios, etc.;
textos de manuais escolares

* noticia; reportagem; entrevista

« texto de opiniao; critica; comentario

» textos de blogues e féruns de
discusséo

* propaganda; material de publicidade
* cartas; correio eletronico; SMS;
convites; avisos; recados

* regulamentos; normas

* roteiros, sumarios, notas, esquemas,
planos

* indices;
glossérios
« curriculo; carta de apresentacéo

ficheiros;  catalogos;

Tabela 12 - PPEB - Referencial de textos - 3° ciclo (p.141)

Quanto as orientacdes de gestdo relativamente ao 3.° ciclo, nomeadamente em

relacdo ao dominio da «Leitura», o enfoque do trabalho a realizar devera ter em vista o
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desenvolvimento da competéncia narrativa; o aprofundamento do conhecimento dos
recursos usados na poesia; a consolidacdo dos conhecimentos inerentes ao texto
dramatico; o desenvolvimento de praticas interpretativas — compreensdo, analise e
apreciacdo dos textos; a mobilizacdo de saberes e de estratégias de leitura para a
assuncao de um papel critico face aos textos.

Para que os alunos atinjam os desempenhos descritos no dominio da «Leitura» no
ambito do literario e do néo literario € necessario criar oportunidades de aprendizagem
variadas, de que se destacamos (Reis et al., pp.147-148):

«i) Realizacdo de modalidades diversas de leitura: leitura integral, leitura em profundidade de
excertos selecionados, leitura cursiva fora do espaco da aula;

ii) Utilizacdo de processos de leitura diversificados: estabelecer focalizacBes antes de ler,
durante a leitura e depois de ler; ler agrupamentos de textos, para comparar e contrastar (em
funcdo de determinado critério: tematico, formal, etc.); procurar um equilibrio entre a leitura de
textos “familiares” e a leitura de textos “resistentes”;

iii) Utilizag&@o recorrente de técnicas e de estratégias de leitura para diversos fins: recolher,
reproduzir, condensar, esquematizar a informacao;

iv) CriagBes de contextos variados que permitam aos alunos expressarem-se (oralmente ou por
escrito) sobre as leituras realizadas em sala de aula, elaborando de forma autbnoma e
fundamentada as suas apreciagdes e reflexdes criticas;

vi) Envolvimento em atividades relacionadas com o mundo do livro e da leitura, que incentivem
a autonomia leitora e o interesse pela leitura como fonte de prazer e de conhecimento do
mundo: p. ex., didlogo livre sobre leituras realizadas; encontros com personalidades do mundo
da escrita; criacéo de circulos e féruns de leitura (na aula ou na biblioteca escolar; com recurso
a meios eletronicos, etc.);

vii) Envolvimento em atividades de caracter expressivo e ludico, a partir das leituras realizadas:
recitacdo, improvisacbes, dramatizacdes, recriacOes de textos em diferentes linguagens
(nomeadamente em articulagdo com outras areas disciplinares ou com atividades
extracurriculares);

viii) Realizacé@o de praticas de leitura oral, designadamente incidindo sobre textos literarios e
entendidas como processo de apropriacdo individual conducente a valorizacao interpretativa

daqueles textos.»

Neste excerto dos PPEB é clara a referéncia a BE enquanto polo mediador e
dinamizador de atividades relacionadas com o livro e a leitura, que incentivem a
autonomia leitora e suscitem o interesse pela leitura como fonte de prazer e de
conhecimento do mundo.

Na definicdo das prioridades de trabalho, nos PPEB salienta-se que importa
considerar a relagdo indissociavel entre escrita e leitura, sendo necessario criar
oportunidades de aprendizagem variadas, como a «instituicdo de circuitos de
comunicacao que assegurem a circulacado dos escritos produzidos (rotinas de leitura de
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textos a turma, intercambio com outras turmas, pagina ou blogue da turma ou da
biblioteca escolar)» (Reis et al., p.150).

Em relacdo aos contextos e recursos de apoio a aprendizagem neste ciclo de
ensino, nos PPEB sublinha-se

«pela sua particular relevancia, a referéncia a instrumentos de apoio a aprendizagem, a

biblioteca escolar e a utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo, bem como

aos elementos que no contexto local, regional e nacional permitam o estabelecimento de

ancoras e de relagdes produtivas entre a lingua, a sociedade e a cultura.» (Idem, Ibidem,

p.151)

E referido, ainda, que em relacdo aos instrumentos de apoio & aprendizagem
tendo em vista 0 desenvolvimento das diferentes competéncias, «importa promover 0 uso
regular e autbnomo de gramaticas, dicionarios, prontuarios, enciclopédias e outros
instrumentos auxiliares de trabalho, em suporte convencional ou digital.» (Idem, Ibidem),
constituindo a BE um centro de recursos com uma variedade alargada de materiais e
meios fundamentais para o apoio do trabalho a realizar com os alunos. Reis et al.
sublinham a este propdésito que

«o trabalho em sala de aula beneficiard grandemente de uma relagdo estreita com a

biblioteca escolar, devendo esta possibilitar 0 acesso a uma variedade alargada de recursos

[...]. O referencial de textos proposto neste programa requer a existéncia, na biblioteca

escolar, de uma variedade de livros nos diferentes tipos e géneros apontados, bem como

de documentos em suportes variados, nomeadamente registos audiovisuais e recursos

digitais de apoio as atividades de sala de aula ou orientadas a partir dela.» (Idem, Ibidem

p.152)

Nestes novos programas, refere-se ainda a importancia da frequéncia da BE, cuja
pratica devera ser integrada e articulada com a disciplina de Portugués. Esta parceria
contribuira para fomentar a autonomia e a predisposicdo dos alunos para a aprendizagem
ao longo da vida, com especial relevo para a leitura em diferentes suportes, para a
literacia da informacao e para o uso indispensavel das TIC:

«O recurso a biblioteca escolar, tanto em articulagdo com o trabalho da sala de aula como

livremente utilizada pelos alunos, integra-se numa pratica inclusiva, que fomenta a autonomia e

a disponibilidade para a aprendizagem ao longo da vida. Pretende-se criar condi¢cdes para o

desenvolvimento amplo das diferentes competéncias, em particular da leitura em diferentes

suportes e da literacia da informacéo.» (Idem, Ibidem)

Neste ambito, as atividades e projetos realizados deverédo contemplar:
«i) O uso da biblioteca escolar para realizar trabalhos de pesquisa, com base em diferentes
suportes de informacéo;

ii) O uso da biblioteca escolar para desenvolver a leitura por interesse pessoal;
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iii) O uso da biblioteca para completar e aprofundar conhecimentos;
iv) A articulacdo com atividades e com programas desenvolvidos pela biblioteca escolar, em

vérias areas do saber.» (Idem, Ibidem, p.152)

A utilizacdo das TIC deve ser favorecida como ferramenta de aprendizagem,
recurso documental para acesso a informacéo, instrumento para a resolucdo de
problemas, auxiliar na elaboracdo de trabalhos, sendo que as atividades e projetos

realizados deverao ter em conta:

«i) O uso critico das TIC na selecéo e na avaliacdo da informacao obtida;
ii) O respeito pelas regras éticas no uso da informacao pesquisada;
iii) A utilizacéo critica e criativa das potencialidades das TIC na producao, revisao, correcéo e

comunicacao de trabalhos.» (Idem, lbidem, p.153)

Os PPEB realgam, ainda, o entendimento da lingua como heranca cultural e como
pratica que se vive em cada momento e que esta presente na aula de Portugués,
aprofundando-se «através da interacdo com agentes e eventos culturais, traduzida no
acesso a lugares de cultura e a experiéncias ilustrativas das mdultiplas facetas da pratica
da lingua e da sua dimenséao social e cultural.» (Idem, Ibidem). Esta dimensao contribui
para a fruicdo e apreciacdo da lingua e das artes, para o desenvolvimento cultural do
aluno, assim como para o favorecimento do dialogo com a cultura do outro. Neste

contexto, sera de ter em consideracao:

«i) A organizacéo de encontros orientados com esctritores, ilustradores, editores, jornalistas,
atores, etc.

ii) A organizagao de deslocacdes orientadas a espetaculos de teatro, recitais de poesia, etc.
i) A frequéncia guiada de museus, exposi¢oes, biblioteca municipal, feiras do livro, etc.»
(Idem, Ibidem p.153)

Concluindo, realgamos que ao longo do documento dos PPEB perpassa o
principio da transversalidade da lingua materna e a ideia de que a aprendizagem do
Portugués esta diretamente relacionada com a questdo do sucesso escolar, em todo o
cenario curricular do ensino basico.

Os PPEB tém também presente que o ensino do Portugués deve ter em conta
todas as alteragBes sociais dos nossos tempos, com destaque para as novas literacias
gue apelam para novas tecnologias e novas metodologias de ensino e aprendizagem,
referindo-se a BE como centro de recursos fundamental para o apoio as aprendizagens e
como polo dinamizador de atividades promotoras da leitura e do desenvolvimento das
multiplas literacias, integrando-se numa pratica inclusiva, que fomenta a autonomia e a

aprendizagem ao longo da vida.
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Ao longo do documento estimula-se, ainda, uma atitude de exigéncia no que
respeita ao dominio do Portugués enquanto lingua de escolarizagdo, com refor¢o de
saberes e de competéncias considerados essenciais.

7.3.2.2 Metas Curriculares de Portugués - Ensino Bésico (1.2, 2.° e 3.° Ciclos)

As Metas Curriculares sdo uma iniciativa do Ministério da Educacéo e Ciéncia,
surgindo na sequéncia da revogacdo do documento «Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais». Ao abrigo do consignado no Despacho n.°
17169/2011, de 23 de dezembro de 2011, as metas sdo «documentos clarificadores das
prioridades nos contetddos fundamentais dos programas».

Conjuntamente com os atuais programas de cada disciplina, as metas constituem
as referéncias fundamentais para o desenvolvimento do ensino: nelas se clarifica o que
nos programas se deve eleger como prioridade, definindo os conhecimentos a adquirir e
as capacidades a desenvolver pelos alunos nos diferentes anos de escolaridade. De
acordo com o Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril de 2012, o desenvolvimento do
ensino sera orientado por Metas Curriculares cuja definicdo «organiza e facilita o ensino,
pois fornece uma visdo 0 mais objetiva possivel daquilo que se pretende alcancar,
permite que os professores se concentrem no que € essencial e ajuda a delinear as
melhores estratégias de ensino».

As Metas Curriculares de Portugués - Ensino Basico, (MCP) homologadas pelo
Despacho n.° 10874/2012, de 10 de agosto de 2012, Série Il, constituem-se como
referéncia da aprendizagem essencial a realizar na disciplina de Portugués, por ano de
escolaridade; realcam o0 que nos programas se deve eleger como prioridade,
identificando, de forma clara, os conhecimentos e as capacidades a adquirir e a
desenvolver pelos alunos, considerando-se este documento como o referencial para o
ensino e aprendizagem do Portugués e para a avaliacéo interna e externa da disciplina.

As Metas Curriculares de Portugués - Ensino Béasico, documento homologado na
data anteriormente indicada, serdo aplicadas obrigatoriamente a partir do ano letivo de
2013-2014, de acordo com o calendario a seguir apresentado, consignado no Despacho
n.° 15971/2012, de 14 de dezembro de 2012, Série II:

Ano letivo de 2013-2014 — 1.°,3.,4°,5°, 7.°e 9.2 anos;

Ano letivo de 2014-2015 — 2.2, 6.° e 8.° anos.

Este documento foi elaborado tendo como texto de referéncia o PPEB,

homologado em marcgo de 2009 e veio consubstanciar aquilo que se considera essencial
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gue o aluno retenha em cada ano de escolaridade. A primeira versédo das metas que
esteve em discussao publica era complexa, porém, o documento final veio clarificar aquilo
gue no programa era difuso, lato, fornecendo uma visédo mais objetiva do que se pretende
alcancar e permitindo aos professores de Portugués centrar-se no que é essencial.

O documento das Metas Curriculares de Portugués - Ensino Basico foi elaborado
segundo os seguintes principios orientadores: «definicdo dos contetdos fundamentais
que devem ser ensinados aos alunos; ordenac¢éo sequencial e hierarquica dos contetidos
ao longo dos anos de escolaridade; definicdo dos conhecimentos e capacidades a
adquirir e a desenvolver pelos alunos; estabelecimento de descritores de desempenho
dos alunos que permitem avaliar a consecucédo dos objetivos». (Buescu et al., 2012, p.4)

Como ja salientamos, as Metas Curriculares de Portugués - Ensino Basico tém
como texto de referéncia o PPEB de 2009, centrando-se no que desse programa é
considerado essencial, sendo definidas por ano de escolaridade. No que concerne aos
dominios de referéncia, verifica-se que no 1.° e 2.° ciclos sdo quatro os dominios
estabelecidos, no 3.° ciclo, séo apresentados cinco, sendo indicados, para cada dominio
de referéncia, os objetivos pretendidos e respetivos descritores de desempenho dos
alunos.

De acordo com a tabela 13, conclui-se que foram globalmente respeitados o0s
dominios existentes no PPEB, tendo sido criado o dominio da «Educacéao Literaria». Este
dominio de referéncia que foi incluido no documento das Metas Curriculares surge,
congregando varios descritores que estavam dispersos nos PPEB por diferentes
dominios, pretendendo-se valorizar a Literatura como constituindo parte integrante do
patriménio nacional. A «Educacédo Literaria» assoma como necessdria a expressao de
uma cidadania mais complexa e consciente, sendo considerada fundamental para a

apreensdo dos valores nacionais.

PPEB Metas
Organizacao por ciclos. Organizagao por anos de escolaridade.
Estruturagcao por competéncias. Estruturagcao por dominios de referéncia.

e 1.°e2.°ciclos - Compreenséo do Oral e e 1.°e 2.°ciclos: Oralidade, Leitura e
Expressao do Oral, Leitura, Escrita, Escrita, Iniciacdo a Educacao Literaria e
Conhecimento Explicito da Lingua. Gramatica.

e 3.%ciclo: Compreenséo/Expresséo do e 3.ciclo: Oralidade, Leitura, Escrita,
Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Educacéo Literaria e Gramatica.
Explicito da Lingua.

Tabela 13 — Comparacao entre PPEB e MCP
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Segundo o documento em analise, a definicdo das metas por ano de escolaridade
teve em vista clarificar os contelidos a lecionar em cada ano, apontando-se para a
valorizagdo da continuidade e da progressao entre os diferentes anos de um ciclo e
também entre os varios ciclos, defendendo-se a ndo compartimentacdo dos dominios de
referéncia e colocando-se em relevancia o trabalho em oficina. O ensino da Gramatica
devera ocorrer em sintonia com a consecucao dos objetivos dos diferentes dominios.

Em relacéo aos objetivos e descritores de desempenho indicados em cada ano de
escolaridade sdo todos eles obrigatérios. Sempre que necessario, deverdao continuar a
ser mobilizados em anos subsequentes.

E de salientar que a «Leitura» no documento das Metas Curriculares de Portugués
- Ensino Bésico surge duplamente, no dominio de referéncia «Leitura» e também no
dominio da «Educacdo Literaria» relativo aos textos especificos, literarios. Com efeito,
valoriza-se a «Leitura» nas metas, evidenciando-se um esforco para investir na
diversidade textual. De acordo com o documento em analise, a tipologia de textos tende a
complexificar-se de ano de escolaridade para ano de escolaridade, pretendendo-se o
alargamento do perfil leitor do aluno.

Relativamente ao corpus textual, no documento das Metas Curriculares e
especificamente para o dominio da «Educacdo Literaria», defende-se um curriculo
minimo, apontando-se um ndcleo comum para todos os alunos que frequentam o ensino
béasico e sugestbes com carater opcional para minimizar diferencas socioculturais. No que
diz respeito a promocéao da leitura autbnoma, mantém-se as listagens do PNL.

A este respeito, defendemos a opinido de que se devera conciliar a leitura das
obras que constam do documento das metas com a leitura das obras que integram as
listagens do PNL, essenciais para a promocdo do gosto e prazer de ler. Esta
harmonizacéo, entre as obras que constam do referido documento e que fazem parte do
canone literario, obras de referéncia e que deveréo ser conhecidas por todos os alunos e
as obras relativas ao PNL, revela-se essencial para a valorizagdo, pelos alunos, das
obras literarias enquanto objetos simbdlicos, no plano do imaginério individual e coletivo
e, simultaneamente, para a fruicdo da leitura como gosto pessoal, esperando-se que 0s
alunos consigam constituir-se como uma comunidade de leitores, de intérpretes e de
divulgadores de textos.

Procederemos, de seguida, a uma analise dos dominios de referéncia «Leitura e
Escrita» e «Iniciagdo a Educacgdo Literaria», relativos ao 1.° ciclo, assim como dos
dominios «Leitura e Escrita» e «Educacao Literaria», referentes ao 2.° ciclo e ainda dos

dominios «Leitura» e «Educacéao Literaria» alusivos ao 3.° ciclo.
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A opcao pela analise dos dominios acima referenciados prende-se com a natureza
do nosso estudo, interessando-nos analisar de que forma o trabalho colaborativo, de
articulacéo curricular entre os professores de Portugués e a BE podera constituir uma
mais valia na consecucao dos objetivos a atingir nos dominios em causa. Assim, para
cada dominio de referéncia, selecionamos os descritores de desempenho que
consideramos essenciais no estabelecimento de trabalho colaborativo entre os
professores de Portugués e a BE, de forma a atingir os objetivos pré-definidos.

Na tabela 14 relativa ao dominio «Leitura e Escrita» — 1.° ciclo, e em relacdo ao
objetivo «Ler textos diversos», evidencia-se, ao longo do ciclo, uma complexificacdo dos
multiplos textos com 0s quais os alunos devem contactar, textos de diferentes tipologias e
com finalidades distintas, o que se justifica com a aprendizagem gradual de
procedimentos de compreenséo e de interpretacdo textual, associados a promoc¢éo do
desenvolvimento linguistico dos alunos e a sua formacéo como leitores.

Em relacdo aos objetivos «Elaborar e aprofundar conhecimentos» e «Elaborar e
aprofundar ideias e conhecimentos», a partir do 2.° ano, valoriza-se a apropriacéo de
procedimentos e instrumentos de acesso a informacgéo e de constru¢cdo do conhecimento,
nomeadamente a utilizacdo das TIC e a frequéncia da BE. Acreditamos, sem duvida, que
a BE desempenha um papel crucial no apoio pedagogico aos diferentes dominios,
constituindo-se um construtor de percursos formativos.

Reconhece-se, igualmente, desde cedo, a importancia da convivéncia com textos
em diferentes suportes e com diferentes linguagens. De uma fase de leitura mais
centrada no ler para aprender a ler, evolui-se para uma fase em que o ler para extrair e

organizar conhecimentos é privilegiada.
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Objetivos

Ler textos
diversos

Elaborar e
aprofundar
conhecimentos

Elaborar e
aprofundar
ideias e
conhecimentos

1.°Ano

Metas Curriculares — 1.° Ciclo

Dominio de Referéncia: Leitura e Escrita

2.° Ano

Ler pequenos textos narrativos, informativos e
descritivos, poemas e banda desenhada.

Procurar informagao sobre temas

predeterminados através da
consulta de livros da biblioteca.

Procurar informagao na internet, a
partir de palavras-chave fornecidas

pelo professor ou em sitios
selecionados por este, para
preencher, com a informacéo

pretendida, grelhas previamente

elaboradas.

3.2 Ano

Ler pequenos textos
narrativos, informativos e

descritivos, noticias, cartas,

convites e banda
desenhada.

Estabelecer uma lista de
fontes pertinentes de
informac&o relativas a um
tema, através de
pesquisas na biblioteca e
pela internet.

Procurar informagéo na
internet para preencher
esguemas anteriormente
elaborados ou para
responder a questdes
elaboradas em grupo.

4.° Ano

Ler textos narrativos,
descrices, retratos,
noticias, cartas, convites,
avisos, textos de
enciclopédias e de
dicionarios, e banda
desenhada.

Procurar informacéo em
suportes de escrita
variados, segundo
principios e objetivos de
pesquisa previamente
definidos.

Tabela 14 — MCP - 1.° ciclo — Dominio de referéncia: «Leitura e Escrita»

No que concerne ao dominio de referéncia «Iniciagdo a Educacado Literaria»,

salientamos que o0s objetivos «Ouvir ler e ler textos literarios /Ler e ouvir ler textos

literérios» e «Ler para apreciar textos literarios» apontam para o convivio, desde o 1.°

ano, com obras de literatura para a infancia e textos da tradicdo oral. Em relacéo ao

objetivo «Ler em termos pessoais», € clara a referéncia a BE e ao incentivo a frequéncia

da mesma, por iniciativa propria ou por aconselhamento /orientacao do professor. A partir

do 3.° ano, valoriza-se a partilha com a turma de leituras realizadas pelos alunos,

justificando a sua escolha e recomendando a sua leitura (4.° ano), conforme se pode

constatar na tabela 15.
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Objetivos

Ouvir ler e ler
textos literarios
/Ler e ouvir ler
textos literarios

Ler para apreciar
textos literarios

Ler em termos
pessoais

Metas Curriculares —1.° Ciclo
Dominio de Referéncia: Iniciagcdo a Educacao Literaria
1.° Ano 2.° Ano 3.2 Ano 4.°Ano

Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia  Ler e ouvir ler obras de literatura para a
e textos da tradicdo popular. infancia e textos da tradi¢céo popular.

Ler, por iniciativa propria, textos disponibilizados  Ler, por iniciativa propria ou com orientacao
na Biblioteca Escolar. do professor, textos diversos, nomeadamente
os disponibilizados na Biblioteca Escolar.

Escolher, com orientacédo do professor, textos Apresentar aturma Apresentar a turma
de acordo com interesses pessoais. livros lidos, livros lidos, justificando a
justificando a escolhae
escolha. recomendando a sua
leitura.

Tabela 15 - MCP - 1.° ciclo — Dominio de referéncia: «Iniciacdo a Educacao Literaria»

No que diz respeito ao dominio de referéncia «Leitura e Escrita» — 2° ciclo, e

guanto ao objetivo «Ler textos diversos», refere-se uma grande diversidade de textos a

ter em conta, com finalidades e funcionalidades diferentes, utilizando varios recursos. Em

relacéo a este dominio, séo evidentes as vantagens em utilizar os recursos das TIC, para

incluir na aula uma grande variedade de discursos e de textos orais e multimodais. A

tabela 16 sintetiza os textos a privilegiar neste dominio de referéncia durante este ciclo de

ensino.
Metas Curriculares — 2.° Ciclo
Objetivos Dominio de Referéncia: Leitura e Escrita
5.°Ano 6.° Ano
Ler textos Ler textos narrativos, descritivos, retratos, cartas, textos de enciclopédias e de dicionérios, noticias,
diversos

entrevistas, roteiros, sumarios e texto publicitario.

Tabela 16 - MCP - 2° ciclo - Dominio de referéncia; «Leitura e Escrita»

No dominio «Educacéo Literaria» - 2.° ciclo, e relativamente ao objetivo «Ler e

interpretar textos literarios», sdo referenciados os textos da literatura para criangas e

jovens, da tradicdo popular, e adaptacbes de classicos. Quanto ao objetivo «Tomar

consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados

nos textos literarios», valoriza-se, no 5.° ano, a intertextualidade, pretendendo-se levar os
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alunos a perceber que o texto néao vive por si s e a estabelecer relagdes, formais ou de
sentido, entre varios textos. No 6.° ano e ainda no que concerne a este objetivo, espera-
se que os alunos consigam identificar os contextos a que 0 texto se reporta,
designadamente os diferentes contextos historicos e a representacdo de mundos
imaginarios e pretende-se relacionar a literatura com outras formas de ficcdo (cinema,
teatro).

Relativamente ao objetivo «Ler e escrever para fruicdo estética», para além da
referéncia a leitura de textos da literatura para criancas e jovens, da tradicdo popular, e
adaptacdes de classicos, os descritores de desempenho apontam para a valorizacédo da
leitura autbnoma de obras, por iniciativa propria, com vista ao desenvolvimento da

educacao cultural e literéria dos alunos, esperando-se que consigam constituir-se como

uma comunidade de leitores, de intérpretes e de divulgadores de textos.

Na tabela 17, podemos observar os aspetos mais importantes relativamente ao

dominio de referéncia «Educacéo Literaria» neste ciclo de ensino.

Objetivos

Ler e interpretar
textos literarios

Tomar
consciénciado
modo como os

temas, as
experiéncias e
os valores sao
representados

nos textos

literarios

Ler e escrever
para fruicao
estética

Metas Curriculares — 2.° Ciclo
Dominio de Referéncia: Educacao Literaria

5.2 Ano

Ler e ouvir ler textos da literatura para criancas
e jovens, da tradicdo popular, e adaptacbes de
classicos.

Identificar relagBes, formais ou de sentido,
entre varios textos, estabelecendo
semelhancas ou contrastes.

Ler e ouvir ler textos da literatura para criancas
e jovens, da tradicdo popular, e adaptacées de
classicos.

Ler, memorizar e recitar poemas, com fitmo e
entoacdo adequados.

Expressar sentimentos, ideias e pontos de
vista provocados pela leitura do texto literario.

6.° Ano

Ler textos da literatura para criangas e jovens, da
tradicdo popular, e adaptac6es de classicos

Identificar os contextos a que o texto se reporta,
designadamente  os  diferentes  contextos
historicos, e a representacdo de mundos
imaginarios.

Relacionar a literatura com outras formas de

ficcdo (cinema, teatro).

Ler textos da literatura para criangas e jovens, da
tradicao popular, e adaptac6es de classicos.

Expressar, oralmente ou por escrito, ideias e
sentimentos provocados pela leitura do texto
literario.

Selecionar e fazer a leitura autbnoma de obras, por iniciativa propria.
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Ler e escrever
para fruicao
estética

Metas Curriculares — 2.° Ciclo
Dominio de Referéncia: Educacao Literaria
5.2 Ano 6.° Ano

Compor textos (por exemplo, poemas,

histérias), por imitag&o criativa, para expressar

sensibilidade e imaginag&o.
Fazer leitura dramatizada de textos literarios.
Fazer uma breve apresentacdo oral (maximo de 3
minutos) de um texto lido.

Tabela 17 — MCP - 2.° ciclo — Dominio de referéncia: «Educacéo Literaria»

Ja no 3.° ciclo e no dominio de referéncia «Leitura», (tabelal8) designadamente

em relacdo aos objetivos «Ler textos diversos» e «Ler para apreciar textos variados»,

refere-se uma diversidade de textos de diferente natureza e complexidade — literatura,

guotidiano e media -, procurando-se que o0s alunos atinjam uma desenvoltura progressiva

nas formas de ler e de interpretar textos. Este processo estende-se a textos de diferentes

tipos e apresentados em diversos suportes, com graus de complexidade que vao

tornando a leitura mais exigente. Esta patente, neste dominio, o alargamento do perfil de

leitores, assim como a mobilizacdo de saberes e de estratégias de leitura para a

assuncado de um papel critico por parte dos alunos face aos textos, o aprofundamento das

suas competéncias enquanto leitores competentes e criticos. No 8.° e 9.°anos, valoriza-se

0 reconhecimento, por parte dos alunos, do papel de diferentes suportes (papel, digital,

visual) e espacgos de circulagao (jornal, internet...) na estruturacdo e rececéo dos textos.

Objetivos

Ler textos
diversos

Ler para
apreciar textos
variados

Metas Curriculares — 3.° Ciclo
Dominio de Referéncia: Leitura

7.° Ano 8.2 Ano 9.2 Ano
Ler textos narrativos, textos  Ler textos narrativos, textos  Ler textos narrativos, textos
biogréficos, retratos e biogréficos, paginas de um expositivos, textos de opinido,
autorretratos, textos diario e de memodrias, textos  textos argumentativos, textos
informativos, textos expositivos, textos de cientificos, criticas, recensdes de
expositivos, textos de opinido, criticas, livros, comentarios, entrevistas.
opinido, criticas, comentarios, descrigoes,
comentarios, descricoes, cartas de apresentacao,
cartas, reportagens, curriculos, reportagens,
entrevistas, roteiros, texto entrevistas, roteiros.
publicitario.

Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciacdes criticas
suscitados pelos textos lidos em diferentes suportes.
Reconhecer o papel de diferentes suportes (papel, digital, visual)
e espacos de circulacao (jornal, internet...) na estruturacéo e
rececdo dos textos.

Tabela 18 — MCP - 3.° ciclo — Dominio de referéncia: «Leitura»
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Debrucando-nos sobre o dominio «Educacao Literaria» — 3.° ciclo (tabela 19), para
0s objetivos «Ler e interpretar textos literarios» e «Apreciar textos literarios» salientam-se
textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros diversos.
Ainda em relacédo a este Ultimo objetivo, pretende-se desenvolver praticas interpretativas
gue articulem a atividade compreensiva, de analise e de apreciacdo, com a dimensao
cultural dos textos (7.° ano), com o reconhecimento de valores culturais e éticos
presentes no texto (8.° ano) ou valores culturais, éticos, estéticos, politicos e religiosos
manifestados nos textos (9.° ano). Valoriza-se, neste objetivo, a criacdo de contextos
variados que permitam aos alunos expressarem-se (oralmente ou por escrito) sobre a
audicdo de textos, assim como sobre leituras realizadas, elaborando de forma autbnoma
e fundamentada as suas apreciacGes, pontos de vista e reflexdes criticas suscitadas
pelos textos lidos.

Pretende-se que, ao longo dos trés anos que constituem este ciclo, os alunos se
tornem progressivamente mais conscientes dos saberes e estratégias de leitura que ja
possuem e de como podem mobiliza-los para aumentar a sua eficacia enquanto leitores
criticos.

Quanto ao objetivo «Ler e escrever para fruicdo estética», salienta-se a leitura por
iniciativa e gosto pessoal, aumentando gradualmente a extensdo e complexidade dos
textos selecionados. Para este objetivo, refere-se também a realizagdo de praticas de
leitura oral (individualmente ou em grupo), recitacdo e dramatizacéo de textos lidos (7.° e
8.°2 anos). Valoriza-se, igualmente, a escrita de textos diversos por iniciativa e gosto
pessoal (7.° e 8.° anos), assim como a mobilizacdo da reflexdo sobre textos literarios e
sobre as suas especificidades, para a escrita de textos variados, por iniciativa propria e
gosto pessoal, de forma autonoma e fluente. Salientamos, também, um outro descritor de
desempenho patente neste objetivo e que diz respeito a recriacdo de obras literarias com
recurso a diferentes linguagens: musica, cinema, teatro, adaptacdes a séries de TV (8.°
ano). E destacada, ainda, a implementac&o de projetos e circuitos de comunicagdo que
assegurem a circulacéo dos escritos produzidos (8.° ano).

E de realcar que o objetivo «Situar obras literarias em funcéo de grandes marcos
histéricos e culturais» surge apenas no 9.° ano de escolaridade, pretendendo-se que os
alunos enquanto leitores de obras literarias, reconhecam relacbes que as mesmas
estabelecem com o contexto social, histérico e cultural no qual foram escritas. Um outro
descritor relativo a este objetivo diz respeito ao estabelecimento de comparacgdes entre
textos de autores contemporaneos com textos de diferentes épocas e culturas,

pretendendo-se que os alunos tomem consciéncia do modo como as ideias e os valores

91



séo diferentemente representados, assim como o aprofundar da construcdo de referentes

culturais.

Finalmente, destacamos o descritor, também especifico do 9.° ano, que remete

para a valorizacdo, pelos alunos, das obras literarias enquanto objetos simbdlicos, no

plano do imaginario individual e coletivo.

Objetivos

Ler e interpretar
textos literarios

Apreciar textos
literarios

Ler e escrever
para fruicdo
estética

Situar obras
literarias em
funcao de
grandes marcos
histéricos e
culturais

7.°Ano

Metas Curriculares — 3.° Ciclo
Dominio de Referéncia: Educacéo Literaria
8.2 Ano

9.° Ano

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros diversos.

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros diversos.

Reconhecer valores culturais
presentes nos textos.

Exprimir, oralmente e por escrito,
ideias pessoais sobre os textos

lidos ou ouvidos.

Reconhecer valores culturais e
éticos presentes nos textos.

Exprimir opinides e

problematizar sentidos,
oralmente e por escrito, como
reacdo pessoal a audi¢éo ou
leitura de um texto ou de uma

obra.

Reconhecer valores culturais, éticos,
estéticos, politicos e religiosos
manifestados nos textos.

Expressar, oralmente e por escrito, e
de forma fundamentada, pontos de
vista e apreciacdes criticas suscitados
pelos textos lidos.

Ler por iniciativa e gosto pessoal, aumentando progressivamente a extenséo e complexidade dos textos

selecionados.

Fazer leitura oral (individualmente ou em grupo), recitagdo e
dramatizagado de textos lidos.

Escrever, por iniciativa e gosto pessoal, textos diversos.

Analisar recriacdes de obras
literarias com recurso a
diferentes linguagens (por
exemplo: musica, teatro,
cinema, adaptacoes a séries

de TV).

Desenvolver projetos e
circuitos de comunicagéo

escrita.

Mobilizar a reflexéo sobre textos literarios e
sobre as suas especificidades, para
escrever textos variados, por iniciativa e
gosto pessoal, de forma auténoma e fluente.

Reconhecer relagoes que as obras
estabelecem com o contexto social, historico
e cultural no qual foram escritas.

Comparar ideias e valores expressos em
diferentes textos de autores
contemporaneos com os de textos de outras
épocas e culturas.

Valorizar uma obra enquanto objeto
simbdlico, no plano do imaginario individual
e coletivo.

Tabela 19 - MCP - 3° ciclo - Dominio de referéncia: «Educacao Literaria»
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Do documento em analise, concluimos que a aprendizagem do Portugués se
define como componente fundamental da formagéo e do sucesso escolar dos alunos, em
todo o cenério curricular do ensino bésico.

A aprendizagem da lingua condiciona e favorece a relacao da crianca e do jovem
com o mundo, bem como a progressiva afirmacéo de procedimentos cognitivos, de
competéncias comunicativas e de atitudes afetivas e valorativas que sédo determinantes
para a referida relagdo com o mundo e com 0s outros.

O recurso a BE, tanto em articulacdo com o trabalho da sala de aula como
livremente utilizada pelos alunos, enquanto centro de recursos da escola por exceléncia
esta bem patente neste documento de referéncia, com carater normativo que, a partir do
presente ano letivo, orienta o ensino da disciplina de Portugués em todos os ciclos do
ensino basico.

Acreditamos que a BE desempenha um papel crucial no apoio pedagdgico aos
diferentes dominios de referéncia definidos no documento Metas Curriculares de
Portugués - Ensino Basico, em particular a «Leitura» e a «Educacdo Literaria»,
contribuindo para o desenvolvimento das varias literacias, designadamente a literacia da
informacéo, para a aquisicdo de habitos de leitura e desenvolvimento do prazer de ler,
integrando-se numa pratica inclusiva, que fomenta a autonomia e a disponibilidade para a

aprendizagem ao longo da vida.

7.3.2.3 Planos de atividades das bibliotecas escolares

Procederemos, de seguida, a analise documental dos planos de atividades das
bibliotecas escolares dos trés agrupamentos sobre 0s quais incidiu 0 nosso estudo,

relativos ao ano letivo de 2011 / 2012.

7.3.2.3.1 Agrupamento 1

O Plano Anual de Atividades da BE do Agrupamento 1 constitui um documento
organizado por dominios que a seguir apresentamos: «Gestdo e organizacdo da
Biblioteca»; «Difusédo da informacéo»; «Formacéo de utilizadores»; «Dinamizagéo/
animacao da BE» e «Avaliagdo». O dominio «Dinamizac¢do/ animagdo da BE» constitui
grande parte do documento, subdividindo-se nos itens «Promog&o da leitura /escrita»;
«Apoio ao desenvolvimento curricular» e «<Comemoragdo de datas festivas /efemérides»,

ocupando o primeiro item referido um maior relevo em todo o documento.
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Na area «Gestdo e organizacdo da Biblioteca», destacamos as metodologias
«Colaboracdo com os Departamentos para a definicAo das necessidades de reforco
documental» e «Estabelecimento de parcerias de colaboragdo com os Departamentos,
para concretizacdo de projetos», estando, pois, explicito o trabalho colaborativo a
desenvolver com os diversos departamentos curriculares.

No campo da «Difusdo da informacéo», refere-se a atualizacdo da pagina Web e
dos blogues, assim como a dinamizagdo dos placares informativos das bibliotecas,
pretendendo-se informar os utilizadores das BE acerca das atividades programadas e
fazer a divulgacéo das mesmas.

No dominio «Formacgdo de utilizadores», realcam-se as visitas guiadas as
bibliotecas para os alunos em inicio de ciclo (1.2, 5. 7.° e 10.° anos) com o objetivo de
proporcionar o contacto com o fundo documental da BE, desenvolver métodos e habitos
de trabalho e pesquisa e fomentar habitos corretos de utilizacdo da biblioteca.

Na area destinada a «Dinamizagcdo /animacdo da BE», como ja referimos, é
contemplada, sobretudo, a «Promoc¢é&o da leitura /escrita» que se destaca no documento,
integrando um conjunto muito variado de projetos e atividades relacionados com a leitura
e escrita. Assim, é referido o projeto «Todos a Ler+» que tem como objetivos promover o
gosto pela leitura, incentivar o gosto pela leitura como forma de apropriacéo da escrita e
divulgar livros e autores diversos. Este projeto contempla a organizacdo de baus de livros
e outro material didatico para circularem pelas escolas do 1.° ciclo do agrupamento,
possibilitando a requisicdo domiciliaria. Inclui, também, a distribuicdo de maletas com
livros do PNL pelas escolas do 1.° ciclo e pré-escolar para leitura orientada, a
dinamizacéo de sessdes de leitura orientada com os alunos dos 2.° e 3.° ciclos, no &mbito
do PNL e a articulacdo de atividades com os professores de Portugués, no
desenvolvimento de projetos de leitura nos 10.° e 11.° anos. Para a dinamizacéo deste
projeto sdo referidos os educadores, professores do 1.° ciclo, professores do
Departamento de Linguas e professores de Portugués, Estudo Acompanhado e
Formacdo Civica, para além da equipa da BE.

Ainda em relagdo a «Promocdo da leitura /escrita» € referida igualmente a
atividade «Autor do Més» com a qual se pretende a divulgacéo da vida e obra de autores
diversificados, através da exposicdo das suas obras e ainda a realizacdo de biografias
dos autores em destaque, com a participacdo das turmas, atividade que conta com a
colaboracéo dos professores de Portugués em colaboragdo com a equipa da BE.

Também a «Hora do conto», com a participacéo eventual de grupos de alunos e a
exposicao /apresentacdo de trabalhos elaborados no ambito dos projetos de leitura,
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assim como a dinamizacao de concursos de leitura e de escrita e a participacdo em
concursos de ambito nacional sédo referenciados como atividades cujo objetivo é
incentivar o gosto pela leitura como forma de apropriacdo da escrita, valorizar o
patrimoénio literario e divulgar livros e autores diversos, atividades que sao igualmente
dinamizadas pela equipa da BE em colabora¢éo com os docentes de Portugués.

Prevé-se, ainda, ao longo do ano, a dinamizacdo da atividade «Os pontos da
leitura» que consiste na implementagdo do «Cartdo do Leitor», leitura integral e individual
de obras, preenchimento de fichas de leitura e eleicdo do «Melhor leitor do periodo», a
partir da andlise das fichas de leitura e do numero de pontos obtidos.

Relacionado ainda com a «Promocao da leitura /escrita» é referido o «Clube de
leituras», destacando-se a realizacdo de atividades de leitura em articulagdo com os
professores de Portugués, sessdes de leitura, concursos de leitura, a atividade mensal
«Conversas com livros» que consiste na partilha de leituras e apresentacao de livros dos
contratos de leitura. A divulgacdo dos trabalhos realizados no ambito deste clube é feita
através do blogue, do jornal da escola e dos placares existentes para esse efeito. A
equipa da BE colabora também com o clube «Pequenos artistas» que tem a seu cargo a
criacdo e elaboracdo de personagens, cendrios e aderecos para a dramatizacdo de
historias, pretendendo-se produzir e adaptar textos para serem dramatizados e realizar
dramatizagdes.

Integra-se, ainda, neste subdominio o projeto «Leitura e literacia na biblioteca do
futuro» que tem como objetivos fomentar a leitura e a escrita em suportes digitais,
estimular a utilizacdo pedagogica das TIC, melhorar os indices das literacias de
informacéo, tecnoldgicas e digitais dos alunos e produzir recursos digitais educativos na
BE para serem usados na sala de aula. Este projeto envolve a equipa da BE, os
professores de Portugués das turmas do 10.° ano, os professores de TIC e a equipa PTE
e concretiza-se através da dinamizacdo de estratégias inovadoras, recorrendo as
possibilidades da Web 2.0, ao video e a outros meios audiovisuais e digitais com vista a
producdo de pequenos filmes, audio-livros e e-books. Associado a este projeto, esta
prevista a dinamizacéo de um workshop de escrita criativa.

Ainda neste subdominio, salienta-se a «<Semana da Leitura», sendo referido que
dada a especificidade e o ambito nacional desta atividade, sera elaborada uma
planificacdo propria para a mesma, 0 que corrobora a importancia atribuida a esta
atividade.

Integrado na éarea da «Dinamizacdo /animacdo da BE», 0 «Apoio ao

7

desenvolvimento curricular» surge como um subdominio em que € apontada a
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continuacdo da implementacdo do modelo de pesquisa da informacédo The Big6, a
realizacdo de trabalhos de pesquisa com turmas, em articulagio com o0s grupos
disciplinares /professor disciplinar. Neste subdominio, evidencia-se, também, a
elaboracdo de materiais de apoio a literacia da informacéo (grelhas de orientacdo de
pesquisas, de avaliacdo de sitios da Internet, normas de referéncias bibliograficas).

De referenciar, ainda, a organizacéo de pacotes de livros e outros documentos, de
acordo com as unidades teméticas em abordagem, consoante solicitacdo das disciplinas,
assim como a colaboracdo com os professores no desenvolvimento curricular, com
planificacdo antecipada. O apoio ao estudo nas varias disciplinas e na elaboracdo de
trabalhos, a articulagdo da equipa da BE com elementos de varias &reas curriculares para
prestar apoio /esclarecimento de duvidas aos alunos surgem como outras atividades
incluidas neste subdominio denominado «Apoio ao desenvolvimento curricular».

Ainda no campo da «Dinamizacdo /animac¢do da BE», na «Comemoracdo de
datas festivas /efemérides» destaca-se a celebracdo do «Dia Internacional das
Bibliotecas Escolares», a comemorac¢do do «Dia da Poesia», do «Dia Mundial do Livro e
dos direitos do autor», atividades que, para além de terem como objetivo motivar a
comunidade escolar para a utilizacdo da BE, através de visitas guiadas a biblioteca
pretendem promover a partilha de leituras realizadas, o gosto pela poesia, divulgar o valor
do livro e sensibilizar para os direitos de autor.

Em relacdo ao dominio da «Avaliacdo» e com o objetivo de melhorar as praticas
estabelecidas, prevé-se a recolha das opinides dos utilizadores, apds a participacdo nas
atividades dinamizadas, a elaboracdo de relatorios das atividades que vao sendo
desenvolvidas, a recolha de evidéncias através da avaliacdo das atividades realizadas e

a elaboracao de um relatorio final.

7.3.2.3.2 Agrupamento 2

No que concerne ao documento relativo ao Plano de Atividades da BE do
Agrupamento 2, o mesmo foi elaborado de acordo com os 4 dominios que constam do
Modelo de avaliacdo da biblioteca escolar.

Assim, no que diz respeito ao Dominio A — Apoio ao Desenvolvimento Curricular —
Subdominio Al - Articulacdo curricular da BE com as estruturas de coordenacdo e
superviséo pedagogica e com os docentes -, salientamos a implementacéo de atividades/
projetos de articulacdo curricular ao nivel dos varios ciclos de ensino, assim como a

disponibilizagdo de espacos, equipamentos, recursos e apoio na realizacdo de atividades,
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no ambito do processo de ensino/aprendizagem e da formacéao integral dos alunos: em
situacdo de sala de aula; na ocupacdo de tempos escolares; em atividades de
complemento e enriquecimento curricular; na educagéo especial.

Quanto ao Subdominio A2 - Promocao das literacias da informacéo, tecnologica e
digital -, destaca-se a organizacao de atividades de formacao de utilizadores no sentido
de promover o valor da BE na escola e motivar para a sua utilizacdo; o apoio regular as
solicitagbes e necessidades dos alunos, no contexto da BE, de modo a promover as suas
competéncias de informacao, tecnoldgicas e digitais; a realizacido de sessées com alunos
tendo em vista a aquisicdo de normas de apresentacdo de trabalhos orais e escritos e
sobre como fazer referéncias bibliograficas; sessdes com alunos, em articulagdo com os
docentes, para promoc¢édo de competéncias de informacéo (pesquisa e producéo de
trabalhos); o aumento /reforco do nivel de incorporacdo das TIC nos servi¢os informativos
e educativos oferecidos pela BE; a disponibilizacdo de guides e outros materiais de apoio
a pesquisa e utilizacédo da informacao; o refor¢o da articulacdo entre a BE e o trabalho de
sala de aula; a celebracdo de dias comemorativos e efemérides curricularmente
relevantes; o desenvolvimento de a¢fes informais no sentido de educar para a seguranca
na Internet e para a ética da informacao.

No Dominio B — Leitura e Literacia —, evidenciamos as atividades que a seguir se
elencam, no ambito da implementacédo e acompanhamento do PNL no agrupamento:
planificacdo e aquisicdo de livros com a verba disponibilizada; levantamento, junto dos
docentes, dos interesses e necessidades; distribuicdo trimestral dos livros realizada em
todo o agrupamento; disponibilizacdo /sugestao de atividades e materiais diversificados
para apoio na abordagem as obras selecionadas para a leitura orientada; promocéo e
apoio na realizacao dos concursos promovidos pelo PNL, com destaque para o Concurso
Nacional de Leitura.

Ainda em relacdo a este dominio, realcam-se as seguintes atividades de
promocéo e desenvolvimento da competéncia da leitura /escrita: sessdes de leitura
dirigidas aos alunos do agrupamento; concursos de leitura e escrita (internos e externos);
comemoracao de efemérides relacionadas com o livro e a leitura; exposicéo de trabalhos
realizados pelos alunos; feiras do livro (novos e usados); Semana da Leitura; promog¢éo
de Encontros com escritores/ ilustradores/ contadores de historias.

No tocante ainda ao dominio da Leitura e Literacia, sublinhamos a implementacéo
do projeto «Leituras em Linha», a desenvolver em parceria com 4 escolas e que tem

como objetivo a promoc¢ao da leitura e da escrita com recurso a tablets e ebooks.
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Para o pré-escolar e 1.° ciclo destaca-se a realizacdo de sessdes periodicas de
leitura e dramatizagdo de historias /produgdo de trabalhos com base nas historias lidas e
incentivo a requisicdo domiciliaria, assim como a recolha de historias (powerpoints,
audiobooks, podcasts...) dirigidas ao pré-escolar e 1.° ciclo, disponibilizando-as no
moodle da BE.

A dinamizacdo dos blogues das bibliotecas para divulgar, de forma regular,
sugestdes de leitura, excertos de textos, novidades editoriais e aquisicoes de livros e 0
incentivo a participacdo dos alunos em atividades livres no ambito da leitura e da escrita
constituem outras das atividades a promover no dominio em causa.

No que concerne ao Dominio C - Projetos e Parcerias e atividades livres e de
abertura a comunidade e ao Subdominio - C.1- Apoio a atividades livres, extracurriculares
e de enriqguecimento curricular -, salientamos o apoio na realizacéo de atividades livres de
leitura, pesquisa, estudo e execucdo de tarefas escolares; o apoio a aquisicdo de
métodos de trabalho e estudo autonomos, através da disponibilizacdo de recursos
educativos online; a dinamizacdo de atividades de caracter ludico e cultural
(comemoracao de efemérides; divulgacédo e lancamento de concursos; exposicoes) e a
divulgacdo periddica do fundo documental e das atividades da BE (cartazes, blogue,
newsletter, facebook...).

Quanto ao Subdominio C.2. - Projetos e Parcerias -, sublinhamos a colaboracdo
e/ou dinamizacdo de atividades e projetos do agrupamento: Dia Internacional da
Tolerancia; Dia dos Direitos do Homem; Semana da Leitura; Dia da Poesia; Dia da
Arvore/ Dia da Natureza; Plano Nacional de Leitura; projeto «Histéria com historias»
dirigido ao pré - escolar e 1.° ciclo; incentivo a participacdo dos pais/encarregados de
educacdo em atividades de promocéo da leitura (Feira do Livro, Semana da Leitura).

Finalmente, no respeitante ao Dominio D — Gestédo da BE e ao Subdominio D.1. -
Articulacdo da BE com a Escola. Acesso e servicos prestados pela biblioteca, destaca-se
a sugestéo de projetos e atividades junto da Direcdo, dos Departamentos/ Grupos e
docentes; a utilizacdo dos diferentes meios e ambientes, incluindo os facultados pela
Web para promover os recursos da BE e as atividades que realiza (placares, blogue,
newsletter, email ...); 0 apoio aos utilizadores no acesso e na procura e producdo da
informagéo, incentivando uma cultura de acesso e uso da BE e dos seus recursos.

No Subdominio D.2. - Condigcbes humanas e materiais para a prestacdo dos
servigos -, assinala-se o refor¢co da acéo da BE no apoio ao funcionamento da escola e
as atividades de ensino /aprendizagem. Quanto ao Subdominio D.3. - Gestao da colecao/

da informacdo -, salienta-se a auscultacdo aos departamentos curriculares e aos
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professores acerca da colecdo e dos fundos a adquirir; a exploracéo e difusdo do uso de
recursos online e incentivo ao recurso de dispositivos da Web para produzir e difundir
informacéo; a atualizacdo dos recursos na conta do Delicious da biblioteca; o
prosseguimento do apoio da BM no que diz respeito ao tratamento do fundo documental,
a organizacao e difusdo de listagens de recursos de informacéo; a utilizacdo de diferentes
meios e ambientes, incluindo aqueles que a Web faculta para promover os recursos da

BE e as atividades que realiza (Placares, blogue, newsletter, facebook, e-mail ...).

7.3.2.3.3 Agrupamento 3

No atinente ao documento relativo ao Plano de Atividades da BE do Agrupamento
3, realca-se o facto do mesmo integrar o Plano Anual de Atividades geral do
agrupamento, pelo que apenas iremos analisar o excerto do documento relativo as
atividades da BE.

Neste excerto, sdo elencadas as atividades a realizar ao longo do ano pela BE.
Assim, a atividade «Outubro: Més das Bibliotecas» que se destina aos alunos do 5.° ano
da escola-sede e aos alunos das escolas béasicas do 1.° ciclo com BE tem como objetivos
formar o utilizador para o uso da biblioteca /centro de recursos e dar a conhecer o
regulamento da biblioteca e o guia do utilizador.

Quanto a atividade «Semana da Alimentagdo /Feira» que tem como destinatarios
os alunos das escolas basicas do 1.° ciclo com BE e outros alunos da escola-sede, a
definir em articulacdo com os varios departamentos curriculares, pretende promover
habitos de colaboracdo com os departamentos e valorizar e potenciar o papel da
biblioteca/centro de recursos como espaco privilegiado para o desenvolvimento de
atividades de natureza pedagdgica.

Com o objetivo de promover o gosto pela escrita, promover habitos de articulacéo/
cooperacdo com o0s departamentos e intervencdo da comunidade e comemorar
efemérides, seré celebrada a «Semana do Amor», em fevereiro, sendo dinamizado um
concurso literério sobre a temética do amor aberto a toda a comunidade escolar.

A «Semana da Leitura» sera realizada em marco e tem como objetivos promover
atividades de animagéo /dinamizag&o em torno da leitura e dos livros e contactar com um
escritor e/ou contadores de historias, envolvendo toda a comunidade escolar.

Sera dinamizada, igualmente, a «Semana da Cidadania - Atitudes e Valores»
tendo como destinatarios toda a comunidade escolar e pretendendo-se promover habitos

de cooperacao e intervencdo da comunidade e valorizar e potenciar o papel da biblioteca/
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centro de recursos como espaco privilegiado para o desenvolvimento de atividades de
natureza pedagaogica.

Em relacdo as atividades do PNL dirigidas a todos os alunos do agrupamento,
pretende-se desenvolver competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como a
criacdo de hébitos de leitura e elevar os niveis de aprendizagem e o sucesso educativo. E
de referir que o documento em andlise ndo especifica as atividades a desenvolver no
ambito do PNL, salientando apenas que estas atividades serdo promovidas ao longo do
ano.

Com o objetivo de divulgar o fundo documental da BE, fazer sugestfes de leitura e
divulgar as atividades desenvolvidas junto da comunidade serd divulgado o boletim
informativo da BE e dinamizado o blogue.

Em suma e no tocante aos planos de atividades analisados, concluimos que as
BE dos trés agrupamentos contemplam, sobretudo, atividades e projetos relacionados
com a promocao da leitura e da escrita, nomeadamente atividades desenvolvidas no
ambito do PNL. Destacam-se, igualmente, as atividades a realizar no dominio da
formacao de utilizadores, no sentido de promover o valor da BE na escola e motivar para
a sua utlizacdo. Sado, ainda, mencionados nos trés documentos analisados, a
comemoracdo de vérias efemérides, assim como a utilizacdo de diferentes meios e
ambientes, incluindo aqueles que a Web faculta para promover os recursos da BE e as
atividades realizadas.

Analisando os planos anuais de atividades segundo os dominios que constam do
documento Modelo de avaliacdo da biblioteca escolar e nomeadamente no que diz
respeito ao dominio A — Apoio ao desenvolvimento curricular e subdominio Al -
Articulacéo curricular da BE com as estruturas de coordenacao e supervisdo pedagogica
e com os docentes -, constatamos que no documento referente ao Agrupamento 1
encontramos referéncias explicitas a articulagéo curricular e ao trabalho colaborativo nos
itens seguintes: «Estabelecimento de parcerias de colaboragéo com os departamentos
para concretizacdo de projetos»; «Colaboracdo /articulacdo de atividades com os
professores de Portugués»; «Realizacdo de atividades de leitura em articulacdo com os
professores de Portugués» e ainda «Colaboracdo com o0s professores no
desenvolvimento curricular.

Em relacdo ao plano de atividades da BE do Agrupamento 2, também estédo
presentes referéncias como «Ilmplementacdo de atividades /projetos de articulagdo

curricular ao nivel dos varios ciclos de ensino»; «Sessfes com alunos, em articulagcdo
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com os docentes, para promocdo de competéncias de informacdo» e «Reforco da
articulacéo entre a BE e o trabalho de sala de aula».

No que concerne ao documento relativo ao Agrupamento 3, salientamos apenas a
existéncia das expressdes «Promover habitos de colaboracdo com os departamentos
curriculares» e «Promover habitos de articulacdo /cooperacdo com 0s departamentos e
intervencéo da comunidade», podendo-se concluir que o trabalho colaborativo constitui
um aspeto com pouca relevancia no documento analisado, 0 que, segundo a nossa
opinido, ndo se coaduna com o facto de no PE do Agrupamento 1 as trés bibliotecas
escolares surgirem como uma area prioritaria de intervencéo, pretendendo-se valorizar e
potenciar o papel da BE como espaco privilegiado para o desenvolvimento de atividades

de natureza pedagdgica.

8. Interpretacéo e andlise de dados

A fase de interpretacdo e andlise dos dados, de modo a tornarmos
compreensiveis as informacdes recolhidas, afigura-se-nos uma etapa ardua, se bem que
crucial, pois tal como defende Bruno Deshaies, «entre 0 material bruto da pesquisa e a
sintese, a distancia é tanta como entre desejar qualquer coisa e conseguir alcanca-la»
(1997, p.136).

Neste capitulo, analisaremos a informacéo recolhida no nosso estudo através da
andlise de conteldo e, simultaneamente, procuraremos apresentar a nossa interpretacao
dessa analise.

As entrevistas efetuadas foram, pois, submetidas a uma analise de contetido. De

acordo com Bardin (2011, p. 44), a andlise de contetdo constitui:

«um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢es visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens indicadores (quantitativos
ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de

producao/rececao (variaveis inferidas) destas mensagens».

Segundo Quivy e Campenhoudt (2008) o lugar da andlise de conteldo na
investigacdo social é cada vez maior, porque possibilita tratar de forma metodica
informagdes que apresentam um certo grau de profundidade e complexidade e satisfazer
de forma harmoniosa as exigéncias de rigor metodoldgico e da profundidade inventiva.

Para Laurence Bardin (2011, p.121), a andlise de conteudo pressupde trés
fases:1.2- a pré-andlise; 2.2- a exploracdo do material; 3.2- o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacéo dos resultados.
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E proposito deste estudo a descricdo das diferentes fases desenvolvidas
aquando da aplicacdo desta técnica. Assim sendo, far-se-4 uma alusdo ao tratamento
concebido dos dados recolhidos, anexando os diversos documentos de registo e analise
construidos para o efeito. Numa primeira fase, realizamos leituras diversas das
transcricdes (Anexos C, D, E, F, G e H) das entrevistas efetuadas. A leitura «flutuante»
(Bardin, 2011) das transcricbes das entrevistas permitiu-nos obter uma visao global do
conteudo dos documentos, refletir sobre as nossas questdes de investigacéo e identificar
unidades de analise.

ApoOs esta pré-analise, procedemos a categorizagdo do nosso corpus. Citando
Bardin, a categorizacdo € «uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacédo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos.» (2011, p.145). A construcédo de uma
matriz de categorizacdo das entrevistas teve em linha de conta o quadro conceptual
proposto nos guides das entrevistas, sendo que a maior parte das categorias e
subcategorias estavam ja nele determinadas. Porém, a analise dos documentos levou a
ligeiras alteracdes no que estava determinado e fez emergir outras subcategorias.

E de salientar que o critério de categorizac&o por nés utilizado foi semantico, pois
pretendiamos realizar uma andlise temética das entrevistas efetuadas que nos permitiu
conhecer as percec¢des dos Coordenadores de Departamento de Linguas e dos PB em
relacdo aos varios temas abordados. As respostas as questdes foram objeto de uma
andlise qualitativa, na qual se procurou seguir os procedimentos para uma boa
categorizacdo sustentada por Bardin (2011): a exclusdo mutua, a homogeneidade, a
exaustividade, a pertinéncia e a objetividade.

A categorizacdo por n0s concebida esta sintetizada no quadro global que a

seguir se apresenta:
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Tema

Biblioteca Escolar

(BE)

Trabalho
colaborativo

Leitura

Tecnologias da
Informacao e
Comunicagéo

(MC)

Literacia da
informacao

Categorias

Servicos

Valéncias

Contributo

Importancia

Préticas entre a BE e os docentes de
Portugués

Condigdes

Constrangimentos

Beneficios

Contributo

Dinamizagao de atividades

Utilizagdo das TIC

Papel das TIC

Desenvolvimento de competéncias

Contributo

Subcategorias
Utilizagao
Frequéncia
Centro de recursos
Divulgacao
Utilizag&o pelos docentes de Portugués
Aprendizagem da lingua materna
Aprendizagem nas outras disciplinas
Comunidade escolar
Grupo de Portugués
Planificacao
Estratégias
Avaliacao
Papel do PB
Contribuicéo da equipa da BE
Apoio das estruturas da escola
Grupo de Portugués
Outros ao nivel da escola
Aprendizagem da lingua materna
Sucesso escolar dos alunos
Aprendizagem da lingua materna
Aprendizagem nas diferentes disciplinas
No &mbito do PNL

Pela BE e pelos docentes de Portugués

BE

Como ferramenta de aprendizagem da lingua materna

No ensino do Portugués
No processo de ensino e aprendizagem
Aprendizagem da lingua materna

Sucesso global dos alunos

BE

Docentes de Portugués

Tabela 20 — Andlise de conteldo das entrevistas: matriz de categorizacéo
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Cada depoimento foi considerado como uma unidade de contexto e foi-lhe
atribuido um cédigo que permitia reconhecer mais faciimente a qual dos agrupamentos
pertencia o entrevistado (Agrupamento 1, 2, ou 3) e qual a funcdo que desempenhava:
CD = Coordenador de Departamento de Linguas; PB = Professor Bibliotecario.

De acordo com o tema, para cada uma das categorias e subcategorias
apresentadas recolhemos, em cada entrevista, os respetivos indicadores /unidades de
registo, traduzidos em unidades de contexto, assim como o n° de verbalizacbes que
sistematizamos em tabelas de andlise de contetdo (Anexos |, J, K, L, M e N).

Procuraremos a seguir explicitar os resultados da analise feita as entrevistas. O
suporte para esta exegese sao as tabelas acima referidas, onde se encontram
organizadas, de acordo com as categorias e subcategorias criadas, as unidades de
registo relevantes que identificamos nas entrevistas. A andlise a realizar tera em conta 0s
temas apresentados na matriz de categorizacdo anteriormente apresentada: «Biblioteca

Escolar»; «Trabalho colaborativo»; «Leitura»; «TIC» e «Literacia da informacao».

- Biblioteca Escolar

Da nossa investigacao, apresentando as conclusdes relativas ao tema «Biblioteca
Escolar», salientamos que as CD consideram que a BE passou a ter uma dinamica
diferente, inclusivamente propondo um conjunto de acdes para a comunidade escolar e

gue a cultura da BE tem-se aprofundado bastante mais:

«Depois também a tal dindmica que entretanto se comegou a verificar nas bibliotecas [...
JFazem-se determinadas atividades, ha entrevistas, ha a hora do conto, as tertulias... Os
alunos ja vao.... Para além disto, ndo s6 o fazem para os alunos, como também se
disponibilizam e tém feito acbes de formacéo para os professores.» (CD/AL);

«A cultura de biblioteca, nem todas as escolas a tém, ndo é? Aqui, julgo eu que, como na
maioria das escolas, tem-se estado a aprofundar bastante mais. E a dinamica das proprias
bibliotecas.» (CD/A3).

Ainda relativamente a este aspeto, as CD inquiridas sdo unanimes em considerar
que atualmente a BE tem uma maior frequéncia: «Neste momento, jA& h4 uma outra
motivagao para ir a biblioteca, ja vao muito mais a biblioteca [...] (CD/A1); «No basico, no
3° ciclo, [...] eles ainda vém assim com aquele gosto de irem até la» (CD/A2); «[...] eu
nao sinto necessidade de estar sistematicamente a lembrar que existe a biblioteca, surge
naturalmente.» (CD/AS3).
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Quanto aos recursos da BE, as CD sublinham que a BE tem recursos que estédo
ao dispor dos alunos e professores (material livro e ndo livro) e que existem materiais de

apoio ao ensino do Portugués (gramaticas, dicionarios...):

«[...] ha material [...] a nivel audio e video [...]. A biblioteca tem bons recursos.» (CD/A1);
«[...] ha recursos que a biblioteca tem, que pde ao dispor do aluno. E nds, professores de
Portugués, temos um papel preponderante nisso, somos nés que os podemos levar a ir até la
a procurar [...]Ja despertarem o gosto pela leitura [...] Ndo me refiro sé aos recursos da parte
da tecnologia, é também o prazer de ir ao livro [...] Em relagio a materiais de apoio ao ensino
do Portugués, gramaticas, dicionarios [...] CD/A2);

«Lembrar aos alunos que a biblioteca tem recursos, que nés temos que aproveitar e que nds

temos que explorar ao maximo [...].» (CD/A3)

Quando questionadas acerca da utilizacdo dos recursos existentes na BE pelos
professores de Portugués, as CD inquiridas referem que os professores nédo recorrem
muito aos materiais existentes na BE, para além das obras do PNL, do CNL, dos
dicionarios, das gramaticas, defendendo a opinido de que os recursos da BE poderiam
ser mais rentabilizados: «[...] eu acho que nem os professores de Portugués, nem o0s
outros professores recorrem muito aos materiais da biblioteca» (CD/A1); «Acho que ainda
falhamos um bocadinho, ir a biblioteca, procurar e prepararmo-nos através do que ha na
biblioteca.» (CD/A2); «[...] julgo que até ndo se faz muito e nem tanto se calhar como a
biblioteca desejaria.» (CD/A3).

Em relacdo ao contributo da BE para a aprendizagem da lingua materna e das
restantes disciplinas, as docentes salientam que a BE traz muitos beneficios para as
aprendizagens ao nivel da disciplina de Portugués e para todas as outras disciplinas em

geral:
«[...] ha um trabalho bastante positivo com muitos beneficios depois para as aprendizagens
dos alunos, tanto ao nivel da Lingua Portuguesa [...] »(CD/A1);
«E fundamental ndo s6 para a Lingua Portuguesa [...] também para as outras

aprendizagens.» (CD/A2);
«[...] a biblioteca tem o seu papel e deve dar o seu contributo para as aprendizagens ao

nivel da disciplina de Portugués. [...]Ja propria biblioteca deveria assumir um rosto através de

todos os departamentos, de todos os professores [...].» (CD/A3)

Reportando-nos a andlise das entrevistas as PB relativamente ao tema em causa,
«BE», as PB sublinham que se verifica um aumento da taxa de frequéncia da BE e das
requisicbes domiciliarias, sendo que, segundo a opinido da PB/Al e da PB/A2, tal facto
se deve a implementacdo do PNL: «Temos uma taxa elevada de requisi¢des dos livros

do PNL [...].» (PB/A1); «Eu sei que de alguns anos para ca ao nivel da requisicao

105



domiciliaria, ha numeros muito dispares [...] tem sido muito uma consequéncia da
implementagéo do PNL [...].» (PB/A2).

Segundo a PB/Al, a BE «é fundamental, porque é na biblioteca que esta a
cultura.», constituindo-se como um centro de recursos (material liviro e néo livro)
fundamental para a aprendizagem e para a lecionacdo dos curricula. Por seu lado, a
PB/A2 salienta que «nos novos programas ha referéncias a colecao que a biblioteca deve
disponibilizar, indicagbes ao tipo de livros, nos varios suportes.» Também a PB/A3
menciona a importancia do fundo documental existente na BE, desde a literatura infanto-
juvenil, aos materiais relacionados com a didatica do Portugués: dicionarios, gramaticas,
prontuarios.

Aludindo a divulgacdo dos recursos existentes na BE, as PB mencionam o blogue
da BE, o moodle, o facebook, a newsletter, o email, os boletins informativos e os placares
existentes na BE como forma de divulgacao.

Inquiridas acerca da utilizagdo dos recursos da BE pelos docentes de Portugués, a
PB/A1 considera que a maior parte dos professores de Portugués ndo conhece o fundo
documental da BE, ndo tirando partido de outros recursos existentes para além da
literatura. Por seu lado, a PB/A3 refere que «as obras do PNL, selecionadas para cada
ano, sdo os recursos mais utilizados pelos professores de Lingua Portuguesa.». Em
relacéo a este aspeto, a PB/A3 sublinha que «a Biblioteca Escolar sera ou podera ser um
recurso potenciador das aprendizagens. Nos novos programas ha a referéncia, o
incentivo a utilizacéo da Biblioteca Escolar pelos professores de Portugués.»

No tocante ao contributo da BE na aprendizagem da lingua materna, a PB/Al
salienta que a promocao da leitura € o ponto mais importante da BE, referindo que o
PPEB alude especialmente este aspeto. Também a PB/A2 sublinha que uma das areas
fulcrais da BE é o desenvolvimento das literacias e a promocao da leitura, fundamentais
na formacao de leitores competentes: «Estas duas areas cruzam-se obviamente com o
programa de Lingua Portuguesa, s@o objetivos que o curriculo da Lingua Portuguesa
pretende trabalhar.» A mesma inquirida sustenta que o novo PPEB valoriza a BE e nele
estao presentes varias referéncias a biblioteca, referindo ainda que com a implementacéo
deste novo programa, espera-se que se estabelecam alguns pontos com a BE que até ao
momento nao foi possivel fazer, e que se possam realizar, possivelmente, «de uma forma
Mmuito mais consistente, agora».

A PB/A3 defende, igualmente, que a BE constitui uma mais valia para a
aprendizagem e desenvolvimento das varias competéncias ao nivel da lingua materna e

para a melhoria das aprendizagens dos alunos.
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Quanto ao contributo da BE para a aprendizagem das restantes disciplinas, a
PB/A1 sustenta que o papel da BE como local de aprendizagem, cultura e lazer tem sido
reconhecido progressivamente. Em relacdo a este aspeto, a PB/A2 refere que a BE é um

recurso pedagogico importante para todas as disciplinas.

- Trabalho colaborativo

No atinente ao trabalho colaborativo, a CD/A1 salienta que o mesmo é valorizado pela
comunidade escolar, tendo-se intensificado com a integragcdao da biblioteca na RBE. A
este respeito, a CD/A2 considera que a BE «faz por mostrar e estar presente e apoiar [...]
gosta de colaborar nesta atividade e naquela [...]». Por sua vez, a CD/A3 sublinha que
«existiu sempre a articulagdo, muito embora [...] ha sempre mais disponibilidade nas
escolas a nivel do 2° ciclo do que no 3° ou no secundério.» A mesma inquirida menciona
gue deve ser a BE a ter a iniciativa e a abertura a escola, promovendo uma dinamica de
aproximacao de todos os departamentos, em especial do Departamento de Linguas:
«tem gue ser mais do ponto de vista da abertura da biblioteca a escola do que da turma
em si a ir a biblioteca [...].

Relativamente a importancia conferida pelos docentes de Portugués ao trabalho
colaborativo, a CD/A1 salienta que os professores de Portugués colaboram com a BE,
correspondendo as suas solicitagdes e contribuindo para uma maior motivacdo dos
alunos para a frequéncia da BE. A CD/A2 realca, a este respeito, que os professores
comecam a partilhar documentos e materiais, verificando-se algumas dificuldades a este
nivel. A CD/A3 refere que «talvez pelas caracteristicas dos préprios programas, torna-se
mais facil e mais atrativo» trabalhar de forma colaborativa no 2° ciclo.

Quando inquiridas sobre as praticas de trabalho colaborativo entre a BE e 0s
docentes de Portugués, nomeadamente no que diz respeito a planificacdo das mesmas,
a CD/AL salienta que existe disponibilidade para a realizacdo de reunifes e dialogo entre
os docentes. Quanto a CD/A2, apenas se reporta a planificacédo das atividades da SL que
é realizada em articulacdo com a BE e, por sua vez, a CD/A3 evidencia a programacao
das atividades que constam do Plano Anual de Atividades.

Em relacéo as estratégias utilizadas no estabelecimento de trabalho colaborativo,
as CD referem sobretudo o envolvimento dos professores de Portugués em atividades e
projetos realizados em articulacdo com a BE. Relativamente a avaliacdo das praticas
realizadas, as inquiridas mencionam que ¢ feita a avaliacao das atividades realizadas em

conjunto com a BE.
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Reportando-se as condicdes existentes para o0 estabelecimento de trabalho
colaborativo, a CD/A1 salienta que a PB tem formac&o na érea das BE e que a equipa €
constituida sobretudo por professores do Departamento de Linguas. A equipa funciona
bem e «[...tem dado o seu contributo ao departamento, disponibilizando-se a dar
formacdo em determinadas areas das TIC.» (CD/Al). Também a CD/A2 sublinha que
estabelece uma ligacdo estreita com a PB coordenadora das BE e que em relagédo a
equipa, existem professores que sdo de Portugués e do Departamento de Linguas,
havendo elementos mais ativos do que outros.

A este respeito, a CD/A3 menciona que as PB nao estdo presentes nas reunides
de Departamento de Linguas, porque pertencem a outro departamento. Existem
professores de Portugués com horas na BE que vao transmitindo a informagéo, fazendo
a ponte entre a BE e o Departamento de Linguas. A mesma docente refere que no inicio,
as PB iam as reunifes, mas como h& elementos do departamento que estdo na BE, ndo
sente que «haja necessidade de formalizar as coisas quase com um carater de exigéncia
e obrigatoriedade quando a informag&o circula dentro do sistema, normalmente.»
(CD/A3)

Sobre 0 apoio das estruturas da escola/ do agrupamento, as CD sublinham que
contam com o apoio da Direcdo. A CD/Al salienta também o apoio do Conselho
Pedagdgico, assim como do Departamento de Linguas, referindo que ela propria esta
disponivel para dinamizar, colaborar e divulgar as atividades da BE.

Relativamente aos constrangimentos existentes, a CD/A1 salienta que a falta de
tempo, assim como a carga burocréatica da atividade docente e a disperséo das atividades
desenvolvidas pelos professores constituem «entraves ao desenvolvimento do trabalho
colaborativo.» (CD/AL). Por sua vez, a CD/A2 sublinha que o trabalho colaborativo s6 se
pode verificar «se primeiro existir dentro do préprio grupo [...]» e tal pratica nem sempre
acontece, apesar de haver professores que comecam a ter uma perspetiva diferente. A
mesma CD sustenta que a articulacdo com a BE poderia ser muito mais rica. No
agrupamento existem escolas com culturas diferentes, o que dificulta o trabalho
colaborativo, mas comeca a verificar-se alguma mudanca. A avaliacdo de desempenho
docente é outro fator de constrangimento apontado pela CD/A2.

A CD/A3 sublinha que «a obrigatoriedade do cumprimento dos programas |[...]
ainda esta na cultura que os proprios professores téms», constituindo, por vezes, um
impedimento em relacdo ao estabelecimento de trabalho colaborativo. A ligagdo com a
BE poderia ser maior, mas ainda nao existe experiéncia na gestdo dos novos programas,

verificando-se uma preocupacdo excessiva «em fazer as coisas bem e, em detrimento,
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alguma coisa vai ficando para tras». A mesma CD salienta ainda o facto das escolas do
1.° ciclo se encontrarem dispersas, 0 que, em termos logisticos, coloca alguns
obstaculos. Reportando-se ainda aos constrangimentos sentidos, a CD/A3 refere que «os
professores ja tém tanta coisa para abranger que, de facto, mais esta, as vezes, € um
bocado complicado [...].» Sublinha, ainda, que «tem de ser uma transformacéo
relativamente lenta, ndo tao rapida quanto se desejava.»

Sobre os beneficios do trabalho colaborativo, as CD entrevistadas sublinham que
contribui para a melhoria das aprendizagens dos alunos ao nivel do Portugués, o que, na
opinido da CD/A3 ¢ indiscutivel, «até pelo proprio perfil do programa». A este respeito, a
mesma CD refere que os novos programas permitem uma maior «possibilidade de
trabalhar de uma forma mais colaborativa com a biblioteca.»

No tocante ao trabalho colaborativo, a PB/A1 refere que a colaboracdo da BE na
escola tem sido realizada sobretudo na ja extinta Area de Projeto, na Formacéo Civica e
Estudo Acompanhado. A mesma PB salienta ainda que o trabalho colaborativo e de
articulacdo da BE com os varios departamentos e grupos disciplinares tem-se vindo a
valorizar. Por sua vez, a PB/A1 sustenta que ainda nao existe, por parte da comunidade
escolar, o entendimento da BE como parceira da aprendizagem, nem sequer ao nivel da
prépria Direcdo. Relativamente a este aspeto, a PB/A3 sublinha que «o 2° ciclo é mais
aberto ao trabalho colaborativo efetivo.»

A PB/A1 sustenta que o trabalho colaborativo da BE envolve muito os professores
de Portugués e que a maior parte das atividades que se realiza na BE passa pelo grupo
de Portugués. A PB/A2 sublinha que «no novo programa de Portugués existem
orientagdes, referéncias muito concretas ao trabalho da biblioteca. HA mesmo referéncias
ao facto de que o trabalho em sala de aula podera beneficiar em muito da articulacéo
com a Biblioteca Escolar.» Também a PB/A3 reforca a ideia de que «o grupo de Lingua
Portuguesa € o grupo privilegiado para fazer este trabalho colaborativo com a biblioteca.»

Sobre a planificacdo do trabalho colaborativo, as PB/A1 e PB/A2 referem
sobretudo a planificacdo de atividades e projetos elaborados em articulacdo com os
professores de Portugués, sublinhando que a planificacéo € realizada de forma informal e
gue «ndo tem sido feita como se devia, isto €, ndo tem sido feita de uma forma
sistematizada» (PB/A2). A PB/A3 alude sobretudo a planificagdo que se realiza no inicio
do ano «para se trabalharem determinadas obras em colaboragéo com a biblioteca» e a
planificacéo das atividades que fazem parte do Plano Anual de Atividades.

Reportando-se, ainda, as estratégias utilizadas no estabelecimento de articulacéo,
as PB inquiridas sublinham que o trabalho realizado incide sobretudo ao nivel da
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promocéao da leitura e tem maior incidéncia no 2° ciclo de ensino. A colecionacao de aulas
pelas PB e pelos docentes de Portugués é referida pela trés inquiridas como sendo uma
pratica que acontece pontualmente, que se verifica, mas é uma préatica «inconsistente,
realizada apenas com alguns colegas» (PB/A2), ndo existindo um trabalho sistematizado.

Quanto a avaliacdo do trabalho colaborativo realizado, a PB/A1 sublinha que néao
se verifica uma avaliagdo formal, tal como nao se realiza uma planificacdo formal e a
PB/A2 sustenta que «avaliagdo € feita em algumas reunides [...], ndo h& instrumentos
produzidos de avaliacdo sistematizada das atividades, porque também ndo ha essa
planificacdo (PB/A2). A PB/A2 refere, ainda, que a avaliacdo das atividades € realizada
geralmente em reunido, através da elabora¢do de um relatério.

Ainda sobre o estabelecimento de trabalho colaborativo, a PB/A1 salienta que esta
presente nas reunibes de grupo de Portugués e estabelece a ligacdo com o0 mesmo. A
mesma docente menciona que comeca a existir «alguma abertura» e que os professores
j& vao solicitando a sua presenca nas aulas. A equipa da BE do A/l tem-se mantido fixa
nos ultimos anos e é constituida sobretudo por professores do Departamento de Linguas
gue sdo os mais interessados em colaborar com a BE. A BE deste agrupamento tem o
apoio por parte da Direcdo e esta contemplada no PE e nos documentos institucionais,
verificando-se «alguma partilha de obras» entre as varias bibliotecas.

A PB/A2 considera que as equipas da BE «deviam ter sempre docentes de Lingua
Portuguesa. Sao eles que [...] ttm os alunos onde essas areas mais se trabalham» e
guando existem professores de Portugués nas equipas, o «conhecimento ao grupo de
Portugués € muito melhor.» Esta docente sublinha que mantém um bom relacionamento
com a comunidade escolar, o que constitui um fator «muito facilitador», porém, tem
dificuldades em desenvolver um trabalho mais consolidado, mais sistematizado, sentindo
gue anda a “pedir” aos colegas para trabalharem com a BE. Salienta, também, que como
PB conta com o apoio do Conselho Pedagdgico e da Dire¢édo do agrupamento.

Por sua vez, a PB/A3 refere que esta disponivel para colaborar, planificar, reunir,
elaborar materiais e que a equipa da BE «esta sempre pronta para colaborar». Sublinha
gue a Coordenadora de Grupo de Lingua Portuguesa do 2.° ciclo € membro da equipa da
BE e que nas reunibes de Portugués faz a ponte, representando a BE. Tal como as
restantes PB inquiridas, refere o apoio do Conselho Pedagdgico e da Dire¢cdo do
agrupamento.

Questionadas sobre os constrangimentos existentes no estabelecimento de
trabalho colaborativo, as PB s&o unanimes em considerar que muitas vezes 0S

professores de Portugués ndo sdo muito recetivos a articulagdo com a BE e que se
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verificam algumas dificuldades, nomeadamente ao nivel do 3.° ciclo. No 2° ciclo verifica-
se uma maior disponibilidade para o trabalho colaborativo. A equipa da BE vai
colaborando com os professores de Portugués, mas nédo se verifica uma articulagéo e
colaboracéo institucionalizada em termos de apoio ao curriculo.

A PB/A1 salienta como constrangimentos o facto de a BE ter deixado de ter
assento no Conselho Pedagdgico, a dimensdo do agrupamento que integra quatro BE,
contando apenas com duas PB, o facto de ter passado a lecionar uma turma e, em
termos culturais, de mentalidade, o facto de os docentes nao estarem recetivos a partilha,
a colaboracéo. A este proposito sublinha: «isto € um processo complicado e ndo € de um
dia para o outro que se mudam mentalidades» e «agora, se calhar, poderia haver outro
tipo de colaboracdo, mas daqui para a frente as coisas, se calhar, ainda se vao
complicar... ».

A proposito dos obstaculos sentidos, a PB/A2 salienta também que nos ciclos
mais avancados ha «um agarrar muito ao cumprimento do programa gue, as vezes, até
me parece um bocadinho exagerado.» Esta PB refere outro tipo de condicionalismos
como os horarios que nem sempre permitem estabelecer articulacédo, o facto de ainda
serem colocados na BE professores que vao completar os horarios com horas na
biblioteca, o desconhecimento do trabalho que se podera realizar com a BE e ainda o
facto de os professores estarem muito ocupados e preocupados com outras tarefas. A
PB/A2 considera que a BE ainda ndo € encarada como parceira ao nivel do
desenvolvimento das aprendizagens e que «falta o grande salto para uma articulacéo
como deve ser, pensada... portanto, se calhar, um dos obstaculos é a falta de habito
nesse sentido.» A docente reconhece que a falha também podera ser da prépria PB: «se
calhar a culpa também é nossa, ndo nos impomos como deviamos...».

Ainda em relacdo aos constrangimentos verificados, a PB/A3 sublinha as
dificuldades sentidas sobretudo no 3° ciclo, pois alguns professores consideram o
curriculo como algo «estanque», sustentando «que perdem tempo com outros trabalhos,
digamos assim paralelos [...].». A mesma docente refere que «tera que haver da parte
deles alguma disponibilidade para a mudanca. S&o professores ja com uma longa
carreira que estdo habituados a um determinado esquema de trabalho [...]». A este
proposito, a docente sublinha que aguando da avaliacdo externa do agrupamento, um
dos pontos fracos identificados foi precisamente na area do trabalho colaborativo.

Em relacdo ao contributo do trabalho colaborativo na aprendizagem da lingua
materna, as PB inquiridas apresentam percecoes idénticas, referindo que a articulacao da

BE com os professores de Portugués traz um impacto positivo em varios aspetos,
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nomeadamente ao nivel da promocéao da leitura e que o impacto que dai advém em
termos de aprendizagem e sucesso escolar é grande. A PB/A2 sublinha que «o novo
programa de Portugués acaba por vir legitimar o nosso trabalho, o que ndo acontecia
antes», pois neste documento sdo dadas orientagdes «sobre o trabalho a desenvolver

com a Biblioteca Escolar».

- Leitura

Explicitando os resultados da andlise feita as entrevistas realizadas as trés CD e
reportando-nos ao contributo da leitura na aprendizagem da lingua materna, as trés
respondentes consideram que a leitura de obras diversificadas, assim como a leitura de
jornais e revistas que 0s alunos tém a sua disposicdo na BE é uma mais valia para as

aprendizagens da Lingua Portuguesa:

«Evitamos repetir obras, repetir textos para ndo prejudicar os alunos, para ndo 0s cansar e
para os enriguecer, pois quando existe mais diversidade maior é a riqueza.» (CD/A3);

«Isso vai-se refletir, porque eles aprendem a ir procurar livros, a procurar e a ler revistas, a
procurar e a ler jornais e portanto, de certa forma, isso € uma mais-valia, como agora esta tao
na moda, € uma mais-valia ao nivel da leitura e das aprendizagens na lingua materna.»
(CD/AL).

Segundo as entrevistadas, os alunos reconhecem a importancia e o valor da
leitura e, na perspetiva de uma docente, a partilha de leituras entre turmas é uma

atividade que tem como objetivo motivar para a leitura, para o prazer de ler:

«Ler é tornar o livro vivo, dar-lhe vida... Esta apresentacao, esta reflexdo feita entre varias
turmas com um moderador tem também como objetivo despertar para a leitura do livro x

porque os alunos o ouviram, retiveram...» (CD/A2)

Quando inquiridas acerca do contributo da leitura na aprendizagem das diferentes
disciplinas, as docentes sédo unanimes em considerar que a leitura contribui para uma
maior facilidade na apreensédo de todos os outros conhecimentos ao nivel das varias
disciplinas, havendo uma respondente que afirma que «os melhores leitores sdo 0s
melhores alunos [...]. Isto ja pertence ao nosso patrimoénio em termos de conhecimento.»
(CDIA3)

No que concerne a dinamizacdo de atividades no ambito do PNL, as docentes
referem essencialmente as atividades da Semana da Leitura que envolve toda a

comunidade educativa e que decorre em articulagdo com a BE:

«A Semana da Leitura € sempre uma atividade do departamento em colaboracéo com a

biblioteca e ha imensas atividades.» (CD/A3);
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«[...] portanto, estas leituras ndo se limitam s6 aos professores, aos alunos, eu tento
envolver toda a comunidade e vejo que eles gostam. [...] E lindo, € lindo esta partilha e isso

pode suscitar novos leitores.» (CD/A2)

A propésito da Semana da Leitura, uma das docentes salienta que as atividades
séo partilhadas com as varias escolas do agrupamento e que sdo dadas a conhecer a

comunidade:
«Os pequeninos do 1° ciclo também vém ler aqui aos alunos mais velhos... Lembro-me de
uma aluna do 1° ciclo que trouxe um livro que n&o era assim téo pequeno e foi ler numa
turma de 29 alunos. [...] Na Semana da Leitura uma das atividades a ser realizada tem
como base precisamente as apreciacdes que também estéo a ser feitas nas turmas acerca
dos livros que os alunos vao lendo e essas apreciacdes vao ser dadas a conhecer a

comunidade de uma forma escrita.» (CD/A2)

Em relacdo as obras do PNL, uma docente salienta que os alunos do 1° e do 2°
ciclos recorrem a biblioteca de uma forma quase massiva e que no 3° ciclo a situacdo e o

contexto sao diferentes:

«Em relacé@o ao PNL, recorre-se a biblioteca de uma forma quase massiva no 2° ciclo e no
1° ciclo, julgo eu, no 3° ndo tanto porque a situacdo e o contexto € diferente ainda...Nao
tanto, indiscutivelmente, mas vai-se fazendo, agora em relagdo as obras [...] ha varias

formas de irem lendo as obras. Ha o acesso e a abertura constantes.» (CD/A3)

No atinente a dinamizacdo conjunta de atividades pela BE e pelos docentes de
Lingua Portuguesa, as entrevistadas salientam a Hora do Conto, os concursos, a Feira do

Livro, atividades que tém como objetivo essencial divulgar o livro e convidar a leitura:
«Existem horas para o conto que podem ser desenvolvidas pelos alunos, pelos familiares
dos alunos, por elementos da comunidade. [...] Para além disso, ha os concursos que
também obrigam a leituras de obras determinadas. [...] Depois também temos a feira do
livro que também tem como objetivo essencial divulgar o livro, convidar a leitura.» (CD/AL);
«Faz-se, por exemplo, a feira do livro e os alunos... os professores estdo com os alunos,
orientam os alunos... S3o visitas orientadas com o aconselhamento em termos de obras.»
(CDI/A3).

Uma docente salienta também que séo realizadas apreciacbes de livros pelos
alunos, atividade apresentada na biblioteca com o objetivo de despertar a atencao para a

leitura, para a descoberta do livro:
«[...] ja fiz varias vezes, por exemplo, em termos da leitura e do livro, os alunos fazerem
uma apreciacdo de um livro, ndo s6 mensalmente, mas até quinzenalmente... Era uma

apresentacéo na biblioteca.» (CD/A2)

E de salientar que relativamente a esta tematica, duas docentes salientam o facto
de existirem professores que ainda ndo estdo muito envolvidos na promocao da leitura,

alegando falta de tempo, havendo um caminho a percorrer nesse sentido:
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«A nivel da promocao da leitura, nés ainda podemos ir muito mais longe, mas isto tem que ser
aos poucos, nds temos que estar mesmo envolvidos, porque se nao estivermos, ndo vamos
la... [...] ha colegas que ndo fazem porque dizem que nido tém tempo... mas ndés nio
podemos dobrar os bragos, temos que ir em frente..., insistir neste tipo de atividades...»
(CDIA2);

«Agora julgo que tem sido feito, também n&o tanto quanto se desejava, mas isso € um caminho
gue nés vamos fazendo.» (CD/A3).

Em termos globais e na sequéncia da analise das entrevistas, relativamente ao
tema “Leitura”, parece-nos evidente que as CD envolvidas no nosso estudo valorizam a
leitura, salientando o seu contributo na aprendizagem da lingua materna, assim como em
todas as areas disciplinares. Sao referidas, pelas entrevistadas, um conjunto de
atividades desenvolvidas nos trés agrupamentos, que constituem a amostra do nosso
estudo, e que tém como objetivo promover a leitura e valorizar o livro. O que constatamos
€ que as inquiridas se rendem a situacdo de que existe ainda um caminho a calcorrear no
ambito da promocao da leitura, sobretudo por parte de alguns professores de Portugués.

Acrescentamos que as CD quando questionadas sobre as praticas de trabalho
colaborativo entre a BE e os docentes de Lingua Portuguesa, salientam que essa
articulacao poderia ser muito mais rica, devendo existir primeiramente ao nivel do préprio
grupo de Portugués, verificando-se alguns constrangimentos ao estabelecimento da
colaboracdo e da articulagdo curricular. Ressaltamos, porém, o facto de uma das
entrevistadas salientar que os novos Programas de Portugués possibilitam trabalhar de

uma forma mais colaborativa com a BE:

«Com os novos programas € um pouco diferente. As metas sdo ja diferentes em termos de
tempo, de timings. Talvez agora ja haja mais possibilidade de trabalhar de uma forma mais
colaborativa com a biblioteca. Os novos programas ja permitem mais, ha mais flexibilidade. A
gestao esté do lado do professor e, portanto, torna-se mais facil estreitar este contacto, esta
parceria que deve ser constante, indiscutivelmente.» (CD/A3)

No atinente a percecao das PB sobre o tema «Leitura», as inquiridas consideram
que um dos objetivos da disciplina de Portugués é promover a leitura e criar habitos
regulares de leitura. A articulacio da BE com os professores de Portugués,
nomeadamente ao nivel da leitura, € fundamental, contribuindo para o sucesso dos
alunos nas restantes disciplinas. A este proposito, a PB/A2 sustenta que «com as
referéncias tdo explicitas a Biblioteca Escolar nos novos Programas de Portugués, o
nosso trabalho e funcgdes, sobretudo ao nivel da promocdo da leitura, ficam mais
legitimados. Mesmo em termos pedag6gicos.»

No tocante as atividades desenvolvidas no ambito do PNL, as PB salientam

sobretudo a constituicdo e distribuicdo de pacotes de livros para sessdes de leitura
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orientada em sala de aula, a realizacdo da Semana da Leitura, a participacdo nos
concursos nacionais do PNL («Faca I& um poema», «Concurso Nacional de Leitura»).
Em relacdo as atividades de promocéo da leitura dinamizadas pela BE e pelos docentes
de Portugués, séo referidas atividades como a Feira do Livro, o Encontro com escritores e
ilustradores e a realizacdo de concursos ao nivel do agrupamento. A PB/Al salienta
ainda os contratos de leitura com todas as turmas do 2.° e 3.° ciclo, que funcionam ao
nivel da sala de aula com o professor de Portugués e com o qual a BE colabora, dando
sugestdes de leitura. Esta PB menciona também a atividade “Pontos de Leitura” e o
“Clube de Leitura”, em que as turmas mostram, na BE, os resultados dos contratos de
leitura que elaboraram, apresentando os livros lidos. Por sua vez, a PB/A2 refere o
projeto quinzenal “Conta-me uma historia” dirigido aos alunos do 1.° e do 2.° ciclo e que

pretende promover a leitura e a capacidade de interpretacao de textos.

- Tecnologias da Informacdo e Comunicacio

No atinente ao tema «TIC», as CD s&o unanimes em considerar que a equipa da
BE tem desempenhado um papel importante nesta area, incentivando ao seu uso:

«[...] € de salientar o papel importante que a equipa da biblioteca tem desempenhado
relativamente as TIC.» (CD/AL); «[...]Jem relacéo a recursos de apoio a determinadas leituras,
ja recorri a biblioteca e a PB conseguiu determinado material, sugestdes de links para os
alunos acederem.» (CD/A2); «Sei que a biblioteca incentiva o uso das TIC e sei que 0s

professores da equipa colaboram também nesta &rea.» (CD/A3).

Em relacdo a utilizacdo das TIC como ferramenta de aprendizagem da lingua
materna, a CD/Al refere que a lecionacdo de determinados conteddos € feita com
recurso as TIC. A CD/A2 salienta que existem professores do Departamento de Linguas
gue utilizam as TIC, realizando «atividades muito mais interessantes» para o0s alunos,
destacando também o blogue da BE que constitui uma ferramenta importante para a
divulgacgao de textos dos alunos. Por sua vez, a CD/A3 considera que «os manuais do 5.°
e 7.° anos de Portugués tém muito material interativo e a esse nivel os professores tém
dado uso aos materiais disponiveis», referindo que a plataforma moodle é também
utilizada para a publicacao de trabalhos dos alunos.

Quando inquiridas sobre o papel das TIC no ensino do Portugués, as CD
apresentam percecoes diferentes. Com efeito, a CD/A1 refere que a utilizagcdo das TIC no
ensino do Portugués permite a utilizacdo de documentos auténticos no dominio da
compreenséo do oral: «<Naquela fase em que estamos a desenvolver a capacidade do

aluno compreender o que ouve, sirvo-me sempre de documentos audio para os tornar
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mais auténticos [...] sempre que € possivel recorro a esse tipo de materiais porque penso
gue é importante.» A este respeito, a CD/A2 sublinha que os professores utilizam
sobretudo os materiais que ja tém ou que sdo cedidos pelos colegas. Ha professores de
Portugués que utilizam as TIC, sobretudo para a leitura em formato digital. O ideal seria
gue as TIC fossem mais utilizadas: «Nao posso dizer que nao se faz e o ideal seria que
se fizesse mais.» (CD/A2)

Reportando-se ao papel das TIC no processo de ensino e aprendizagem, a CD/Al
salienta que a utilizacdo das novas tecnologias permite aos alunos melhorar as suas
aprendizagens. A mesma opinido defende a CD/A3 que refere que «as TIC sé&o
importantes e constituem um recurso potenciador das aprendizagens.» A CD/A2 sublinha
gue no 2° ciclo os professores estdo mais disponiveis para a utilizacdo das TIC e para a
realizacdo de um trabalho partilhado: «No 2° ciclo [...] estdo mais disponiveis para se
encontrarem e fazerem esse tipo de trabalho partilhado.»

As PB entrevistadas indicam que a BE promove o uso das TIC, através da
formacédo de utilizadores, do apoio direto aos alunos na realizagdo de trabalhos e da
disponibilizacdo de materiais no moodle e no blogue da BE.

As PB/Al1 e PB/A2 destacam os projetos «Leitura e Literacia na Biblioteca do
Futuro» e «Leituras em Linha», respetivamente, financiados pela Gulbenkian e que
envolvem alunos do 10° ano, pretendendo-se promover a leitura em formato digital,
através da utilizacéo de dispositivos moveis (ipads e tablets). Estes projetos estéo a ser
desenvolvidos em articulacdo com os professores de Portugués, mas constituem casos
isolados de utilizagcdo das TIC como ferramentas de aprendizagem da lingua materna. A
PB/A2 sublinha, ainda a este respeito, que esta a desenvolver «com 0s professores de
Portugués [...] um trabalho ao nivel da produgéo de ebooks.». Esta PB realca que o facto
das areas curriculares nao disciplinares terem sido extintas «é inibidor de algum trabalho
que se fazia» na area das TIC.

A PB/A3 salienta a realizacdo de uma formacéo dirigida aos professores do 1.°
ciclo e que teve como objetivo esclarecer de que forma os professores poderdo

rentabilizar a BE no apoio ao curriculo.

- Literacia da informacao

No que concerne a LI, a CD/Al salienta que o desenvolvimento de competéncias
ao nivel da pesquisa, selecdo e organizacdo da informacdo permite aos alunos

desenvolver trabalhos na disciplina de Portugués e em qualquer outra disciplina. Esta
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opinido é corroborada pelas restantes CD que sublinham, para além disso, o facto do
programa de Portugués contemplar aspetos novos em relagdo ao desenvolvimento
destas competéncias que deverdo ser abordadas nas aulas de Portugués: «[...] acho que
€ fundamental nés olharmos para o programa... E encontrei aspetos novos [...]»
(CDI/A2); «E considero que esta area das TIC deve ser abordada nas aulas de Lingua
Portuguesa.» (CD/A3)

Quando questionadas sobre o contributo da BE no desenvolvimento das
competéncias em LI, as CD sao unanimes em referir que € a BE que tem trabalhado esta
vertente com os alunos. A CD/A1 salienta que a BE adotou um modelo de pesquisa e que
se tem disponibilizado, mesmo em contexto de sala de aula, para dar formacao aos
alunos, principalmente, em inicio de ciclo. Em relagdo ao trabalho desenvolvido pelos
professores de Portugués nesta area, as CD/A2 e CD/A3 referem que vao sendo dadas
orientacbes aos alunos, ao nivel da sala de aula, verificando-se algum trabalho de
acompanhamento, mas este trabalho ndo é sistematico, acontece esporadicamente:

«Ao nivel da formacéo para as diferentes literacias, ndo posso dizer nada em especial, em
termos de departamento, eu vou-lhe ser sincera, € algo que ainda ndo esta muito explorado.»
(CDIA2);

«Em relacdo a literacia da informacdo, ai julgo eu que nado tanto... Vao sendo dadas
orientagdes, vai sendo feito um trabalho ao nivel da sala de aula sempre que é possivel, mas

ndo é um trabalho muito incisivo.» (CD/A3)

As percecdes da PB/Al e da PB/A2 em relacdo a LI e aos PPEB sdo muito
semelhantes, sendo que a PB/Al sublinha que o novo PPEB contempla o
desenvolvimento de competéncias ao nivel da literacia da informacdo o que €
fundamental sobretudo na aprendizagem da lingua materna; por sua vez, a PB/A2
salienta que as referéncias a BE no novo programa de Portugués relativamente a esta
area «vém legitimar» o trabalho do PB.

A PB/A1 alude a algumas experiéncias desenvolvidas na area da LI promovidas
pela equipa da BE, nomeadamente a implementacdo do modelo de pesquisa BIG 6,
salientando que o apoio aos alunos na realizacéo de trabalhos e o aconselhamento de
determinados recursos € sobretudo tarefa da PB e da equipa da BE. Estas deslocam-se a
sala de aula quando sado solicitadas, nhomeadamente pelos professores de Portugués,
para apoiar os alunos na selecéo e tratamento da informacéo, fazendo alguma formagéo
nesta area.

A PB/A2 lembra que a extinta Area de Projeto era uma area vocacionada para se
trabalharem as competéncias da literacia da informacéo, tdo importantes para o sucesso
dos alunos. Salienta que a equipa da BE realiza sess6es regulares no 2° ciclo, nas areas
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curriculares néo disciplinares, para trabalhar as competéncias de informacao,
sublinhando que «os professores de Portugués ainda ndo estdo muito recetivos para
trabalharem estas competéncias.»

Em relacéo a LI, a PB/A3 refere que existe, na BE, todo um conjunto de fichas,
guides de pesquisa a que os alunos podem recorrer e que estao disponiveis em dossiés.
Estas fichas e guibes destinam-se, igualmente, a realizacdo de trabalhos de pesquisa, no
ambito da disciplina de Portugués. A mesma PB sublinha que em rela¢éo a LI, ndo se
verificam iniciativas conjuntas com os professores de Portugués. O desenvolvimento de
trabalho nesta area € sobretudo da iniciativa da equipa da BE. Os alunos recorrem aos
professores colaboradores da BE que estao disponiveis para apoiar, presencialmente, os

alunos.

9. CONCLUSOES

O presente estudo, para além de pretender elaborar uma simula de informacéo
sobre a BE, a problematica do trabalho colaborativo, a aprendizagem da lingua materna e
os Programas de Portugués do Ensino Basico teve como objetivo conhecer o nivel de
articulacdo entre os professores de Portugués e as bibliotecas escolares de trés
agrupamentos de escolas do distrito de Viseu no momento em que se enfrenta este
desafio exigente da implementacdo de novos curricula.

A questdo a partir da qual orientdmos a nossa investigacao consistia em saber de
gue forma a BE podera apoiar os professores de Portugués na implementacdo dos novos
Programas de Portugués. Esta questdo de partida foi por nés subdividida em questdes
secundarias de forma a melhor operacionalizar a problematica em estudo.

Debrucando-nos sobre as questdes formuladas e de acordo com a nossa
investigacdo, concluimos que em relacdo ao posicionamento que os docentes de
Portugués assumem face a BE, os professores inquiridos reconhecem a importancia da
mesma enquanto recurso educativo fundamental para a lecionacéo dos curricula e para a
aprendizagem dos alunos, salientando que a cultura da BE se tem aprofundado,
apresentando uma dinamica diferente e registando um aumento da taxa de frequéncia
por parte dos alunos, assim como das requisi¢cdes domiciliarias.

Em relacdo ao uso que os professores de Portugués fazem dos recursos da BE,
na sua atividade educativa, as CD inquiridas reconhecem que o0s professores nao

recorrem, habitualmente, aos materiais da BE, para além das obras do PNL, do CNL e de
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materiais de apoio ao ensino do Portugués como dicionarios, gramaticas, defendendo a
opinido de que os recursos da BE poderiam ser mais rentabilizados pelos docentes de
Portugués.

A este proposito, as PB inquiridas sublinham a importancia da BE enguanto centro
de recursos (material livro e ndo livro), manifestando a opinido de que os professores de
Portugués nao tiram partido de outros recursos existentes na BE para além das obras no
ambito do PNL, havendo inclusivamente uma PB que considera que a maior parte dos
docentes de Portugués ndo conhece o fundo documental da BE. Saliente-se, no entanto,
gue todas as PB inquiridas referem a divulgacéo dos recursos existentes na BE atraves
do blogue, do moodle, do email, do boletim informativo e dos placares existentes na BE,
facto que constatamos pela andlise documental dos planos de atividades das trés BE.
Sublinhamos, ainda, que duas das PB entrevistadas aludem ao facto de nos Programas
de Portugués existirem referéncias a colecéo que a BE deve disponibilizar, indicacdes do
tipo de livros, nos varios suportes, havendo o incentivo a utlizacdo da BE pelos
professores de Portugués, enquanto recurso potenciador de aprendizagens.

Relativamente ao posicionamento que os professores de Portugués assumem
face ao trabalho colaborativo enquanto estratégia de ensino e aprendizagem, as
docentes inquiridas referem que o mesmo € valorizado pela comunidade escolar,
reconhecem a importancia desta pratica no processo educativo e o0s beneficios da
mesma para a melhoria das aprendizagens dos alunos nas varias areas disciplinares e
sobretudo no ambito da disciplina de Portugués. E realcado que se verifica uma maior
disponibilidade para o estabelecimento de trabalho colaborativo nas escolas, ao nivel do
2.° ciclo e que pelas caracteristicas e perfil dos proprios programas, torna-se mais facil e
atrativo trabalhar de forma colaborativa com a BE neste ciclo de ensino.

Quanto a integracdo, nas praticas pedagogicas dos docentes de Portugués, do
desenvolvimento de trabalho colaborativo com a BE, concluimos que a promoc¢éo da
leitura € a area fulcral em que se verifica colaboracéo entre os professores de Portugués
e a BE, o que se comprova pela andlise dos planos de atividades das bibliotecas
escolares, assim como pelo nimero de verbalizacbes proferidas pelas varias docentes
inquiridas, no que diz respeito aos indicadores /unidades de registo. Realcamos, assim, a
dinamizacéo de atividades no ambito do PNL, as atividades da SL e a promog¢ao conjunta
de atividades pela BE e pelos docentes de Portugués como sendo a Hora do Conto, os
concursos, a feira do livro, o encontro com escritores e ilustradores, atividades que tém
como objetivo essencial divulgar o livro e convidar a leitura. S&o ainda referenciadas a

partilha de leituras entre turmas, atividade que decorre na BE, o Clube de Leitura, em que
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as turmas mostram, na BE, os resultados dos contratos de leitura que elaboraram,
apresentando os livros lidos. A este respeito, sublinhamos o facto de uma PB salientar
que com as referéncias explicitas a BE nos PPEB, o trabalho e fun¢des do PB, sobretudo
ao nivel da promocdo da leitura, ficam mais legitimados, esperando-se que se
estabelecam e reforcem alguns aspetos com a BE que até ao momento ndo foi possivel
efetuar, nomeadamente de uma forma muito mais consistente do que até agora.

Todas as atividades acima referidas estdo contempladas nos planos anuais das
bibliotecas escolares dos agrupamentos sobre 0s quais incidiu 0 nosso estudo e, como ja
amplamente referido, nos capitulos relativos ao enquadramento teorico e conceptual do
nosso estudo, assim como aquando da analise dos PPEB e das MCP, consubstanciando
o papel da BE enquanto polo mediador e dinamizador de atividades relacionadas com o
livro e a leitura, que incentivem a autonomia leitora e suscitem o interesse pela leitura
como fonte de prazer e de conhecimento do mundo.

Em relagéo ao desenvolvimento de trabalho colaborativo entre os professores de
Portugués e a BE, no ambito das TIC, as CD sdo unanimes em considerar que € a
equipa da BE que tem desempenhado um papel importante nesta area, incentivando ao
seu uso. Quanto a utlizacdo das TIC como ferramenta de aprendizagem da lingua
materna, refere-se que a lecionacdo de determinados contetdos € feita com recurso as
novas tecnologias, nomeadamente para a utilizacdo de documentos auténticos, no
dominio da compreensédo oral. Os documentos analisados e as docentes inquiridas
referem o blogue da BE e a plataforma moodle para publicacdo e divulgacao de textos e
trabalhos dos alunos, mencionando, igualmente, a utilizacdo das TIC, sobretudo para a
leitura em formato digital. As docentes realgam, no entanto, que o ideal seria que as TIC
fossem mais utilizadas pelos docentes de Portugués e que no 2.° ciclo os professores
estdo mais disponiveis para a sua utilizacdo e para o desenvolvimento de um trabalho
partilhado.

As PB referem que a BE promove o uso das TIC, através da formacdo de
utilizadores, do apoio direto aos alunos na realizacéao de trabalhos, da disponibilizacdo de
materiais no moodle e no blogue da BE e através da producdo de ebooks. S&o
referenciados projetos que envolvem alunos do 10.° ano desenvolvidos em articulagéo
com os professores de Portugués. Porem, da andlise dos planos de atividades das
bibliotecas escolares dos trés agrupamentos em que decorreu 0 nosso estudo,
concluimos tratar-se de projetos pontuais de articulagéo, constituindo casos isolados de

utilizacéo das TIC como ferramenta de aprendizagem da lingua materna.
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Neste ambito, estamos bastante distantes de uma pratica integrada e articulada
entre a BE e os docentes de Portugués no sentido da utilizagédo das TIC como ferramenta
de aprendizagem, recurso documental para acesso a informacgéo, com especial relevo
para a leitura em diferentes suportes, de modo a fomentar a autonomia e a predisposi¢ao
dos alunos para a aprendizagem ao longo da vida.

No respeitante a LI, as docentes inquiridas reconhecem que a formacéo para as
diferentes literacias, nomeadamente a literacia da informac¢ao tem um papel importante
no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo significativamente para o sucesso
dos alunos. Salientam que o desenvolvimento de competéncias ao nivel da pesquisa,
selecdo e organizacdo da informagédo permite aos alunos desenvolver trabalhos na
disciplina de Portugués e em qualquer area disciplinar. As CD intervenientes no nosso
estudo destacam o facto do programa de Portugués contemplar aspetos novos em
relacdo ao desenvolvimento de competéncias em LI que deverdo ser abordados nas
aulas de Portugués. Acerca do contributo da BE no desenvolvimento dessas
competéncias, as CD sdo unanimes em referir que € sobretudo a BE que tem trabalhado
esta vertente com os alunos.

A percecdo das PB em relacdo a LI e aos PPEB é muito semelhante,
reconhecendo, igualmente, que o novo PPEB contempla o desenvolvimento de
competéncias a este nivel, o que é fundamental sobretudo para a aprendizagem da
lingua materna. As PB entrevistadas consideram que é a BE que tem desenvolvido
trabalho nesta area e que «os professores de Portugués ainda ndo estdo muito recetivos
para trabalharem estas competéncias» (PB/A2).

Resumindo, no que concerne a formacdo para as mudltiplas literacias,
nomeadamente a LI, de acordo com as docentes inquiridas e pela analise documental
dos planos de atividades das bibliotecas escolares dos trés agrupamentos em que
desenvolvemos a nossa investigacao, concluimos que as iniciativas nesta area se situam
num grau ainda incipiente, de acordo com os modelos de trabalho colaborativo descritos
por Montiel-Overall (2005). Na verdade, uma das grandes metas da BE é proporcionar o
acesso a informacdo através de atividades integradas no curriculo e ajudar todos os
alunos a tornarem-se literatos em informacdo pelo desenvolvimento de estratégias
cognitivas efetivas de selecdo, recuperacédo, andlise, avaliacdo, sintese, criacdo e
comunicacdo de informacdo em todos os formatos e em todas as &reas curriculares,
através de um trabalho colaborativo entre o professor bibliotecario e, neste caso, o
professor de Portugués, de forma a otimizar todas as possibilidades oferecidas pelas TIC

e com vista a implementacéo de atividades de aprendizagem baseada em recursos.
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Quanto as caracteristicas que assumem as iniciativas de trabalho colaborativo
entre os professores de Portugués e a BE, as praticas verificadas, como ja referido
anteriormente, incidem sobretudo ao nivel da promocdo da leitura, tendo uma maior
incidéncia no 2.° ciclo. No que diz respeito a planificacdo dessas iniciativas, as docentes
inquiridas referem sobretudo a planificacdo de atividades e projetos elaborados
conjuntamente, nomeadamente as atividades da SL, assim como outras que constam
dos planos anuais de atividades das bibliotecas escolares. A este propésito, sublinhamos
gue as docentes salientam que a planificacéo é realizada de forma informal, ndo sendo
feita de modo sistematizado e sistematico, havendo uma PB que alude sobretudo a
planificacdo que se verifica no inicio do ano letivo. A colecionacéo de aulas pelas PB e
pelos docentes de Portugués constitui uma pratica pontual e esporadica, ndo se
verificando, a este nivel, um trabalho consistente.

Reportando-nos as condi¢gBes existentes para o estabelecimento de articulacao
entre os professores de Portugués e a BE, verificamos que existe disponibilidade para a
realizacéo de reunides e dialogo entre os varios docentes. As PB tém formacéo na area
das BE o que constitui uma mais valia e a equipa da BE € constituida sobretudo por
professores do Departamento de Linguas, havendo uma PB que reforca a ideia de que o
grupo de Portugués é o grupo privilegiado para desenvolver articulacdo e trabalho
colaborativo com a BE. Nos agrupamentos em que desenvolvemos 0 nosso estudo,
verifica-se, igualmente, o apoio por parte das direcbes dos mesmos, assim como do
Conselho Pedagodgico, estando a BE contemplada nos documentos institucionais
reguladores da vida da escola. Todos estes aspetos veiculados nas entrevistas pelas
docentes inquiridas foram por nés confirmados pela analise dos documentos: PE e
planos de atividades das bibliotecas escolares dos trés agrupamentos.

No referente a avaliacdo do trabalho realizado colaborativamente, a mesma €
realizada, geralmente, em reunido, através da elaboracdo de um relatério, ndo se
verificando uma avaliacdo formal, com recurso a instrumentos de avaliagdo produzidos
para o efeito.

No tocante a questao sobre o facto do trabalho colaborativo entre os professores
de Portugués e a BE constituir um fator positivo na promocao e desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, e especificamente em relacdo ao contributo do trabalho
colaborativo na aprendizagem da lingua materna, as PB questionadas apresentam
percecgdes idénticas, referindo que a articulagdo da BE com os professores de Portugués
traz um impacto positivo em varios aspetos, nomeadamente ao nivel da promocao da

leitura e que o impacto que dai advém em termos de aprendizagem e sucesso escolar &
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grande. A PB/A2 sublinha que «o novo programa de Portugués acaba por vir legitimar o
nosso trabalho, o que n&o acontecia antes», pois neste documento sdo dadas
orientacdes «sobre o trabalho a desenvolver com a Biblioteca Escolar».

As docentes inquiridas sublinham que o trabalho colaborativo e de articulacéo da
BE com os varios departamentos e grupos disciplinares tem-se vindo a valorizar, mas
ainda n&o existe, por parte da comunidade escolar, o entendimento da BE como parceira
da aprendizagem, havendo, ainda, um caminho por percorrer.

Relativamente aos principais obstaculos e constrangimentos ao estabelecimento
de articulacdo/colaboracdo entre o trabalho pedagdgico desenvolvido no ambito da
disciplina de Portugués e a BE, as docentes inquiridas salientam a falta de tempo, a carga
burocratica da atividade docente e a dispersdo das atividades desenvolvidas pelos
professores, a cultura de escola, a avaliacdo do desempenho docente, a obrigatoriedade
do cumprimento dos programas, a dispersao das escolas do 1.° ciclo.

Sao ainda apontados pelas PB como entraves ao estabelecimento de trabalho
colaborativo, em termos culturais, de mentalidade, a falta de recetividade, por parte de
alguns professores de Portugués relativamente a colaboragéo e articulacdo com a BE, a
dimensdo dos agrupamentos que contém 4 BE, contando apenas com 2 PB e ainda
outros fatores como: o facto de o PB ter passado a lecionar uma turma; a
incompatibilidade de horarios; professores colocados na BE para completar horarios; o
desconhecimento do trabalho que se podera realizar com a BE; o facto de alguns
docentes considerarem o curriculo como algo “estanque”; enfim, a falta de alguma
disponibilidade para a mudanca, sobretudo no caso dos docentes com uma longa carreira
e que estdo habituados a um determinado método de trabalho. Alguns destes aspetos
inibidores do estabelecimento de trabalho colaborativo e de articulagéo curricular foram
por nds salientados no capitulo respeitante a tematica do trabalho colaborativo.

Em suma, a BE ainda ndo é encarada como parceira efetiva ao nivel do
desenvolvimento das aprendizagens, verificando-se algumas dificuldades em levar a
cabo um trabalho mais sistematizado em termos de apoio ao curriculo, podendo a falha
estar do lado do PB, que terd que manifestar uma atitude proativa, no sentido de
consolidar essa articulacéo curricular.

Tendo em vista 0 estudo desenvolvido, ndo lhe poderemos atribuir uma validade
externa, nem t&o pouco garantir que, em situacdes idénticas, os fenébmenos ocorram do
mesmo modo. Interessa, pois, a esta investigacdo o conhecimento particular e Unico dos
fendmenos, fornecendo pistas para eventuais estudos posteriores. Pensamos que o

impacto do trabalho colaborativo entre a BE e os professores de Portugués s6 pode ser
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avaliado com alguma fiabilidade, se for realizado no a@mbito de um estudo mais vasto,
dinamizado por uma equipa que estude praticas colaborativas em varios agrupamentos
do pais ou em determinada zona geografica, num periodo de tempo mais longo e que
avalie comparativamente o impacto das mesmas no sucesso escolar dos alunos.

Todavia, o conhecimento sistematizado com a realizacdo deste estudo empirico,
bem como a disseminacdo de eventuais boas praticas, contribuiu, seguramente, para o
enriquecimento da dindmica da biblioteca onde desenvolvemos o nosso trabalho de
professora bibliotecaria e podera também constituir uma mais-valia para outras
bibliotecas escolares.

Confiamos ser possivel, através das conclusdes a que chegamos, motivar os
professores de Portugués para o desenvolvimento de trabalho colaborativo com a equipa
da biblioteca, quer com vista a promocédo da leitura e a difuséo cultural, quer ainda ao
ensino integrado e mais efetivo das diversas literacias, nomeadamente a literacia da
informacgé&o e o uso das tecnologias da informacdo e comunicacédo. Com efeito, mesmo
tendo em atengdo o ambito restrito deste estudo, colocamos a hipétese de conseguir, de
alguma forma, contribuir para aprofundar a reflexdo sobre este tema e,
consequentemente, para a melhoria das praticas colaborativas.

Acreditamos que estas praticas ndo poderdo deixar de beneficiar os nossos
alunos, na medida em que eles terao a sua disposicdo os saberes “periciais” de cada
professor envolvido no processo de colaboragéo, seja huma area do saber especifica,
neste caso, do professor de Portugués, seja na area transversal que caracteriza a BE.

Pretendemos, pois, usar o conhecimento produzido para aperfeicoar as nossas
préprias praticas, tentando influenciar outros a uma atitude semelhante, construindo
novas perspetivas e abrindo caminho para futuros estudos.

Outorgamos que devemos ser capazes de reinventar o ensino, enfatizando acbes
educativas que instiguem e promovam experiéncias de aprendizagem mutua, construida
e edificada sobre o trabalho colaborativo. Acreditamos que a BE é um lugar de exceléncia
a aplicacdo e desenvolvimento do saber construido coletivamente, através da promocao
de processos de trabalho colaborativo. E, nesse momento, que o ambiente da BE
consolida o seu papel de atuacdo na formacgéo educacional e social do aluno, definindo
de forma mais precisa 0 seu espaco, sobretudo quando relacionada com o ensino e
aprendizagem, tornando-se, por exceléncia, 0 espaco de atuacdo simultanea e
colaborativa da escola, dos alunos e dos professores.

Porém, na area do trabalho colaborativo € necessario adotar uma perspetiva de

longo prazo, ao mesmo tempo realista e ambiciosa, que nos permita lucidez e exigéncia
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nas praticas de trabalho colaborativo a empreender, tendo sempre presente que a
colaboragdo ndo € um fim em si mesma, antes almeja os valores mais altos de educar e
formar os alunos, proporcionando-lhes experiéncias de aprendizagem proficuas e

importantes, com vista a uma constante (re)constru¢cdo do conhecimento.
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