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RESUMO

A auto-avaliagdo é considerada por muitos autares)o um processo fulcral de regulagédo das
aprendizagens. E nesta perspectiva que o nosstdoestuenquadra, tendo como objectivos identificar a
participacdo dos alunos no processo de avaliacéey @nvolvimento na definicdo de critérios deiagab e
reconhecer se a auto-avaliacdo que se faz estiagosda aprendizagem.

Iniciamos o nosso trabalho de investigacdo abomanBstrutura do Sistema Educativo Portugués
para enquadrar o 1° Ciclo do Ensino Basico, conmplereo seu funcionamento e saber quais as comjsténc
pretendidas para este grau de ensino. Realizamadtawe perspectiva histérica da avaliacdo e abwsda
normativos legais existentes em Portugal, enquddréambém, conceptual, tedrica e legalmente ass/ari
funcdes e modalidades de avaliagdo. DestacaAmosm@agiem conceptual da auto-avaliacdo, enquanto
processo cognitivo de auto-regulagéo da aprendizagelo interesse inerente ao nosso estudo, aliydan
também o conceito de motivagéo.

Optamos pelo modo de investigacéo estudo de cesorrendo a uma estratégia multimétodo.
Como método central, utilizamos um questionario®a@ secundario, a observacao participante e asanali
documental.

Os resultados obtidos permitiram sustentar engsimente a importancia da auto-avaliagdo na
participacdo do processo de avaliagdo. Constaté@mograu elevado de satisfacdo dos alunos com #aesco
que frequentam e um elevado ndimero de alunos qtieipam no processo de avaliacdo. IdentificAmos os
diversos instrumentos utilizados para realizareno-avaliacdo. Verificamos também que os alunos
consideram realizar auto-avaliagdo em diferentemmembos permitindo-lhes identificar as aprendizagens
realizadas, perceber o que precisam melhorar e daaleordagem positiva do erro. Comprovamos ammaka,
os alunos ndo atribuem importdncia a auto-avaliagdm a certificagdo ou classificacdo das suas
aprendizagens. Constatdmos que os alunos do 4easentem mais participativos no processo de géalia
do que os alunos do 3°ano. VerificAmos que os algne colaboram na definicdo de critérios de agé@dia
consideram-se mais participativos no processo déagéo e que os alunos que se sentem mais datsfei
com a escola sao aqueles que consideram partiogarocesso de avaliagao.

PALAVRAS-CHAVE: 1° Ciclg avaliacdo; auto-avaliacdo; aprendizagem; partiéipac



ABSTRACT

The self-evaluation is considered by many auttasrsan essential process in what concerns the
learning regulation. Our study fits this perspeetand its aim is to identify the pupils’ particijmat in the
evaluation process, their involvement in the dé&bni of evaluation, the criteria and the abilityrecognise
whether the self-evaluation that has been donegfulito learning.

We began our research with the approach of theuguese Educational System Structure to see if
the Elementary School fits it, to understand howg iput in practice, as well as to know the compets
needed to this level of instruction. We've presdnte brief historical perspective of evaluation, vee’
mentioned some legal regulations that are put actpre in Portugal and we've also referred to saver
functions and aspects of evaluation in a concepthabretical and legal perspective. We've decittetlirn
to the conceptual approach of self-evaluation asgmitive process of self-regulation of the appic=ship,
as it's an important issue of our study, bearingnind the motivation concept.

We've opted for the case study form of investigatiemploying a multimethod strategy. We've
used a questionnaire as a central method and ttieipant observation and documentary analysis as a
secondary method.

The results obtained made it easy to sustain ecaflirithe importance of self-evaluation to the
participation in the evaluation process. We've fiedi that pupils are highly satisfied with the schthey
attend and a great number of them are participatirthe evaluation process. We've also identifiedesal
instruments which are used to put the self-evaduaitin practice. We've come to the conclusion thapils
consider they do self-evaluation in different moiseto help them identify the apprenticeship they’'ve
accomplished, to understand what they need to ivepras well as to do a positive approach of thaakés
Besides that, we've also confirmed that pupils tagve much importance to self-evaluation in what
concerns the certification or evaluation of th@peenticeships. Furthermore, we’'ve discovered [thagtils
from the fourth grade feel they participate mordha evaluation process than the ones that attenthird
grade. Finally, we've verified that the pupils wiadke part in the definition of the evaluation atileconsider
they participate more in the evaluation processtaati pupils who are satisfied with the school taggnd
confirm they participate in the evaluation process.

KEY-WORDS: Elementary School; evaluation; self-evaluatiggpr@nticeship; participation
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INTRODUCAO

Actualmente muito se tem falado das finalidade®dizacacédo escolar. A ela esta
associada a expressao “aprender a aprender’” quntsade a ideia de que os alunos
devem ser dotados de ferramentas que contribuaaopaumento dos seus potenciais de
aprendizagem.

Segundo Roman Pérez e Diez Lopes (1999) aumepiatencial de aprendizagem
dos alunos implica o uso adequado, quer de es@atéggnitivas e metacognitivas, quer

de modelos conceptuais, isto €, “pensar sobreriprpensamento” (p.96).

Aprender a aprender € um processo de descobertqualointervém a auto-
observacado do erro de estratégia ou da causandeteflexdo entre colegas e em conflitos
cognitivos consequentes dessa reflexdo ou por ymauma intervencdo do professor
(Carvalho, 2004, p.389). Os alunos adoptam, ashiajtos de reflexdo e atitudes

favoraveis ao desenvolvimento de aprendizagens.

A esta nova exigéncia curricular associam-se muangue se desejam
potenciadoras de melhorias, nas préticas de afialidas aprendizagens dos alunos. A
avaliacdo devera assentar numa concepcéo formagistnada a melhorar e a regular
sisteméatica e deliberadamente o ensino e a apegahz Todavia, a preocupacdo em
melhorar as préticas e as finalidades avaliatié@séuma preocupacao recente. Ao longo
de décadas a abordagem conceptual feita a avalibgeada em teorias diferenciadas, é

prova disso.

Numa perspectiva classica do ensino, valoriza-aeuaulacdo de conhecimentos
dos alunos, a planificacdo corresponde a uma esigéo dos processos de ensino
concebidos de forma linear e igual para todos ealiagdo serve para “determinar a
extensdo em que 0s objectivos educacionais foraranghddos e inclui descri¢coes
qualitativas, quantitativas e juizos de valor sabmmportamento dos alunos” (Balancho
e Coelho, 1996, p.52). E dada énfase a avaliacdssifitadora e certificadora das
aprendizagens.

Numa perspectiva construtivista, da-se especiatateaos conhecimentos prévios
dos alunos marcados pelas experiéncias de vidasdivadas, a planificacdo pressupde a
criacdo de ambientes estimulantes que “propicietivid@des que ndo sdo a partida

previsiveis” (Esteberanz Garcia, 1994, p.215) enzdm-se as estratégias que permitam

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 15
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aos alunos tomar consciéncia dos seus proprioeconbéntos e dos seus funcionamentos
cognitivos. “Trata-se para o aluno, de desenvadveapacidade de tomar consciéncia e de
explicitacdo do seu proprio funcionamento e de eoeh as estratégias cognitivas e
metacognitivas eficazes para poder aplica-las”efAlL999, p.50). A metacognicdo, o
autocontrolo e a auto-regulacdo das competéncias isdispensaveis para o0
desenvolvimento do pensamento inteligente (Ferrara®5, p.27).

A avaliacdo no Ensino Bésico, tal como acontecet@ns os outros graus de
ensino, é decisiva na vida dos alunos, ndo so difica o fracasso ou ao promover o
sucesso do aluno, mas também pela regulacédo queeex@ todo 0 processo de ensino-

aprendizagem (Carvalho, 2004).

A legislacdo existente em Portugal evidencia a mé@peia dada a avaliagdo dos
alunos, como forma de combater o insucesso escolameadamente: Despacho
Normativo n.° 98-A/92; Decreto-Lei n.° 6/2001, d& de Janeiro; Despacho Normativo
30/2001, de 19 de Julho e Despacho Normativo A00Y.

No 1° Ciclo esta contemplada a necessidade de utosagaliacdo no 3° e 4° ano
(Despacho Normativo n.° 30/2001, de 19 de Julh@djiH(1994) considera a auto-
avaliacdo como “a actividade de autocontrole réflecdas acgbes e comportamentos do
sujeito que aprende” (p.95). O autocontrole cooedp a uma avaliagdo continua,
despertando o olhar critico sobre 0 que se fazandeiro processo e, a metacognicao
desencadeia um processo mental através do qupitmogama consciéncia das actividades
cognitivas em desenvolvimento.

Leite e Fernandes (2002) partilham desta opinid@oc@siderarem que a auto-
avaliacdo é entdo, um processo de metacognicdoadgla aprendizagem, visto assumir
duplo significado: primeiro, como estratégia cogait ao referir-se as reflexdes pessoais
do aluno sobre as suas competéncias cognitivase smb motivos que dificultam a
concretizacao da tarefa e, sobre as estratégiasapasolucdo das mesmas; segundo, como
estratégia metacognitiva, refere-se as reflexdsesoaés relativas a forma como planificar e
organizar a sua acgdo antes e durante a execucfareda proposta e que mudancas

proceder para a consecucao dos objectivos.

O aluno, no entanto, ndo podera agir por si propeiodo o papel do professor

fundamental para a construcdo de um conjunto dextms diversificados e facilitadores,
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com mecanismos e estratégias diferenciadas, pardesenvolvimento da autonomia do
aluno e da sua capacidade de auto-avaliacéo.

Defendemos a realizacdo da auto-avaliacdo, de faondnuada e sistemética,
como um processo de auto-regulacdo das aprendgdgsmlunos e consequente sucesso
escolar.

Ao aprofundarmos o conceito de auto-avaliagdo cprmecedimento fundamental
para 0 sucesso dos alunos, quando ao servico doegsm ensino-aprendizagem,
guestionamo-nos, primeiro, se a auto-avaliagcdoopieada na legislacdo, com o espirito
com que foi criada e defendida por diversos essudiona area, € realizada pelos
professores do 1° Ciclo e, em segundo, se est&raige da aprendizagem. As nossas
davidas surgiram em sequéncia da nossa experipnzigsional enquanto professora e

Coordenadora de Ano.

O nosso estudo teve inicio com a definicho da peagude partida:
Qual é a percepcao dos alunos do 1.° ciclo sobsua auto-avaliacdo para a

aprendizagem?

Procuramos pesquisar outros trabalhos de inveétigqge se debrugcassem sobre a
problematica da auto-avaliacdo dos alunos no 1Pb.Cida verdade, ndo encontramos
referéncia particularizada a esta tematica. No némtatal como referem Quivy e
Campenhoudt (2005, p.50), “todo o trabalho de itigagao se inscreve num continum e
pode ser situado dentro de, ou em relagéo a, tesre&le pensamento que precedem e
influenciam”. Com o intuito de realizar um traballkom *“validade externa’ldem,
consideramos pertinente debrucarmo-nos sobre pndktias que estdo ligadas a auto-
avaliacdo, dando énfase especial a abordagem ¢aatdp avaliagdo para a compreensao

e a auto-avaliagdo, enquanto processo de reguliasdaprendizagens.

Assim, o presente trabalho organiza-se em duagspast primeira constitui a
componente tedrica que nos levou a compreensdocdoseitos e, a segunda, a
componente empirica que nos permitiu compreendsftextir sobre a nossa problematica.

Comecaremos por uma apresentacao da Estruturastton@i Educativo Portugués
enquadrando o 1° Ciclo do Ensino Basico. Para doefecorreremos ao portal da

educacdo com o intuito de identificar as caradteais especificas de cada nivel de ensino
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e, em particular o do 1° Ciclo, para compreendgrio€ipios orientadores e as finalidades
educativas deste nivel de ensino.

Depois de compreender as especificidades do 1R,Crealizaremos uma
abordagem conceptual a avaliacdo educacional agolomos tempos e ao seu
enquadramento legal em Portugal, para a compreelasdpretensdes sociais e educativas
da avaliacao para os alunos do 1° Ciclo.

Reflectiremos, de seguida, sobre a problematicavdéiacdo das aprendizagens,
que € um dos aspectos mais pertinentes da esaf@acampreensdo assentara nas teorias
subjacentes que explicam o aparecimento ou a mad#o do comportamento do aluno,
enquadrando tedrica e conceptualmente as varigédare modalidades da avaliacao.

A auto-avaliagdo como processo cognitivo de aetpHacao da aprendizagem tera
especial destaque na nossa abordagem conceptaalinpelesse inerente ao presente
estudo. Atendendo a opinido de alguns autoresi@Nafr1987; Blancho e Coelho, 1996),
que consideram a avaliagdo como uma forma de mais/alunos para a aprendizagem,

elaboraremos uma analise sucinta ao conceito dgagab.

A componente tedrica fundamenta e sustenta todorabalho empirico a
desenvolver e fornece os contributos essenciassgiargir os objectivos definidos:

* Identificar a participagédo dos alunos no processavéliacao;

* Identificar o envolvimento dos alunos do 1° Ciclo Ensino Basico na

definicdo de critérios de avaliacéo;

* Reconhecer se a auto-avaliacdo que se faz estdvagosda aprendizagem.

Todavia, um trabalho de investigacdo “é, por defioj algo que se procura. E um
caminhar para um melhor conhecimento e deve sdteacemo tal, com todas as

hesitacdes, desvios e incertezas que isso imgligat’y e Campenhoudt, 2005, p.31).

Na verdade, um trabalho de investigacdo deve baseam pressupostos
cientificos para procurar responder a questdestaderas emergentes no longo caminho
que vamos percorrendo. As questdes orientadoragidief para este estudo foram as
seguintes:

1) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, reforcaaxicaple do aluno, para gerir ele
préprio, 0S seus processos e estratégias de apagpdi?

2) Sera que os alunos participam no processo de g&afla
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3) Qual é o envolvimento dos alunos na definicdo dérms de avaliagdo?

4) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, serve panaricws normativos legais?

5) Quais sédo os procedimentos promovidos pelo prafgss@ o aluno realizar a
auto-avaliacao?

6) Qual é a periodicidade com que se realiza a awbag@o?

A segunda parte, dedicada ao estudo empirico,apeessentada ao longo de quatro
capitulos. Comecaremos por apresentar o planeare@ttuado, definindo o problema e
0s objectivos, bem como as opcdes e os procedisamtndologicos adoptados.

Explicitaremos a opcao pelo modo de investigacficdesde caso, direccionada para
433 alunos do 3° e 4° ano de Escolaridade do Agrept Soares dos Reis (Vila Nova de
Gaia). Recorrendo a uma metodologia multimétodocymamos encontrar relacdo entre
variaveis e fazer descricoes.

Apresentaremos depois os dados obtidos e a redagBoeles. Terminaremos com a
analise e a interpretacdo dos resultados e comeaaiacdo das conclusdes e sugestoes.

O trabalho desenvolvido e a reflexao feita peranitira formalizacdo de propostas
para adequar a auto-avaliacdo ao processo de easem modelo de aprendizagem
defendido.
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1. ESTRUTURA DO SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46f86seu artigo 1°, ponto 2,
define Sistema Educativo como “o conjunto de meiel® qual se concretiza o direito a
educacao, que se exprime pela garantia de uma pentesaccao formativa orientada para
favorecer o desenvolvimento global da personalidade progresso social e a
democratizacdo da sociedade (...) garantindo @ai@meuma justa e efectiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares”.

O Sistema Educativo Portugués compreende a Edu¢a€dBscolar, a Educacéao
Escolar e Educacéo Extra-Escolar.

A Educacdo Pré-Escolar pretende ser um complem&néecado educativa da
familia e destina-se a criancas com idades comgiatses entre os 3 e 0s 6 anos, idade
coincidente com a entrada na escolaridade obrigatdorl® Ciclo do Ensino Basico. O
Ministério da Educacdo (ME) pretende que esta etmgalar seja vocacionada para o
desenvolvimento integral de aprendizagens antstiomm detrimento da funcao
escolarizada de iniciacdo a leitura e escrita quéos educadores ainda retém. E de

frequéncia facultativa e € ministrada em jardingad@ncia publicos ou privados. Os

jardins-de-infancia publicos séo gratuitos.

A Educacéo Escolar compreendelwsinos Basico, Secundério, Pés-Secundario
Superior.

1.1. ENSINO BASICO

O Ensino Bésico é universal, obrigatério e grateittem a duracdo de nove anos,
que correspondem a actual escolaridade minimaaibrig. Contudo, esta obrigatoriedade
termina quando o aluno atinge a idade de 15 amslUhos que tenham atingido a idade
limite da escolaridade obrigatéria sem terem cddolw 3.° Ciclo podem prosseguir
estudos, através de diversas modalidades de edudktdovens e adultos. A sua
gratuitidade abrange propinas, taxas de matritndguéncia e certificacdo, bem como o
transporte escolar. Tendo em conta o rendimentdid&apodem ainda dispor de outras

ajudas econdmicas para livros, refeicdes e maesalar.
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Figura n.° 1 - Escolaridade Obrigatoria - Ensingi&a

Niveis Anos de Escolaridade Idade

1° Ciclo 1°2-4° 6-10 anos
2° Ciclo 5.°-6.° 10-12 anos
3° Ciclo 7.°-9° 12-15 anos

(Fonte: GEPE, 2007)

As aprendizagens preconizadas para os trés nigeie énsino estdo definidas no
Curriculo Nacional do Ensino Béasico. O Curriculocidaal rege-se por principios e
valores orientadores de acordo com os pressupdateBSE e define as competéncias

gerais de que o aluno a saida do Ensino Basicotdedesenvolvido:

- Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnaidg para compreender a realidade
e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

- Usar adequadamente linguagens das diferentes doesaber cultural cientifico e
tecnoldgico para se expressar,

- Usar correctamente a lingua portuguesa para coarutécforma adequada e para
estruturar o pensamento proprio;

- Usar linguas estrangeiras para comunicar adequatamem situacbes do
quotidiano e de apropriacdo de informacéo;

- Adoptar metodologias personalizadas de trabalhe epdendizagem adequadas a
objectivos visados;

- Pesquisar, seleccionar e organizar informacao gém@nsformar em conhecimento
mobilizavel;

- Adoptar estratégias adequadas a resolucéao de prable a tomada de decisdes;

- Realizar actividades de forma autbnoma, responsamehtiva,;

- Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

- Relacionar harmoniosamente 0 corpo com 0 espagoa rperspectiva pessoal e

interpessoal, promotora da saude e da qualidadielde

1° Ciclo do Ensino Basico

O 1° Ciclo é composto por quatro anos de escoligida® ao 4° ano do ensino

basico), com idades normais de frequéncia dos 6 9mnos. O ensino visa O
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desenvolvimento de competéncias basicas defina@sgste nivel de ensino. Funciona em
regime de monodocéncia, havendo a possibilidadeadeso a professores especializados
em determinadas areas: linguas estrangeiras, ésuéiagca, tecnologias da informacéo,

musica, danca e educacéao especial.

O 1° Ciclo tem definido as suas areas curriculare@®bjectivos, os conteldos e as
experiéncias educativas no Programa Nacional dGid® do Ensino Basico de acordo
com a LBSE. As competéncias gerais, especificasseneiais definem-se no Curriculo

Nacional.

Como referem os dados do GEPE (Gabinete de Esfatist Planeamento da
Educacdo), o 1° ciclo nos dltimos 30 anos, tem swmtsiderado o “parente pobre” do
sistema educativo portugués, o que se reflecte timagente nas condicdes de
aprendizagem. A taxa de reprovacao situa-se nos &6 incidéncia logo a partir dos
sete anos de idade, ou seja, o0 correspondenteaam 2fe escolaridade, uma vez que no 1°
ano nao ha lugar a retencdo do aluno, excepto sas especificos referidos na legislacao
em vigor. Assim, o governo considerou prioritarigua intervencédo no 1.° Ciclo com o
intuito de melhorar o Sistema Educativo em Portegalimentar os niveis de sucesso dos
alunos. Para tal, considerou o horario de funci@mm dos estabelecimentos (em
completa incompatibilidade com o das familias)nexisténcia de oferta de actividades
extra-curriculares, a auséncia de refeicoes essplas debilidades apresentadas pelos
alunos na aquisi¢cdo de conhecimentos basicos @as éurriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio e, ainda, a elevadadaxinsucesso escolar que, de acordo
com os resultados das provas de afericao realizanlds® ano, incide fundamentalmente
na area da Matematica (apenas 43% de notas peséima2004). Para combater estas
dificuldades foram tomadas varias medidas que wiaakierar profundamente a forma de

funcionamento do 1° Ciclo e das quais destacamos:

» Escola a tempo inteiro -Segundo o Despacho n.° 12 591/2006 (2.a série)ko M
proporcionou as escolas condi¢cdes para que implasssm um conjunto de inovagdes
para a generalizacdo da escola a tempo inteirofodea a garantir actividades de
enriguecimento curricular fundamentais, nomeadagnergnsino do inglés, a informatica,
a actividade experimental, o desporto escolar,stnerda musica e o estudo acompanhado
rentabilizando assim, ao maximo, o tempo lectivstidado as areas curriculares basicas:

Estudo do Meio, Lingua Portuguesa e Matematica.
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Para assegurar estas actividades, os agrupamentscolas em parceria com as
entidades promotoras, como as Autarquias, as Asgies de Pais e as Instituicdes
Particulares de Solidariedade Social (IPSS) deveakaborar um plano de actividades de

enriguecimento curricular (ponto 14).

Estes planos de actividades devem incluir obrigatwente o Inglés (para os alunos
dos 3.° e 4.° anos) e o Apoio ao Estudo, cuja doragmanal ndo pode ser inferior a 90
minutos, e cujos objectivos primordiais sdo a reghio de trabalhos de casa e a
consolidagdo das aprendizagens, devendo os alwrefiddar dos recursos didacticos
existentes na escola, bem como de apoio e acompant@ por parte dos professores do
agrupamento (ponto 11). Aléem destas duas actividadigigatorias, os planos podem
incluir outras actividades de enriqguecimento cutag nhomeadamente o ensino da musica,
a actividade fisica e desportiva, o ensino de sulliaguas estrangeiras e de outras
expressfes artisticas. Todas estas actividades mniliguecimento curricular s&o
comparticipadas financeiramente pelo ME, a excem@oApoio ao Estudo, segundo

tabelas com menus especificos.

Este Despacho inclui as orientagbes programatiaes @ generalizacdo do ensino
da musica, do inglés e da actividade fisica e désppalém do perfil dos profissionais a

contratar, do tempo de duracdo semanal e das n@aras constituicdo de turmas

* Definicdo de tempos O ME considerou importante - para uma melhor cotiagfio
dos saberes e para o desenvolvimento das competé&gsenciais nas areas curriculares
de Matematica, Lingua Portuguesa e Estudo do Maelefinir tempos minimos para a
leccionacdo dos programas e para o desenvolvinter®aurriculos destas areas, pois, s6
com uma forte consolidacdo de saberes e um bom dizedesenvolvimento de
competéncias, 0s alunos estarédo preparados parasicdo de aprendizagens futuras nos

outros niveis de ensino.

Além disso, o ME propfe que estes tempos sejamibdigtos equilibradamente ao
longo da semana e geridos de forma flexivel.

“Assim, os professores devem destinar, no minimo:

- Oito horas por semana para a Lingua Portuguedajndo uma hora diaria para
a leitura;

- Sete para a Matemaética;
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- Cinco para o Estudo do Meio, sendo que metadeslékimas deve ser dedicada
ao Ensino Experimental das Ciéncias” (GEPE, 2007).

Apés a definicdo prioritaria do horario minimo pas referidas areas, é dada
liberdade ao professor de gerir o tempo restantas péreas das expressdes ou em
actividades de reforgco as aprendizagens de outas éurriculares. Contudo, o ME alerta
para a conveniéncia das expressoes artisticasivalade fisica e desportiva, 0 apoio ao
estudo e o Inglés serem privilegiados no horariopdolongamento. As actividades

realizadas devem ser sumariadas, diariamente ppafiessor.

2° Ciclo do Ensino Basico

Tem a duracéo de dois anos (5° e 6° anos do eb&#ico) e, ao contrario do que
acontece no 1° Ciclo, funciona em regime de plgddoia, ou seja, 0 ensino esta
organizado por disciplinas e areas de estudo. &desl normais de frequéncia sédo entre os

10 e 0s 11 anos de idade.

Os alunos no 1° e 2° Ciclo sao sujeitos a uma apaai sumativa interna. No
entanto, dando especial atencdo a avaliacdo dadagel do curriculo nacional e a
prestacdo das escolas nos dois primeiros cicl@scaaridade, o Ministério da Educacéo
generaliza as provas de afericdo, considerandmas co0 meio mais adequado ao
aperfeicoamento deste sistema de avaliacdo. Assnpyovas de afericdo, a realizar no
final dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, sdwagas anualmente a todos os alunos das
escolas publicas e do ensino particular e cooperafistas provas sao classificadas por
professores exteriores a escola e os resultadasdqgienviados para a escola, sdo afixados
em pautas. E também proporcionada aos estabeldosnéa ensino informacéo relativa

aos resultados dos alunos a nivel nacional, relggoda escola.

“Apés a analise dos resultados obtidos pelos skums os Conselhos Executivos
enviardo para a respectiva Direccdo Regional dedfdio um relatorio de avaliacdo que
devera conter:

» A andlise do desempenho dos alunos da escola;

* Um plano de accédo que inclua:
-As medidas a adoptar e a respectiva calendarizacao

-Os resultados a alcancar por disciplina;
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-A indicac&o dos alunos que deverao beneficiarldeog de recuperacéo,
acompanhamento ou desenvolvimento;
-Os recursos a mobilizar.” (GEPE, 2007)

ApoOs recepcao destes relatorios enviados pelatasses Direccdes Regionais de
Educacdo deverdo elaborar um relatorio-sinteseesoBr mesmos, que enviardo a
Direccdo-Geral de Inovacao e Desenvolvimento Quiaid DGIDC). A DGIDC procedera
entdo, a elaboragdo de um documento de caractaragen incidéncia na avaliagdo dos
curriculos, baseado nos relatorios finais elabaragelas Direccbes Regionais de
Educacdo. De acordo com estas alteracdes, o MiEnddgera um sistema de avaliagao
capaz de criar indicadores que facultem a verifioaga qualidade das aprendizagens, a
adequacao dos programas e a conformidade dasagrpdagogicas.

“Neste sentido, as provas de afericdo, além de ippegm recolher dados
importantes sobre as aprendizagens adquiridas @rapeténcias desenvolvidas pelos
alunos, constituem-se como um instrumento de d&gu) colocado a disposicdo das
escolas e dos professores, que proporciona unexdeflsobre a adequacao das praticas
lectivas, tendo em vista a melhoria dos resultadoslares” (GEPE, 2007).

3° Ciclo do Ensino Basico

Tem uma duragcdo de trés anos (7°, 8° e 9° anoscdéaredade) e funciona em
regime de pluridocéncia, com professores espeatdz nas diferentes disciplinas,
correspondendo a idades normais de frequéncia2le®d 14 anos. No final do 3° Ciclo

termina a escolaridade obrigatoria de nove an@stho publico é gratuito.

Tem por objectivos principais a aquisicdo de coimhectos e competéncias
indispensaveis ao ingresso na vida activa e acs@gosmento de estudos. O ensino das
TIC (Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdopbégatorio no 9.° ano de

escolaridade.

No Ensino Basico os alunos sdo sujeitos a avaliagdoativa interna. Para
conclusdo do 3.° Ciclo, os alunos sdo submetidosna avaliagdo sumativa externa,
através de exames nacionais, nas disciplinas dageés e Matematica. Aos alunos que

completam com sucesso o 3.° Ciclo é atribuido lmuipg do Ensino Basico.
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1.2. ENSINO SECUNDARIO

O Ensino Secundario esta organizado segundo fothfieenciadas, orientadas

quer para o prosseguimento de estudos quer patamdawo trabalho.

Como referem as indicacdes dadas pelo GEPE, aposdusédo da escolaridade
obrigatoria, os alunos poderdo continuar a estadar vista a obtencédo de certificacédo
profissional e escolar que lhes permita uma insengdis facilitada no mundo do trabalho
a curto ou a longo prazo. Todos 0s cursos secursdpermitem, apés a sua concluséo, o

prosseguimento de estudos pds-secundarios ou Grgeri

Tém acesso a qualquer curso de ensino secundarialun®s que tenham

completado com aproveitamento o ensino basico esyohabilitacdo equivalente.

Os cursos de ensino secundario tém a duracao slanos lectivos e existem em
diferentes modalidades, como poderemos ver no quselguinte, e que se ajustam a
diferentes perfis de aprendizagem (aprendizagenss nedricas e abstractas ou

aprendizagens mais praticas e concretas):

Figura n.° 2 - Cursos do Ensino Secundario
Tipo de Curso Ano de Escolaridade Idade

Cientifico-humanisticos

Tecnoldgicos
10.°,11.°,12.° 15-18 anos
Artisticos especializados

Profissionais

(Fonte: GEPE, 2007)

Os alunos estdo sujeitos a uma avaliacdo sumatiesna para conclusao de
qualquer curso de nivel secundario. Para aléem dasslacdo, os alunos dos cursos
cientifico-humanisticos sdo também submetidos aawrabacao sumativa externa, através

da realizagdo de exames nacionais em determinat#glidas previstas na lei.

Aquando da finalizacdo deste nivel de ensino Budtto aos alunos um diploma de
estudos secundarios. Os cursos tecnoldgicos, i@tisespecializados e profissionais
conferem ainda um diploma de qualificacéo profisaiae nivel 3.

No ensino publico, os alunos tém que pagar umarmagnual.
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1.3. ENSINO POS-SECUNDARIO

Os Cursos de Especializacdo Tecnolégica (CET) Ipitismin percursos de
formacao especializada em diferentes areas tednak)germitindo a inser¢cdo no mundo

do trabalho ou o prosseguimento de estudos de stipekior.

A conclusdo com aproveitamento de um curso de mdpecdo tecnoldgica
confere um Diploma de Especializacdo TecnologidaT(De qualificacdo profissional de
nivel 4, podendo ainda dar acesso a um Certifidadéptidao Profissional (CAP).

Educacado e Formacao de Jovens e Adultos

Tal como se pode ler nas informagfes dadas pelEG&Rtraso de Portugal em
relacdo aos paises mais desenvolvidos deve-se,ramlegparte, aos baixos niveis de
qualificacdo da sua populacdo activa. Para atungirpatamar de convergéncia com 0s
restantes paises da OCDE, é fundamental criar gieslipara o aumento de qualificacdo
dos activos portugueses, através do alargamensodévedrsificacdo das oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida. A aposta na quagdic dos portugueses concretiza-se em
duas ideias-chave: uma Oportunidade Nova paravende uma Nova Oportunidade para
0s Adultos. O programa de acc¢édo da Iniciativa N@vpsrtunidades tem como horizonte
temporal o ano de 2010 e envolve os Ministérios Etlucacdo e do Trabalho e

Solidariedade Social.

A Educacédo e Formacéo de Jovens e Adultos (CurSA3 &ferece uma segunda
oportunidade a individuos que abandonaram a egm@eocemente ou que estdo na
eminéncia de a abandonar, bem como aqueles quetivéiam oportunidade de a
frequentar na juventude e, ainda, aos que procarastola por razbes profissionais ou de
valorizagdo pessoal, numa perspectiva de apreredizag longo da vida, que ndo é s6 um
dever incontornavel por motivos de justica e des@oesocial, mas também uma condi¢ao

essencial para o desenvolvimento do pais.

Os Cursos EFA certificam os alunos ao nivel dorendiasico ou do ensino
secundario. No nivel basico, os adultos podem algteificacdo ao nivel dos 1.2, 2.° e 3.°
ciclos. O nivel secundario de habilitacdo compreencha formacdo de base e uma
formacéo tecnologica, conferindo um certificado efsino secundario e de nivel 3 de

formacgdao profissional.
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Enquanto que para os jovens uma Nova Oportunidade ¢como objectivo
primordial alargar o referencial minimo de formag@o12.° ano de escolaridade, para os
adultos, pretende-se a recuperacao efectiva das rdgais de qualificacdo, através da

mobilizacdo e do reforco dos varios instrumentastagos a formacao de activos (GEPE).

Assim, os Cursos EFA, além de conferirem duplafuetéo, vao passar também a
proporcionar apenas certificacdo escolar ou quatifio profissional, cujo alargamento da
certificacdo vai até ao 12.° ano e ao nivel llfatenacao profissional. A flexibilidade na
organizacdo curricular dos cursos EFA permitirdegdéncia de modulos capitalizaveis,
através de trajectos nao continuos, por parte dokoa que necessitem de completar
apenas algumas unidades de formacédo ou com carg@aahoompleta, para todos aqueles
que ndo provenham de processos de reconhecimentalidacdo de competéncias

realizados em Centros Novas Oportunidades.
Poderemos sintetizar o que foi dito no quadro segui

Figura n.° 3 - Tipologia e equivaléncias dos cursos

2 CERTIFICACAO
ESCOLARIDADE TIPOLOGIA DOS CURSOS EQUIVALENCIA | 52 5F|SSIONAL
illidlhais Bl ESCOLAR (Niveis UE)
ACESSO Designacgéo Duracéo (horas)
1.0 Ciclo do | Orientagédo Nivel 1 970 a 1020 20 Ciclo do Nivel 1
Ensino Basico Ensino Basico
2.0 Ciclo do | Aprendizagem 3000 a 3600 3.° Ciclo do Nivel 2
Ensino Bésico Nivel 2 Ensino Bésico
3.° Ciclo do | Aprendizagem 1500 a 1800 i Nivel 2
Ensino Basico Nivel 2
3.0 Ciclo do | Aprendizagem Ensino Secundario .
Ensino Basico Nivel 3 4000 a 4500 (12.° ano) Nivel 3
Ensino Secundario | Aprendizagem .
, 1800 - Nivel 3
(12.° ano) Nivel 3
Formagéo Pos- Com possibilidade
Ensino Secundério | Secundaria de 1200 a 1560 de Nivel 4
+ Nivel 3 Especializagcdo prosseguimento
Tecnoldgica de estudos

(Fonte: Instituto do Emprego, 2007)

1.4. ENSINO SUPERIOR

Com base nos dados disponibilizados pelo GEPE, @tadal, o Ensino Superior
abrange o ensino universitario e o ensino politggninistrados por instituicbes publicas,
ndo publicas e cooperativas. Est4 estruturado degos principios da Declaracdo de
Bolonha e tem como objectivo assegurar uma soOli@@goacao cientifica, cultural e
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tecnologica que habilite para o exercicio de attiges profissionais e culturais e o
desenvolvimento das capacidades de concepcaopan e de andlise critica.

O ingresso em cada instituicdo de ensino supestarsijeito a numerus clausus e a
candidatura é feita através de concurso nacioagh @ qual os estudantes devem possuir
curso de ensino secundario ou habilitacdo equiteldar realizado as provas de acesso
exigidas para cada curso e satisfazer os pré-regpliguando aplicavel.

Os estudantes maiores de 23 anos mesmo que néotgajares de habilitacdo de
acesso ao ensino superior, podem também candsiat@ravés da realizacdo de provas
especificas, organizadas pelos respectivos estabel®#os de ensino superior, que
provem a sua capacidade de frequéncia.

No ensino superior sdo conferidos os graus acadérndie licenciatura, mestrado e
doutoramento, sendo este Ultimo apenas atribuiddas peuniversidades. Os
estabelecimentos de ensino superior podem aind&zaraursos de especializacéo
tecnoldgica, de ensino pos-secundario nao superior.

O ensino superior esta sujeito ao pagamento denagpcujo montante € definido,
entre um valor minimo e maximo, pelas diferentagarsidades ou institutos politécnicos,

em fungdo da natureza dos cursos.

A Educacéo Extra-Escolar tem como objectivo complaiar a educacdo escolar
OuU suprir a sua caréncia, integrando-se numa peirgpede educacado permanente. As
actividades de educacao extra-escolar podem seiciktiva do Estado ou de autarquias,
associagfes de pais e estudantes, associacOemisyltecreativas, civicas, confessionais

Ou outras.

Em sintese, e com base nos dados do GEPE, podeesgusmatizar o Sistema

Educativo Portugués da seguinte forma:

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 29




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

Figura n.° 4 - Organigrama do Sistema Educativeugaés

Organizacao do Sistema Educativo Portugués Ve

Educacéio Ensino Ensino Ensino

Pré-Escolar Basico Secunddrio Superior

Ensino Universitdrio

12 Ciclo 22 Ciclo 32 Ciclo Licenciatural+ Mestrado Doutoramento

Ensino Politécnico

Cientifico-Humanisticos T
Licenciatural + Mestrado

Tecnolégicos
Artisticos Especializados
Profissionais

Ensino Pés Secunddrio néo Superior

Educacdo e Formacéo
de Jovens e Adultos
A partir dos 15 anos de idade

(Fonte: GEPE, 2007)
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2. AVALIACAO EDUCACIONAL

A educacéo existe desde que ha necessidade denitiaeenhecimentos e atitudes
sociais, tendo a sua importancia evoluido confammeoncepc¢des da sociedade em que se
insere. Sendo da responsabilidade da familia, @gaigu do estado, a educacdo passou a
ser entendida como fulcral para o desenvolvimento utha nacédo, articulando-se
directamente com factores politicos, econdmicoo@as de determinada época. Os
séculos XIX e XX foram bastante relevantes na epdmwla Educacdo. Poderemos falar da
revolucdo da educacdo na sequéncia da RevoluchoeSe da Revolugéo Industrial, da |
e Il Grandes Guerras Mundiais e, em Portugal, nestedo, registem-se as lutas liberais,

a Implementacédo da Republica e a Revolucao de.Abril

Sempre que se ensina ha explicita ou implicitamamiecessidade de fazermos um
juizo de valor sobre os efeitos dessa accdo. Aja&se de valor associamos a ideia de
medir que segundo Guilford (1973, p.19) € “atribum nimero a um objecto ou um
acontecimento de acordo com uma regra logicameeitaael”. Em cumplicidade com a
evolucdo da sociedade, a avaliacdo tem sofridoagfies significativas ao longo dos
tempos.

Apos a Il Guerra Mundial emergiu a necessidade aftabelecer a ordem e
reconstruir as nacgdes a nivel econdmico, cultwatjal e consequentemente, a nivel
educativo. Com a preocupacao de se alargar a étugaga todos e cada vez por mais
tempo, a escola massificou-se e era importantedagir algumas modificacbes. Nos
Estados Unidos da América procura-se, entdo, mepaelhor os cidadaos para novas
profiss6es. Criaram-se novos curriculos, instruoeemte avaliagdo mais objectivos que
controlassem a eficacia dos novos sistemas de fdiona que disponibilizassem
informac6es sobre eles. E nestas circunstanciaseydé maior atencdo as pessoas ligadas
a experiéncia e teorias da educacdo como Ralph Gyks tal como refere Lobo (1998,

p.28) é consideradw pai da avaliacagor ter criado o termo “avaliacdo educativa”.

Contudo, soO durante o século XIX é que a avaliaf@ctivamente se desenvolveu.
Segundo Stufflebeam e Shinkfield (1993), poderermossiderar cinco periodos na
evolugao da avaliagdo. Tendo em conta o contexdte debalho, referir-nos-emos apenas
aos periodos pré-tyleriano, tyleriano e pds tyleriapor considerarmos 0s mais

significativos para este estudo. Nestes periodstad@mos as diferentes concepcdes de
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avaliacdo consideradas por diversos autores (Ha8p4; Pinto, 1992; Leal, 1992;
Valadares e Graca, 1998): avaliagdo como mediaddiagéio como congruéncia, avaliacdo

como julgamento e a avaliacdo como producédo dennagao.

a) Avaliagdo como medida - Periodo pré-tyleriano

O conceito de avaliagdo aparece-nos ja nas cernatas tribos primitivas nas
guais se realizavam testes de resisténcia ou deeciomentos aos jovens sobre os seus
usos e costumes, para que pudessem ser inserididaradulta. Caso antigo e rigoroso é
o do chineses que, como referem alguns autoresp j&éculo XX antes de cristo,
realizavam um complexo sistema de exames com dardae seleccionar homens para o
servigo civil (Valadares e Gracga, 1998). As cidlides ocidentais adaptam este modelo,
primeiro ao campo militar e depois as universidadesle os alunos tinham de realizar

uma prova que mais nao era que a argumentacaoradi@asy suas opinides.

O alargamento da escolaridade obrigatéria crios@la de massas, onde nem
todos tinham as mesmas oportunidades por questéesssou econdmicas. O professor
transmitia os conhecimentos e os alunos ouviamendspois reproduziam-nos em testes
escritos ou exames estandardizados, com a finalidadtornar a avaliagdo mais justa,

rigorosa e objectiva.

A avaliacdo media a capacidade que o aluno tinhaepnoduzir, nesses testes, o
que o professor lhe ensinava e de acordo com osliaisaescolares. O objectivo do
professor era traduzir os conhecimentos adquinmdes alunos num valor numérico - a
classificagdo. Como refere Lobo (1998, p.27), steepassaram, assim, a fazer parte do
sisitema dos E.U.A., onde se chegaram a constilliaras de itens de testes para uso nas
escolasMedida e avaliacaduncionavam como sinénimos. Hadji (1994) idenéfizesta
fase da avaliagcdo como medida, trés periodos:éwlds de 20, 30 e 40 a fase do testing,
na qual se procura controlar os resultados e des#rop dos alunos, recorrendo a provas
estandardizadas e objectivas; no periodo da Il r@ubtundial e no pdés-guerra o
measurement period no qual sdo criados instrumeptegpermitiam medir e controlar a
aptidao de soldados e o periodo da avaliacofioajgdade era medir a coeréncia entre os

sistemas educativos e a sua eficacia nos resultados
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Esta fase da avaliagéo teve um grande impacto,quelonuitos autores debrugam-
se sobre esta forma de avaliar, mas sentem tambémecessidade de estudar o
comportamento dos varios intervenientes, bem comatrébuicdo das respectivas
classificacbes que dai resultariam. E entdo qugesardocimologia, termo aplicado por
Piéron (1922, citado em De Landsheere, 1979) pasiguar o estudo dos exames de
forma sistematica com o objectivo de procurar o sperfeicoamento através da
elaboracdo de provas escritas que fossem validdgveis. Contudo, esta ideia
docimolégica leva ao estudo da coeséo existente gnéncao e instrumento. Como refere
Hadji (1994, p.36), esta concepcédo de avaliacdoocomadida, invalida a riqueza da
avaliacao qualitativa que decorre em momentosatifg@ados ao “fazer sair do campo da

avaliacao tudo o que nao é directamente mensuravel’
b) Avaliagdo como congruéncia - Periodo Tyleriano

Para Ralph Tyler, na avaliacdo passa a interesdard processo de ensino e o
curriculo, que passa a ser considerado como umurmonjde experiéncias de
aprendizagem, afastando-se da visdo tradicional, geim sé interessava medir 0s
conhecimentos adquiridos pelos alunos. Ou sejagenslo Hadji (1994) esta perspectiva
de avaliacdo € a denominada como congruéncia, teondear a congruéncia entre o
desempenho e os objectivos. Nesta avaliacdo endegRinto (1992, p.4) importa
“estabelecer uma relacdo de concordancia ou afestanentre objectivos pretendidos e
produtos manifestos através de um processo de ¢doma grau de concordancia é
estabelecido por uma nota, que sera alta, se h@preximacdo e baixa, em caso de

afastamento”.

Como refere Leite (1995), a avaliacdo consistiaémmentalmente em comparar o
desempenho do aluno com o0s objectivos previamargelds pelos responsaveis do
programa. A informacao obtida respeitante aos alyeomitia a certificacéo. Por seu lado,
a respeitante aos objectivos permitia aos respeiséagular o processo de formacéo e/ou,
reajustar 0s objectivos e estratégias com a fiadéid de conseguir uma melhor
concretizacdo dos programas. Para a recolha defmanacdo, e de acordo com o0s
objectivos estipulados, seria necessario recorpeovas, testes ou a observacao directa de
situacgoes.

Este modelo seguia 8 etapas:

1. A determinacado dos objectivos;
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2. A classificacéo dos objectivos de acordo com umersia de categorias;

3. A definicdo de objectivos em termos comportamentais

4. O estabelecimento de situacdes e de condicOesuas amatriz dos objectivos
possa ser demonstrada;

5. A explicitacdo dos fins e dos fundamentos das tégfiess as pessoas implicadas
nas situacdes escolhidas;

6. A escolha e desenvolvimento das técnicas de medielguadas;

7. A organizacao dos dados relativos ao desempenho;

8. A comparagédo destes com 0s objectivos comportamenta

Lobo (1998, p.28) considera que estamos perantenantinadapedagogia por
objectivos Tudo depende da definicdo de objectivos os gieterminam os resultados da

aprendizagem, que vai ser bastante valorizada lponB

Para Bloom, Hastings e Madaus (1971) a escola @éeaegkiliar os alunos a
desenvolver-se de forma global, tirando dai o maxiendimento, e ndo selecciona-los.
Consideram, portanto, que a avaliacao devera:

 Servir-se da recolha de dados para melhorar o®esinaprendizagem;
» Ser um sistema de controlo de qualidade para sengiear, em qualquer momento,

a eficacia ou nédo do processo ensino-aprendizageaendo-se assim, proceder as

mudancas necessarias;

» Determinar o grau de desenvolvimento do aluno sigos objectivos definidos;
* Dispor de variados instrumentos para além dosdi@this exames escritos finais;
» Ser, ela propria, um instrumento para testar oseolimentos alternativos na

pratica educativa para a consecucao dos objeatdfosdos.

Estes fundamentos da avaliacdo, ao incidirem dineehte no processo ensino-
aprendizagem, assumem uma funcéo pedagodgica, @qdaz Bloom (1971) a introduzir,
naturalmente, trés tipos de avaliacdo segundo omemims e as funcdes da mesma: a
avaliacdo diagnostica, para facilitar o inicio gaeadizagem; a avaliacdo formativa, para
ajudar no decurso da aprendizagem; a avaliacaotisanoa certificativa, cuja finalidade é
a de certificar, no final da aprendizagem, em geelida os objectivos definidos foram
atingidos. A taxonomia construida baseia-se, assim,trés dominios de objectivos: o

cognitivo, o afectivo, e o psico-motor aplicavess diferentes areas do saber e, que se
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encontravam hierarquizados do mais simples ao coagplexo, facilitando a localizagéao

do nivel de desenvolvimento do aluno.

Este tipo de avaliacdo, segundo Hadji (1994, p.8§ertinente na medida em que
chama “a atencdo para a necessidade de possuinrmagferencial (determinagcéo de
objectivos) e de nos interessarmos tanto pelo psocérocedimentos educativos) como

pelos produtos (desempenho dos alunos)”.

Pinto (1992, p.5) apresenta, como um inconveniengxcessiva importancia dada
pela avaliacdo aos objectivos definidos, apesavalaracdo também dos processos e
resultados finais pois, “nesta perspectiva a edigzigymacao resume-se muitas vezes a
aquisicdo de um conjunto de saberes e saberes-faneebidos como técnicas e a

avaliagcdo a um conjunto de operacoes que verifiqestas aquisicoes”.
c) Avaliacdo como julgamento

Avaliar pressupde sempre avaliar algo ou alguém. cdotexto educativo a
avaliacdo supde sempre a emissdo de um juizo de aedrca da aprendizagem ou do

aluno (ou também dos programas, dos professoresmstduicoes, etc) (Mufioz,1990).

Segundo este mesmo autor, oS juizos de valor demmmir determinadas
caracteristicas e qualidades das quais destacamos:

- Apresentar-se em forma de comportamento aquilosquguer avaliar ou seja, que
haja uma correspondéncia entre o que queremosiagalijuizo de valor emitido;

- Basear-se em dados e informacdes relevantes éaguas sobre o que queremos
avaliar;

- Recorrer-se de dados e informacdes sistematidascgmando técnicas e situacoes
adequadas para a observacdo e comprovagao do ¢camento;

- Obter uma informacao o mais objectiva e precisaigeb

Nesta linha, e decorrente do processo avaliatigoawaliadores fazem juizos,
considerados correctos e fiaveis, na medida emséaoerealizados com instrumentos e
procedimentos dominados por eles. Como refere KB4, p.34) € um juizo profissional
da responsabilidade de um especialista. Na realjdad os que avaliam porque tém esse
estatuto e esse papel e os que sdo avaliados pslaarordem de razfes” Pinto (1992,

p.5).
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d) Avaliacdo como producéo de informacéo -- pés -Tyl@ano

Na perspectiva apresentada por Pinto (1992, pekty avaliacdo é vista como
“producdo de informacdo pertinente para uma melpestdo da accdo”. Nela se
incorporam trés dimensdes a considerar: a formacgemproduz informacéo relacionada
com as praticas lectivas, o contexto em que sendebem essas praticas e as finalidades

a que se destinam.

Segundo Rosales (1992), o modelo de Stufflebeam weste sentido, ao
considerar que a importancia da avaliacdo naorgeaceos objectivos mas na tomada de
decisdo com vista a melhoria da qualidade do enddenmtificam-se as necessidades,
elaboram-se os programas de avaliacdo, valorizaadm-processo e nédo os resultados.
Neste quadro conceptual “a avaliagdo incluia aiagéd do processo que serviria para a
realizacdo da avaliacdo do produto” (Stufflebear8renkfield, 1993, p.180). Stufflebeam
€ confrontado com criticas as lacunas existentste maodelo, uma vez que nao incidia
numa questdo considerada fulcral: a valoracio dgasmE entfo, que posteriormente,
propde a valorizacdo das necessidades dos alurawa, quxiliar os educadores a
escolherem as metas mais consistentes, no sesetidilidarem a avaliagdo do contexto ao
servico das decisdes de planificacdo. Assim, cneodelo C.I1.P.P., no qual procura definir
a avaliacdo como um processo racional onde existeontextdC), uma entrada ou input

(1), um process@P) eum produto(P).

A avaliacdo do contextprocura definir o contexto institucional para itécar a
populacdo-alvo do estudo, avaliar necessidadegitgrias e aferir a coeréncia dos
objectivos com essas mesmas necessidades. Pas taljaliadores utilizam variados
instrumentos de avaliacdo: analise documental,isan&istematica, testes diagnosticos,
inquéritos e entrevistas. Esta avaliagcdo permiteaa@as tomadas de decisao relativas a
situacao criada para a formacédo, aos objectivasfamalidades da formacédo e ao tipo de
informacdo a recolher para julgar os resultados.aVAliagdo de contexto € um meio
pertinente para defender a eficacia das prépriamame prioridades”(Stufflebeam et
Shinkfield, 1993, p.197).

A avaliacdo das entradas — inputsculta a identificacdo e valoragédo da capacidade
do sistema, as estratégias alternativas, a plagé de procedimentos para o sucesso das

estratégias, 0s pressupostos e o0s programas. Omdaves recorrem a diversos
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instrumentos: visitas a programas exemplares, daésnde planificagcdo, consulta de
inventarios e a simulagdo. A avalicdo de entragatirajuda a apoiar as tomadas de
decisdo respeitante a seleccdo dos meios e dagégets, assim como ao tipo de
informacé&o a recolher para julgar a realizacdo. fA®rmacoes resultantes de uma
avaliacdo de entrada -input- ajudam os responsawessolher a accdo mais indicada entre
outras possibilidades” (Stufflebeam et Shinkfidlg93, p.199). Ou seja, proceder para que
o resultado final seja também avaliado e, desteommalimplicados no processo nao sejam

prejudicados.

A avaliagdo do processpretende identificar e mesmo prever, em deternosad
casos, as falhas da planificacdo ou da realizdgéwecer as informacdes necessarias para
as decisbes pré-programadas a tomar durante ospmde formacdo, e ainda, descrever e
julgar as actividades e os pormenores da realizd€sta avaliacdo podera alicercar as
tomadas de decisdo relativamente as etapas psvéstanudancas a operar, ao tipo de
informacé&o a recolher e a conservar, para as artippsteriormente na interpretacao dos
dados. As reunibes de equipa, andlise das auladrevistas sdo alguns instrumentos

utilizados neste tipo de avaliagéo.

Ao nivel da avaliacdo do prodyteste modelo de avaliacdo compila as descri¢des e
juizos feitos acerca dos resultados, relacionaam 0s objectivos e as informacoes
proporcionadas pelo contexto, pela entrada -inpyielo processo e interpreta o seu valor
e 0 seu mérito. O avaliador recorre a todas asaefacilitadoras de recolha de opinides
de todos os intervenientes relativamente aos esmdt da formacdo submetendo
posteriormente, esta informacdo a uma analise ijgird e qualitativa, no sentido de
definir e valorizar operacionalmente os critériass desultados. Esta avaliagdo permite
decidir sobre a continuidade, finalidades, altavaga reajuste da actividade e apresentar

um relatorio claro dos efeitos, desejados ou néo.

bY

Aplicado a avaliacdo escolar, o modelo de Stuffiebeimplica que toda a
avaliacdo seja conduzida a volta das aprendizagéssta levar a uma tomada de decisao.

Hadji (1992) reforca esta ideia ao dizer que éiavphra melhor agir.

Em sintese, na histéria da avaliacdo educacionstckm-se trés importantes
periodos cuja influéncia foi significativa para eusentendimento: o aparecimento da

psicometria, da pedagogia por objectivos e da pegiagssociada as teorias cognitivistas
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do desenvolvimento, o que contribuiu para as ditee concepgbes de avaliagédo - a
avaliacdo considerada como medida, a avaliacdo @mmgruéncia e a avaliagdo como

interpretacdo de medida, respectivamente (LeaR)199

2.1. A AVALIACAO NO SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES

A educacado ao longo dos tempos vai sofrendo afiesasignificativas a nivel de
programas, formacéo e avaliagdo sempre com o antlat melhoria da qualidade e na
promocéao do sucesso educativo conforme o conteiiiicp e social do pais.

O ensino em Portugal foi sempre muito controladoigais de quem dominava no
campo social: a igreja e governos muito autoristagocastradores do desenvolvimento
intelectual. O atraso da populacdo e a taxa ddadedtismo foi a preocupacao primordial,

ao longo dos tempos, em detrimento da avaliacaaldoss.

Consideraremos dois periodos distintos na evoldgéavaliagdo em Portugal. O
primeiro refere-se ao periodo antes do 25 de Alleril974 e o outro ao periodo pos 25 de

Abril, por este ser um marco significativo na vtditica, social e educativa do nosso pais.
s Antes do 25 de Abril de 1974

Portugal vivia uma situacdo extremamente carencaaddvel da educacdo com
elevada taxa de analfabetismo, reduzida frequédeiaalunos em todos o0s niveis,
baixissimo aproveitamento escolar, falta de profess de instalacbes e de material,

tornando-se necessaria a modernizacao do sisteprzsim.

Continuava em Portugal, a semelhanca do que a@patdarante varios séculos, a
dar-se importancia ao saber ler, escrever e reatiparacfes aritméticas basicas. A
avaliacdo destas aprendizagens era realizada amenadmente em provas/exames
escritos. As provas, inicialmente, eram constitsligar uma parte escrita, na qual os
alunos mostravam o que aprenderam e outra oralogaeabolida em 1928 com Carneiro
Pachech exceptuando-se as linguas vivas, desde que mfmsse boa classificacdo na

prova escrita (Carvalho, 1996, p.761). Os examas eealizados em sedes de concelho.

! Ministro da Instrucdo Publica (1936), do GoverecSélazar
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Cada professor propunha a exame 0s seus alunosiameser avaliados “por um juri
constituido pelo Inspector da Circunscricdo Escolan vogal da Junta Escolar do
Municipio e pelo professor ou professora do EnSlnmplementar Priméario do Concelho”
(Correia, 1994, Vol. 5, p.66).

Em Portugal, paulatinamente, verificam-se modifies; quer a nivel de
massificacdo do ensino quer, mais tarde, a nivegjuddidade ao passar a obrigatoriedade
escolar para seis anos. Com o Ministro da Educ@giio Tele§ a criacdo da Telescola
e, posteriormente, a criagdo dos cursos unific&lasconsequéncia dessa preocupacao
urgente de facultar a instru¢ao escolar a todasdasiaos.

Marcelo Caetarfoempenhou-se também na grande batalha da educaddiaistro

Veiga Simad prometera, entdo, recuperar o tempo perdido enm@ar o atraso

significativo em relacdo ao mundo ocidental. ConamapVeiga Simao “educacdo era
dialogo” (Teodoro, 2001, p.267), este vai procucear condicoes de apoio as suas
estratégias através do debate publico na divulgagiaois importantes documentos:
Projecto do Sistema Escolar e Linhas Gerais da iRedado Ensinogue apresentavam as
linhas mestrasla democratizacdo do ensino. Veiga Simao proporcioata@amento da

escolaridade obrigatoria, passando de 6 para 8 anasexpansao quantitativa dos
estabelecimentos. E também publicada a Lei n.° 8825 de Julho, que defende a
democratizagdo do ensino (num regime ndo demoarft@rque ndo comportava espacos
de participacdo) alicercada por uma concepcaoalibermeritocratica de igualdade de
oportunidades que deveriam permitir o acesso ddeom@s a niveis mais elevados de

escolarizacao.

Nesta época, a avaliacdo destinava-se apenas aarninio cognitivo do aluno,
sendo por isso, de caracter normativa e selectimamativa por comparar 0os alunos uns
em relacdo aos outros e tentar uniformiza-losctekepor, a partir de um padréo, medir a
auséncia de conhecimentos, condenando-os a rejgeténpermitindo-lhes a passagem ao
nivel seguinte” (Lobo, 1998, p.26), ou seja, a pEegao ou nao dos alunos, continuava a

ser comprovada em dias marcados, por exames.

2 Ministro da Educac&o entre 1962 e 1968 do goveenBSalazar.
% Presidente do Conselho de Ministro de 1968 a 1974
* Ministro da Educacdo Nacional, de 1970 a 19743dgerno de Marcelo Caetano
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% Da Revolugéo do 25 de Abril de 1974 até aos nossies

Com a revolucdo ocorrida em Portugal a 25 de Adeil1974 assiste-se a um
periodo de grandes transformacfes politicas, cpercaessdoes em todos os dominios da
sociedade portuguesa. A liberdade social adquiieidka a consciéncia dos direitos sociais,
humanos e civis. Mudam-se as mentalidades, alteearos valores éticos e morais,
alteram-se as leis, alteram-se 0s objectivos eipivs governamentais. A Educacéo neste
contexto de mudanca € entendida, ela propria, cfamior de mudanca da sociedade.
Como refere Romulo de Carvalho (1996), emerge de ro factor ideoldégico como
aspecto dominante na educacéo, pretendendo-saleag&o dos ideais de uma sociedade
democratica e social. O Estado perde o control&Edacacdo (assumido pelas forcas
populares, com caracter associativo e corporati86).com Sotto Mayor Cardia, como
Ministro da Educacdo e com a tomada de posse dgo®e€rno constitucional (1976), o
Estado reconquista e reassume o controlo da educ8géaram a politica das escolas e
impuseram medidas de alteracdo ao regime educagole as estruturas aos curriculos,

bem como a avaliacéo dos alunos.

A promocao da igualdade de oportunidades para taslasamadas da populacdo
assume um papel preponderante no sector educatdavia, além da populacao residente
em Portugal ha a considerar o afluxo de populagétavde Africa, devido ao processo de
descolonizacdo, que se traduz ndo sO numa maiontidade de alunos mas,

inevitavelmente, numa vasta diversidade de culturas

E neste contexto social que na década de 80/9@amar Reforma do Sistema
Educativo que assenta na Lei de Bases n.° 46/864 de Outubro. Nesta lei defende-se o
principio da democratizacdo, universalizacéo eugrd@de do ensino, deixando esta de ser
selectiva, apanagio de uma elite. “O ensino basigniversal, obrigatorio e gratuito e tem
a duracdo de nove anos” (Lei 46/89, art.°6.°, 1ljnaumaior proximidade
escola/comunidade, intensificando assim a relag#foe eambas, ao “contribuir para
desenvolver o espirito e a pratica democraticos..qume se integram todos 0s
intervenientes no processo educativo, em espesialunos, os docentes e as familias”
(idem, j); ha a preocupacéo de que a educagdaido aksente numa légica pedagogica ou
formativa ao considera-lo como um todo que temitdirao ensino individualizado e a

diferenca “mercé do respeito pelas personalidadgseles projectos individuais da
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existéncia, bem como da consideracéo e valorizag&aliferentes saberes e culturas” (Lei
n.° 46/89, art.°3.°, d).

O novo sistema de avaliacdo implementado em Pdytbgaeado na LBSE de
1986, que tem, entre outros, como principios bésieo promo¢do da igualdade de
oportunidades, a promocao do sucesso, a contirejidagoositividade, a correcgéo, a
compreensao e, ainda, a promocao da participacémdds os envolvidos na definicdo de

percursos escolares, € coerente com com as tead@utuais da avaliacao.

Foram, entdo, criados grupos de peritos como a $&@mida Reforma do Sistema
Educativo (CRSE) que redigiram os Documentos Pat@aos nos quais se lé “que uma
pedagogia para 0 sucesso exige um sistema de G@mlide cardcter eminentemente
formativo que, de modo continuo, possibilite e fecum maximo de informacdes aos
intervenientes no processo educativo: alunos, gsofes, encarregados de educacédo e

autoridades académicas” (pag.94).

2.2. ENQUADRAMENTO LEGAL

A avaliacdo do rendimento escolar foi desde sengbecto de legislacédo
especifica por parte dos responsaveis governaraewtailongo deste periodo muito se
legislou sobre o campo educativo mas, no ambiteafpo deste trabalho, restringiremos

a abordagem a legislacdo mais pertinente no cantiaxéivaliacéo educacional.

A. Despacho n.©42/78, de 11 de Abril

No despacho n.° 42/78, de 11 de Abril, publicaddDeaénio da Republica de 18 de
Abril de 1978, sdo abolidas as provas de exametabedsce-se uma avaliagdo que
poderiamos dizer ja de cariz formativo e sumatiZotendemos a avaliagdo como
formativa ao ter “por finalidade assegurar a regidados processos e/ou resultados de
aprendizagem do aluno, a fim de permitir uma addjotadas actividades de
ensino/aprendizagem” (Allal, 1982 in Abrecht, 19p481) e como sumativa ao ajuizar-se
“sobre conhecimentos adquiridos pelos alunos eoagpeténcias desenvolvidas durante
um determinado periodo escolar: um ano lectivo, fumal de ciclo, uma determinada

unidade didactica, ou o fim de uma accao educafiveite, 2002, p.26).
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Por quanto, este despacho subentende uma avaiagdativa, ao referir que “em
toda a sua actividade diaria, o professor procedma cuidadosa observacao individual
dos alunos de modo a reconhecer e registar os messignificativos acerca dos seus
comportamentos nos dominios cognitivo, sécio-afeati psicomotor e reflecte sobre estes
elementos, com vista a consciencializacdo da focorao estdo a ser atingidos os
objectivos da planificacéo e a definicdo de actisies para o dia seguinte” (despacho n.°
42/78, de 11 de Abril, ponto 2.1.2.). E subenteno& avaliacdo sumativa, quando “na
avaliacdo semanal/ou quinzenal se proceder aovargos documentos recolhidos durante
a semana e /ou quinzena e houver uma reflexaempiatacdo dos elementos recolhidos
feitos individual ou colectivamente, com vista asgencializa¢cdo da forma como estdo a
ser atingidos os objectivos da planificacdo e @noéfo de actividades para os periodos

seguintes” (Despacho n.° 42/78, de 11 de Abril, ¥dip2.2.2).

Note-se ja a preocupacdo de ser uma decisdo pdeibom outros professores da
escola, em detrimento da decisdo individual dogssdr ou do juri de exame. O Conselho
Escolar funciona como um o6rgao de discussao edsatena avaliacdo dos alunos quando
faz a “interpretacdo dos elementos recolhidos derartrimestre e registo da respectiva
sintese (avaliagdo sumativa do trimestre)” (Despach 42/78, de 11 de Abril, cap. XIlI,
2.2.2).

B. Despacho Normativo n.° 98-A/92, de 20 de Junho

Os seis anos que medeiam entre 1986 e 1992 formansos em trabalho no
dominio da educacéo e, em especial, na area dag@a@tos alunos. Sucederam-se quatro
ministros e quatro importantes documentos legaid:eian.° 46/86, os Documentos
Preparatorios da CRSE, o Despacho n.° 162/ME/9123dele Outubro e o Despacho
Normativo n.° 98-A/92. De registar que este Ultmevaoga o Decreto n.° 162/ME/91.

No Despacho Normativo n.° 98-A/92, é aprovado esia de avaliacdo dos alunos
do ensino basico, ampliando o conceito de avaliagaeferir que “a avaliacdo deve
considerar 0s processos de aprendizagem, o corgexgue a mesma se desenvolve e as
fungBes de estimulo, socializacdo e instrucdo @®pio ensino béasico”, dando uma
inegavel importancia a avaliagdo formativa, ao iekpl que “a avaliagdo deve considerar
0s processos de aprendizagem e o0 contexto em mesma se desenvolve” (Despacho
Normativo n.° 98-A/92, capitulo I, n.° 2).
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Na linha expressa por este documento podemosocagrijue a avaliacdo esta mais
centrada na finalidade, no objecto e no contexto detrimento dos ‘“resultados e
componentes da aprendizagem e nos circunstanoiaigmtitucionais e administrativos”
(Vilar, 1996, p.10) valorizados em documentos amtes. Segundo 0 mesmo autor a
“triplice funcdo da avaliacdo escolar: a informacgéiovaloragdo e a intervengdo” saem
muito reforcadas na medida em que o referido déspadica que “a avaliagdo dos alunos
no ensino basico € um elemento essencial para tatiegpeducativa integrada, permitindo
a recolha de informacdes e a tomada de decisogsiabs as necessidades e capacidades
dos alunos” (Despacho Normativo n.° 98-A/92, capitun.® 7). Este documento apresenta
também, na opinido de Vilar (1996) um conceitoréifée desujeito avaliadore valoriza a
cultura da participacadcao apelar a auto e hetero-avaliacdo consideras® essencial
para regular a pratica educativa que deve ter tearastematico e continuo de modo a
permitir:

a) Determinar as diversas componentes do processnoee de aprendizagem,
nomeadamente a seleccdo de métodos e recursosiemkjcas adaptacdes curriculares e
as respostas as necessidades educativas espesialsinbs;

b) Orientar a intervencdo do professor na suadelagm os alunos, com 0s outros
professores e com os encarregados de educacao;

c) Auxiliar os alunos a formular, ou reformular,ca®es que possam influir
positivamente, na promocao e consolidacdo do siriprprocesso educativo (Despacho
Normativo n.° 98-A/92, capitulo I, 7-8).

Como podemos concluir e, de acordo também com Viae6, p.9), “0 novo
sistema de avaliacdo dos alunos do Ensino Basstituiinlo pelo Despacho Normativo 98-
A/92, decorre clara e inequivocamente dos prinsigiambjectivos definidos pela Lei de
Bases”.

C. Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro

Apdés um longo processo de reflexdo e de debatesstatou-se que havia
necessidade de uma reorganizacao do Ensino Bésimonda a dar a todos os portugueses
uma formacéao de base, que lhes permitisse inigdaugrocesso de educacao e formacéao a
desenvolver ao longo da vida. Assim sendo, o pdpedscola deixou de ser o de mero
transmissor de conhecimentos dado que, hoje é imspegue o aluno perceba o que

aprende, saiba aplicar o conhecimento em novogximst bem como desenvolver o gosto
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por aprender e melhorar a sua autonomia no proc#gssaprendizagem. Para tal, a
reorganizagdo curricular do ensino basico assemtas&ios pressupostos e principios,
presentes no Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 derdamEs quais destacamos:

— Um curriculo nacional baseado em competénciasisg® especificas, nao
descurando as experiéncias educativas que todalsrmss do Ensino Basico deverao ter a
oportunidade de viver. Contudo, o0 seu éxito depated&és poélos fundamentais, ligados
entre si: a diferenciacéo, a adequacéao e a flezab#o;

— O dever de a escola fomentar aprendizagens isggnris no sentido dos alunos
entenderem aquilo que aprendem e de modo a sepapesade aplicar os conhecimentos;

— Uma perspectiva integrada de curriculo e da ayadi.

No Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, ektabm-se 0s principios
orientadores da reorganizacdo e gestdo curricudaersino basico, assim como da
avaliacdo das aprendizagens e do processo de déserento do curriculo nacional,
entendido como um conjunto de aprendizagens e démpas a desenvolver pelos alunos

ao longo do Ensino Basico.

bY

No que se refere a avaliacdo, nesta reorganizagfiende-se “o curriculo e a
avaliacdo como componentes integradas de um messtema e ndo de sistemas
separados. A avaliacdo envolve interpretacdo, x@fleinformacéo e decisdo sobre os
processos de ensino e aprendizagem, tendo commpalifuncdo ajudar a promover ou a
melhorar a formacao dos alunos” (Abrantes, 20026). Alonso (2002) congratula-se
com esta perspectiva e afirma que a desarticulgg&oexistia entre a avaliacdo e o
curriculo, na reforma educativa de 1986, contrilmaica uma discrepancia entre o discurso

e as praticas de avaliacao.

No Decreto-Lei n.° 6/2001 a avaliacdo das apregdiza assume uma certa
relevancia, dado que é entendida como um procesgolador das aprendizagens,
orientador do percurso escolar e certificador dasrshs aquisicoes realizadas pelos

alunos no ensino basico, bem como no desenvolvordenturriculo nacional.

Relativamente a reorganizagcdo curricular, o pontto lartigo 13, indica que “a
avaliacdo das aprendizagens compreende as modslidbed avaliacdo diagnostica, de

avaliacao formativa e de avaliacdo sumativa”.
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D. Despacho Normativo n.°© 30/2001, de 19 de Julho

O Despacho Normativo n.° 30/2001, além de retomaefercar os principios
existentes no Despacho Normativo n.° 98-A/92,“taamo a énfase no caracter formativo
da avaliacdo e a valorizagdo de uma légica de”dPi@ambulo do Despacho Normativo
30/2001, de 19 de Julho), surgiu também, no enteddeAbrantes (2002, p.11), para
adequar os procedimentos de avaliacdo ao curridestacando:

— “A reafirmacéo da énfase no caracter formativadaiacido e a necessidade da
sua plena integracdo nos projectos curricularessdela e de turma;

— O reforco e uma maior coeréncia na afirmacaoddecd de ciclo e ao mesmo
tempo, nas orientacdes curriculares e nas prateavaliacao;

— A absoluta necessidade de repensar as pratidasmgs e pobres de avaliacéo
que ndo estdo de acordo com a actual formulac&ardiculo nacional;

— A atencao ao percurso e evolugédo de cada alueosioo basico e a importancia

da auto-avaliacdo regulada”.

E neste documento que, se foca, pela primeiraavebrigatoriedade de haver uma
auto-avaliagdo do aluno mas apenas para os 32 and.de acordo com 0s critérios

definidos pelo estabelecimento de ensino (pont@)1,

E. Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de Janeiro

Este despacho substitui o Despacho Normativo n/208@, de 19 de Julho,
alterado pelo Despacho n.° 5020/2002.

No Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, prbptse que a avaliacdo
diagndstica fosse realizada “no inicio de cada keativo, devendo articular-se com
estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de sudmerde eventuais dificuldades dos
alunos...” (artigo 13.°, ponto 2). No Despacho Nomamatn.° 1/2005, a avaliagcéo
diagndstica também “contribui para elaborar, adegquaformular o projecto curricular de
turma”. Esta preocupacdo surge, uma vez que, eotab referido no preambulo do
despacho, actualmente, a escola basica vé-se ntadfeocom uma grande diversidade de
alunos do ponto de vista etario, cultural e social.

A avaliacdo no “contexto desta diversidade, engqupatte integrante do processo

de ensino e de aprendizagem, constitui um instrtonegulador das aprendizagens, de
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facilitacdo da sua integracdo escolar e de aporeatacdo escolar e vocacional”. Assim,
a escola béasica podera contribuir para “a constrdgduma sociedade plural e tolerante,
na qual todos os intervenientes tém um papel iraptata desempenhar” (Preambulo do
Despacho Normativo n.° 1/2005).

F. Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de Novembro

Este Despacho evidencia os principios orientaderede desenvolvimento do
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, como ot garantir o sucesso escolar a todos
os alunos, ao referir que “a retencdo deve coirstitna medida pedagodgica de ultima
instancia, numa légica de ciclo e de nivel de ensdepois de esgotado o recurso a
actividades de recuperagdo desenvolvidas ao na/élirdha e da escola” (Preambulo do
Despacho n.° 50/2005, de 9 de Novembro). Evideseia-necessidade de “diagnosticar
insuficiéncias e dificuldades ao nivel das apreagbns e (re)orientar 0 processo
educativo” e “atendendo as dimensodes formativaneatua da avaliacdo, esta concepcao
determina, necessariamente, a reorganizacao dalltcabscolar de forma a optimizar as
situagOes de aprendizagem, incluindo-se nestasbaralcdo de planos de recuperagéo, de

desenvolvimento e de acompanhamento” (idem).

Poderemos dizer que este despacho vem reforcarpartdncia da avaliacéo
diagnostica e formativa, bem como a da auto -agédiana medida em que, o “plano de
recuperacdo € planeado, realizado e avaliado, quaadessario, em articulagdo com
outros técnicos de educacao, envolvendo os pascarregados de educacao e os alunos”
(Artigo 2.°, ponto 8).

Apdés uma andlise sucinta aos normativos legaiseitaspes a avaliagdo e
considerados com mais pertinentes para o nossgogstebrucar-nos-emos na tematica da

avaliacdo das aprendizagens no 1° Ciclo.
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3. AVALIACAO E APRENDIZAGEM

A avaliacao das aprendizagens no 1° Ciclo temusigi® preocupacédo constante dos
responsaveis pelo ensino. Basta que, para talieates a legislacdo que ao longo dos
tempos foi publicada a este respeito e & qual zénfos referéncia anteriormente. E
preocupagao crescente o combate ao insucessoresoplarta por isso que a escola e, por
conseguinte, os professores olhem cada vez papma#isas avaliativas valorizando a
funcdo formadora das mesmas. Para 0 nosso estedseqoentra na auto-avaliacdo dos
alunos, consideramos pertinente abordar o tem@madzagem para percebermos o que
se pretende, afinal, por avaliar.

3.1. A APRENDIZAGEM

A abordagem da aprendizagem deve ser direccionada @ compreensdo dos

multiplos fendmenos que a envolvem.

Segundo alguns estudiosos, a aprendizagem € urasgmintegrado que provoca
uma transformacdo qualitativa na estrutura mentaudle que aprende. Essa
transformacao processa-se atraves da alteracdongimocdamento quando as informacodes
sdo assimiladas por ensino ou pela simples agaisieghabitos. Na maioria dos casos a
aprendizagem acontece no contexto social e temporajue o individuo se insere. Como
refere Carvalho (2004, p.74) “a aprendizagem ¢€ oenién resultado do sistema,

referenciado pela interaccdo entre o sujeito eio’me

A aprendizagem é um acto dindmico por estar semprenutacdo e criador por
buscar novos métodos visando a melhoria da pr@prendizagem através por exemplo,
da tentativa e do erro. Se a mudanca for “relaterge duravel” (Reuchlin, 1977, citado

por Carvalho2004, p.74) acontece aprendizagem.

O processo de aprendizagem pode, entdo, ser aefileidorma sintética como o
modo como os individuos adquirem novos conhecinsemesenvolvem competéncias e

mudam o comportamento, sobretudo os que se refserspostas ao meio.
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A aprendizagem faz parte integrante do processteaprendizagem. Como
refere Carvalho (2004, p.75) “o ensino e a apregtm sao elementos de um processo. O
ensino ndo é mais do que uma das condi¢cdes quengatleenciar a aprendizagem. Pode
haver ensino sem aprendizagem e aprendizagem s#no.&rEsta afirmacdo coloca-nos
perante algumas questdes pertinentes relativananigapel do aluno, do professor, da

escola e do sistema educativo em geral.

A compreensédo da aprendizagem devera assentaearas tde aprendizagem que
explicam o aparecimento ou a modificacdo do corapmhto. Péres Gomes (1992, p.36)
distingue dois grupos de teorias com as suas dtegecorrentesas teorias do
condicionamentogue apelavam para um processo mecanico de assmadagestimulos e
respostas (E-R) valorizando os condicionantes moagser em detrimento dos
condicionamentos internos &s teorias construtivistague se baseiam na compreensao e

questionamento como modelo de construgao de r@spost

As teorias do condicionamento, com seguidores cBanov, Watson, Guthrie,
Hull, Thornoike, Skinner, entre outros, apelavangue as respostas, ao invés das
percepcdes, formavam as componentes da aprendizaggme os estimulos originados
pelas recompensas proporcionavam uma aprendizagadual “O condicionamento
manifesta-se como um processo que faz intervir arto @utomatismo na execucao da
resposta” (Berbaum, 1993, p.22, citado por Carya®®94, p.76). Ou seja, na teoria do
condicionamento, a estratégia de aprendizagemabasaiuma atitude passiva do aluno,
perante situacdes de ensino-aprendizagem, na megidaque o aluno “reproduz

conhecimento evitando a interac¢cdo como grande fbmsaberes” (Carvalho, 2004, p.76).

Concordamos com Gomes (1992, p.39) quando refexeacuerspectiva didactica
de Skinner tem, ainda hoje, uma incidéncia sigaiifvea no processo ensino-aprendizagem.
A programacédo do ensino prepara as contingén@asaracteristicas do contexto e regula
a aplicacédo de refor¢cos. Nao ha variaveis intem@esnas ha uma organizacdo estruturada
para que cada comportamento se direccione de fordemada para um objectivo. Assim,
cada objectivo da unidade de ensino pode ser pragia com facilidade, reforcado e
avaliado com objectividade.

De acordo com Shepard (2001), para os behaviorstaprendizagem ocorre
através da acumulacdo de pequenos elementos, emdetgrninado conhecimento se

decompde e desenvolve de forma sequencial e higtar@ a motivacao € extrinseca ao
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individuo, e, tanto quanto possivel, deve asseraeforco positivo de muitos pequenos
passos.

No caso concreto do 1° Ciclo do Ensino Basico, oiGuo Nacional, o Programa
e as modalidades de avaliagdo sdo definidos sumenbe. O refor¢o verifica-se com a
contemplagédo no Despacho Normativo n.° 50/20059 die Novembro, dos Planos de

Recuperacdo, de Acompanhamento e de Desenvolvimento

Enquanto teoria psicoldgica, o construtivismo, lzase em estudos de Jean Piaget,
Vigotsky, Bruner, Gardner e Goodman, nos quaistaitesa cognitiva do individuo &
associada a questdes culturais. Como refere Caryalv4), ndo se pode compreender a
estrutura cognitiva de uma pessoa sem percebex iatswaccao num contexto, no seio da
cultura, pois o ser humano é um ser social. Segwsi® mesmo autor, Jean Piaget
contribuiu para a distingdo do construtivismo edgas teorias cognitivas ao defender que
0 objectivo do conhecimento ndo tem, nem deveaseroducao de representacdo duma

realidade independente, mas possuir uma funcadsdiyap

Vigotsky (1974), defensor da teoria sociocultuiraoduz um conceito importante
de desenvolvimento a dois niveis: desenvolvimee&h € desenvolvimento potencial. O
desenvolvimento real € dindmico uma vez que aunamao processo de aprendizagem.
O desenvolvimento potencial € aquele que ja famakslo pelo aluno, que Ihe permite
resolver situacbes de forma autbnoma, sem a ajedaotbgas ou do professor. O
desenvolvimento potencial € caracterizado pelagliteatbes que o aluno ja construiu
encontrando-se em processo. Ou seja, 0 desenvahdrpetencial é aquele que o aluno
pode construir. Como refere Carvalho (2004, p.78p@ho de Vigotsky diverge assim, da
de Piaget, “uma vez que para este a aprendizaggoe se desenvolvimento e para
Vigotsky € a aprendizagem que promove 0 desenvelhionuma vez que intervém e

estimula a zona de desenvolvimento pessoal”.

Para os construtivistas e cognitivistas a apregdizaé um processo dinamico de
construcdo mental e de atribuicdo de significadpsesé determinada pelos conhecimentos
prévios e pelas perspectivas culturais que se rdagte Esta teoria faz a apologia a
reflexdo e a participacdo do aluno. A metacognigdtocontrolo e a auto-regulacdo das

competéncias sao indispensaveis para o desenvoldni® pensamento inteligente. O
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erro € considerado como o resultado das concemi@eduno, pelo que ndo deve ser
minimizado ou evitado, mas discutido, exploradfiectido e esclarecido.

Segundo Carvalho (2004, p.79) Bruner (1973) dedeenouma teoria na qual
defende que, em situacao de interaccao entre o alornprofessor, este introduz processos
de suporte estabelecidos pela comunicagdo e qluernofa como apoio. E defendida a
necessidade de apoio ao aluno na realizacdo deniledea tarefa complexa que ele ndo
seria capaz de realizar autonomamente. Este apdieendo dissipado a medida que o
aluno apreenda a competéncia ou a capacidade aeaepara a sua realizacdo. Para
Bruner (1973) o aluno € um participante activo racesso de aquisicdo de conhecimentos
e 0 ensino de acordo com 0s contextos e expergpessoais. Ou seja, a aprendizagem €
um processo enddgeno, mediado cognitivamente, eimaproduto directo do ambiente,
das pessoas ou de factores exdgenos ao alunorid deste autor é também conhecida por
teoria da descoberta, ao considerar pertinentei@saade do aluno e o papel do professor

como potenciador dessa curiosidade.

Fosnot (1996, citado por Carvalho, 2004, p.78) id@ma o “construtivismo como
“uma teoria psicologica da aprendizagem que desarawodo como surgem as estruturas
e a compreensao conceptual mais profunda”. Pofaskel Carvalho (2004, p.78) afirma
que o construtivismo “assenta em bases democrdat&casnstrucdo do conhecimento”. Ou
seja, deve haver a preocupacao de contextualizanocsssos de ensino, de aprendizagem
e de avaliacdo para que se desenvolvam em clinoaéfeal a comunicagéo e a interacgao
entre os actores.

Assim sendo, € importante que a avaliacdo das @dipeggens dos alunos néo se
centre em conhecimentos que pouco mais exigem e@ eguemorizagdo, mas que abranja
processos complexos de pensamento, que contribiga rpativar os alunos para a
resolucdo de problemas e para a valorizacdo detaspde natureza socio-afectiva, bem
como direccionar-se mais nas suas estratégias ogeiticas. Como refere Trillo (1996,
citado por Carvalho, 2004, p.78) assumir o modelastutivista “requer uma profunda
mudanca atitudinal (de conhecimentos, afecto ewahdobre os professores e alunos, no
sentido de negar que estes sao meros praticotyusraconforme o que se lhes diz, para
reconhecer que sao eles mesmos que estdo na aligema actuacdo dando-lhes sentido”.

A avaliagdo das aprendizagens € um processo complsubjectivo pelo que nédo
nos permite apreender totalmente o que os alunosnsau sdo capazes de realizar.
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“Avaliar € um processo destinado a compreenderasepsos de ensino e aprendizagem”
(Fernandes, 2005, p.95). Como refere este mesnoo, @utavaliagdo das aprendizagens
deve ser realizada em contexto, integrada nos ggosede ensino, com a participacao

activa dos alunos, sendo privilegiada a interaggétessor-aluno.

3.1.1. OS CONTEUDOS DA APRENDIZAGEM

Como referimos, a aprendizagem esté intimameraeldigao processo de ensino. A
escola é, por exceléncia, o lugar privilegiado pa@omocao adequada da socializacao,
feita de uma forma individualizada. Por consegyinkeve desenvolver aprendizagens
significativas “procurando que cada aluno conssigmificado e atribua sentido ao que
aprende” (Carvalho, 2004, p.86). Assim sendo, alastefine um conjunto de actividades
educativas cuja finalidade é a de que os alunosnidam® certas formas ou saberes

culturais.

Os contetdos da aprendizagem caracterizam-se segudiversidade de saberes
imprescindiveis para o desenvolvimento integralatimo, a nivel psicolégico, social e
cultural. Matos Vilar (1996) considera que conteadeoricular engloba trés conceitos a
ressalvar, e que nao poderdo ser vistos apenas gsraeuais conteldos programaticos
aplicados nos meios académicos. Para este autelcins curriculares “sdo o conjunto de

conhecimentqgs(ou saber defactos, conceitos e principios), de procedimeilitassaber

sobrealgo - habilidades, estratégias, métodos, técnicdisias, habitos, destreza...), de
atitudes que ligadas aos valores, fundamentam e justifeamossos comportamentos” (p.
15). Os conteudos escolares direccionam-se paeasow sabereso“saber, o saber fazer,
0 ser e 0 saber ser” (Idem

Os conteudos da aprendizagem séo “aspectos dovddserento pessoal e social
do aluno que a escola tem de promover” (Carvalfo42p.86).

Autores como Coll (1992), Bolivar (1995) ou Valk993) trabalharam sobre os
conteudos da aprendizagem. Coll (1992, p.15) iflemtvarios tipos e refere que estes sao
importantes na medida em que contribuem “para scorento pessoal dos alunos,

favorecendo e promovendo o seu desenvolvimentgua gocializagéo”.
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Assim, poderemos considerar pertinente a distirggéice trés tipos de contetdos
necessarios para o desenvolvimento de uma apregedizaignificativa e autdbnoma,

atribuindo a escola um papel mais social.
a) Conteudos verbais

Os conteudos verbais sdo aqueles que caracterigagsquemas conceptuais de
cada disciplina, conferindo-lhe a sua especificdd&@bmo sdo facilmente perceptiveis, as
mudancas sdo previsiveis e o0 momento especificavdbacdo também é facilmente
determinado (Pozo, 1999).

Os conteudos verbais referem-se aos factos, comceitprincipios. Os factos séo
informacgdes, copias integrais sobre o mundo, quepsendem de uma soO vez atravées da
memorizacdo, mas que se esquecem mais rapidam€ote 1999). Os conceitos
caracterizam-se por uma aprendizagem mais sigtivca uma atitude activa no processo.
A distincdo entre facto e conceito nem sempre éanfacil uma vez que a a compreensao
facilita a memorizacao (Coll, 1999). Os conceitdguarem-se de uma forma progressiva e
esquecem-se de uma forma gradual Os principiogresucompreensao e atribuicdo de
sentido, baseados na interpretacdo de dados réssltde outros conhecimentos e outras

experiéncias (Carvalho, 2004).

A avaliacdo dos factos é feita de uma forma queiét pois o aluno sabe ou nao
sabe. A avaliacdo dos conceitos é feita de formia qualitativa na medida em que o que
importa avaliar ndo é sO as aprendizagens feitas amdorma como as realizou
(P0z0,1999). O importante é ajudar o aluno a “apgea aprender as matérias” (Carvalho,
2004, p.91). No 1° Ciclo a aprendizagem dos cowieudrbais € relevante principalmente

na area de Estudo do Meio.
b) Conteudos procedimentais

Ao considerarmos que a aprendizagem deve ser isgjivh, partindo da
compreensao e reflexdo do aluno com recurso a owt@@o, auto-controlo e auto-
regulagao, estamos a valorizar o desenvolvimentocagacidades nos alunos de analisar,
ordenar e criticar os conhecimentos conceptuais fésma de aprendizagem podera ser

feita através dos conteudos procedimentais (Ca89)L
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Os conteudos procedimentais sdo um conjunto deeaagdenadas e orientadas para
a concretizacdo de um determinado objectivo (Ck809). Segundo Trillo (1995) os
conteudos procedimentais englobam destrezas eidaal@is (motoras, instrumentais e
mentais), técnicas ou métodos (de estudo, de deie escrita, de calculo...) e de
estratégias (de aprendizagem, de raciocinio...) gapresentavam de forma dispersa.

No 1° Ciclo do Ensino Basico este tipo de contelsdmscada vez mais valorizados.
No Programa Nacional, na area da Matematica, éad@unstante que os alunos explorem
situacbes de descoberta, que procurem estratégiassificadas para a resolucdo de
determinada situacdo problematica e que explicisnmétodos e estratégias de calculo
utilizando diversos materiais de apoio. Na areaEdiido do Meio sao enfatisadas as
actividades com recurso ao ensino experimentah jsttura perante a aprendizagem leva
a que os alunos realizem uma aprendizagem sigivicana medida em que ha uma
actividade constante e os conceitos nao sao falogcsdo descobertos.

Como refere Carvalho (2004, p.93) poderemos distindois grandes grupos de
conteudos procedimentais:

. 0s de destreza motora

. as habilidades e estratégias cognitivas

Os procedimentos de destreza motora sdo aquelesequerem a utilizacdo de
material, objectos ou instrumentos cuja execuca@seséncialmente manual: utilizacdo de
uma caneta, de uma tesoura, do computador, madkeriboratorio, ou de instrumentos

musicais.

Os procedimentos de natureza cognitiva, incluinedoeegacognicdo, sédo aqueles que
sdo “configurados por representacdes, simbologsidenagens, abstraccbes, servem de
base a realizacdo de tarefas intelectuais e qustitteam de facto, os instrumentos para
pensar” (Trillo, 1995, p.71). Sdo os procedimergas “implicam o recurso a accdes e
decisdes de natureza interna” (Carvalho, 2004)p.93

Concordamos com Pozo (1992, p.90) quando afirmaegtes conteldos séo, na
sociedade actual, de fulcral importancia na esgolando se valorizam “as destrezas
cognitivas, estratégias superiores de pensamept@pcender a pensar, de aprender a
aprender, de habilidades metacognitivas, de egtastéle aprendizagem”.

No ambito dos contetudos cognitivos de procedimgraderemos distinguir:
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- procedimentos algoritmicos -tém definidos todastapas necessarias para atingir a
meta estabelecida. S&o os algoritmos que explicegq@éncia das accgoes.

- procedimentos heuristicos - orientam a sequérdiaada, ndo havendo lugar para
a explicitacdo dos passos seguidos. A utilizac&tedgrocedimentos nem sempre conduz

aos mesmos resultados (Carvalho, 2004).

Para o nosso trabalho é importante a distincée estes dois tipos de procedimentos
uma vez que a aprendizagem dos alunos deve sdicsitiva. E ser significativa, implica
accdo estratégica, reflexdo, auto-controlo e agolacdo. Esta auto-regulacdo
(metacognicdo) ndo segue apenas uma sequénciafiposdemas resulta de uma
orientacdo das sequéncias a realizar. Os procettimeheuristicos, afinal, estédo
preconizados ao longo de todo o programa nacioasl diferentes Areas Curriculares
(Estudo do Meio, Matemaética, Lingua Portuguesaré&sgbes Artisticas e Fisico-Motora)
e N&o Curriculares (Estudo Acompanhado, Educacdica&Cie Area de Projecto). A
concepc¢ao do Curriculo Nacional definido por cor@peias, vem também valorizar esta

nossa distingdo ao reconhecer o valor dos procediméeuristicos:

- “Adoptar metodologias personalizadas de trabalde aprendizagem adequadas a
objectivos visados;

- Pesquisar, seleccionar e organizar informacéao gém@nsformar em conhecimento
mobilizavel;

- Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de prable & tomada de decisdes”
(Curriculo Nacional, ME).

Os conteudos procedimentais “designam um conjdetaccdes, de formas de
actuar e de chegar a resolver tarefas. Sdo conbetmm para saber fazer, para resolver
problemas, para atingir objectivos ou metas, patasfazer propositos e alcancar novas
aprendizagens” (Pozo, 1992, p.101). A avaliacdocdoseudos procedimentais implicara
uma nova postura do professor, independentementedeento da avaliacao (diagndstica,
formativa ou sumativa). O professor devera acomgranhaluno através da observacéo,
guestionamento e comprovacao das aprendizageimadzd (Valls, 1993).
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3.2. A AVALIACAO: CONCEITO E DEFINICAO

O termo avaliagdo parece-nos muito familiar prolraeate por estarmos
constantemente a formular juizos de valor, peranmtea comparacdo objectiva ou
subjectiva, pelo que € extremamente dificil, se m&smo impossivel, dar uma defini¢cao
exacta. No dicionario de Lingua Portuguesa da Hedtitora, significa “determinar a valia

ou o valor de”; “apreciar o merecimento de”; “rebeper a grandeza de”; “apreciar-se”.

A avaliacdo no ensino basico, como alias, em tadosiveis de ensino, € uma
guestdo complexa e delicada por estar em permad&ytiegssdo e por isso, geradora de
muitas tensdes. O conceito de avaliacdo é, tal comims conceitos, polissémico. Por
conseguinte, sdo diversas as definicbes e a datiiut das funcdes que a avaliacéo
desempenha (Santos Guerra, 2000; Machado e GoscaRe@l; Pacheco, 1996; Afonso,
1998; Formosinho e Parente, 2005).

~

Neste sentido, Alves (2004, p.31) refere que aiag&b “(...) tem vindo, ao longo
das épocas, a adquirir uma grande variedade déicaglos, de acordo com a evolucao da
propria sociedade: alteracbes econOmicas, socfmdificas e culturais originaram
diferentes concepc¢des de educacdo e, consequetgerddarentes modelos de ensino

aprendizagem e de abordagens de avaliacao”.

Contudo, a avaliacao educacional, na opinido dda&of2004, p.39), surge “como
uma entidade mal amada, o mal necessario, umaiesfEmancha negra neste mar azul
que poderia ser o oficio de ensinar (...)". No etitaavaliar e ser avaliado € uma accéao
normal, parte integrante de qualguer processo &dacaAlias, ensinar e avaliar
constituem dois elementos interdependentes e ouilisis.

Num modelo tradicional de escola, a avaliacdo wmo efeito primordial
controlar a aquisicdo de conhecimentos pelos ajuafesir como reproduzem esses
mesmos conhecimentos segundo normas e critériasidibef de uma forma uniforme e
aplicados também de uma forma homogénea aos atomos se fossem todos iguais e,
averiguar a eficacia do ensino. Santos (1997, pa&¥ pbordar esta concepcéo tradicional
de avaliacdo, considera-a como “objectiva, termindividual, excessivamente selectiva e
classificatoria”. Na opinido de Pacheco (1995, p.63avaliacdo classificativa € muito

utilizada pelos professores, na medida em queghifgiado mais usual de avaliagcéo, € dar
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notas, atribuir uma classificacéo, integrada nustala, equivalendo a medida”. Este tipo
de avaliacdo é “normativa, sancionaria, hierarglora quantitativa, sumativa, aferida e
da responsabilidade do professor, ela possui ufummnde caracteristicas que servem fins
mais de ordem politica e social do que do domiesspal do sujeito que € o aluno” (Leite

e Fernandes, 2002, p.21).

Também Perrenoud (1993) refere que o professorautd avaliagdo sempre que
forma um juizo de valor sobre a competéncia do calum sua inteligéncia, a sua
personalidade e a sua conduta. A avaliagdo acoetacenomentos formais - fichas de
avaliagdo, provas, testes ou exames - mas tambétmsanomentos informais, isto é,
sempre que haja uma interaccao entre professame.aContudo, e segundo este mesmo
autor, a avaliacdo de cariz informal ndo € mengm®rtante do que aquela que é feita em

momentos formais.

Cardinet (1993, p.32) evidencia as falhas dos noétdchdicionais de avaliacdo ao
referir que “os professores raramente sdo preparpdoa a funcdo de atribuir notas.
Inseguros quanto a fundamentacdo da sua avaliggdouram multiplos pontos de
referéncia, como sejam a percentagem de questdegdspondidas, a comparacao dos
resultados dos alunos da mesma turma com os dossatie turmas diferentes, ou de anos
diferentes e as consequéncias previsiveis sobreti@agéo ou a promocédo de um ou de
outro aluno”. E evidente que este procedimentoilegia a competicdo resultante de tal

situagcao, em detrimento da aprendizagem escolai srasma.

O avaliador confronta-se com uma multiplicidadetelenos designatorios deste
acto que é avaliar: verificar, julgar, estimar, medomparar, seleccionar, interpretar,...
“se avaliar significa interpretar, nunca se chegarseguir dizer em que € que consiste a
avaliacdo, a qual ndo se podera limitar, obviamentena definicdo exacta” (Hadji, 1994,
p.27).

De uma forte associagdo a ideia de medida ou eistep um acto técnico remetido
para os peritos, este entendimento tem progressiManvindo a deslocar-se para o de
avaliacdo como um acto de comunicacdo, de intevaegdre pessoas e objectos de

avaliacdo, que ocorre num dado contexto socialeeégpor ele determinado (Leal, 1992).
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Como afirma Hadji (1994), “o avaliador ndo é umtrmsiento de medida, mas o actor de

uma comunicacao social” (p.31).

Comparar a avaliagdo a um sistema de comunicaggwaédefinicdo apresentada
também por Cardinet (1993), que considera a a@iagmo um sistema de comunicagao
entre professores e alunos através de um procisemético de recolha de informacdes.
Para este autor o processo de avaliacdo contrévaigeficacia do ensino porque consiste
na observacdo e interpretacdo dos seus efeitodiniite, permite orientar as decistes

necessarias ao bom funcionamento da escola.

Stufflebeam (1985) ao considerar a descricdo doegsm como relevante para a
avaliacdo, refere que, primeiro, € preciso iderdifias necessidades educacionais para
depois se elaborarem programas de avaliacéo cestraxprocesso educativo, de forma a
poder aperfeicoa-lo. A informacao recolhida convaiacao, faculta dados para a decisao
posterior dos agentes educativos, quer na faselategmento politico, quer na de
planeamento estratégico e operacional, ao dispaaibinformacdes sobre o impacto e
eficacia das medidas previstas. Se aplicada deaferstemética, a avaliagdo contribui para
um processo continuo de planeamento e controlomifedo o desenvolvimento

equilibrado da educacéo.

“A avaliacdo em educacdo é o processo pelo qudeBmitam, se obtém, e se
fornecem informacdes Uteis que permitem julgarsies possiveis” (Stufflebeam et al.,
citado por Hadji, 1994, p.37). Como podemos concloimodelo de Stufflebeam esta

centrado na tomada de decisGes e ndo nos objectivos

Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975), a avalipgée ser considerada como
um método de verificacdo das metas educacionaiscBelo com a sua funcao, ela pode
ser considerada como uma preparacao inicial paprendizagem, uma verificacdo da
existéncia de dificuldades por parte do aluno deranprocesso de aprendizagem, um
sistema de controle sobre se os alunos atingirawbjestivos pré-definidos e, em caso

negativo, que mudancas devem ser feitas para gaaanta efectividade.

Scriven (1967) considera também a avaliacdo compnacesso de verificacdo de

objectivos, mas acrescenta que na avaliacdo haestaicdo com um julgamento, ou seja,
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sao apreciados os objectivos do ensino. Este itorprimeiro a definir os conceitos de

avaliacao formativa e sumativa, que abordaremosmponto.

Guba e Lincoln (1981) comungam desta opinido, asiderarem que a avaliagao
resulta de uma combinagdo entre uma descricao pilgamento. Trata-se de “recolher
informacéo e de proceder a um juizo de valor, muitzes, com o intuito de conduzir a

uma tomada de decisao” (Miras e Solé, 1992).

Gimeno (1992) define a avaliagdo como um processqual as caracteristicas de
um aluno, de uma classe, de um professor, do atebegucativo, dos objectivos de
ensino, dos métodos de ensino, dos materiais @idagecebem a atencdo de quem avalia
ao serem analisados em fungdo de critérios ou deopale referéncia para emitir um
julgamento que seja relevante para a educacgaojigaenento € relevante na medida em
que contribui para a melhoria do processo, parauorgencaminhamento em funcao da

superacao de dificuldades encontradas.

Gadotti (1990) diz que a avaliagdo € essenciauaagdio, inerente e indissociavel
enguanto concebida como problematizacdo, questiemane reflexdo sobre a accdo. Estas
“fases”, como refere Zabalza (1995, p.239), cood@m-se mutuamente, ordenam-se
sequencialmente e actuam integradamente, pelo guaiacdo ndo pode ser dissociada do

processo ensino-aprendizagem.

Esta ideia € valorizada no Despacho Normativo /2200b, de 9 de Dezembro, no
qual define a avaliagdo como “ um elemento integranregulador da préatica educativa,
permitindo uma recolha sistematica de informac@es, gma vez analisadas, apoiam a

tomada de decisbes adquadas a promocéo da qudigadprendizagens” (ponto2).

No campo educativo as avaliagbes associam-se asdigagens realizadas pelos
alunos, aos programas, a qualidade do ensino,stalsetecimentos e ao sistema de ensino
(De Landsheere, 1994). Verificamos assim, que da@@®d assenta em dois principios
basicos mas opostos: a avaliacdo com a finalidaddassificacdo, como algo distinto e
autbnomo do processo ensino-aprendizagem e avaliaga a finalidade de formacéo, isto
€, parte integrante desse mesmo processo. Esta édéh bem clara no Despacho -

Normativo n.° 1/2005 ( I, ponto 3) quando se |€ ‘guavaliacdo visa:
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a) Apoiar o processo educativo, de modo a sustentaucesso de todos os alunos,
permitindo o reajustamento dos projectos curriegale escola e de turma, nomeadamente
quanto a seleccdo de metodologias e recursos,regadwas necessidades dos alunos;

b) Certificar as diversas aprendizagens e competéad@siridas pelo aluno, no final de
cada ciclo e a saida do ensino basico, atravégaliagio sumativa interna e externa,

c) Contribuir para melhorar a qualidade do sistemaa&tiko, possibilitando a tomada de
decisbes para o seu aperfeicoamento e promovendomaior confianca social no seu

funcionamento”.

Em sintese, verificAmos que a avaliagdo direccrsadbretudo para uma funcao
social, através da hierarquizacdo, seleccdo eficagio do aluno, veio juntar-se uma
funcdo pedagodgica que encara a avaliacdo como eamerto essencial no processo
ensino-aprendizagem, fazendo uma estreita ligagio a evolucdo no dominio das

orientagdes curriculares actuais.

3.2.1. AS FUNCOES EDUCATIVAS DA AVALIACAO

Actualmente exige-se que a escola assuma um psgeEh@almente educativo em
detrimento da sua funcdo selectiva. Pretende-seprpmorcione o desenvolvimento de
todos os alunos, resultante da massificacdo don@n& ndo apenas daqueles que
pretendem prosseguir estudos. Na verdade, a e§cefdendida como um espa¢o onde
professores e alunos interagem com a finalidadecri#r condicdes para que a
aprendizagem aconteca. E neste sentido que o gapeialiacdo, como ja vimos, é fulcral
se estiver ao servigco dos alunos e ndo a penaizalunos das classes sociais mais

desfavorecidas.

Analisdimos as diferentes modalidades de avaliaca@m aelacdo directa
estabelecemos com as suas fung¢des. Cardinet (1223 designa 3 func¢des fundamentais:

1) A funcéo orientadora — a avaliacdo centra-se nas caracteristicas glatmialuno

como aptiddes intelectuais, personalidade, intesesscapacidades de trabalho individual
ou grupal. Esta avaliacdo é essencialmente pragapab fornecer informacdes relevantes
para a adequacdo das didacticas as caracteripgsasais dos alunos e ao pretender

melhorar as condicbes de trabalho, ou seja “fanilib a integracdo escolar do aluno,
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apoiando a orientagdo escolar e vocacional” (Déepddormativo n.°01/2005, de 9 de
Dezembro, I, ponto 18).

A escola € a instituicao privilegiada para assegam@ientacdo continua do aluno.
E aqui que poderemos encontrar todas as informaefesntes a uma escolha ponderada,
ao fornecer “um método e um habito de reflexdogmssle modo a facilitar as escolhas

vitais ulteriores e a educacédo permanente do al{®ardinet, 1993, p.24).

Como refere Leite e Fernandes (2002, p.39) é imptegtque se encontrem “0s
meios mais adequados para, de modo eficiente,irsgirad eficacia dos resultados”. A

identificacdo dos pré-requisitos € essencial paraitiar os alunos relativamente aos

objectivos e estratégias definidos para a constrdgdaprendizagem.

A avaliacao orientadora € entéo, o processo déagéial das oportunidades de éxito
de uma accdo a desenvolver ou de uma escolhaadmliem funcdo de informacbes

anteriores ao inicio do processo de formacéo.

2) A funcéo reguladora— serve para corrigir ou ajustar o funcionamemaih processo

com vista a melhora-lo, por isso, assume o cariaddiacdo formativa. A avaliacédo

reguladora permite decidir a remediagcdo mais adksgpara as dificuldades de cada aluno,
com o intuito de o fazer progredir, ou simplesmelg® fazer melhorar na sua progressao.
O objectivo é precisar a origem das dificuldadeavéts de uma analise do erro. Isto €,
“indica os possiveis métodos de aprendizagem @bdelagem dos problemas. Assimila e
interpreta os erros. Propde as actividades” (Caoy&004, p.127). Pretende-se melhorar o

processo de aprendizagem.

A auto-avaliacdo permite regular as aprendizagansdar conhecimento das
dificuldades com que o aluno se depara no decdaasua aprendizagem e, ainda, conduz
a melhoria do processo de aquisi¢do de conhecimé@trdinet, 1993).

Em sintese, a avaliacdo reguladora € o processwvalmcao aberto cuja funcéo
prioritaria € a de melhorar o funcionamento do gotg, ou de uma determinada parte, do
sistema de aprendizagem. A avaliacdo formativa @ fotma de avaliagdo de regulacéo

que se aplica a uma pessoa em aprendizagem.
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3) A funcédo certificadora — funciona como balanco final, pelo que se estabetece
relacdo com a avaliacdo sumativa, na medida ena gieeisdo que se toma é expressa em
éxito ou insucesso do aluno. Pretende ndo s6é sahee foi adquirido pelo aluno, mas

também atribuir um diploma.

A avaliagdo certificadora é um processo avaliatixee termina numa decisdo
dicotomica de éxito ou insucesso relativo a umggeride aprendizagem, de aceitacdo ou

rejeicdo de uma progressao, da continuacao ourss&Epele uma accao.

Com base em Cardinet (1993) construimos o quadr@eguidamente se apresenta
e que resume a func@oientadora, reguladora e certificadorda avaliacdo numa relacéo

temporal e sequencial:

Quadro n.° 1 - As fung¢bes do sistema de avaliagiofases da actividade pedagogica

Papel da Escola

condigbes de
aprendizagem.

processo de
aprendizagem.

No inicio do Durante o No fim do
processo processo processo
Fung_ao~da Orientadora Reguladora Certificadora
Avaliacao
Melhorar as Melhorar o Melhorar o

resultado da
aprendizagem.

Exemplo

Verificagao dos
pré-requisitos do

Controlo semanal
da turma.

Diploma no fim de
uma unidade de

credito.
(Fonte: Adaptado de Cardinet, 1993, p.85).

aluno.

A avaliacdo deve ser entendida pelo entrosamengosdas funcdes social e
pedagogica. A funcdo social acontece quando atrdeésma avaliacdo certificadora
seleccionamos os alunos de acordo com o esperddospeiedade, consequéncia das
aprendizagens realizadas na escola. Por outro édal@xerce a sua funcédo pedagdgica ao

contribuir para 0 melhoramento do processo engimeraizagem.

O 1° Ciclo do Ensino Basico ndo pode desprezas elstas funcdes da avaliacao.
Sendo a educagdo basica obrigatéria, estando glramtacesso, a escola deve criar
oportunidades de sucesso para todos os alunosipcamio para que a funcdo pedagogica
da avaliacdo suplante a sua funcdo social. E epemae neste ciclo, todos os alunos
tenham sucesso preparando-os para 0s ciclos seguiAt avaliacdo orientadora e
reguladora tém aqui um papel de relevo. A avaliaggitificadora apenas transparece se

vista como sumativa, em que sera necessario infooeaalunos e encarregados de
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educacédo do seu nivel de desenvolvimento paraiodeeou ano seguinte. Contudo, ndo
podemos deixar de referir ser préatica corrente,asaslas do 1° Ciclo, a entrega de um
“Diploma” no fim do 4° ano, como que a ‘certificar’'sucesso daquele aluno neste ciclo.
N&o tem caracter legal mas funciona como um imptatdocumento informal, a guardar

para a posteridade.

Como refere Péres Gomes (1992, p.63) “a questame ctabre as finalidades da
escola néo se limita a sua identificacdo na prapostricular oficial, mas sim ao dilema,
irresolavel para a escola, entre educacdo verstialigacdo, isto €, entre determinar se
educamos para a integracdo livre e responsaveloo@dade, ou para a integracao

submissa e disciplinada no mundo do trabalho assddé.

3.2.2. AS MODALIDADES DA AVALIACAO

Avaliar em educacéo pressupde a obtencao de inf@esaelativas a qualidade e a
eficiéncia de uma determinada accdo educativa mifgeemitir um juizo de valor a seu
respeito (Coll e Onrubia, 1999). No entanto, a iagdb ndo se limita apenas a esta
vertente. A avaliacdo caracteriza-se também, eaadedacordo com estes mesmos autores,
pela utilizacdo do juizo emitido, pois ndo se avalpenasmlgo, mas avalia-se também
para algo permitindo decisdes que implicam actuacdes posesribaseadas no juizo
emitido. Assim, avaliacdo apresenta quer uma fupedagogica quer uma fungao social.

A avaliacdo podera ajudar em decisGes de ordengpgita, ao permitir adaptar o
ensino as caracteristicas dos alunos identificagestir da avaliacdo diagnostica, e, ainda,
a organizar de uma forma mais racional e eficaactisidades de ensino e aprendizagem,
com o intuito de as melhorar e optimizar, adquoiadnodalidade de avaliacdo formativa.
Também podera “servir interesses de ordem socialwen que tem por fim acreditar, face
a sociedade, que as aprendizagens realizadasgha@hos capacita-os para desempenharem
determinadas actividades e tarefas, que tém lugardos contextos escolares, onde teve
lugar o ensino” (Coll e Onrubia, 1999, p.144). &asas competéncias desenvolvidas
pelos alunos, permitir-lhes-&o, no futuro, exergea profissdo, que é a meta, socialmente
exigida aos que finalizam o seu percurso acadén@iomtudo, a escola desenvolveu a

avaliacdo sumativa, que permite aferir competéndasaluno no fim de uma etapa
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formativa, com o intuito de proporcionar a sociegadt uma forma directa mas digamos
que redutora, os resultados da sua accéo, justiiica investimento e, simultaneamente,

promovendo a sua credibilidade.

Como pudemos concluir, a avaliagdo deve ser emtermimo um processo que se
desenvolve em diferentes momentos e, por isso,titdda por trés modalidades: a

diagndstica, a formativa e a sumativa.

Os normativos vigentes em Portugal sobre a avaliadécacional, evidenciam de
forma muito clara, a importancia destas modalidatesvaliacdo das aprendizagens e a
clara distincdo entre cada uma delas. “A avaliagds aprendizagens compreende as
modalidades de avaliacdo diagnostica, de avaliépdoativa e de avaliagcdo sumativa”
(Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, pontrtl913).

Apos analise, em ponto anterior, da legislacdo goelongo dos tempos foi
publicada no contexto da avaliacdo educacionaljficenos que ela resulta do
entrosamento das diferentes modalidades e finaglatk avaliacdo. Ser4 sobre estas
caracteristicas da avaliacdo, que nos debrucaretroseguida, para uma melhor

compreensao do processo avaliativo das aprendigagpsmalunos.

a) Avaliacdo diagnostica

“A avaliacdo diagnostica conduz a adopcéo de esgats de diferenciacdo pedagogica e
contribui para elaborar, adequar e reformular o proto curricular de turma facilitando
a integracdo escolar do aluno, apoiando a orientag&colar e vocacional. Pode ocorrer
em qualguer momento do ano lectivo quando artiauladm a avaliacdo formativa”
(Despacho -Normativo n.° 1/2005, II, ponto 18).

Segundo este Despacho-Normativo a avaliacdo diagadsio se processa apenas
no inicio do ano, mas também durante e no fim dadgao. Leite (2002) considera que
esta avaliacdo pretende identificar, logo no iniei® dificuldades e potencialidades dos
conhecimentos dos alunos em relacdo aos conteldosutares a tratar durante a
formacao, os recursos materiais, fisicos e humdaasscola e as praticas dos professores,
ao ajudar a planificar, ajustar ou verificar a ade@do dessa mesma planificacdo aos
alunos. Ou seja, “o recurso a uma avaliacdo diagaopartilhada entre professores e

alunos, pode contribuir para que sejam identifisads ancoradourogara novas
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aprendizagens e 0s pontos de partida para nivetesiEnvolvimento de competéncias”
(idem, p.47). Consiste em “captar tracos daquil® spidenomina como o perfil de partida
dos formandos” (Hadji, 1994, p. 63), ou em fazeté\eantamento de conhecimentos dos
alunos considerados com pré-requisitos para abae&tarminados conteudos” (Pacheco,
1996, p.75). Como refere Cortesdo (2002), a ad@diag muito importante na medida em
que fornece ao professor elementos que lhe vaoitreemadequacdo dos trabalhos as

caracteristicas e competéncias dos alunos.

A avaliacdo diagndstica equivale a averiguar oca®¥® 0 que os alunos sabem,
ignoram ou 0 que necessitam para a abordagem das @prendizagens. Trata-se de
identificar os pré-requisitos dos alunos para acgseo de aprendizagem que pretendem
iniciar. O professor deve ter informacfes concrelas aprendizagens anteriores ou da
auséncia delas a nivel individual e de grupo. Tsatale se certificar a probabilidade de
gue determinada matéria (conhecimento, habilidadets) pode ser aprendida
(Mufioz,1990).

A aplicagcdo desta modalidade de avaliagdo no inthdo processo ensino-
aprendizagem facultard por um lado, informacdegesab nivel de conhecimentos e
habilidades dos alunos que vao iniciar uma novarajizagem e, por outro, as suas
dificuldades e as suas limitacdes, o0 que permatrfprofessor estabelecer adequadamente
as suas accdes pedagogicas para a construcaoetp dmlacordo com o perfil do aluno.
Ou seja, o professor de acordo com as informaddidas, poderd tracar as estratégias de
ensino e acompanhamento, adequando-as as necessdtzsialunos com o intuito de o
fazer tirar o maior proveito possivel da sua foraoag, também, corrigir falhas, esclarecer
davidas e estabelecer comunicacdo frequente, opgumeitirA uma maior aproximacao

entre professor e aluno.

Pela experiéncia adquirida ao longos destes antmll@ho, pensamos que no 1°
Ciclo, os professores recorrem a esta modalidadavdiacdo no inicio do ano lectivo,
para aferir os conhecimentos dos alunos, quer quamudiam de turma ou de escola, quer
quando esse professor recebe uma turma da qualonangéerior nao foi seu professor. SO
assim o professor podera planificar as estrategiggizar, estabelecer as metas a atingir e
definir critérios com alunos, de acordo com o RitgjeEducativo e o Plano Curricular de
Escola. Partindo destas informacdes sera entdmral#o o Projecto Curricular de Turma.
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Rosales (1988) centra a importancia da avaliacagndstica no inicio ou em
determinados momentos da formagao e néo no finepasiderar que a principal fungéo
desta modalidade consiste em indicar o nivel degpagédo do aluno anterior a iniciacédo de
determinada unidade pedagogica, facilitando, assitrabalho por parte do professor, de
anteviséo das limitagoes e dificuldades dos seumsale de adaptacdo das metodologias de

ensino a utilizar durante o processo de formagao.

Saliente-se o facto da avaliacdo diagndéstica, quandsiderada como reguladora
da aprendizagem, “ser incluida nas praticas deiag@al formativa, isto é, nos
procedimentos que recorrem a obtencdo de dadosegaurtar processos, reforcar éxitos e
gerar aprendizagens” (Leite, 2002, p.47). O Despatdrmativo n.° 30/2001, que regula a
avaliacdo das aprendizagens, evidencia o cariznd&igo da avaliacdo formativa: “a
avaliagdo formativa inclui uma vertente de diagicostendo em vista a elaboracdo e a
adequacdo do projecto curricular de turma e condozia adopcdo de estratégias de

diferenciacéo pedagogica” (art.17).

Esta aproximacdo da funcdo diagndstica a funcaodiiva € também considerada
por Cortesdo (2002), na medida em que fornecedgdes que vao permitir caracterizar o
nivel a partir do qual, professor e aluno, em aum@u atingem progressos na
aprendizagem. A avaliacdo diagnéstica podera tampémitir colocar o aluno num
determinado nivel ou tipo de aprendizagem ou,m@tgurar prever os seus desempenhos
futuros. E o que Bloom (citado por Cortesdo, 20039) designa de avaliagdo de
colocacdo e outros autores de preditiva ou progradsbe nos reportarmos as nossas
escolas, facilmente constatamos que € um procetbnmenmal, para saber em que turma
ou grupo colocar um aluno que vem de outra esaolpads e, cujas informacdes do seu

processo individual ou do Encarregado de Educa@@msuficientes para a decisao.

Cortesao (2002, p.39) alerta, no entanto, paranalgecos que podera ter este tipo
de avaliacdo se os professores ndo a consideravera temporaria. Comungamos da
opinido da autora, quando esta refere que as iafgies fornecidas pela avaliacéo
diagndstica, ndo podem ser consideradas como unidt@ue se “cola” aos alunos e que
0os acompanharéao ao longo da sua vida escolar, onas indicadores do nivel a partir do

gual professores e alunos devem progredir no psoas ensino-aprendizagem.
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Nesta perspectiva, a avaliagdo diagndstica juastdiceu cariz pedagdgico quando
utilizada como um recurso para conhecer 0s présibog, o progresso dos alunos e o
funcionamento dos processos de aprendizagem, cambjextivo de intervir na sua
melhoria. Esta potencialidade da avaliacdo diagredstpodera assentar numa

multiplicidade de variantes:

» Conhecer o aluno para saber qual o nivel dos ssls®ecimentos prévios para que
possa partir para aprendizagens futuras de forquaae

» Conhecer as caracteristicas pessoais, familiasexiais do aluno para obter numa
perspectiva global, os conhecimentos pessoaistextanis da sua personalidade;

» Tomar consciéncia do processo de aprendizagem nilslmando informacdes
pertinentes para a deteccdo de erros, de dificefddd execucdo ou compreenséao, por
forma a corrigi-los e supera-los evitando o frascassdesmotivacdo - é o sentido
formativo da avaliagdo diagndstica na medida empgumite detectar as dificuldades,
corrigir e melhorar os processos de aprendizagem;

 Diagnosticar, ao fim de determinado tempo, o estiadb do aluno, ou seja, saber as
aprendizagens que ja desenvolveu - € o sentidotsuntia avaliagdo diagnostica;

» Conhecer qualidades dos alunos considerando a estiaépcia para localizar os
alunos em equipas de trabalho de acordo com aessanalidade, interesses, habitos

de trabalho ou niveis de destreza (Gimeno, 1992).

b) Avaliacdo Formativa

“ A avaliacdo formativa é a principal modalidade degaliacdo do ensino basico, assume
caracter continuo e sistemético e visa a regulaglo ensino e da aprendizagem,
recorrendo a uma variedade de instrumentos de hecde informacéo, de acordo com a
natureza das aprendizagens e dos contextos emagueem” (Despacho Normativo n.°
1/2005, de 9 de Dezembro, Il, ponto 19).

O conceito de avaliacdo formativa deve-se a Scii¥®67) que considerava que 0s
erros cometidos ao longo do processo de ensinowdigegyem nao eram nem
repreensiveis, nem manifestacdes patoldgicas, amasf parte de um processo normal de
aprendizagem. Por conseguinte, deveria ser entermticho um contributo fundamental

para a formacao do aluno.
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Esta é a principal modalidade de avaliagdo no Bridasico e tem como objectivo
fornecer “ao professor, ao aluno, ao encarregadoedecacdo e aos restantes
intervenientes, informacao sobre o desenvolvimdataprendizagens e competéncias, de
modo a permitir rever e melhorar os processos alealino” (Despacho Normativo n.°
1/2005, de 9 de Dezembro, I, ponto 20). Ela sucedgaliacdo diagnostica, no decorrer
do processo ensino-aprendizagem, ap0s o levantana@st necessidades formativas e
afericdo de conhecimentos anteriores. A “sua cangtica essencial é ser integrada na
accao de formacéo, ser incorporada no proprio @etensino” (Hadji, 1994, p.63) e nao
ser apenas controladora de conhecimentos. A a#alidgrmativa “gera medidas de
diferenciacdo pedagodgica adequadas as carac@sistas alunos e as aprendizagens e
competéncias a desenvolver” (Despacho Normativdl/2005, de 9 de Dezembro, IlI,
ponto 52).

A avaliacdo formativa ndo deve ser considerada aomm forma de verificagao de
conhecimentos. E antes, “o interrogar-se sobre wwoepso, € o refazer do caminho
percorrido para reflectir sobre o processo de alwagem em si mesmo, sendo Uutil,
principalmente, para levar o aluno a considerar tragectoria e ndo um estado (de
conhecimentos), dando sentido a sua aprendizagaertando-o, a0 mesmo tempo, para
eventuais lacunas ou falhas de percurso, levardist® modo, a buscar - ou, nos casos de

menor autonomia, a solicitar - os meios para veaseificuldades” (Abrecht 1994, p.19).

A avaliagdo formativa d& oportunidade de compronesultados parciais das
aprendizagens dos alunos, permitindo ajustar oufivado ritmo do processo de ensino e
de aprendizagem. Toda ela deve basear-se nas agoes pertinentes e continuas sobre o
desenvolvimento do processo de aprendizagem pedoit emissao de juizos de valor e 0
tomar de decisOes educativas: modificar a metodolaglizada, estar mais atento a
determinados alunos ou grupos, empregar outrogs@gutrocar certas actividades e,
sobretudo, motivar e incentivar os alunos pareeacdio e concentracdo e para o trabalho
(Mufioz, 1990).

Na opinido de Cortesdo (1993, avaliacdo formativa funcionardomo uma
“bussola orientadora” do processo ensino-aprendimagna medida em que disponibiliza
dados quer aos professores quer aos alunos. Atesgooes faculta informacdes sobre a
adequacao do seu trabalho e formas de interveagd@lunos ajuda-os a consciencializar-
se das suas dificuldades e erros cometidos ao ldiagsua formacgédo. A avaliagéo
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formativa deve traduzir-se, tal como refere MatatarV(1996), em “juizos de valor
descritivos e qualitativos” que evidenciam éxitosfreacassos, com a finalidade de
continuamente, se auto-superar essas mesmas dahfigd. Para este autor, “a avaliacao
formativa deve ser entendida como um procedimeatdidgndstico sistematico de uma
situacao geral e/ou particular, a fim de clarifiedundamentar o tipo de intervencéo mais
adequada no decorrer de um determinado processotetaccdo” (Matos Vilar, 1996,
p.16).

Neste sentido, 0 aluno através da avaliacdo fovenatkplicitara progressivamente
O Seu percurso e os critérios identificativos depeatos positivos, dos erros do seu
percurso ou das aprendizagens realizadas. Nestpegtva, a avaliacdo € considerada
como parte integrante do processo ensino-apreratizagtem como funcéo a regulacao
deste mesmo processo. Esta mesma ideia € defgmalidabrecht (1994) quando refere
que nesta modalidade de avaliacdo a sua importéaaniaa-se na consciencializagao por
parte do aluno dos objectivos, critérios e difiadées do processo de aprendizagem, e na
luta contra a passividade e orientacdo guiada peifessor. E o aluno que, perante um
conjunto de objectivos e de critérios, encontranwsos para os alcancar e que deve
encontrar formas de ultrapassar as suas dificudd@@esrro deve ser encarado como um

momento privilegiado de aprendizagem e ndo comoftaqaeza repreensivel.

Allal (1986) considera que toda a avaliagdo tem domgao reguladora, se 0s
meios utilizados na formacédo se adequarem as edsdittas individuais dos alunos, pelo
que a avaliacao formativa se desenrola em tréagfapdamentais:

- “Recolha de informacdes relativas aos progressoss dificuldades de
aprendizagem sentidas pelos alunos;

- A interpretagao destas informagdes numa persectiterial e, na medida do
possivel, diagnosticar os factores que estdo mgraridas dificuldades de aprendizagem
observadas em cada aluno;

- A adaptacao das actividades de ensino e aprgeizam funcdo da interpretacdo
das informacdes recolhidas” (p.178).

Segundo 0 mesmo autor, para que estas etapas eeetmm com éxito, 0
professor precisara ajustar a sua accado pedagégutitude de forma a conseguir que o

maior numero possivel de alunos alcance os obgectpropostos pelos programas e
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desenvolvam as competéncias definidas no curritldste sentido, para que a elaboracao
de estratégias avaliativas sejam de cariz formatimecessario delinear:

- “Aspectos da aprendizagem do aluno que é necesdaEservar € 0S processos a
utilizar na recolha das informacoes;

- Os principios que devem orientar a interpretag@ds dados e realizar o
diagnostico dos problemas de aprendizagem;

- Os caminhos a seguir na adaptacdo das actividaidesensino e de
aprendizagem”(Allal, 1986, p.179).

Neste sentido, e como refere Lobo (1998), é imptetaeferir duas perspectivas
caracterizadoras da avaliacdo formativa: 0 modelmbiorista e 0 modelo construtivista,
que é o modelo de avaliacao formativa defendidoegta autora. No modelo behaviorista
ou neo-behaviorista, ap6s um periodo de ensingfdiz@gem, realiza-se um momento
formal de avaliacéo, isto é, um teste de contrglee de acordo com os resultados se
procura, de imediato, colmatar as dificuldadesvésale actividades de remediacdo. Este
modelo associa-se a pedagogia por objectivos, nidmem que os objectivos finais séo
claramente definidos. Estamos perante a opera@agab de trés etapas da avaliagao
formativa segundo Allal (1986), referenciadas poardes (2004) da seguinte forma:

- A recolha de informacdes baseia-se essencialnmemis resultados das
aprendizagens dos alunos de acordo com os objectiefinidos sob a forma de
comportamentos observaveis. A recolha de infornsmc@eocessa-se através de
instrumentos considerados fidveis, validos e oljest tais como testes, provas, trabalhos
escritos e grelhas de registo de observacoes;

- A interpretacéo das informacdes recebidas reabzde acordo com referentes de
um critério, comparando-se o desempenho real dmalam aquele que fora estabelecido
previamente;

- Ap6s identificadas as dificuldades dos alunog, podem ser por exemplo a falta
de pré -requisitos, adaptam-se ou implementam+sadacles de ensino de remediacéo e
de recuperacdo, em tempos suplementares, comit ideuconseguir atingir com éxito 0os

objectivos definidos.

No modelo construtivista de avaliagdo formativau#o-regulacdo e a pedagogia
diferenciada tém uma importancia fulcral para aigaédeducativa pois, o que importa €

perceber como o aluno, perante determinada adfi#jdgprocessa mentalmente a
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informac&o e nao recolher dados resultantes dan@dipegyem. Baseando-se em Piaget,
Allal e Perrenoud, Lobo (1998) refere que este guadnceptual se caracteriza em trés
etapas e que segundo Hadji (1994) se caracteripatnés regras:

- As observacdes devem centrar-se nos procedimemiosas estratégias de
execucao utilizadas pelo aluno para determinaddatanos erros que comete e nas razdes
pelas quais os comete; s6 assim se poderdo detectdificuldades enfrentadas pelos
alunos; para Hadji (citado por Lobo, 1989, p.86) regra numero 1 - “toda a remediacao
deve poder referir-se a um diagndéstico”. Este aatorsidera que na interpretacdo se
devem valorizar todas a causas que podem ser fiiesartes psicologicas, habitos
culturais, representacoes da tarefa escolar, mosede pensamento valorizados pelo
meio”.

- Na interpretacdo dos dados obtidos importa, pEémn das estratégias e
procedimentos dos alunos, saber as causas dasldiifies. S6 assim, se poderédo
confrontar as caracteristicas dos alunos, nomeadan® nivel de desenvolvimento
cognitivo, as capacidades, as representacdes, sogaracteristicas da tarefa que se
definem pelo grau de complexidade, nivel de absime o modo de representacao; para
Hadji € a regra numero 2 - “a remediacdo deve digspeito, conjuntamente, a dois
grandes eixos”. A interpretacdo deve levar, por lado, o professor “a pensar nas
actividades propostas aos alunos e a questionsolz® a variedade de respostas que
obteve para entédo decidir o que fazer” e, por olaitlo, deve regular a aprendizagem do
aluno, ao “informa-lo dos seus éxitos e das sufisultiades” (citado por Lobo, 1989,
p.86).

- Na remediacdo da actividade através da sua roaciéo, auxilia-se o aluno na
identificacdo dos erros cometidos e na procura sleatégias mais adequadas para a
execucao da tarefa proposta; segundo Hadji € a reégnero 3 - “o0 erro € uma realidade a
gerir, ndo a combater” na medida em que “a ideafio do erro permite compreender o
aluno e ajuda-lo a ultrapassar as dificuldadesado por Lobo, 1989, p.86).

O aluno terd assim, um importante papel na regolagdsua aprendizagem, na
medida em que lhe permite o desenvolvimento de afitade reflexiva critica, de
responsabilizacdo sobre o trabalho e sobre o moaks aprendizagem. Leite e Fernandes
(2002, p.57) referem que “a avaliagdo como autateggo das aprendizagens pressupde
deslocar o énfase da avaliacdo realizada pelo gg@feou professora, para a avaliacao
realizada pelos proprios alunos e focada, ndo aperas produtos finais mas,

fundamentalmente, nos processos”.
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N&o poderemos, no entanto, dizer que esta prec@opam avaliar os alunos de
uma forma globalizante, integradora, sistematicarginua, seja muito recente no Sistema
Educativo Portugués, pois ela reporta-nos paracaddéde 90 aquando da publicacdo do
Despacho n.° 98-A/92, que instituiu 0 novo sisteleaavaliacdo dos alunos do Ensino
Bésico. Neste documento, verificamos que a avaialg® alunos devera reportar-se a
diversos tipos de contetdos considerados por Métas (1996), e por nos ja referidos,
como ‘o saber, 0 saber fazer, o0 ser e 0 sabef §er5). Com a avaliacdo formativa, o
aluno é auxiliado “a crescer e a desenvolver-sdedatual, afectiva, moral e socialmente”
(Méndez, 1993, p.29), quando ele compreende, ssamedimente, através de uma reflexao,
o funcionamento cognitivo face as actividades pstgme toma consciéncia do seu grau de
desenvolvimento. Este tipo de avaliacédo visa, gsguar os alunos a “regularem os seus
proprios processos e estratégias de pensamentamatalizagem” (Coll e Onrubia, 1999,
p.145).

Como refere Perrenoud (1999) a avaliacédo formgidee ser entendida, como toda
a pratica de avaliacdo continua que pretenda nalhas aprendizagens em curso,
contribuindo para o acompanhamento e orientacd@ldo®s durante todo o processo de

formacgdo. A avaliacao deve estar integrada no psacege ensino e aprendizagem.

Poderemos, entéo, afirmar que a avaliacdo formatiatiza-se ao longo de todo o
processo de ensino-aprendizagem, valoriza os mosesm detrimento dos resultados,
manifesta-se em juizos qualitativos e ndo em €leasbes e que o aluno tem uma funcéo
activa na construcao do seu saber. A reflexdo otenj@ continua do professor e do aluno,
acerca desse mesmo processo, permitira obter iaf@®s relativas ao facto de os
objectivos estarem a ser ou nao atingidos, propaacido uma consciencializacao,
fundamentalmente por parte do aluno, desse mesp&ssu (ou fracasso), o definir (ou
redefinir) por parte do professor, estratégiasr#ne mais abrangentes e adaptadas com a

finalidade de impulsionar aprendizagens mais coeseneficazes.

c) Avaliacdo sumativa

“A avaliagdo sumativa consiste na formulacdo de ymzo globalizante sobre o
desenvolvimento das aprendizagens do aluno e dampeaténcias definidas para cada

disciplina e area curricular” (Despacho -Normativo® 1/2005, Il, ponto 24).

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 71




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

A avaliagdo assim definida tem um caracter de laldimal aplicada no fim de
uma unidade de tempo e tem subjacente a ideia mersiéestar um juizo de valor sobre os
conhecimentos adquiridos ou as competéncias ddseata® pelos alunos definidos para
cada area curricular e ndo curricular no Projeatori€ular de Turma. Ndo se destina

apenas a ajuizar sobre resultados finais com bdatke de classificar.

A classificacdo, segundo Carvalho (2004), € esaknente selectiva, na medida
em que procura seriar e posicionar o aluno numalase valores. Compara os resultados
dos alunos, reduzindo todo o processo ensino-apegy@m a um simbolo. Este registo
simbdlico gera competicdo, elevando a ansiedadeperda de auto-confianca perante
resultados negativos. Estes sentimentos sdo tanplaéithados pelos encarregados de
educacao dos alunos quando comparam as notasusoscseandos com as dos outros. “A

classificagdo é um sistema de registo de aproveittordos alunos” (Idem, p.123).

A avaliacdo sumativa podera induzir a uma claggjio mas nao se pode esgotar
apenas nela. No 1° Ciclo a nota ndo é traduzidalaoss e encarregados de educacao de
uma forma quantitativa (percentagens ou niveis) dessritiva, no final de cada um dos
periodos lectivos e no final de cada ciclo e éafpansabilidade do professor titular de
turma. Esse registo € feito num modelo proprio daiderio da Educacédo, geralmente
adaptado pelo Conselho Pedagdgico, como forma dpersonalizar para o seu
Agrupamento de Escolas, e no qual se informa tand#progresséo ou retencéo do aluno
“através das mencdes, respectivamente, de Tramsitdddo Transitou, no final de cada
ano, e de Aprovado (a) ou Nao Aprovado (a) no filgatada ciclo” (Despacho-Normativo
n.° 1/2005, Ill, 53). Actualmente, a esta apremagéalitativa do professor é anexada
também, uma outra ficha informativa do desempeniscatlinos nas diferentes areas extra-
curriculares.

No entanto, a preocupacdo de classificar contingsepte nas praticas dos
professores. De acordo com a terminologia adogiattaConselho Pedagogico, nas fichas
(testes) geralmente aparece uma apreciacdo queeatidade, também vai permitir

posicionar os alunos numa dada escala, levand@osipararem-se entre si.

A avaliagdo sumativa “é também uma forma de medinhecimentos,
competéncias, capacidades e atitudes dos alunas.emasituacbes pontuais. Traduz a
gualidade do processo ensino-aprendizagem e peanitemada de decisdes sobre a

necessidade de apoios educativos, de progresséetemcao do aluno” (Lobo, 1998, p.
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70). Esta opinido é partilhada por outros aut@esonsiderarem que a avaliagdo sumativa
“traduz-se num juizo globalizante sobre o desenw@uto dos conhecimentos,
competéncias, capacidades e atitudes, tendo era osribjectivos curriculares minimos,

tanto definidos centralmente como a nivel de es¢hleves et al, 1992, p.18).

Na perspectiva de Matos Vilar (1996) a avaliacanativa deve ser considerada
“como procedimento de controlo da qualidade de vmegsso interactivo, sempre com a
finalidade de garantir que, em projectos e/ou @ogs futuros, se parta com novos e mais

ricos conhecimentos” (p.17).

Como refere Mufioz (1990), a avaliacdo sumativaj@eatradicionalmente mais se
utiliza na medida em que é considerada uma avalifagdl ou de término. Esta avaliacao,
tal como o proprio nome indica, é realizada nolfol@ processo e na qual o professor
mede e ajuiza as aprendizagens realizadas peloesati decide classificar de forma
globalizante e definitiva as decisdes de certiicagu promocao. A avaliagdo sumativa no
contexto educacional € um direito dos alunos e ewmerddo professor. Ela “supfe uma
absoluta necessidade de que todo o professor aferedinal do processo, a possibilidade
dos seus alunos participarem numa prova globalsqua de base para a avaliacdo das

suas aprendizagens” (p.88)

Se nos debrugarmos sobre outros pontos deste Despermativo, verificamos
que o enfoque da avaliacdo sumativa esta nos wmliésreintervenientes do processo
educativo: no professor, na medida em que elarésggnsabilidade do professor titular de
turma, do Conselho de Docentes (no caso do 1°)CGictio Conselho Pedagdgico e visa
certificar as aprendizagens realizadas bem comdicaerse o0s objectivos finais de
periodo, ou terminais de ciclo foram ou nado atingjchos encarregados de educacéo, ao
informa-los acerca do nivel de desenvolvimento aaspeténcias dos seus educandos e
das aprendizagens realizadas; no aluno, ao infavnt@mbém sobre o nivel das suas
competéncias curriculares e aprendizagens escoterg@gele momento; na escola, ao
verificar se as condi¢cdes de participacdo dos attes intervenientes definidas no

regulamento interno foram cumpridas.

Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1971, p.12%yacteristica fundamental da
avaliacdo sumativa € “o julgamento do aluno, ddgssor ou do programa, feito em

relacéo a eficiéncia da aprendizagem ou do ensina,vez concluidos”.
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A finalidade da avaliacdo sumativa é classificaalosos, no final de um periodo
de formacédo, de acordo com os resultados de apaoweto apresentados, segundo 0s
critérios previamente estabelecidos. A hierarqédiaaseleccédo e classificacdo dos alunos,
situando-os numa escala, sdo a base deste tipeatig@cdo “recorrendo-se a instrumentos
e a procedimentos de avaliagcdo final, realizadds usba estrutura de sintese” (Leite e
Fernandes, 2002, p.43). E dada uma énfase espmsatesultados da aprendizagem
relativamente aos objectivos e aos conteudos daeaprendizagem. Isto €, geralmente
traduz, “de uma forma breve e codificada, a disédacque se ficou de uma meta que,

explicita ou implicitamente, se arbitrou ser impate atingir (Cortesao, 2002, p.38).

A avaliacdo sumativa possui uma vertente interrautea externa. A avaliacdo
sumativa interna € aquela que se aplica tambén? &iclo e ocorre, tal como referido
anteriormente, no final de cada periodo lectivocada ano lectivo e de cada ciclo. E da
responsabilidade do professor titular de turma eCdacelho de Docentes, tem como
finalidades informar o aluno e o0 seu encarregadedieacdo acerca do desenvolvimento
das aprendizagens e competéncias do aluno defipigi@s cada area curricular e néao

curricular e, ainda, decidir sobre o percurso esabb aluno.

A avaliacdo sumativa externa € da responsabilidad®linistério da Educacéo e
compreende a realizacdo de exames no 9° ano rgdidas de Portugués e Matematica.

(Despacho Normativo n.° 1/2005, de 9 de Dezembro).

A funcdo social da avaliacdo sumativa € prepontierara medida em que, é
atraves dos seus resultados que se creditam aslggagens realizadas pelo aluno no final
de determinada etapa formativa, que se obtém ulondipe € um critério de seleccdo no
mundo laboral. No entanto, é importante refle@mbém sobre a sua funcdo pedagoégica
quando se decide introduzir alteracdes, correcgiaselhorias nos processos de ensino-
aprendizagem posteriores com 0 intuito de promaveprendizagem seguinte. Como
refere Carvalho (2004) a avaliacdo sumativa asfaa@r principalmente a funcao social
da avaliagdo, tem um caracter normativo e pubtioofrariamente a avaliagdo formativa
que € um processo de caracter privado, ao limia-smtimidade do professor e aluno, e
por vezes, também aos pais e a outros intervesianie, no 1° Ciclo, podera ser o
professor de apoio educativo ou de ensino espeo@al) como os professores das
Actividades de Enriquecimento Curricular - AECs.
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Fizemos uma analise as diferentes modalidadesamgio utilizadas também no
1° Ciclo do Ensino Basico. E importante que osgusdres conhegam os alunos com que
vao trabalhar e as suas competéncias iniciaisésrde uma avaliacdo diagnostica. Esta
avaliacdo permitira, tal como ja referimos, a efabao de um Projecto Curricular de
Turma onde serao definidas e adequadas as esastegctividades a desenvolver com os
alunos. A avaliacao formativa deve ser privilegiadalongo do ano, e de ciclo, para que
professores e alunos possam corrigir, modificaaperfeicoar a sua forma de actuacéo,
para que a avaliacdo sumativa ndo seja uma sumpegs#iva e geradora de conflitos ou de
desmotivacao pelo processo de crescimento querécegso de ensino-aprendizagem. A
auto-avaliacdo, enquanto reguladora da aprendizadgestuno, devera ser entendida como
basilar para o desenvolvimento do seu sentidoxigdie critico, de questionamento e de

controlo permitindo-lhes, assim, melhorar a qual@das suas aprendizagens.

3.2.3. A AVALIACAO PARA A COMPREENSAO

Como temos vindo a referir, avaliar € um acto cexpimas de fulcral importancia
para o processo ensino-aprendizagem. Ao assundrfoamativo, promove a melhoria do
desempenho dos alunos sempre que eles acompariterésala reflexao os seus proprios
progressos. Recorrendo-se da auto-avaliacdo, o ghiradquirindo autonomia e um auto-
controlo basilar para confrontar os resultados qb&m com aqueles que estavam
definidos. Logo, poderemos concluir que a avaliaddéiaa de ser um acto exclusivo do

professor para passar também a ser da responadbilith aluno.

Como referem Estrela e Novoa (1993), avaliar nae,deomo tradicionalmente,
servir “para julgar, ou para provar o que quer sgja. Ela serve, sim, para actuar e, neste
sentido, encontrar-se intimamente articulada corpraxesso decisional” (p.13). Esta
tomada de decisdo ndo deve basear-se em macrgéaesliaxternas ao aluno, mas em

microavalia¢des, internas ao aluno, que vao omelttéodo o processo de formagao.

A este proposito, Perrenoud (1999) refere que apasa auto-avaliacdo das
aprendizagens “consiste (...) em reforcar as capaesddo sujeito para gerir ele préprio

0S Seus projectos, 0S Seus processos e as saasgas” (p.97).

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 75




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

Pérez GOmez (1994) considera importante que o®sldisponibilizem tempo e
espaco para poderem reflectir sobre as tarefasegaeutam e sobre a forma como
constroem o conhecimento. E o processo de reflexd® auto-reflexdo que da sentido e
gera a aprendizagem efectiva. Na opinido destesnogegutores, € muito importante a
criagcdo de condi¢cdes que encaminhem os alunos senvldvimento de umanemaria
semantica experiencialou seja, ndo importa apenas uma memoéria paraalsres
académicos, que é momentanea, mas uma memaoriao pewaesso social. Assim, esta
memoria semantica existenciaf a base da reconstrucdo do conhecimento e

desenvolvimento da capacidade de aprender a aprgndg).

Esta nova postura de avaliacdo contribui em grasdala para um novo conceito
de aprendizagem, defendida pelas teorias consstaty no qual o verdadeiro
conhecimento, s6 serd assimilado se surgir de emstracdo pessoal do aluno, resultante
de uma compreenséo e interpretacao de acordo coonositos que possui.

Os conceitos resultantes desta forma de aprendizégi#o fundamentais para uma
educacao que tem de estar dirigida para ajudarm @& aprender a aprender” (Pozo, 1999,
p.16).

E esta vis&o construtiva de aprendizagem a preatamigelo ME para o 1° Ciclo do
Ensino Basico, definidas quer no Curriculo Naciomatr nos Programas deste nivel de

ensino, ao pretender que a saida do 1° Ciclo @ aeja capaz de por exemplo:

* “Realizar actividades de forma autdbnoma, resporhsaeeativa;

» Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

» Adoptar estratégias adequadas a resolucao de prable a tomada de decisoes;
* Pesquisar, seleccionar e organizar informacdo paratransformar em
conhecimento” (DEB, 2001, p.15).

Pretende-se que o0 aluno realize “experiéncias deendizagem activas,
significativas, diversificadas, integradas e sdadaoras” (DEB, 1990, p.5).
Aprendizagens activasdo todas as actividades que proporcionem ao®salsituacdes
estimulantes de trabalho escolar e que os condazdescoberta permanente de percursos
e saberes diferenciadasprendizagensignificativassdo os saberes que se baseiam nos

interesses e necessidades das criangaendizagens diversificadagtilizam a uma
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multiplicidade de recursos, uma diversidade de dusode trabalho e situagBes de
comunicacao para troca de conhecimentos adquirigwendizagens integradal como

0 proprio nome indica, a crianca utiliza saberdgrares nas descobertas do momento;
aprendizagens socializadorasntribuem para trocas culturais, circulacdo dermacao e
criacdo de habitos de interajuda entre as criamgatodas as actividades escolares (DEB,
1990).

Esta aprendizagem esta centrada, de uma forma caraompreensdo. Assim
sendo, a avaliagdo dos alunos, em particular o&°dBiclo do Ensino Basico, devera
deixar de enfatizar a funcdo classificadora, pasumir com maior visibilidade uma
funcao reguladora, baseada na auto-avaliacace Isteve centrar -se na orientacdo de uma
aprendizagem reflexiva, no desenvolvimento quecalapeténcias metacognitivas, quer
de capacidades de autonomia para realizar as gpuwasdaagens, ou de competéncias
facilitadoras do seu percurso de formacéo ao lalegte e outros ciclos.

N&o podemos dizer, contudo, que esta ndo seja wewmypacao ja antiga das
autoridades competentes. Os normativos publicgdoferidos anteriormente) apontam
neste sentido. Os Programas do 1° Ciclo alertarbéampara a necessidade da avaliagéo
se centrar “na evolucdo dos percursos escolarevéatrda tomada da consciéncia
partiihada entre o professor e o0 aluno, das maliglompeténcias, potencialidades e
motivacdes manifestadas e desenvolvidas, diari@mmemas diferentes areas que o
programa integra” (DEB, 1990, p.5). Pretende-se gsta avaliacdo assuma um cariz
formativo, ao apelar-se para a construcédo de imgintos com o intuito de se realizar um
registo sistematico e partilhado das aprendizag@émss dos alunos, permitindo assim ao

professor e ao aluno uma gestado mais adequadaadio ekessas mesmas aprendizagens.

Importa esclarecer o conceito de competéncia, qosideramos pertinente para o
nosso estudo, na medida em que € sobre ele queessemcialmente a avaliacdo neste
grau de ensino. Assumimos a definicdo de competémumiesentada pelo Ministério de
Educacdo no Curriculo Nacional do Ensino Basico0@20p.15) que “integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e que po@ateadida como saber em acc¢éo ou
em uso. (...), trata-se de promover o desenvolvimenégrado de capacidades e atitudes
que viabilizem a utilizacdo de conhecimentos emasiies diversas, mais familiares ou
menos familiares do aluno”. Esta competéncia naadsestifica com o conhecimento

memorizado de conceitos, factos ou procedimentraearitares, desprovido de elementos
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de compreenséo, interpretacao e de resolucao Oeepras. Por isso, ndo se pode falar de
competéncia se nédo lhe associarmos o desenvohonwmtalgum grau de autonomia

relativamente ao uso do saber.

Tal como defendem Perkins e Unger (2000), a compéee € prioritaria no
contexto escolar. A maxima defendida por estesresité a de que a escola deve ensinar
para compreender. Se pretendemos que a aprendizagsente em pressupostos
construtivos, recorrendo a reflexdo, devemos pesaompreender a funcdo dos saberes e
ndo apenas conhecé-los. Por conseguinte, a avaligy@ra adaptar-se a este conceito de
aprendizagem, pressupondo: a definicdo de critéliéoavaliagdo pertinentes, explicitos e
abertos; avaliagcbes frequentes (embora com caracéés informal); a utilizacdo de
multiplas fontes, a um progresso equilibrado erméxdo da planificacao.

A avaliacdo funcionard como um instrumento de ¢aigho e apoio a construcdo do
saber, resultante de um continuo avaliativo e ddtipticidade de juizos informais,
apoiados em analises diferenciadas e partilhadappgrionando um clima de confianca
ao aluno, ao adquirir a capacidade de procurar n&r&@o0o Seu percurso proprio de
formacdo ao longo de todo o 1° Ciclo. Este sentimele confianca alargar-se-a pelo
sistema, ao prever que este tem uma logica de mietendendo, antes de mais, 0 sucesso
do aluno.

Carvalho (2004) define fundamentos basicos pareabzacdo de uma avaliacédo
para a compreensdo. Consideramo-los complemeraaseprocedimentos possiveis para
desenvolver a auto-avaliacdo regulada do alunogseptados por Santos (2002) e
abordados, por nés, anteriormeriierna-se pertinente transpor para o 1° Ciclo donéns

Basico, esses mesmos fundamentos:

a) Envolvimento permanente e consciente do aluno

Pensamos que o envolvimento permanente e consaientaluno em todo o
processo de avaliacdo sera o fundamento mais nééema decorrer do 1° Ciclo, na medida
em que orienta 0 aluno na compreensédo dos fenérnaenmoporcionar-lhe a definicdo de
estratégias para melhorar o seu desempenho. e s&ntirem envolvidos, no seu proprio
processo de avaliagdo e regulacdo das aprendizagsnslunos poderdo assumir
estratégias de omissdo das suas fragilidades os. ékssim sendo, ndo trara qualquer

enriguecimento ao professor ou crescimento ao aluna vez que o momento de reflexao
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nao induz a qualquer reformulagcao e, consequentemeemelhorias na aprendizagem, ou
seja, “este envolvimento ultrapassa os limiteswuta-avaliagdo” (Santos, 2002, p.140) ao
constituir-se como um processo continuo de avaial#s dificuldades sentidas e dos

progressos realizados numa perspectiva pessoajrelpie.

b) Promocéao da reflexado

Com o envolvimento do aluno no processo de avaiagaeflexdo que se realiza
deve promover mudancas de comportamento e adequigaatitudes, com vista a
optimizar um desempenho consciente e critico agoate todo o Ciclo. Pretendendo-se
fomentar essa mesma reflexdo, promove-se a coaéstdg; Processo Individual do Aluno
por normativo legal mas que é apenas da respoitsatal do professor. Todavia, se este
instrumento se limitar ao registo de trabalhos mesgidos, sem qualquer reflexdo ou
critica do aluno, apenas tera importancia paracesdie do professor em classificar e/ou
certificar o aluno. Este processo individual, gbeigatoriamente se constroi, tornar-se-a,
entdo, inatil para a formacgéao do professor e pamprandizagem do aluno. Acreditamos
que os portfolios sejam um importante contributerqpara a reflexdo dos alunos acerca do
proprio trabalho e avaliacdo, quer para estimulsuaparticipacdo activa no processo de

avaliacao.

Consideramos que, quer a abordagem positiva dqauremdo o aluno percebe que
o fez, ndo o omite e procura estratégias pararapalssar), quer o guestionamento que
induz a reflexbes continuas, sdo momentos de igulae aprendizagem porque a

adopcao de estratégias e 0 assumir uma posicéacrévela conhecimento.

c) A assuncao da subjectividade

Assumir a subjectividade da avaliacdo é valorizaa@rendizagens efectuadas e o
percurso realizado pelo aluno em detrimento dasiflescdo por comparacdo ao modelo
considerado ideal e ao qual, todos os alunos témeedaproximar. Por conseguinte, o
professor é considerado um avaliador com carattagsconstrutivas € ndo um mero

classificador. O aluno assume-se como um elemeiticoce activo.
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d) Definicdo partilhada de objectivos

A discussdo partilhada e interactiva por professaealunos na definicdo de
objectivos gerais, especificos e minimos da formaga&ue vao dar inicio, permitiria a
consciencializagdo por parte de todos do percunslizar e aferir o que se espera da
actividade. Esta atitude néo pretende limitar gizagem, mas orienta-la no sentido de

a tornar um elemento enriquecedor das avaliac@emfvas posteriores.
e) Concretizacao de critérios de avaliacdo

ApoOs a definicdo dos objectivos, a clarificacdo datgrios sobre 0s quais recaira a
avaliacdo das aprendizagens € fundamental. Asssubjactividade inerente a avaliagdo
poderia diminuir conforme o avaliador, na medida @ue a linguagem utilizada esta
aferida e, por isso, mais homogénea. Alunos e ggofes mesmo usufruindo de pouco
tempo para realizar avaliagbes formais e formati@aslongo do percurso, criariam
momentos ricos de debate e reflexdes ao possuireresmo referencial, optimizando a

aprendizagem.

Como refere Santos (2002) esta € uma forma despmmeabilizar os alunos no
processo avaliativo, auxiliando-os na apropriagégses critérios. No entanto, e tal como
refere Carvalho (2004, p.140), “o fundamental ndo gs critérios de avaliacdo, mas a

aprendizagem efectuada”.

f) Explicitagdo do processo

Depois de definidos os objectivos e clarificadosiigrios de avaliacéo €, entéo,
realizado o processo sob o compromisso de todwgergenientes. Este contrato didactico
ajudara no reconhecimento e respeito pelos ritneosatbalho diferenciados dos alunos e
proporcionara um maior sentido de responsabilidade.

g) Frequéncia da avaliacdo

A realizacdo de avaliacbes em diversos momentogeeforma continuada,
permitira, atempadamente, a correccdo de errosprentacdo do percurso a seguir e

detectar problemas de compreenséo a nivel indivaluee grupo.
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h) Multiplicidade de informacé&o

Com a implementacdo da escola a tempo inteiropoegso avaliativo passa a ser
realizado numa multiplicidade de contextos, emrdia® areas e com um maior nimero de
intervenientes. Os alunos deixam de se relacionaorsunicar/confrontar s6 com o
professor titular e com os colegas da turma, maraalguns casos, se integrarem noutros
grupos de ano e com inumeros professores. Logacelha de informacbes € mais
abrangente e rica para a avaliagcdo, na medida emagquinformacfes serdo mais
diversificadas, quer sejam pelas observacOes feu@s sejam pelos registos escritos
elaborados.

Em sintese, acreditamos que uma avaliacdo assitonizada, conduzira a uma
aprendizagem reflexiva, construtiva, critica e #aldg as necessidades da escola e da
sociedade, bem como a formacao integral e difesdnailo aluno no seu percurso escolar.
O aluno sentir-se-a mais motivado para o sucesseiaele proprio co-responsavel pela

sua aprendizagem.

3.3. A FUNCAO MOTIVADORA DA AVALIACAO

Actualmente valoriza-se muito a funcdo pedagogi@aadaliacdo, sobre a qual
Pacheco (1996) indica quatro dimensdes: uma dirngressoalque tem como finalidade
a estimulacdo do sucesso dos alunos; uma dimehdactica que abrange as fases de
diagnéstico, de melhoramento e verificacdo doslteetas da avaliagdo; uma dimensao
curricular, que proporciona a realizacdo de adaptacOes wlames de acordo com as
necessidades dos alunos; uma dimewrsiwativa que se refere a avaliacdo da qualidade
da educacado. Vallejo (1979) atribui importancia uadd funcbes da avaliacdo: funcéo
motivadora e funcdo diagnoéstico. Para este aut@yadiacdo sera motivadora para o
sucesso, desde que os objectivos definidos estafaralcance dos alunos. A funcéo
diagnostica associa-se a fungcdo motivadora, aoifreque as informagdes recolhidas no
inicio do processo se repercutam na motivacao ldoss para o desenvolvimento do seu

processo de formacéo.
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7

A motivacdo dos alunos € uma das preocupacfes sepnpsentes na pratica
docente, mas que, tal como referem Balancho e Godl896), dependem de muitos
factores: idade, sexo, aptiddo intelectual, sitoa@@nodmica, social e familiar e tracos
individuais de personalidade. Avaliar, podera smauorma de motivar, se permitir a
deteccdo da causa das falhas, a andlise do prooelsgdual de aprendizagem de cada
um, bem como verificar a adequagdo do trabalhondesedo pelo professor e dos

proprios programas.

Também Natriello (1987) elaborou um modelo expheatpara caracterizar a
avaliacdo e nele refere a funcdo motivadora daieg@al para além de orientadora,
reguladora e certificadora. Segundo este autorieatacdo pressupde a comunicacao aos
alunos dos resultados da avaliacdo, contribuind@ mpe os professores realizem
diagnosticos e planeamentos posteriores. A apeggEtdos resultados gera motivagéo
para 0 empenho com que os alunos realizam asdarafae influenciara os resultados no
processo da aprendizagem.

Consideramos pertinente para o nosso estudo, anedita dimenséo motivadora da
avaliacdo. Assim, abordaremos quer o conceito devagdo, quais as suas fontes e tipos
de motivacdo, quer o modelo que traca o processonale/acao, integrando outras

variaveis que influenciam o comportamento e o desamo.

A Motivacao

Segundo Blancho e Coelho (1996) o termo motivaedguanto vocabulo, é um
neologismo relacionado com motivo (do latim motus gignifica movimento).
Motivo € aquilo que nos move, que nos leva a agir, &aeajualquer coisa. Tudo

0 que fazemos, fazemos por um motivo.

Motivacdq como processo, € aquilo que suscita ou deteromma conduta, que
suporta uma actividade progressiva, que direcciessa mesma actividade para um
sentido. “Assim, pode designar-se por motivagao mdue desperta, dirige e condiciona a
conduta” (Blancho e Coelho, 1996, p.17).

Motivar € criar a necessidade de aprender e achsaiontes de motivagdo podem

ser internas e externas ao individuo.
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Nas internas incluem-se instintq segundo o qual o aluno reage impulsivamente,
sem direccionar as suas acc¢bes, para conseguirqgalgolhe dé prazerps habitos
resultantes de aprendizagens e costumes sociaigcactonais e que condicionam a sua
forma de actuaras atitudes mentaiselacionados com o eu e no qual o bom desempenho
proporciona uma prova de afirmacdo e de auto-estoraideais que sao objectivos
estabelecidos pelos alunos e que os levam a daximm de si mesmos para os atingir;
prazer, que tendo por base a avaliacdo feita pelo alumonaobjecto ou situacdo que
despolete o desejo de a realizar.

Nas externas incluem-sepersonalidade do professajue ao estabelecer relacdes
de empatia e afectividade, proporciona prazer dender e influencia consideravelmente
as aprendizagens dos alunasinfluéncia do meioquer familiar quer social em que o
aluno se insere e do qual vai depender a formaga&eul caracter e o desenvolvimento de
gostos e aptidoes; influéncia do momentama medida em que a instabilidade emocional
do aluno em certo momento pode revelar atitudeersis perante o trabalho e, que o
professor ao descobrir os motivos pode ajudar aocala objecto em sique ao ser
apresentado ao aluno Ihe causa emocoes estétieasguedade do mesmo (Blancho e
Coelho, 1996).

Para estes autores ha dois tipos de motivacaotoamativacdo quando o aluno
manifesta o desejo de atingir um objectivo, petasproprios meios e, a heteromotivacao,
na qual é o professor que incentiva, atraves de@sls, para o interesse da aprendizagem.

O aluno se solicitado por um estimulo que interesssge favoravelmente a esse
estimulo. “A motivacdo s6 se completa quando alencontra razdo suficiente para o
trabalho que realiza, quando lhe aprecia o valgreeebe que o0s seus esfor¢cos o

encaminham para a realizacao do ideal desejadiern(p.19).

No entanto, e segundo os mesmos autores (BlanCloelbo, 1996, p.42), sabemos
que “nem sempre esta condigdo acontece e depamsmpam alunos com atitudes perante
0 ensino e a escola, diferentes, das quais destacam
+ Aluno motivado — que nao precisa de ser estimulbdn.a gestao da sua aprendizagem
com base num conjunto de factores culturais, fanesi € nos recursos proporcionados por
outras actividades extra-escola (visitas a musebkotecas...).

+ Aluno médio — que para a sua progressao, necelssiar estimulado constantemente
pelo professor. Nao revela motivacdo ou desmotvacdm variancia na sua

aprendizagem. Nao revela muito entusiasmo perardetavidades da escola.
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+ Aluno desmotivado - que sdo os casos mais dificeisto frequentes nas nossas
escolas, mas ao mesmo tempo, desafiantes parafesgares. Este aluno alheia-se a todo
o tipo de actividades da sala, ocupa o seu teng@stabilizar a turma e o que estimula os

outros é-lhe indiferente ou motivo de troca”.

O tema da motivacédo pode ter uma abordagem orgamizd ou uma abordagem
particularizada a uma sala de aula. Em qualquealdasiagens € importante que se atente
a distincdo entre motivacao intrinseca e motivaxdadnseca. “Os motivos intrinsecos sao
aqueles que se podem satisfazer por reforcos a#emmdo estando dependentes de
objectivos externos. Os motivos extrinsecos, adr&on, dependem de necessidades que
tém de ser satisfeitas por refor¢cos externos” (Emal & Sprinthal, 1993, pp., 507-508).

Esta distingcdo € especialmente importante na ajzayem e, particularmente para
Bruner, defensor da ideia de que a motivagéo seda € fundamental para impulsionar a
vontade de aprender, enquanto a motivacao extens®ieria servir para activar ou iniciar
a aprendizagem. “A motivacdo intrinseca (...) uma \ge passa a funcionar

autonomamente, isto €, independentemente da reosmpexterna, a aprendizagem

verdadeira pode tornar-se uma ocupacao solidaspada inteira” [dem p. 508).

3.4. A AUTO-AVALIACAO NO 1° CICLO

Na avaliacdo formativa valorizam-se “os processosuto-avaliacdo regulada e a
sua articulagdo com os momentos de avaliacdo stahafiDespacho Normativo n.°

1/2005, de 9 de Dezembro, ponto 6, alinea c).

O nosso trabalho incidira sobre esta perspectivaadtl®-avaliacdo enquanto

reguladora das aprendizagens, aplicada ao 1° @cknsino Basico.

7

A regulacdo da aprendizagem, no entender de S&R@f}?), é “todo o acto
intencional que, agindo sobre os mecanismos dendigegyem, contribua directamente
para a progressdo e/ou redireccionamento dessa ameprendizagem”. Referir
mecanismos de aprendizagem mais ndo é do que ewxddenpapel do aluno no processo
de aprendizagem. Ou seja, qualquer acto de regutag@forcosamente de estar centrado
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na accdo do aluno, actividade esta também subgceat teoria cognitivista da
aprendizagem. A accdo do proprio aluno sobre andp@gem sera tida como mais

significativa uma vez que € melhor percebida, pretada e assimilada por ele.

Allal (1986) distingue trés formas de regulacaoegulacdo proactiva que ocorre
no inicio da actividade ou da situacdo didacticaegulacdo interactiva, que ocorre ao
longo de todo o processo e a regulacao retroadixaocorre no fim de um ciclo de

aprendizagens de caracter mais ou menos duradoiro.

Para Santos (2002) a regulacdo das aprendizagesimeégente de diversos

processos: a avaliacdo formativa, a co-avaliacéie eares e auto-avaliacao.

A avaliacdo formativa € externa ao aluno uma vez €ula responsabilidade do

professor, que ocorre em momentos distintos.

A co-avaliacdo entre pares, na opinido de Sant@)2{2 é um processo
simultaneamente interno e externo ao individuoa Ré&&m de si proprio envolve outros
intervenientes: professor e colegas. As situagfiesfacilitam o aluno a apoiar 0s outros e
a ser ajudado por eles, proporcionam o enrique¢on@a reestruturacdo dos seus
conhecimentos, na regulagéo da aprendizagem, eoEgimento da responsabilidade e
da autonomia. Prevé-se, assim, que exista uma ppicele avaliacdo auto-reguladora,
nestas situacdes de aprendizagem interactiva Essesmd momentos de negociacdo, de
confronto e de tomadas de decisdo partilhadasteipadas por alunos e por professores
(Leite e Fernandes, 2002). Para tal, os professsfiesdesafiados a proporcionarem
“ambientes educativos que sejam propiciadores idg&wr de aprendizagens auténomas e
que permitam aos alunos desenvolver competénciaprdader a aprender” (p.53) ou seja,
que se criem estratégias de reforco das aprendigagegundo a multiplicidade e
heterogeneidade dos alunos, com ritmos e estilepndizagem, motivacao, interesses e
valores culturais diferentes; os alunos sao deladia serem “co-construtores” das suas
aprendizagens, levando-os a colaborar mais comuweso S0 ha auto-regulacdo se “o
individuo se encontrar em situacdes de comunicggém coloquem em confronto com 0s
seus proprios limites, de troca, de interaccdodelgsdo, que os levem a explicar, a
justificar, a argumentar, a expor ideias, a daremgber informacgdes para tomar decisoes, a

planear ou a dividir o trabalho, a obter recurg@&rrenoud, 1999, p.99).
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Na opinido de Santos (2002), a auto-avaliagcdo porum processo interno ao
aluno, € um processo por exceléncia, de regul&z@m. base em Nunziati destaca algumas
razdes para a importancia deste processo de ré@gutkes aprendizagens, se comparada
com a regulacéo externa feita pelo professor:

* A aprendizagem e os procedimentos dos alunos n&e@gam pela logica da
disciplina ou do professor, mesmo sendo visto com@erito;

* O gue o professor ensina nem sempre é assimilad@lp@o;

* Uma vez que as logicas de funcionamento sdo disem erro s6 pode ser

ultrapassado por agueles que o fazem e néo poleaques o assinalam.

Na opinido de Viallet e Maisonneuve (1990), a auakacdo € um instrumento
basilar para a aprendizagem, se existir um condra&terminar os objectivos dessa mesma
aprendizagem. A auto-avaliacdo possui caracteasstie avaliacdo formativa ao permitir
que o aluno depois de reflectir sobre os seus @mudd procure solucbes para 0s
ultrapassar. Esta opinido é partilhada por Leitteemandes (2002) quando referem que
“esta concepcéao de avaliacdo ao permitir desenvab® alunos uma atitude reflexiva, de
questionamento e de controlo, permiti-lhes, sinmgléanente, consciencializar as
aprendizagens que vao fazendo e, nesse sentidiboonpara melhorar a qualidade

dessas aprendizagens” (p.57).

A auto-avaliacdo permite que, numa determinadaagiin de aprendizagem, o
aluno desenvolva estratégias de andlise e de lietagdo das suas producdes e da sua

autonomia, favorecendo a tomada de consciénciawdpeycurso de aprendizagem.

Hadji (1997) considera a auto-avaliacdo como “avigeilde de autocontrole
reflectido das acg¢des e dos comportamentos ddsajee aprende” (p.95). O autocontrole
corresponde a uma avaliagdo continua, despertamdolhar critico sobre o que se faz
durante o processo de auto-avaliacdo e a metaéogdigsencadeia um processo mental

através do qual o sujeito toma consciéncia dagidatles cognitivas em desenvolvimento.

Leite e Fernandes (2002) partilham desta opini@aoc@siderarem que a auto-
avaliacdo € entdo, um processo de metacognicdoadgla aprendizagem, visto assumir
duplo significado: primeiro, como estratégia cogait ao referir-se as reflexdes pessoais
do aluno sobre as suas competéncias cognitivase smb motivos que dificultam a

concretizacao da tarefa e sobre as estratégiampasmlucdo das mesmas; segundo, como
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estratégia metacognitiva, refere-se as reflexdsesoaés relativas a forma como planificar e
organizar a sua accédo antes e durante a execucfarefia proposta e que mudangas

proceder para a consecucao dos objectivos.

No seu estudo sobre metacognicdo, Célia Ribeir@3)20efere véarios autores
(Flavell (1977; Brown, 1978; Jones, 1988). Seguesia autora, Flavell (1977) desigha
como metacogni¢cdo, o conhecimento, bem com a fadaldle o planificar, de dirigir a
compreensao e de avaliar o que foi aprendido. Wzatfo das estratégias € importante
mas, o conhecimento sobre quando e como utiliz&tdse a sua utilidade, a eficacia e a
oportunidade também o sédo. Brown (1978) defendeoquanhecimento que se tem sobre
aquilo que se sabe é tdo importante quanto o conéet sobre aquilo que ndo se sabe,
evitando assim, a designada ignorancia secundééia saber que nao se sabe.

O aluno ao controlar e ao gerir 0s seus propriosgssos cognitivos tem nocdo da
responsabilidade pelo seu desempenho escolar,dariaonfianca nas suas proprias
capacidades (Morais & Valente, 1991) e, consequearite, gerar motivacéao (Jones, 1988
in Célia Ribeiro, 2003, p.10).

No dominio educacional, deparamo-nos com “duas dernessenciais de
entendimento da metacognicAagonhecimento sobre o conhecimenfmmada de
consciéncia dos processos e das competéncias fieggegsara a realizacdo da tarefa) e
controle ou auto-regulacddqcapacidade para avaliar a execucdo da tarefazer fa

correccOes quando necessario)” (Célia Ribeiro, 2003.1).

O aluno, no entanto, ndo podera agir por si promigoapel do professor é
fundamental para a construcdo de um conjunto dextms diversificados e facilitadores,
com mecanismos e estratégias diferenciadas, pardesenvolvimento da autonomia do
aluno e a sua capacidade de auto-avaliacdo. S@®03) apresenta alguns procedimentos
possiveis a promover pelo professor para desenvavauto-avaliacdo regulada dos

alunos:

Abordagem positiva do erro— a eficacia do processo de regulacdo passalmarnde

pela compreensdo da situacdo. O erro deve seraifae para revelar a natureza das
representacdes, logicas e estratégias elaborattaslpao. Ele deixa de ter uma funcao
contabilistica como forma de levar a uma sancaassga ter uma funcédo informativa, ou
seja, ndo basta identificar o erro, é preciso iflest a sua causa. Quando o aluno faz a

auto-correccdo do erro, acontece aprendizagem, ethden em que ele foi capaz de o
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identificar, compreender e criar condi¢coes paramwigir. Ao professor cabe o papel de
orientacdo da acgéo do aluno na identificagdo deeseno erro, na procura de solugoes
através do questionamento para a correccado. Assprgfessor proporciona um feedback
imediatamente aplicavel, que devera ser especifeleyvante, descritivo, periodico e
encorajador para o aluno, oral ou escrito, pubdiegrivado. O professor adequara o seu
ensino as necessidades de aprendizagem do alueste mar consciéncia dos seus erros

para os poder corrigir.

Questionamento -a auto-avaliacdo ao implicar um processo de raflex@sciente acerca
do que se realiza e da forma como se realiza, oodaluno ao desenvolvimento da sua
capacidade de auto-questionamento. Esta capac&adedesenvolvida quanto mais o
professor insistir ele préprio, no questionamemtationuo ao aluno durante a tarefa. ‘Como
fizeste?’; ‘Por que fizeste assim?’; ‘Nao poderfager de outra forma?’, sdo alguns
exemplos de questdes que permitiriam, ao fim danaltempo, levar os alunos a que,
autonomamente, se questionassem enquanto vao dessmmo as suas tarefas. Este
guestionamento podera ser feito oralmente na satulh aquando da realizacédo da tarefa
por parte do aluno, ou por escrito, em momentomd® de avaliagdo ou em outros
trabalhos produzidos. Estes registos deverdo sobsepa juizos de valor que em nada
contribuem para o desenvolvimento da aprendizagquoe (confusao!’; ‘muito bem’;
‘incompleto’; ‘ndo responde ao que € pedido’) vialmndo questdes que se direccione para
uma atitude de auto-reflexdo. A criacdo destesextwd propicios a aprendizagem é
fundamental para a regulacdo dessa mesma apreaizag

Explicitacdo / negociacdo dos critérios de avaliagd— a apropriacdo dos critérios de
avaliacdo da actividade é fundamental para o desemento da auto-regulacéo, na
medida em que o0 processo de metacognicdao, assenteomfronto das accbes a
desenvolver em determinada tarefa e dos critéea®alizacdo da mesma. A explicitacdo
desses critérios € uma das tarefas fundamentaibpramcomplexas, do professor.
Inicialmente, esta explicitacdo de critérios teeasar feito a si préprio, para que ele se
consciencialize dos seus critérios e posteriormeatecapaz de ajuizar a qualidade do
trabalho realizado pelo aluno. Apds esta consadimacdo, o professor devera entéo,
partilhar os critérios que definiu com os seus @urtendo em atencdo a linguagem
utilizada, para que ela seja clara para todos.rAsgptacao destes critérios podera ocorrer
de duas formas distintas: ou de forma unilatenal, qeie o0 professor apresenta o que
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pretende e os alunos ndo estao implicados ou defbilateral, em que apds apresentacdo
por parte do professor, é pedida a implicagdo docapara a sua complementaridade ou

aperfeicoamento.

Esta forma de negociacdo com os alunos mais n@ogéel um contrato didactico
apresentado por Leite e Fernandes (2002). E comoamjunto de regras que definem o
processo de ensino-aprendizagem no qual “todosnpicados tém um papel activo e
decisivo, quer na organizagao, quer na construgdasitbacdes das aprendizagens”(p.58).

Para a concretizacdo deste contrato, € necessadgistgéncia de um clima
educativo de respeito e aceitacdo mutuos e nosgjam valorizadas as especificidades
cognitivas e ritmos de aprendizagem de cada al@otrabalho colaborativo ou
cooperativo esta intimamente ligado a aprendizagem interaccdo com 0s pares,
professores e alunos. Leite e Fernandes (2002kmsi@in as caracteristicas essenciais
deste tipo de contrato:

“- Possibilita alcancar objectivos qualitativamentais ricos em contetudo, na medida
em gue relne propostas e solucdes de varios elesndmigrupo;

- Promove a responsabilidade, uma vez que cadaerte é responsavel pela sua
prépria aprendizagem e pela aprendizagem dos celgosentos;

- Incentiva os alunos a aprender em interaccaela@rizar os conhecimentos dos
outros e a tirar partido das experiéncias de apragem de cada um;

- Favorece as relacdes entre os alunos (uma itna@ar de ideias no seio dos grupos,
faz aumentar o interesse e 0 compromisso entrg eles

- Transforma a aprendizagem numa actividade ert@nente social;

- Aumenta a satisfacéo no trabalho;

- Aumenta as competéncias sociais, de interacg@&cemunicacao;

- Incentiva o desenvolvimento do sentido critico;

- Diminui os sentimentos de isolamento e de tesnaitica:

- Aumenta a seguranga em Si mesmo, a auto-estiniategragdo no grupo;

- Fortalece o sentimento de solidariedade e deeites mutuos, baseados nos
resultados dos trabalhos de grupo” (p.61).

Recurso a instrumentos alternativos de avaliacdo -a existéncia deleterminados
instrumentos de avaliagdo poderdao eventualmentditédfaco desenvolvimento da

capacidade de auto-avaliacdo, ao permitir que wsoalse apliqguem na organizagcédo das
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aprendizagens e a consciencializarem-se dos pescqrige realizam. Exemplo dado por
autores como Santos (2002), Fernandes (2005),(184Vl), Leite e Fernandes (2002) sé&o
os portfolios ou dossier dos alunos, no qual comsta trabalhos mais significativos, a
nivel cognitivo ou afectivo, produzidos por eles éeterminado periodo de tempo e que
sao ilustrativos da diversidade de tarefas utihgacha sua formacdo. O aluno ao
seleccionar os trabalhos a inserir no portfoli@ eedlectir sobre o seu significado pessoal,
sentird necessidade de reflectir também sobre degueomo fez, o que aprendeu, como
progrediu e como perspectiva as suas actividadasafu(Leal, 1997). O aluno identifica
mais facilmente os seus progressos e as suasldiiitas dada a natureza longitudinal do
portfolio. (Fernandes, 2005). Por outro lado, analariara momentos de interacgdo com o
professor ao compreender o que € mais significgtara este na aprendizagem. O aluno,
paulatinamente, aumentara o seu nivel de intereeagie responsabilizacdo no processo
avaliativo (Santos, 2002). Na verdade, os alunas iséentivados a participar mais
activamente no processo de avaliagdo, na medidagesn sdo levados a reflectir
criticamente sobre o seu trabalho (Fernandes, 2@ portfolios sdo “instrumentos de
didlogo entre formador e formando que ndo sdo pidds no final do periodo para fins
avaliativos, mas sao continuamente (re) elaboradoaccédo e partilhados por forma a
recolherem, em tempo Util, outros modos de ver iatéepretar que facilitem ao formando
uma ampliacéo e diversificacdo do seu olhar, fatgam a tomada de decisdes (...). S&o
instrumentos de estimulacdo do pensamento refleéx@oaves, citado por Coelho, 2000,
p.55). Faz aumentar a auto-estima dos alunos, engue eles tém mais oportunidade de
mostrar aquilo que ja sabem ou que sdo capazezee(Fernandes, 2005).

Leite e Fernandes (2000), citando Ana Coelho, aptas algumas das vantagens
dos portfolios para os alunos:

- Estimular o pensamento reflexivo;

- Contribuir para a reflexado dos alunos acerca dprprdrabalho e da avaliagéo;

- Estimular a participagéo activa dos alunos nogssac de avaliagéo;

- Privilegiar o caracter positivo da avaliagcdo, umez \que 0s alunos tém mais
possibilidade de mostrar os seus conhecimento&lersvar o desenvolvimento da sua
autonomia;

- Contribuir para melhorar a auto-estima do aluno;

- Conduzir para uma aproximagao entre 0 que se ensigae se aprende e o0 que se
avalia;

- Favorecer a identificacdo dos progressos e dasildiides dos alunos;
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- Contribuir para que os alunos tomem consciénciac@thecimento que possuem

(metacognicao).

Para os professores os portfolios constituem umoitapte auxiliar para uma
avaliagdo continua na medida em que, facilitamoon@anhamento do itinerario educativo
dos alunos, ao mesmo tempo que séo indicadoremddancas e reorientacées que 0S
alunos realizam nesse mesmo itinerario, ou segenauto-desenvolvimento. O professor
conhece mais detalhada e profundamente as aprgadgdo aluno, permitindo a tomada

de melhores decisbes (Fernandes, 2005).

No 1° Ciclo do Ensino Béasico a auto-avaliacdo dm@ltambém é valorizada por
normativo legal (Despacho Normativo n.° 1/2005, dele Dezembro) constando do
processo individual do aluno, o qual é da respalidatbe do professor titular de turma.
Segundo este mesmo Despacho Normativo, esse praoebadual visa documentar de
forma sistematica (continua) o percurso escolar alosos e proporcionar “uma Visao
global das suas aprendizagens de modo a facilismuoacompanhamento e intervencao
adequados” (ponto 10). Na pratica, e baseadosperiércia profissional, este processo é
formado segundo o decretado:

» “Elementos fundamentais de identificacdo do alunfotecopias de registo de
nascimento (cédula pessoal) e do cartdo de utenteedsico Nacional de Saude
(SNS) ou outro organismo;

» Os registos de avaliacdo- informacdes aos encaiwegde educacdo de acordo
com a avaliacdo sumativa do final de cada periectivb, de ano ou de ciclo;

» Relatorios médicos e ou de avaliacédo psicolégicando existam;

* Planos e relatérios de apoio pedagdgico, quancdbaen]

* O Plano Educativo Individual (PEIl), no caso de anal ser abrangido pela
modalidade de educacéo especial;

* Uma auto-avaliagdo do aluno, no final de cada emm, excepcdo dos 1° e 2° anos,
de acordo com critérios definidos pelo estabelecimde ensino;

* Outros elementos considerados relevantes paralacéeoe formacao do aluno”
(Despacho Normativo n.° 1/2005, de 9 de Dezemimnatopl 3).

Contudo, questionamo-nos se esta auto-avaliacaiocagtemplada, é realizada

com o espirito e finalidade condizente com a aadéiga, anteriormente, a este conceito —

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 91




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

ser reguladora das aprendizagens: o aluno tera agj@o na definicdo dos critérios de
avaliacdo, uma vez que eles sdo definidos peldas@mento de ensino, refira-se ao
Conselho Pedagdgico?; sera que a auto-avaliag&bacapenas como um registo escrito
realizado pelos alunos no final do ano lectivo?sera realmente realizada e entdo entrara
como outros elementos considerados relevantesaparalugéo e formacéo do aluno?

No nosso percurso profissional e enquanto cooddgnde ano, confrontamo-nos
desde sempre com uma Visado que nos parece restbita 0 conceito de auto-avaliacdo
aplicado pelos docentes: realizar uma grelha osd&unos registam a sua opinido, quer
sobre as suas competéncias cognitivas, comportaimentafectivas, quer sobre a sua
preferéncia acerca das actividades realizadas tducaano lectivo. O documento se for
arquivado, sem que haja momentos de reflexdo, ca@uabui para o desenvolvimento do
aluno, nem para a formacdo do professor. O alupardi sem identificar as suas
aprendizagens ou dificuldades, nem reflectird s@breelhor forma de corrigir os seus
erros. O professor ndo saberd que mudancga opammgpa o processo de formacdo do
aluno melhore.

Ou seja, este ritual mais ndo seria do que curopiacretado. A auto-avaliacdo se
assim entendida, ndo esta ao servico da aprendizagmo temos vindo a defender. A
actividade metacognitiva do aluno acontece quardmssciencializa dos erros cometidos
e da forma como confronta os obstaculos. O profedsweera criar contextos propicios
para que tal aconteca uma vez que “toda a accamtddu s6 pode estimular o auto-
desenvolvimento, a auto-aprendizagem e a autoaegollde um sujeito, modificando o
seu meio, se entrar em interacgcdo com ele. Naode gpostar, afinal de contas, sendo na

auto-regulacéo” (Perrenoud, 1999, p.96).
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4. AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM - ESTUDO DE CASO

Na elaboracdo de um projecto a seleccdo do temmaaéetapa muito importante e
fundamental, tendo em conta que “o tema de umauEes@ 0 assunto que se deseja
provar ou desenvolver” (Marconi & Lakatos, 2003,2%), devendo este, estar estritamente
ligado a algo que despolete curiosidade ao invedbigou que se identifique com ele.

Deveremos reflectir sobre alguns pontos antestiaicBo efectiva do tema: o que
pretendemos demonstrar, o que desejamos conhecprofumdidade, que utilidade ter4,
quais 0s objectivos que pretendemos alcancar efirpprse nos identificamos com ele
(Fernandes, 1993, p. 30).

Relativamente ao nosso tema como objecto de estgtioencontra-se relacionado
com a auto-avaliagdo realizada pelos alunos do itfb Glo Ensino Basico. Esta
problematica vai de encontro as experiéncias euliifades sentidas, enquanto professora
de alunos do 3° e 4° ano e coordenadora de anrifiRefnos a: auséncia de
procedimentos de auto-avaliagdo com os alunos;nalasé@&le discussdo sobre a auto-
avaliacdo em grupos de ano; realizacdo de uma-fegfisto no final de cada periodo
lectivo, aprovada em Conselho Pedagdgico e comgldecomo forma de realizar auto-
avaliacdo; comportamentos de cumprimentos normativem detrimento de

comportamentos pedagodgicos.

A auto-avaliagdo dos alunos no 1° Ciclo é recoml@ecomo fundamental para o
Seu sucesso e, por isso, encontra énfase na Egigartuguesa. Os despachos normativos
existentes em Portugal, como ja verificamos, ew@en uma importancia fulcral a
avaliacdo dos alunos, nomeadamente: o Despachodtieom.® 98-A/92, o Decreto-Lei
n.° 6/2001, o Despacho Normativo n.° 30/2001 e spBeho Normativo n.° 1/2005.
Sabemos que a auto-avaliacdo € um procedimentarfugrttal para o sucesso dos alunos,
quando ao servico do processo ensino-aprendizagem, questionamo-nos se a auto-
avaliacdo preconizada na legislacdo, com o espidto que foi criada e defendida por
diversos estudiosos na area, € realizada pelossalbrelas experiéncias vividas nos grupos
de ano que integramos ao longo do nosso percurdsgional, sentimos que a auto-
avaliacdo néo é ainda um tema dominante nas reud@ano, lideradas pelo coordenador
de ano. Estas deveriam ser o momento privilegiada p debate, a reflexdo e a analise
sobre esta problematica da auto-avaliagéo.
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Com o nosso estudo pretendemos verificar se o®alparticipam no processo de
avaliacdo, implicando-se na definicdo de critédesavaliacdo e, se a auto-avaliagdo que
realizam esta ao servico da aprendizagem. Saberasso®, se se realiza uma efectiva
auto-avaliacdo, ou se esta confinada apenas atualatpuestionario realizado no final do
3° e 4° ano de escolaridade sobre as competéranpsridas ou desenvolvidas e que
posteriormente é arquivado no Processo IndividaalAblino, tal como o decretado no
Despacho Normativo n.° 30/2001, de 19 de Julho.

Este trabalho de investigacéo, para além de pretexwhhecer as praticas de auto-
avaliacdo dos alunos, pretende ser um instrumeitiooca realidade vigente no 1° Ciclo
do Ensino Béasico e ambiciona que a reflexdo destenma criticismo possa ser um
contributo positivo para os seus problemas, apdota@aminhos para a sua concretizacéo

efectiva.

4.1. QUESTAO DE PARTIDA

A elaboracdo da questdo de partida pretende, det@sais, apresentar de forma
clara e operacional o tema que pretendemos inaestiya opinido de Quivy &
Campenhoudt, (2005, p.32) “consiste em procuran@au 0 projecto de investigacao,
através da qual o investigador tenta exprimir osnexiactamente possivel o que procura
saber, elucidar ou compreender melhor”.

Em sintese, visa identificar o assunto propost@mficar a dificuldade especifica,
com a qual nos pretendemos defrontar e resolvavéstrda pesquisa (Marconi & Lakatos,
2003, p. 220).

Neste contexto, a pergunta de partida definida foi:

Qual é a percepcao dos alunos do 1.° ciclo sobsa auto-avaliacdo para a

aprendizagem?

4.2. OBJECTIVOS

O objectivo geral de uma investigacdo esta ligadma visdo global e abrangente
do tema. Esta relacionado com o conteldo intrinspeer dos fenbmenos e eventos, quer
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das ideias estudadas. Todavia, ao definir um abgegeral outros emergem inerentes a
ele e que consideramos pertinentes abordar. Ostvoe que pretendemos desenvolver na
nossa investigacao sao os seguintes:

* Identificar a participagédo dos alunos no processavéliacao;

» Identificar o envolvimento dos alunos do 1° Ciclo Ensino Basico na

definicdo de critérios de avaliacao;

* Reconhecer se a avaliagdo que se faz esta aoocsdavaprendizagem.

Um trabalho de investigacdo deve responder aosypestos cientificos e ser
orientado na procura de respostas a questdes ddefinAssim, definimos as seguintes
guestdes orientadoras:

1) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, reforcaaicapole do aluno, para gerir ele
préprio, 0S seus processos e estratégias de apagpdi?

2) Ser& que os alunos participam no processo de g&afa

3) Qual é o envolvimento dos alunos na definicdo dérms de avaliagdo?

4) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, serve pawgricos normativos legais?

5) Quais sédo os procedimentos promovidos pelo prafgs®@ o aluno realizar a
auto-avaliagao?

6) Qual é a periodicidade com que se realiza a awbag@o?

4.3. VARIAVEIS

Ao formularmos a questdo de partida certamente cw¥rontamos com a
existéncia de variaveis que, na opinido de Carnmeeé&eira (1998, p.240), se designam
por “quaisquer caracteristicas que variam numagito experimental”.

Assim, “toda a hipétese € o enunciado de relac@eme,epelo menos, duas
variaveis” (Marconi & Lakatos, 2003, p.221), envatdo a variavel independente e a
variavel dependente.

No entender destes mesmos autores, a questao tita mve conter “indicacao
das variaveis que intervém no estudo e possivaigoes entre si” (Idem, p.159). No nosso
trabalho, pretendemos estudar as seguintes varignspendentes:

* O grau de satisfacao dos alunos com a escola;
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» O grau de satisfacao dos alunos com o modelo degé@a a que estdo sujeitos;
* A participacao dos alunos na definicdo dos crigede avaliacao;
» A percepcédo dos alunos quanto a evolucédo da seadipagem;
» As expectativas dos alunos quanto a sua avaliacao;
* Identificacdo dos momentos de realizacao da awdbag@o;
* Os instrumentos de avaliacdo utilizados na auttiespém.
E como variavel dependente:

* A participacéo dos alunos no processo de autosmpzali
Pretendemos incluir também como variaveis de caiaatdo da amostra:

+ |dade
e Sexo
 Ano de escolaridade

* Anos de frequéncia na escola

4.4. HIPOTESES

A partir da questdo de partida e em torno destguisese a necessidade de
encontrar “um corpo de hipodteses, hipoteses essagl@yem, portanto, articular-se umas
com as outras e, integrar-se na problematica” (R&iCampenhoudt, 2005, p.138).

Segundo estes mesmos autores (p.119) “a hipoOtadazir por definicdo, este
espirito de descoberta que caracteriza qualqulealbra cientifico” e, simultaneamente,
“fornece a investigacdo um fio condutor particulante eficaz que, a partir do momento
em gue ela é formulada, substitui nessa funcaest&o da pesquisa”.

As hipoteses poderdo gerar novas hipoteses; sedaésse classificadas como
verdadeiras ou falsas; ser comprovadas ou negaddependentemente dos valores e
convicgdes pessoais e, por fim, conduzir a invagéig, apontando ao investigador o que
procura ou pesquisa (Marconi & Lakatos, 2003, [0)13

Atendendo a pergunta de partida referida, as tspétque pretendemos estudar sao

as seguintes:
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Hipbdtese 1 -Existe relacdo estatisticamente significativa eemmtrgrau de satisfacdo dos
alunos com a escola e a sua participacao no pmwdesauto-avaliacao?

Hipotese 2 -Existe relacdo estatisticamente significativaeewtrano de escolaridade dos
alunos e a sua participacao no processo de auliaa?

Hipdtese 3 -Existe relacdo estatisticamente significativaeeatparticipacdo dos alunos na
definicdo dos critérios de avaliacdo e a sua ppaipéo no processo de auto-
avaliacao?

Hipotese 4 -Existe relacdo estatisticamente significativaeotnversar com o professor
sobre a avaliagéo e a sua participacao no prodessoto-avaliagao?

Hipbdtese 5- Existe relacdo estatisticamente significativareerat percepcdo dos alunos
guanto a evolucdo da sua aprendizagem e a sueimgéio no processo de
auto-avaliacao?

Hipbtese 6 -Existe relacdo estatisticamente significativa eagexpectativas dos alunos
guanto a sua avaliagdo e a sua participacdo negsode auto-avaliacao?

Hipotese 7 -Existe relacao estatisticamente significativa eatpercepcao que os alunos
tém sobre os aspectos a melhorar e a sua parficipas; processo de auto-
avaliacdo?

Hipétese 8- Existe relacdo estatisticamente significativareerts momentos em que é
realizada a auto-avaliacdo e a sua participacgwouesso de auto-avaliacdo?

Hipotese 9- Existe relacédo estatisticamente significativaeentgrau de satisfacdo com a

aprendizagem e a sua participagao no processaa@wealiacao?

4.5. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

O nosso estudo desenvolveu-se num Agrupamentacslede Escolas do Concelho
de Vila Nova de Gaia, distrito do Porto, na zomnardl norte de Portugal. Segundo dados
constantes na pagina da internet do referido Agnep#o, a sua populacdo escolar esta
distribuida por dois Jardins-de-Infancia (115 & na Educacdo Pré-Escolar), trés
escolas do 1° Ciclo (897 alunos no 1° Ciclo do in8iasico) e uma do 2° e 3° Ciclos do
Ensino Basico (439 alunos no 2° Ciclo e 347 alummg° Ciclo). Na sua totalidade este
agrupamento é composto por 1798 alunos. As Esdold$ Ciclo deste agrupamento bem

Como as restantes encontram-se situadas em zdraas8r
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4.6. POPULACAO E AMOSTRA

No entender de Bisquerra (1989, p.81), entendess@gpulacdo “o conjunto de
todos os individuos sobre os quais se deseja estnddendmeno”. Este estudo incidiu
sobre a opinido dos alunos do 3° e 4° ano acersaadparticipacédo na auto-avaliagao e do
contributo desta para o processo ensino-aprendizagensideramos que as informacdes
consideradas pertinentes a esta investigacdo,msegraitidas com maior rigor, pelo

inquérito por questionario apresentado a 433 aldnosgrupamento.

Essa amostragem deve ser seleccionada tal conre @&mo & Ferreira (1998,
p.192), “de acordo com um ou mais critérios julganioportantes pelo investigador tendo
em conta os objectivos do trabalho de investigap#® esta a realizar” e “devera ser
representativa da populacdo em estudo, para qresoisados possam ser generalizados a
essa mesma populacd@armo & Ferreira, 1998, p.178).

Como referimos, a hossa amostra é constituida 3®rkinos, sendo 204 do sexo
feminino e 229 do sexo masculino, do 3° e 4° anesdelaridade do 1° Ciclo do Ensino
Bésico. Estes alunos pertencem a trés estabelecisnds ensino diferentes mas do mesmo

Agrupamento. As idades variam entre os 7 e 0s @2.an

Espera-se, com o contributo desta amostra, obtecamunto de respostas que
permitam entender as percep¢des dos alunos quanbbleamatica da auto-avaliacdo no 1°

Ciclo do Ensino Basico.

4.7. METODOLOGIA

Os procedimentos adoptados no sentido de conaretma a maxima eficiéncia, a
etapa correspondente a recolha de dados séo imigsrigara facilitar, ndo s6 a aplicacdo
do instrumento de recolha de dados, bem como pres#nacdes constrangedoras
aquando da publicacéo dos resultados do nossaestud

Comecamos por estabelecer contactos com o AgruparderEscolas que integrou
a nossa amostra, através de uma comunicacdo ggamgao 1), a fim de explicitar os
objectivos do nosso estudo. Esta tarefa foi o proneontacto-divulgacdo da nossa

investigacdo. Para além deste contacto, realizamosontacto pessoal com o Conselho
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Executivo e com todos os Professores Titulares uwtend do 3° e 4° ano, a quem foi
solicitada colaboracdo para a disponibilizagdoetepd lectivo para a administracao dos
questionarios aos seus alunos.

Nesta fase procuramos potenciar o impacto e acedickestes primeiros contactos,
fundamentais para o sucesso do nosso projectomizando o intervalo de tempo que
mediou esta fase e a fase de recolha de dadodefas ao referido por Cardoso (2003)
que, “quanto mais perto da recolha de dados osacimst forem estabelecidos, mais
proficuos eles se tornavam, uma vez que o labotidigmwo das empresas faz olvidar
rapidamente os factos exégenos ao seu funcionafr(er2d8).

A etapa seguinte, a administracdo dos question&tesorreu durante o més de
Novembro de 2007.

Apé6s autorizacdo do Conselho Executivo do Agrupamendefinimos
pessoalmente com os professores Titulares de Twsrdias em que nos deslocariamos as
turmas para a administracdo directa dos questmnas criancas. Foram dadas todas as
informacbes verbais necessarias (objectivos, rmdurelo estudo, reforco da
confidencialidade, anonimato das respostas, apelosireeridade, instrugcdes de
preenchimento e agradecimento pela colaboracddapgedse esclarecidas as duvidas
surgidas. Devido a faixa etaria dos responderitesnos necessidade de fazer a revisdo do
conceito de auto-avaliacao.

Procedemos a recolha imediata dos questionarios, gytar a ocorréncia de um
periodo muito dilatado entre a entrega e a recalh® vez que poderia proporcionar o
enviesamento das respostas, ou 0 adiamento consetatpreenchimento dos mesmos.

N&o podemos deixar de referir que nédo temos qualgtencdo de generalizacao
dos resultados obtidos. Embora a problematica adtudeja similar em muitos contextos,
toda e qualquer generalizacdo dos resultados sbtidmm este estudo, deve ser feita

adaptando as realidades especificas.

» Modo de investigacao — Estudo de Caso

Como referem Cohen e Manion (1990, p.164), podesaransiderar por métodos o
“conjunto de procedimentos a utilizar para recolledos a partir dos quais se podera
processar o estudo. De acordo com estes mesmassuis estudos de caso estdo a ser
largamente utilizados em investigacdo educacioredprrendo a um vasto leque de

técnicas, quer qualitativas, quer quantitativasa pacolha de dado€®© método a utilizar
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na pesquisa, depende do conceito de realidadd sadtamodo de interpretar por parte do
investigador.

Na opinido de Carmo & Ferreira (1998, p.178), dizaitdo de métodos
essencialmente ligados “a investigacdo experimentguasi-experimental”, subentende o
estudo de “fendmenos, e enunciacdo de hipotesdisaik@as desses mesmos fendmenos,
o controlo de variaveis, a seleccao aleatoria dstes da investigacdo (amostragem), a
verificacdo ou rejeicdo das hipoteses mediante uswlha rigorosa de dados,
posteriormente sujeitos a uma analise estatisticaautilizacdo de modelos matematicos
para testar essas mesmas hipéteses”. Ou sejatermlendeste mesmo autor 0s objectivos
da investigacdo quantitativa consistem em “fazescigdes recorrendo ao tratamento
estatistico de dados recolhidos, testar teoridghf).

Relativamente a metodologia utilizada nesta ingaséio no que diz respeito aos
métodos quantitativos, Carmo & Ferreira (1998, ®)lvefere que “a investigacdo
guantitativa implica que o investigador antes deian o trabalho elabore um plano de
investigacao estruturado, no qual os objectivas procedimentos de investigacao estejam
indicados pormenorizadamente”.

Os métodos quantitativos tém como principais objest‘encontrar relagdes entre
variaveis, fazer descricdes recorrendo ao tratamestatistico de dados recolhidos”
(Carmo & Ferreira, 1998, p.178).

Na nossa investigacdo optou-se pelo modo de igaesio estudo de caso,
recorrendo a uma metodologia multimétodo.

Numa fase inicial, utilizdmos a observacdo pardicip e a analise documental,
como estratégia de aproximacgao ao nosso objeatstddo. Assim, foi possivel identificar
0S aspectos a estudar, o0 que veio a revelar-sgugatite do questionario utilizado.

A diversidade de dados proporcionou 0 encontrorda extensao e profundidade
de informacdes que possibilitaram a resposta ast@ge enunciadas para a investigagao.
No entanto, para Bogdan e Biklen (1994) mais inget que a recolha de dados, é a sua
organizacdo em contexto, ou seja, nha situacdo @ragontecem. Assim, considera-se a
metodologia de estudo de caso vantajosa em estiedoatureza descritiva, ao possibilitar
a descrigéo, a partir de dados recolhidos, dedeedi que se pretende estudar.

O estudo de caso “consiste na observacéo detatleaden contexto, ou individuo,
de uma unica fonte de documentos ou de um acorgatinespecifico” (Merriam, citado
por Bogdan e Biklen, 1994, p.89). Este tipo de nlzsgio exige que o observador esteja

no local, conforme se infere da frase de Costadgcipor Silva Pinto, 1986, p.129) em que
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“0 estudo de caso € uma abordagem que supde, gEnerite, presenca prolongada do
investigador nos contextos sociais em estudo eactmtdirecto com as pessoas e
situacbes”.

Em sintese, o estudo de caso € uma estratégidigate® que incide no estudo
empirico de um fendmeno particular no seu contesdd utilizando-se variadas fontes de
informacéo e, que segundo a opinido de Bell (19922), “a grande vantagem deste
método consiste no facto de permitir ao investigadpossibilidade de se concentrar num
caso especifico ou situacdo e de identificar, otateidentificar, os diversos processos
interactivos em curso (...) é, especialmente, indicgadra investigadores isolados, dado
gue proporciona uma oportunidade para estudagrdeafmais ou menos aprofundada, um

determinado aspecto de um problema em pouco tempo”.

4.8. RECOLHA DE DADOS

A consisténcia de qualquer metodologia é consttpiar instrumentos, técnicas e
procedimentos de suporte e de conteudo proprio.

Como caracteristicas principais da nossa opcaodulégica pudemos, antes de
mais, garantir a confidencialidade, porque atralgla asseguramos, com maior certeza,
que os actores colaboraram com verdade, ndo eswmade deturpando os factos o que,
ao contrario de prejudicar o trabalho, traz ao neesraior rigor cientifico.

Por outro lado, tivemos a preocupacgédo em respaitaalidade e fiabilidade na
conducdo e desenvolvimento do nosso estudo, p@msecao-chave em qualquer
investigacao.

A validade é o “grau de adequacdo entre 0 que seermte fazer (avaliar ou
recolher informacédo) e o que se faz realmente”dl€etl 993, p.81) isto €, devemos ter a
nogcdo que os resultados que comunicamos sdo ei®ente aqueles que afirmamos
comunicar. Como a validade se relaciona com a &mgja, duracdo e periodicidade da
observacao, recorreremos a triangulacdo metodaldgara verificar se os dados obtidos
sdo analogos em situacdes e momentos distintespde a que a validade interna ndo seja
afectada. Quanto a validade externa e, porqueunl@ste centra numa sé Organizacao
Educativa, os resultados obtidos ndo poderdo seergiezados a outros contextos

semelhantes.
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Quanto a fiabilidade que “consiste em encontramesmos resultados, quer em
pessoas diferentes, quer numa mesma pessoa em tosndiferentes” (Ketele, 1993,
p.81) alargamos a amostra a todos os alunos do43°amo pertencentes aos diversos
estabelecimentos de ensino que constituem a Osgga@uZducativa em analise. Incluimos
nos inquéritos questdes similares que nos permitdnprovar alguma razoabilidade e
estabilidade das respostas. Para sabermos se witades sao fiaveis, devemos ter
consciéncia que, 0S que comunicamos Sao precisamagieles que obtivemos,
procurando que nédo exista ambiguidade na apresentacna redaccdo dos mesmos.

Na opinido de Quivy e Campenhoudt (2005, p.18pyiraeira operacéo a efectuar
na etapa da observacéo, consiste em “conceberiomaif instrumento capaz de produzir
todas as informacdes adequadas necessarias fgaraatekipoteses”. Este instrumento que
pode ser através de um inquérito por questionpaobyezes, obriga a um pré-questionario
como complemento de fase exploratéria. Por quamtde acordo com estes mesmos
autores, este instrumento deve ser capaz de “progluzformacdo adequada, através de
perguntas sobre cada um dos indicadores previandefitedos e formula-las com um
maximo de precisdo” (Quivy e Campenhoudt, 20081.1

Assim, o0 questionario destinou-se ao aluno inqaiedoi lido e preenchido por ele,
e, por isso, foi fundamental que as perguntasderassido claras e concisas, enunciadas de
tal forma que todos os alunos interpelados aspreerssem da mesma forma (Quivy e
Campenhoudt, 2005).

» O Inquérito por Questionario

O inquérito por questionario € uma técnica nao ohmrual de observacdo nao
participante constituida por uma série de perguesasituradas, por escrito, relacionada
com uma temética especifica, é utilizada paraenghb de dados de um grupo de pessoas,
muitas vezes extenso. Pode ser considerado contgparde entrevista e, nesse caso, é 0
mais estruturado e rigido de todos, ou considerarsetécnica automatizada em relacéo a
entrevista porque, em muitos casos, exclui a coragéb oral entre as partes, que € uma
particularidade da entrevista.

A estrutura rigida e formal ndo é casual, na medidaque pretende uniformizar e
normalizar a informacdo para que possamos, segdimd&man (2000), realizar um

tratamento de abordagem quantitativa.
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Salientamos a distincdo do tipo de inquérito despmmtiva socioldgica, que
utilizamos nesta investigacdo, da sondagem, nadaegln que pretendemos verificar
concepcoOes e analisar correlacées que as mesneersug

O inquérito por questionario, de administracéo a&efoi a op¢cdo para 0 NOSSO
trabalho, uma vez que nos pareceu ser a opcaoan@igiada para atingir os objectivos
definidos.

Para a constru¢cdo do nosso inquérito por questmna@corremos a perguntas
simples e directas, dado o nivel etario dos nosgpsridos. Essas perguntas decorreram,
essencialmente, da necessidade de integrar asppetosos afiguraram pertinentes no
nosso quadro conceptual. A construcao das pergarigisi um esforco de adequacéao dos
conceitos a etapa de desenvolvimento das criancas.

Na fase de validacdo do instrumento, escolhemos tumaa de 3° ano de um
Agrupamento do mesmo distrito. A distribuicdo dquérito permitiu-nos verificar a
validade aparente e ainda a validade de contetdmagopinido de Fox (1987), sdo um
aspecto fundamental para verificar se o métodzaib permite medir o que se pretende,
além de detectar eventuais ambiguidades e clardicadaccéao de alguns itens. Incluimos
espacos para escreverem sugestdes sobre a teematipaestao.

Apos a validacao, realizamos um pré-teste, digtrdmuinquéritos a vinte e dois
alunos que néo faziam parte da amostra nem peatenad mesmo concelho, mas com
caracteristicas idénticas (idade e ano de escatig)daqueles que fazem parte da nossa

amostragem.

» Observacéo participante e analise documental

A observacdo participante e a analise documentaira® de apoio quer a
aproximacdo ao objecto de estudo quer a estrutudgaosso questionario.E importante
referir que na nossa opcdo, estas metodologiaanfatansideradas apenas como
secundarias. Esta opc¢do, questionavel mas corecigave por base o0s pressupostos
inerentes a um estudo em contexto deste nivelrdeafdio.

Na opinido de Trivinos (1994, p.153) “observar iamémeno social significa, em
primeiro lugar, que determinado evento social, &sipou complexo, tenha sido
abstractamente separado do seu contexto para quesua dimensdo singular, seja

estudado em seus actos, actividades, significadelages”.
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A observacdo associada a outras técnicas de redell@ados, torna-se, entdo,
importante na metodologia de caracter qualitatam,proporcionar ao investigador um
contacto pessoal e préximo com o fendmeno quergletmvestigar e tomar consciéncia,
em primeira mao, de determinadas situacdes noateapeontexto e no momento exacto
da sua ocorréncia (Merriam, 1998).

No caso do nosso trabalho, a observacdo partieipdetorreu em contexto de
trabalho, facilitando esta identificacdo. Ao pecenao grupo de professores com alunos
de 3° ano, pudemos recolher dados sobre os insitamatilizados para a realizacdo da
avaliacdo, bem como a periodicidade com que é fedaoutro lado, ao ser professora no
agrupamento em analise, tivemos também o acesgpugo do 4° ano para a recolha
destas mesmas informacdes.

Ao longo deste periodo de observacéo participaiaggstamos, progressivamente,
de forma descritiva e reflexiva, o que consideramebsvante para o nosso estudo. Tal
como refere Spradlefl980) as informacgdes recolhidas ao longo de todesenrolar do
trabalho, desde a contextualizacéo tedrica atéame@mento de outras técnicas de recolha
de dados, tornam-se essenciais para a sua pragréssa recolha de dados, permitiu-nos
posteriormente, por exemplo, comparar com 0s dgdesobtivemos das respostas dos
professores, nas reunides de grupo, com as queptuts dos alunos, pelo inquérito.

Reflectimos também sobre documentos produzidosrganzacdo Educativa em
questdo, nomeadamente: Actas das Reunides de Geujpoo, grelhas de auto-avaliacao e
outros. Foram-nos facultados para consulta e rmamlgde pertinentes a
complementaridade do nosso estudoerca da importancia dada a auto-avaliagdo dos
alunos e, sobretudo, a forma como se processaleagnfluéncia no processo ensino-
aprendizagem. Esta € “uma técnica de investigagéggrmite fazer inferéncias, validas e

replicaveis, dos dados para o seu contexto” (\M#186, p.103).

4.9. TRATAMENTO DE DADOS

Depois de realizada a recolha dos dados atravésbskrvacdo participante, da
analise documental e do inquérito por questiond&stes foram tratados e organizados
segundo o que tinhamos definido previamente.

Segundo Erickson (1989, p.199), apds a recolhaade®siha necessidade de se

passar a uma nova fase de “reflexdo analitica sobegisto documental obtido e proceder
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a elaboracdo de uma andlise descritiva, de formalhdela, utilizando fragmentos
narrativos e citagdes textuais”.

No processo de analise, ndo nos pudemos esquesabroheter a informacao a trés
passos importantes: a seleccéo, que visou o exameioso dos dados, com o objectivo
de detectar erros ou falhas; a codificacdo, bases@da técnica operacional em que o0s
dados foram transformados em simbolos permitindoaatabulacéo e a sua contagem; e,
por ultimo, a tabulacdo, que consistiu no ordenamdons dados em tabelas, ajudando a

verificacdo das inter-relacdes entre si (Marcomniakatos, 2003, p.166).

A triangulacdo metodoldgica é uma forma de tormamplano de investigagdo mais
sélido, através da combinacdo de abordagens cptargf e qualitativas (Carmo &
Ferreira, 1998, p.183). Isto &, recorrer a vagasitas de investigacdo que assegurem um
olhar multifacetado sobre o objecto empirico, ouctanbinacdo de metodologias no
estudo de um mesmo fendmeno” (Denzin, citado potdSaGuerra, 2003, p.127).

Conscientes das nossas limitagfes, procurdmos, is pussivel, ndo incutir
demasiada carga de subjectividade durante o pwcekssecolha de dados, para que os
resultados que apresentamos sejam validos e fidvet®ntexto em que sao inseridos e,
desta forma, possamos atingir 0os objectivos a @gepnopusemos com a concretizacao
deste estudo.

Figura n.° 5 - Triangulacdo metodologica

Triangula¢éo metodologica

C/ Observaco Participar  \
Inquérito por Questionario P Estudo de Documentos

Relativamente a analise de dados constantes na imy&stigacdo, procurdmos ter

v

0 maior cuidado na sua reflexdo durante a faseadantento estatistico das informacoes
recolhidas através do inquérito por questionagspondido pelos alunos do 3° e 4° ano do

Agrupamento em causa.
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5. ANALISE DE RESULTADOS

Para a analise dos resultados obtidos utilizarernesia fase, a estatistica
descritiva. Neste ponto incidiremos, individualnggnsobre cada uma das variaveis

consideradas pertinentes para o0 nosso estudo.

5.1. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

A amostra deste estudo é constituida por 433 alda@®® e 4° ano de escolaridade
do 1° Ciclo do Ensino Basico do Agrupamento de EBscBoares dos Reis (Vila Nova de
Gaia).

A caracterizacdo da amostra sera realizada comnaaaealise da idade, do sexo,
do ano de escolaridade, da situacdo de frequénceseola (retidos ou nédo) e do grau de

satisfacdo do aluno com a escola que frequenta.

Quadro n.° 2 - Idade

Idade N.° % % acumulada
7 15 3,5 3,5
8 194 44,8 48,3
9 202 46,7 94,9
10 15 3,5 98,4
11 6 1,4 99,8
12 1 2 100,0

Total 433 100,0

Graficon.° 1 - Idade
2&),
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Verificamos que a nossa amostra € constituida, ritmiamente, por alunos com 8

(44,8%) e 9 anos (46,7%) de idade havendo apenadwno com 12 anos. Desta primeira
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andlise concluimos que, neste agrupamento, ha $emen aluno com 2 retencdes e 6
alunos com 1 retenc¢éo no ciclo.

Constatamos também haver 3,5% de alunos que aiddgns 7 anos e ja
frequentam o 3° ano. Isto acontece porque os akmoaram com 5 ands;ompletando 6

anos até 31 de Dezembro, desse mesmo Ano Lectivo.

Quadro n.° 3 - Sexo

N.© % % acumulada

Masculino 229 52,9 52,9

Feminino 204 47,1 100,0
Total 433 100,0

Gréafico n.° 2 - Sexo

Como podemos constatar pela analise do Quadro ,n& Bossa amostra é
constituida maioritariamente (52,9%) por rapazes.rdparigas representam 47,1% da

nossa amostra.

Quadro n.° 4 - Ano de Escolaridade

N.© % % acumulada

3° Ano 204 471 47,1

4° Ano 229 52,9 100,0
Total 433 100,0

5 Despacho n.° 14 026/2007 “2.6 - As criancas queptetem o0s seis anos de idade entre 16 de SetemBiode
Dezembro sdo autorizadas a efectuar o pedido déniat(...), se tal for requerido pelo encarregad@ducacao.”
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Gréfico n.° 3 - Ano de Escolaridade

3° Ano

4° Ano 47%

53%

Embora a diferenca ndo seja muito significativaificamos que a maioria (53%)
da nossa amostra é constituida por alunos do 48eagscolaridade. Sabemos que, por esse
motivo, neste agrupamento ha 7 turmas de 4° antaren@s de 3° ano.

Quadro n.° 5 - Situacao escolar do aluno

N.° % % acumulada
E repente 39 9,0 9.0
Nao e 394 91,0 100,0
repetente
Total 433 100,0

Grafico n.° 4 - Situacado escolar do aluno

Como podemos verificar, pela analise do quadrd,ra®percentagem de alunos que
ja foram retidos no 1° Ciclo é muito baixa. Comessilados ndo poderemos saber se 0s
alunos foram retidos nos anos de escolaridade sisbrpiais recai este estudo ou no 2°
ano, uma vez que “no 1° ano de escolaridade nfigghéa retencdo, excepto se tiver sido
ultrapassado o limite de faltas injustificadas, ebservancia do disposto na Lei n.°

30/2002, de 20 de Dezembro” (Despacho Normativ@/@005, ponto 55).

Estes resultados demonstram que vém sendo cumpedaorientacbes do

Despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de Novembrojual se evidencia os principios
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orientadores e de desenvolvimento do Decreto-°e6/2001, de 18 de Janeiro, ao referir

que “a retencdo deve constituir uma medida pedegdig Ultima instancia, numa légica

de ciclo e de nivel de ensino, depois de esgotasgeuwrso a actividades de recuperacéo

desenvolvidas ao nivel da turma e da escola” (Ryabnudo Despacho n.° 50/2005, de 9 de

Novembro), por forma a serem garantidas as consligéeesséarias ao sucesso de todos 0s

alunos. Estes dados séo confirmados pelo GIASEofab podemos constatar na tabela

que se segue, sequenciada por ano lectivo (1926/95/06).

Quadro n.° 6 - Taxa de retencéo e desisténciasinehasico

1996/97(1997/98|1998/99(1999/00/2000/01{2001/02|2002/03|2003/04|2004/05|2005/06

15,2 13,8 13,2 12,6 12,7 13,6 13,0 12,0 11,8 10,7

(Fonte: GEPE, 2007)

Gréfico n.° 5 - Grau de satisfacdo do aluno corscala

300
2501
200+
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100+
50

Ml_mo_ Insatisfeito | Sem opinido| Satisfeito M_uno_
Insatisfeito Satisfeito

mrede alunos| 12 12 33 102 274

Verificamos que a maioria dos alunos estd muitesfeith com a escola que

frequenta. Apenas 24 alunos (5,5%) ndo se sentdisfegas com a escola que

frequentam.

5.2.

A PARTICIPACAO NA AVALIACAO

O estudo da participacdo na avaliagdo sera feita pmalise das seguintes

variaveis:
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- Percepcéo da participagdo no processo de a&ajiac

- Frequéncia das conversas com o professor sa@valiacao;

- Colaboracéo com o professor na definicdo dérag;

- Momentos em que realiza auto-avaliacao.

Quadro n.° 7 - Participacdo no processo de avaliaca

N.° % % acumulada
Sim 329 76,0 76,0
Nao 104 24,0 100,0
Total 433 100,0
Gréfico n.° 6 - Participacdo no processo de avadiac
NBo
24%
Sm

76%

Podemos verificar que a maioria dos alunos (768ffesque participa no seu

processo de avaliacao.

Todavia, ha ainda, 24% dos alunos que afirmam ra@bcipar no processo de

avaliacdo. Tal como refere Fernandes (2005), osaldevem ser activamente envolvidos

no processo da sua aprendizagem e da sua avaliglizigpode ter um grande valor

educativo e formativo, ao contribuir para que asnaé desenvolvam um importante

conjunto de aprendizagens de natureza cognitivataaognitiva.

Quadro n.° 8 - Frequéncia das conversas com ogsafsobre avaliacdo

N.° % % acumulada

Nunca 61 14,1 14,1

Poucas Vezes 131 30,3 44,3

Algumas Vezes 160 37,0 81,3

Bastantes Vezes 31 7,2 88,5

Sempre 50 11,5 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 7 - Frequéncia das conversas com @gsof sobre avaliacdo
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Verificamos que ha uma minoria de alunos (11,5%€ pfere conversar com o
professor sobre a avaliacdo, sendo que um numegroficativo de alunos (67,3%)
considera conversar algumas ou poucas vezes. B magiercentagem dos alunos que
nunca (14,1%) conversam sobre a avaliacdo do queemqque o fazem. Esta informacao
€ relevante para 0 nosso estudo, uma vez que, daaague os alunos ndo reconhecem a
existéncia deste tipo de didlogo com o professor.

Estes dados revelam-nos que estes alunos aindast&m perante uma avaliacdo
vista como um sistema de comunicacao entre prafessoalunos através de um processo
sistematico de recolha de informacdes.

Tendo em conta a pertinéncia deste dado para o estisdo, voltaremos a aborda-
lo na parte final deste trabalho.

Quadro n.° 9 - Colaboracao na definicdo de crgério

N.° % % acumulada

Nunca 126 29,1 29,1

Poucas Vezes 98 22,6 51,7

Algumas Vezes 111 25,6 77,4

Bastantes Vezes 40 9,2 86,6

Sempre 58 13,4 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 8 - Colaborag&o na definicdo de cotgri
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Podemos verificar que um numero representativdul®a diz colaborar poucas ou
apenas algumas vezes com o professor na escollited®s que vai ser avaliado, sendo
gue 29,1% diz mesmo nunca colaborar.

Estes dados permitem-nos constatar que ha pouaavanegnto dos alunos no
processo de avaliagdo. Concordamos com Carvalh04(20.140) ao referir que o
envolvimento permanente e consciente do aluno efo to processo de avaliacdo é
fundamental, na medida em que orienta 0 aluno mapmensdo dos fendmenos ao
proporcionar-lhe a definicdo de estratégias pathorar o seu desempenho.

Se nao se sentirem envolvidos no seu proprio psoads avaliacao e regulacéo das
aprendizagens, os alunos poderdo assumir estmdgiamissao das suas fragilidades ou
erros. Assim sendo, ndo trara qualquer enriquedonaa professor ou crescimento ao
aluno, uma vez que o momento de reflexdo nado irmlugualquer reformulacdo e,

consequentemente, a melhorias na aprendizagem.

Quadro n.° 10 - Momentos em que realiza auto-ayadia

N.° % % acumulada
Todos os dias 78 18,0 18,0
Uma vez por semana 113 26,1 441
No fim do més 110 25,4 69,5
No fim dos periodos 85 19,6 89,1
No fim do ano 25 5,8 94,9
Nunca 22 51 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 9 - Momentos em que realiza auto-agaba
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A leitura do quadro n.° 10 permite-nos verificae gtb% dos alunos consideram
que no fim do més ou do periodo fazem auto-avaliag@&reditamos na relagdo destes
dados com o habito de, no 1° Ciclo, se realizaieha$ de avaliacdo formativa e sumativa
no fim de cada més e de cada periodo. A correcadontesmas podera levar a uma
interpretacdo e a uma reflexdo dos resultados atidssumindo uma funcdo auto-
reguladora para o aluno (e também para o profesasorauxilia-lo na identificagdo dos
erros cometidos e na procura de estratégias matpuadas para a execucdo das tarefas
propostas. Tal como refere Hadji (1994) esta imétggao serve para que o aluno receba

um feedback das suas aprendizagens, dos seuséxgit@ssuas dificuldades.

E curioso verificar que 10,9% dos alunos néo ifieata auto-avaliacdo com maior
frequéncia. Ou seja, “nunca” e “no fim do ano” s@oopinides menos destacadas pelos

alunos.
5.3. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
A observacdo participante e a andlise documentahifsgam-nos verificar a

existéncia de diversos instrumentos de avaliagi@uais apresentaremos no Quadro n.°

11. De seguida, analisaremos a frequéncia comayuatdizados pelos alunos.
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Quadro n.° 11 - Instrumentos de auto-avaliagéo

0 Registos em quadros com bolinhas de cores
o Preenchimento de grelhas com cruzes

o Conversas com o professor e colegas

. _ | oCorreccao do erro por escrito

Instrumentos de avaliagcéo _
0 Questionamento

o Aprendizagem com 0s erros
o Existéncia de portfolio

0 Realizacdo de contratos

Apresentaremos os resultados obtidos para cadasiasdtens:

Quadro n.° 12 - Registar em quadros com bolinha® s

N.° % % acumulada

Nunca 192 44,3 44,3

Poucas Vezes 42 9,7 54,0

Algumas Vezes 72 16,6 70,7

Bastantes Vezes 25 5,8 76,4

Sempre 102 23,6 100,0
Total 433 100,0

Grafico n.° 10- Registar em quadros com bolinhasodes
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Verificamos que as respostas dos alunos se cemti@msignificativamente entre
0s extremos, nunca (44,3%) ou sempre (23,6%). iBsteumento ndo € aplicado com
muita regularidade pelos alunos da nossa amostgaeopode fazer com que algumas

turmas o fagam e outras nao.

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 114




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

Quadro n.° 13 - Preencher grelhas com cruzes

N.° % % acumulada

Nunca 68 15,7 15,7

Poucas Vezes 93 21,5 37,2

Algumas Vezes 104 24,0 61,2

Bastantes Vezes 43 9,9 71,1

Sempre 125 28,9 100,0
Total 433 100,0

Grafico n.° 11 - Preencher grelhas com cruzes
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Ha 28,9% de alunos que dizem preencher grelhas aages como forma de
realizar a auto-avaliacdo, sendo que um numerdfisegivo de alunos (45,5%) refere que

o faz algumas ou poucas vezes.

Quadro n.° 14 - Conversar com 0s colegas e o p@fesbre avaliacdo

N.° % % acumulada

Nunca 69 15,9 15,9

Poucas Vezes 88 20,3 36,3

Algumas Vezes 125 28,9 65,1

Bastantes Vezes 78 18,0 83,1

Sempre 73 16,9 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 12- Conversar com 0s colegas e o pofesobre avaliacdo
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Este grafico vem reforcar a opinido apresentadarianmente, de que os alunos
consideram conversar pouco com o professor e tancbémos colegas sobre a avaliacédo.
Um namero significativo (49,2%) refere que apenascps ou algumas vezes conversam

com o professor sobre a avaliacédo e 15,9% diz ntogersar sobre avaliacao.

Verifica-se que a co-avaliagdo entre pares, defengior Santos (2002) ndo é
realizada pelos alunos. Segundo este autor, aal@edo € um processo simultaneamente
interno e externo ao individuo. Para além de spmpwéenvolve outros intervenientes:
professor e colegas. As conversas com o0 professaolegas criariam situacoes
facilitadoras para o aluno apoiar os outros e paraajudado por eles, proporcionando o
enriguecimento na reestruturacdo dos seus conhatos)ea regulacédo da aprendizagem e

no desenvolvimento da responsabilidade e da autenom

Quadro n.° 15 - Fazer correcgdes por escrito

N.° % % acumulada

Nunca 59 13,6 13,6

Poucas Vezes 55 12,7 26,3

Algumas Vezes 92 21,2 47,6

Bastantes Vezes 78 18,0 65,6

Sempre 149 34,4 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 13 - Fazer correcgdes por escrito

160

140

149
120 +

100

O T T
Nunca Poucas Vezes  Algumas Vezes Bastantes Vezes Sempre

Pela leitura do quadro n.° 15 verifica-se que aoreidos alunos (52,4%) refere
realizar as correccdes dos erros por escrito, sgadaum numero significativo, (36,3%)
diz fazé-lo poucas ou nenhumas vezes. Estes da@osas permitem verificar se 0 aluno

nao faz a correccéo do erro ou se a faz de outrafaue ndo por escrito.

Com a leitura do quadro ndo nos € possivel tandméretatar se esta correcgcao
por escrito € uma forma de sancdo ou se serve conaoabordagem positiva do erro.
Como refere Carvalho (2004), o erro é fundamerdgh @ aprendizagem na medida em
gue o aluno desencadeia conflitos cognitivos deaf sobre o erro ou sobre a sua causa.

O aluno aprende a aprender.

Quadro n.° 16 - Responder a perguntas do professor

N.° % % acumulada

Nunca 26 6,0 6,0

Poucas Vezes 62 14,3 20,3

Algumas Vezes 100 23,1 43,4

Bastantes Vezes 96 22,2 65,6

Sempre 149 34,4 100,0
Total 433 100,0
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Grafico n.° 14 - Responder a perguntas do professor
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Como podemos verificar, pela leitura do grafico 1% a maioria dos alunos
(56,6%) responde as perguntas do professor enquealipa uma actividade. No entanto,
ha ainda um numero significativo de alunos quezoctan pouca ou nenhuma frequéncia
(43,4%).

Como refere Santos (2002) esta atitude de questiem@ continuo ao aluno
durante a tarefa, por parte do professor, impkcarn processo de reflexdo consciente
acerca do que o aluno realiza e da forma comazegalonduz o aluno ao desenvolvimento

da sua capacidade de auto-questionamento.

Quadro n.° 17 - Aprender com 0s erros

N.° % % acumulada

Nunca 37 8,5 8,5

Poucas Vezes 52 12,0 20,6

Algumas Vezes 85 19,6 40,2

Bastantes Vezes 74 17,1 57,3

Sempre 185 42,7 100,0
Total 433 100,0

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 118




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

Gréfico n.° 15 - Aprender com os erros que faz
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Verificamos que a maioria dos alunos (59,8%) carsidyprender com 0s erros que
faz. Porém, ha ainda, um numero significativo dena@$ (40,1%) que considera poucas

VEZES OU nunca aprender com Os erros que faz.

Estes resultados vém demonstrar que o erro é adoeara revelar a natureza
das representacdes, logicas e estratégias elabgraltaaluno, tal como nos refere Santos
(2002). Ele deixa de ter uma funcao contabilistimao forma de levar a uma sancéao, para
ter uma funcédo informativa, ou seja, para alémedglentificar o erro, identifica-se a sua
causa.

Quando o aluno faz a auto-correccédo do erro, acerdaprendizagem, na medida
em que ele foi capaz de o identificar, compreemderiar condicbes para o corrigir. Ao
professor cabe o papel de orientacdo da accaaido ah identificacdo desse mesmo erro,
na procura de solucdes através do questionament gacorrec¢cdo. O professor
proporciona um feedback imediatamente aplicavet, dgevera ser especifico, relevante,

descritivo, periddico e encorajador para o alumal, @u escrito, publico ou privado.

Quadro n.° 18 - Fazer portfolio

N.° % % acumulada

Nunca 53 12,2 12,2

Poucas Vezes 34 7,9 20,1

Algumas Vezes 59 13,6 33,7

Bastantes Vezes 46 10,6 443

Sempre 241 55,7 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 16 - Fazer portfolio
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A maioria dos alunos (55,7%) revela a existénciaugie portfolio na turma. No
entanto, sabemos por informagéo dos professoraandqg das reunides de ano, que nao
existe este instrumento enquanto dossier dos glummsqual constam os trabalhos
seleccionados por eles préprios, considerados mgsificativos e ilustrativos da
diversidade de tarefas utilizadas na sua formagaosel cognitivo ou afectivo, produzidos
em determinado periodo de tempo. Existe sim, urmpa oade sdo arquivados os trabalhos
elaborados pelos alunos ao longo do ano. Estaipogir aproveitada para que os alunos
fizessem uma reflexdo sobre o seu significado jpé&ssobre o que fez, como fez, o que

aprendeu, como progrediu e como perspectiva asastisglades futuras (Santos, 2002).

Quadro n.° 19 - Fazer contratos na turma

N.° % % acumulada
Nunca 279 64,4 64,4
Poucas Vezes 58 13,4 77,8
Algumas Vezes 37 8,5 86,4
Bastantes Vezes 15 3,5 89,8
Sempre 44 10,2 100,0
Total 433 100,0
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Gréafico n.° 17 - Fazer contratos na turma
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Verificamos que os contratos de turma ndo sao wtrumento de avaliacao
utilizado pela maioria dos alunos (64,4%). Estssitados vém confirmar aqueles em que
uma grande percentagem de alunos, 67,3%, diz cgarveoucas ou apenas algumas vezes
com o professor sobre avaliagéo e, os 29,1% d®slgue dizem nunca colaborar com o
professor na definicdo de critérios.

N&do se verifica uma explicitacdo do processo paraual € realizado o
compromisso de todos os intervenientes depois fileidies e clarificados os critérios de
avaliacdo. Este contrato didactico ajudaria nomeeoimento e respeito pelos ritmos de
trabalho diferenciados dos alunos e proporcionamamaior sentido de responsabilidade
(Carvalho, 2004).

A existéncia de contratos € valorizada também palief e Maisonneuve (1990),
ao considerarem que a auto-avaliagdo € um instioniEsilar para a aprendizagem, se
existir um contrato a determinar os objectivossdeaesma aprendizagem.

Concluimos assim, que os instrumentos mais utiggeklos alunos para realizar a
auto-avaliagdo séo o registo em grelhas com cruesgonder as perguntas do professor,
fazer as correcgdes por escrito e aprender comrros; @s menos utilizados sao os

contratos da turma, os quadros com cores e asrsasveom o professor e colegas.
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5.4. IMPORTANCIA QUE O ALUNO DA A AUTO-AVALIACAO

Para sabermos a importancia que os alunos dam@awaliacdo questionamo-los
sobre varios parametros: funcdo classificadorawddiagao; identificacdo por parte do
professor das aprendizagens do aluno; percepcaalaloss quanto as suas dificuldades;
percepcdo dos alunos quanto a sua aprendizageméofucertificadora da avaliacéo;
percepcdo do aluno sobre o que tem de melhoraaloalagem positiva do erro. Os

resultados foram os seguintes.

Quadro n.° 20 - Importancia da funcao classificadiar auto-avaliagao

N.° % % acumulada

Nenhuma 144 33,3 33,3

Pouca 45 10,4 43,6

Alguma 73 16,9 60,5

Bastante 60 13,9 74,4

Maxima 111 25,6 100,0
Total 433 100,0

Gréfico n.° 18 - Importancia da funcéo classificadia auto-avaliagéo
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Verificamos que as opinides dos alunos se encordiaicidas entre os extremos:
nenhuma ou pouca importancia (43,7%) e a maximiaastante importancia (39,5%) que
a auto-avaliagao tem para classificar os alunasjocsegue 16,9% dos alunos ainda Ihe

atribuem alguma importancia.
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Quadro n.° 21 - Identificacéo por parte do profedss aprendizagens do aluno

N.° % % acumulada

Nenhuma 58 13,4 13,4

Pouca 62 14,3 27,7

Alguma 81 18,7 46,4

Bastante 92 21,2 67,7

Maxima 140 32,3 100,0
Total 433 100,0

Gréfico n.° 19 - Identificacdo por parte do profestas aprendizagens dos alunos
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Pela observacdo do gréfico apresentado, verificagues a maioria dos alunos

(53,5%) considera que a auto-avaliacdo tem bastanta maxima importancia para o

professor identificar o nivel de aprendizagem dona@al Apenas 27,7% dos alunos

consideram que a avaliagao tem pouca ou nenhunwténgia para essa identificacéo

Quadro n.° 22 - Percepcao do aluno quanto as fiaddhdes

N.° % % acumulada

Nenhuma 17 3,9 3,9

Pouca 26 6,0 9,9

Alguma 76 17,6 27,5

Bastante 118 27,3 54,7

Maxima 196 453 100,0
Total 433 100,0
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Grafico n.° 20 - Percepcao do aluno quanto asditiasldades
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Verificamos que a grande maioria dos alunos (72 &¥idera muito importante a

realizacdo da auto-avaliacdo como forma de os apudaber quais as suas dificuldades no

processo da aprendizagempenas 3,9% dos alunos nao l|he atribuem qualquer

importancia para a percep¢ao das suas dificuldades.

Assim, 0 aluno ao controlar e gerir 0s seus prégrrocessos cognitivos tem nocéo

da responsabilidade pelo seu desempenho escakmgdarconfianga nas suas préprias

capacidades (Morais & Valente, 1991). A auto-agaliapara os alunos é uma forma de

regular as aprendizagens, quando da conhecimestdifitauldades com que ele se depara

no decorrer da sua aprendizagem, e conduz a nmeldoriprocesso de aquisicdo de

conhecimentos (Cardinet, 1993).

Quadro n.° 23 - Percepcao do aluno quanto a seadipagem

N.° % % acumulada

Nenhuma 37 8,5 8,5

Pouca 41 9,5 18,0

Alguma 75 17,3 35,3

Bastante 102 23,6 58,9

Maxima 178 41,1 100,0
Total 433 100,0
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Grafico n.° 21 - Percepcao do aluno quanto a stemdjzagem
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A maioria dos alunos considera que a auto-avaligcBastante importante, sendo
que 41,1% considera da maxima importancia, pargudaa a perceber o nivel de
desenvolvimento da sua aprendizagem. Apenas 8,5%ldoos consideram que esta ndo

tem qualquer importancia.

A auto-avaliacdo permite que, numa determinadaagiin de aprendizagem, o
aluno desenvolva estratégias de analise e de lietagdo das suas producbes e da sua

autonomia, favorecendo a tomada de consciénciawdpeycurso de aprendizagem.
Estes dados vém confirmar o que Brown (1978) plizaom conhecimento que se
tem sobre aquilo que se sabe é tdo importante @oarinhecimento sobre aquilo que nao

se sabe, evitando assim, a designada ignoranciadsata - nao saber que nao se sabe.

Quadro n.° 24 - Importancia da auto-avaliacdo parertificacao

N.° % % acumulada

Nenhuma 99 22,9 22,9

Pouca 48 11,1 33,9

Alguma 57 13,2 47,1

Bastante 63 14,5 61,7

Maxima 166 38,3 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 22 - Importancia da auto-avaliacdo pecartificacao
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A maioria dos alunos (52,8%) d& muita importanciangao certificadora da auto-
avaliacdo, sendo que 38,3% d& mesmo a maxima iémaiat Contudo, h4 um namero
significativo de alunos que atribui pouca ou nenai34%) importancia certificadora a

auto-avaliacao.

Quadro n.° 25 - Percepcéo do aluno sobre o queeemelhorar

N.© % % acumulada

Nenhuma 4 9 9

Pouca 29 6,7 7,6

Alguma 77 17,8 25,4

Bastante 97 22,4 47,8

Maxima 226 52,2 100,0
Total 433 100,0

Grafico n.° 23 - Percepcao do aluno sobre o quedtemelhorar
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Verificamos que a maioria dos alunos (52,2%) squéea auto-avaliacdo lhes serve
de bussola orientadora (Cortesdo, 2003) no selegsocde aprendizagem, dando-lhe a
maxima importancia. Ha ainda 22,4% dos alunos @eelstante importancia. A auto-
avaliacdo ajuda os alunos a consciencializaremase sdias dificuldades e dos erros

cometidos ao longo da sua formagao.

A auto-avaliacdo entendida como avaliacdo formatiewve traduzir-se, tal como
refere Matos Vilar (1996), em “juizos de valor désms e qualitativos” que evidenciam
éxitos e fracassos, com a finalidade de continuteanese auto-superar essas mesmas

dificuldades.

Quadro n.° 26 - Abordagem positiva do erro

N.© % % acumulada

Nenhuma 8 1,8 18

Pouca 30 6,9 8,8

Alguma 52 12,0 20,8

Bastante 89 20,6 41,3

Méaxima 254 58,7 100,0
Total 433 100,0

Grafico n.° 24 - Abordagem positiva do erro
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Pela andlise da tabela, verificamos que ha um rairibastante significativo de
alunos (58,7%) que refere que a auto-avaliagdo dgemmaxima importancia para a
abordagem positiva do erro, sendo que outros 2@&%lunos também lhe ddo bastante
importancia. Apenas 8,7% dos alunos lhe dao poucsgenhuma importancia para abordar

positivamente o erro.
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5.5. SATISFACAO PERANTE A AVALIACAO E A APRENDIZAGEM

Para sabermos qual o sentimento do aluno relativi@ngeavaliacéo, elaboramos as

perguntas n.° 12, n.° 13 e n.° 14 no questionario.

Quadro n.° 27 - Grau de satisfagdo com a avaliacéo

N.© % % acumulada

Muito Insatisfeito 14 3,2 3,2

Insatisfeito 16 3,7 6,9

Sem opiniéo 76 17,6 24,5

Satisfeito 146 33,7 58,2

Muito Satisfeito 181 41,8 100,0
Total 433 100,0

Gréfico n.° 25 - Grau de satisfagdo com a avaliacdo
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Pela analise do gréfico n.° 25, verificamos que elavado namero de alunos
(75,5%) considera-se satisfeito ou muito satisf@i®5%) com a avaliacdo que lhe é feita.
Apenas 6,9% dos alunos se sentem insatisfeitosesmim muito insatisfeitos com a sua

avaliacao.
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Quadro n.° 28 - Expectativas quanto a avaliagédo

N.° % % acumulada
Muito abaixo 17 3,9 3,9
Abaixo 42 9,7 13,6
Adequada 156 36,0 49,7
Acima 131 30,3 79,9
Muito acima 87 20,1 100,0
Total 433 100,0

Grafico n.° 26 - Expectativas quanto a avaliacédo

Muito abaixo Abaixo Adequada Acima Muito acima

A andlise deste grafico permite-nos verificar quavaliacdo para a maioria dos
alunos (50,4%), esta acima ou muito acima do gperagam. Um numero significativo de
alunos (36%) refere que ela estd adequada. Apeh&8olrefere que a avaliagdo estd

abaixo ou muito abaixo do que esperavam.

Quadro n.° 29 - Grau de satisfagdo com a aprerehizag

N.° % % acumulada
Muito Insatisfeito 5 1,2 1,2
Insatisfeito 10 2,3 3,5
Sem opinido 42 9,7 13,2
Satisfeito 114 26,3 39,5
Muito Satisfeito 262 60,5 100,0
Total 433 100,0
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Gréfico n.° 27 - Grau de satisfagdo com a apregdima
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A grande maioria dos alunos (86,8%) refere estéisfe®ilo ou mesmo muito
satisfeito com o nivel de desenvolvimento da suaralizagem. Apenas, 3,5 % dos alunos
se sente insatisfeito com a sua aprendizagem.

Esta satisfacdo com a sua aprendizagem poderficprstie pelo facto de haver um
namero tdo pouco significativo (9%) de alunos repiets no ciclo. Estes dados vém de
encontro as opinides de Balancho e Coelho (199&)cqnsideram que avaliar, podera ser
uma forma de motivar os alunos para o sucessoagrdentar a auto-estima, se permitir a
deteccdo da causa das falhas e até mesmo a adaligerocesso individual de
aprendizagem de cada um, bem como verificar a agéqudo trabalho desenvolvido pelo
professor e dos préprios programas. Este sentinietdmbém reflectido no elevado grau
de satisfacao dos alunos (63%) com a escola qgedinéam.
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6. ANALISE DAS HIPOTESES

A analise univariada resultante dos dados obti@dsspquestionarios, foi feita no

ponto anterior. Importa, agora, a compreensao terdmados fenOmenos que resultam do

cruzamento de variaveis, o que comprovara ou rsaoipateses definidas inicialmente.

A comprovacdo das hipGteses subentende determirthtdsdes pertinentes ao

estudo que pretendemos desenvolver. Comecamos lglooraa as hipoteses e por

seleccionar as variaveis. Depois, seleccionameste estatistico a utilizar e definimos o

nivel de significancia.

Neste trabalho utilizamos o teste Qui-quadrad?), (¥ definimos que o nivel de

significancia seria igual ou inferior a 0,05 (95%).

Apresentaremos, entdo, as hipoteses que formulamos.

Hipotese 1 -Existe relacéo estatisticamente significativa emdrgrau de satisfacdo dos

alunos com a escola e a sua participacao no pracdssauto-avaliagao?

As variaveis seleccionadas para a comprovacao dipsiese foram as seguintes:

- Grau de satisfacdo com a escola (pergunta n.° 5);

- Percepcao do aluno quanto ao seu envolvimentpraocesso de auto-avaliagao

(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 30 - Satisfacdo com a escola e parti@&pno processo de avaliacido

Grau de satisfagdo com a escola

Muito
Insatisfeito

Insatisfeito

Sem
opinido

Satisfeito

Muito
Satisfeito

Total

Participacéo no
processo de
Avaliacéo

Sim

9

9

20

70

221

329

3

3

13

32

53

104

Total

12

12

33

102

274

433

X?= 10,592 F= 0,032
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Grafico n.° 28 - Satisfacdo com a escola e pasipép no processo de avaliacao
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QGrau de satisfagdo com a Escda

A andlise estatistica resultante da aplicacdo dte tQui-quadrado revela uma
relacdo estatisticamente significativa entre as da@iaveis com uma confianca superior a
97 por cento (F=0,032). Os alunos que demonstraior mivel de satisfacdo com a escola
que frequentam sao aqueles que afirmam participarocesso de avaliacéo.

O grafico evidencia, claramente, que os alunossgugsentem satisfeitos ou muito
satisfeitos com a escola que frequentam, sdo ajuple consideram participar no
processo de avaliacdo. A avaliacdo influencia Baativamente a motivacdo e a auto-
estima dos alunos, que por sua vez, influenciaterfiente a aprendizagem (Fernandes,
2005)

Hipotese 2 -Existe relacao estatisticamente significativa emtrano de escolaridade dos

alunos e a sua participacao no processo de autdragao?

As variaveis seleccionadas para o estudo destéebiéao:

- Ano de escolaridade que frequenta (pergunt&)n.°
- Percepcédo do aluno quanto ao seu envolvimentprocesso de auto-avaliagao

(pergunta n.° 6);
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Quadro n.° 31 - Ano de Escolaridade e participagiprocesso de avaliagcéo

Ano de Escolaridade
Total

3° Ano 4° Ano
Participacdo no processo Sim 146 183 329
de Avaliacédo
Nao 58 46 104
Total 204 229 433

X%=4,116 F=0,042

Grafico n.° 29 - Ano de Escolaridade e participagéprocesso de avaliacao
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Ano de Escolaridade

Como podemos observar no Quadro n.° 31 o valor &d42) indica-nos que
existe relacdo estatisticamente significativa eratse varidveis em analise, com uma
confianca superior a 96 por cento. Os alunos dand®sao aqueles que mais consideram
participar no processo de avaliacdo. Inversames@e, os alunos do 3° ano que mais

afirmam n&o participar nesse processo.

Pensamos que estes resultados séo justificadodgoedodos alunos do 4° ano ja
terem experiéncia na realizacdo de accOes relatasmaom a avaliacdo. Lembramos que a
auto-avaliacdo é, por lei (Despacho Normativo 0/2@01), realizada ja no 3° ano, pelo
que aquando da aplicacdo dos nossos questiondsiafinos do 4° ano ja tinham passado
por essa experiéncia. Embora, legalmente, este tbopsmeiro ano de auto-avaliacdo para

os alunos do 3° ano, estes consideram participprat@sso de avaliacao.
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Na realidade, e pela observacédo participante eghliz os alunos nos anos
anteriores (1° e 2° ano) vao ja realizando autteep@® ao nivel da leitura, do

comportamento e da realizacdo de tarefas de cakagpe, € normal que mesmo neste

inicio de ano, considerem participar no processavdéacao.

Hipotese 3 -Existe relacdo estatisticamente significativa erarparticipacdo dos alunos

na definicdo dos critérios de avaliacdo e a suatipgracao no processo de

auto-avaliacdo?

Esta hipotese serd comprovada pelo estudo dasseguariaveis:

- Colaboragdo com o professor na definicdo deriéde avaliacdo (pergunta. n.°

8);

- Percepcado do aluno quanto ao seu envolvimentprocesso de auto-avaliacao

(pergunta n.° 6)

Quadro n.° 32 - Definicao de critérios e particaQo processo de avaliacao

Colaboracédo com o professor na definicao de critérios Total
Nunca Poucas Algumas Bastantes Sempre
Vezes Vezes Vezes P

Participagdo no Sim 84 65 95 36 49| 329
processo de
Avaliagdo N&o 42 33 16 4 o| 104

Total 126 98 111 40 58 433

X°=23,211 F=0,000

Grafico n.° 30 - Definicdo de critérios e partigiga no processo de avaliacédo
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O valor de F (0,000) é indicador da existéncia dicéo estatisticamente
significativa entre a colaboragdo com o professodefinicdo de critérios e a percepc¢édo do
aluno quanto a sua participacdo no processo deg&al com um grau de confianca de
100 por cento.

Pela leitura do Grafico n.° 30, verificamos queaasos que afirmam colaborar
com o professor, na definicdo de critérios de agabh, mesmo que sejam apenas algumas
vezes, consideram participar no processo de adaliac

E curioso verificar como ha um namero (149) sigaifivo de alunos que afirma
nunca ou poucas vezes colaborar com o professdefiracdo de critérios de avaliacéo e,
gue no entanto, consideram participar no processvdliacdo.

Concordamos com Santos (2002) quando refere gaeéestma forma de co-
responsabilizar os alunos no processo avaliativajliando-os na apropriacdo desses
critérios.

Depois de verificarmos a relacdo entre a colaboragé o professor na definicdo
de critérios de avaliacdo e a percepcdo de patiégp no processo de avaliacdo, sera
interessante estudar a influéncia das conversas ccqmofessor sobre a avaliacdo e a

referida participagédo no processo avaliativo.

Hipotese 4 -Existe relacdo estatisticamente significativa emiaversar com o professor

sobre a avaliacdo e a sua participacdo no procetsauto-avaliacdo?
As variaveis seleccionadas para o estudo séo:

- Conversar com o professor sobre a avaliagao p&agn.° 13);
- Percepcao do aluno quanto ao seu envolvimentpracesso de auto-avaliagao

(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 33 - Conversar sobre avaliacdo e gaatjéo no processo de avaliacao

Conversar com o professor sobre a avaliagao Total
Nunca Poucas Algumas | Bastantes Semore
Vezes Vezes Vezes P
Participagdo no | gjm, 38 99 128 26 38 329
processo de
Avaliagao N&o 23 32 32 5 12 104
Total 61 131 160 31 50 433

X°=8,746 F=0,068
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Gréfico n.° 31 - Conversar sobre avaliacao e ppat)@o no processo de avaliagdo
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Embora o valor de F (0,068) seja superior ao d#gdinf0,05), consideramos
importante considera-lo, uma vez que se encontraonpréximo e ha um grau de
confianca de 94 por cento. O quadro acima mostsagne os alunos embora considerem
conversar poucas ou algumas vezes com o professm avaliacdo, tém a percepcao de

participar na sua avaliacao.

O Grafico n.° 31 revela-nos, na verdade, que osoallgue conversam com O
professor sdo aqueles que tém uma maior percepedoadicipacdo no processo de
avaliagdo. Assim, estes dados vém confirmar asddévianteriores. Os alunos ao
conversarem com o professor, seja para definirfmuas critérios de avaliacdo, seja para
gue o professor explicite aos alunos o que neeessfazer para superar as suas
dificuldades e aprender (Fernandes, 2005), ja dermin participar no processo de

avaliacao.

Esta conclusdo vem de encontro ao que Santos )(2@d&nde, ao afirmar que a
explicitacdo dos critérios € uma das tarefas fureans, embora complexas, do professor.
Inicialmente, esta explicitacdo de critérios teeaser feito a si préprio, para que ele se
consciencialize dos seus critérios e posteriormsafg capaz de ajuizar a qualidade do
trabalho realizado pelo aluno. Apds esta consadimacdo, o professor devera entéo,
partilhar os critérios que definiu com os seus @ur apresentacao destes critérios podera
ocorrer de duas formas distintas: ou de forma temdg em que o professor apresenta o
que pretende e os alunos ndo estdo implicados edprdha bilateral, em que apds

apresentacdo por parte do professor, € pedida #caggo do aluno para a sua
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complementaridade ou aperfeicoamento. As conversas 0 professor sdo, por isso,
valorizadas pelos alunos, como forma de participaavaliacao.

Hipotese 5- Existe relacdo estatisticamente significativa erdr@ercepcdo dos alunos
quanto a evolucdo da sua aprendizagem e a suacp@{ao no processo
de auto-avaliagéo?

Para estudar esta hipGtese as variaveis em causa séguintes:

- A percepcdao dos alunos quanto a evolucao daeadizagem (pergunta. n.° 11);
- Percepcado do aluno quanto ao seu envolvimentprocesso de auto-avaliacao

(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 34 - Percepcéao da aprendizagem e pag@d no processo de avaliacao

Percepgéo que o aluno tem da sua aprendizagem
Total
Nenhuma Pouca Alguma Bastante Maxima

Participagdono | g, 24 28 60 86 131 329
processo de
Avaliaggo NE 13 13 15 16 47| 104

Total 37 41 75 102 178 433

X“=8,933 F=0,063

Gréfico n.° 32 - Percepcao da aprendizagem e jpag¢@o no processo de avaliacdo
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Lembramos que o valor de significancia definido dei 0,05 (95%). Embora o

valor apresentado no Quadro n.° 34 seja superanos considera-lo por o acharmos
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pertinente para o nosso estudo e, uma vez queanasida um nivel de confianca bastante
consideravel (94%) e muito proximo do definido.

Na verdade, pela analise do quadro, podemos \arijlee, quanto mais elevada é a
percepcdo do aluno relativamente a sua aprendizageior € a sua percepcdo de

participacéo na avaliagao.

A leitura do Grafico n.° 32, mostra-nos uma curseeadente, muito significativa,
na relacéo entre a percepgao que os alunos téoadgeendizagem e a percepgao que tém
quanto a sua participacdo no processo de avaligydento maior € a percep¢do da sua
aprendizagem maior € a sua percepcao de partioipacavaliacao.

Estes dados vém de encontro a opinido de Leiteraf@es (2002) quando referem
que a auto-avaliacdo ao permitir desenvolver nesioal uma atitude reflexiva, de
guestionamento e de controlo, permite-lhes, simalimente, consciencializar as
aprendizagens que vao fazendo e, nesse sentidsiboonpara melhorar a qualidade
dessas aprendizagens.

Poderemos entdo afirmar que os alunos que consideagticipar na avaliacdo séo
aqueles que, numa determinada situacdo de aprgedizalesenvolvem estratégias de
analise e interpretacdo das suas producotes, farmmte@ssim, a tomada de consciéncia do

seu percurso de aprendizagem.

Hipotese 6 -Existe relacdo estatisticamente significativa eraseexpectativas dos alunos

guanto a sua avaliacdo e a sua participacao no psso de auto-avaliacdo?
Para a confirmacao desta hipotese atendemos astesgariaveis:

- Expectativas do aluno quanto a sua avaliacag(péa. n.° 13);
- Percepcao do aluno quanto ao seu envolvimentprocesso de auto-avaliacido
(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 35 - Expectativas quanto a avaliac&rtepacao no processo

Expectativas quanto a avaliacdo
i i Total
Mu[to Abaixo | Adequada Acima ML.“tO
abaixo acima
Participacdono | gj, 13 31 113 102 70| 329
processo de
Avaliagao N&o 4 11 43 29 17| 104
Total 17 42 156 131 87 433
X*=2,395 F=0,663
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Recordamos que o nivel de significancia definido de 0,05 (95%), pelo que

podemos afirmar que ndo € possivel comprovar déexis de relacdo estatisticamente

significativa entre estas duas variaveis, de acooto os dados do Quadro n.° 33.

Hipotese 7 -Existe relacéo estatisticamente significativa eraneercepcao que os alunos

tém sobre os aspectos a melhorar e a que tém qaanseu envolvimento no

processo de auto-avaliacao?

As variaveis consideradas para a comprovacao dggitese sao:

- Percepcgéao que tém sobre o que devem melhorgufgder n.° 11);

- Percepcédo do aluno quanto ao seu envolvimentprowesso de auto-avaliagao

(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 36 - O que tem de melhorar e particpagdprocesso de avaliacao

Percepcao do que tem a melhorar
Total
Nenhuma | Pouca [ Alguma | Bastante | Maxima

Participagdo no | gjn, 1 21 53 71 183 | 329
processo de

Avaliagdo N&o 3 8 24 26 43| 104

Total 4 29 77 97 226 433

X*=11,555 F=0,021

Gréfico n.° 33 - O que tem de melhorar e partidpago processo de avaliagdo
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A aplicacdo do teste de Qui-quadrado d&-nos umr vddo 11,555 para uma
significancia de 0,021, o que nos permite consideraexisténcia de relacdo com
significancia estatistica, entre a percepcédo dot§uede melhorar e a participacdo no

processo de avaliacdo, com um grau de confian@8 ger cento.

Pela analise do Grafico n.° 33, podemos verifigicomo ja referimos, que quanto
maior € a percepcdo que o aluno tem do que deveorael maior € a sua percepcao de
participacdo no processo avaliativo. Assim, estegltados déo-nos a liberdade de afirmar
que o aluno ao participar na avaliacao, sente{s@zade regular a sua aprendizagem. Estes
dados vém de encontro a opinido de Santos (2002nhdg refere que a regulacdo é todo o
acto intencional que, ao agir sobre 0s mecanismes aprendizagem, contribui
directamente para a progressdo e/ou redirecciortam@gssa mesma aprendizagem.
Referir mecanismos de aprendizagem mais nao € eleydenciar o papel do aluno no
processo de aprendizagem. Ou seja, qualquer acegdiacao tem forcosamente de estar
centrado na accdo do aluno, actividade esta tansiodfacente na teoria cognitivista da
aprendizagem. A accao do proprio aluno sobre and@@gem sera tida como mais

significativa uma vez que é melhor percebida, pretada e assimilada por ele.

Hipotese 8 -Existe relacdo estatisticamente significativa ermige momentos em que €
realizada a auto-avaliagdo e a sua participacdo pmcesso de auto-

avaliagdo?
Para a comprovacao desta hipétese foram seleceism@adseguintes variaveis:

- Momentos em que realizam auto-avaliacao (pergarfi®);
- Percepcdo do aluno quanto ao seu envolvimentprowesso de auto-avaliacao
(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 37 - Momentos de auto-avaliacdo e [j@atido no processo de avaliacao

Momentos da auto-avaliagdo Total

Todos | Umavez | No fim Fim dos No fim
. ~ . Nunca
os dias | semana | do més | periodos | do ano
Participagdo | g, 62 93 80 67 17 10 329
Nno processo
de Avaliagdo | 5, 16 20 30 18 8 12| 104
Total 78 113 110 85 25 22 433

X°=16,119 F=0,007
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Gréfico n.° 34 - Momentos de auto-avaliacdo e @pe¢ao na avaliagdo
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Esta hipétese é comprovada com um valor de Quirgdadde 16,119 e uma
significancia de 0,007, com um valor de confiangaesior a 99 por cento.

A analise do quadro revela que existe relacaoigtstatnente significativa entre a
percepcdo que os alunos tém quanto a sua parficpag processo de avaliacdo e o0s
momentos em que € realizada a auto-avaliacao.

Os alunos que mais referem participar na avaligé@oaqueles que realizam auto-
avaliagdo com mais frequéncia. A medida que dimadiequéncia de auto-avaliacao,
diminui a percepgéo da participagcéo no processvdkacao.

Sabemos, por observacao participante, que esteagaliacao diaria tem a ver com
as conversas que se tém com os alunos ou comistsegue se fazem nos quadros com
cores; a auto-avaliagcao que se faz semanalmenta teancom uma grelha de cruzes que
se realiza, a nivel de agrupamento, todas as sentama varios conteudos atitudinais,
verbais e procedimentais; a auto-avaliacdo queazend fim do més ou do periodo
coincide com a realizacdo de testes (fichas) déagéa para verificacdo do nivel de
conhecimentos dos alunos nas areas ditas nucl&stesto do Meio, Lingua Portuguesa e
Matematica.

Pela analise do Gréfico n.° 34, poderemos verificque dissemos anteriormente.
A medida que aumenta a escala da frequéncia dosenmtosnem que realizam auto-
avaliacdo, também aumenta a percepcao dos alungartieipacdo da avaliacdo. Esta

frequéncia atinge um pico aquando da realizacé@uttaavaliacdo semanal.
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Ent&o, poderemos inferir que os alunos se sentai® participativos no processo
de avaliacao ao realizar auto-avaliagdo, seman&émeas grelhas com cruzes. Constata-
se também, e como é 6bvio, que quanto menos moséatauto-avaliacdo os alunos tém,

menos participacao no processo de avaliacdo coasider.

Hipbtese 9- Existe relacdo estatisticamente significativa emtrgrau de satisfacdo com a

aprendizagem e a sua participacao no processo tieaaliacdo?
A aplicacao do teste incidira sobre as seguinteawes:

- Grau de satisfacdo com a evolucéo da aprendizguengunta. n.° 14);
- Percepcao do aluno quanto ao seu envolvimentprocesso de auto-avaliacdo

(pergunta n.° 6).

Quadro n.° 38 - Satisfacdo com a aprendizagentieipacdo no processo de avaliagéo

Grau de satisfagdo com a Aprendizagem Total
Muito Sem Muito
Insatisfeito | Insatisfeito opinido Satisfeito Satisfeito
Participagao no | g, 4 8 25 80 212 | 329
processo de
Avaliagdo N&o 1 2 17 34 50| 104
Total 5 10 42 114 262 433
X*=11,968 F=0,018
Gréfico n.° 35 - Satisfacdo com a aprendizagentteip@cdo no processo
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Existe relacdo estatisticamente significativa erdrgrau de satisfacdo com a
aprendizagem e a participacdo no processo de edajiaom uma confianga superior a 99
por cento, para um valor de Qui-quadrado de 11¢9&®a significancia de 0,018.

Os alunos que se sentem satisfeitos ou muito aiabisfcom o seu grau de

aprendizagem s&o os que revelam mais particippraoesso de avaliagao.

No Grafico n.° 35 verificamos que, a medida queenima escala de frequéncia da
satisfacdo com a aprendizagem, aumenta o nUmeaziies que consideram participar no
processo de avaliacao.

Estes dados vém de encontro a opinido de Moraisi&nte (1991) ao referir que o
aluno ao controlar e gerir 0os seus proprios presessognitivos tem nocdo da
responsabilidade pelo seu desempenho escolar,deriaonfianca nas suas proprias
capacidades e, consequentemente, de acordo com(1888), gerar motivagao.

A avaliacdo tem que ser assumida como um podeinsigsocesso que serve para
aprender (Fernandes, 2005).

Quadro n.° 39 - Importancia da certificacédo e p@aicdo no processo de avaliagéo

Certificacao
Total
Nenhuma Pouca Alguma Bastante Maxima

Participagdo no | g, 78 30 48 44 129 | 329
processo de

Avaliagdo N&o 21 18 9 19 37| 104

Total 99 48 57 63 166 433

X=8,896 F=0,064

Grafico n.° 36 - Importancia da certificacéo eipgracdo no processo de avaliacéo
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Embora o nivel de significAncia definido seja 0(85%), consideramos o valor de
F (0,064) para um grau de confianca de 94%, pa& sstencontrar muito préximo do
definido e de sentirmos necessidade, para o cantExhosso estudo, de analisar a relacéo
das opinides dos alunos quanto a funcéo certifreada avaliacdo e da percepcéo que tém

quanto a sua participacdo no processo de avaliacéo.

Pela analise do Grafico n.° 36, podemos verificae gnuitos alunos (78)
consideram participar no processo de avaliacao ce atidbuem importancia a funcao
certificadora da auto-avaliagdo. Ha, no entanto,niimero muito significativo de alunos
que consideram participar no processo de avaliag@sar de atribuirem a méxima
importancia a funcéo certificadora da auto-avabagissim, ndo poderemos concluir a

existéncia de qualquer relacédo entre estas dury e

Terminada a confirmacdo das hipOteses passarergosa, aa triangulacdo dos

dados recolhidos ao longo deste trabalho de imgaesio.
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7. INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

O nosso percurso de investigacdo procurou seguieasnendacdes de Quivy e
Campenhoudt (2005) relativamente a um estudo de, case em contexto escolar.
Optamos por esta estratégia investigativa por iinnigm estudo empirico de um fenémeno
particular em contexto real, 0 que nos permitiw@centracdo no caso especifico do nosso
Agrupamento de Escolas e que nos proporcionou, aggunvestigador isolado, uma
oportunidade para estudar de forma mais ou menosuaplada, a problematica da auto-
avaliacdo dos alunos do 1° Ciclo do Ensino Basiom curto periodo de tempo.

Recorremos a uma metodologia multimétodo, na qualemos compreender
alguns fendmenos, encontrar relacdo entre varigweiiazer descricdes recorrendo ao
tratamento estatistico dos dados recolhidos.

Antes de iniciarmos este trabalho, estruturamosplamo de interpretacdo no qual
indichvamos pormenorizadamente os objectivos eaxegimentos da investigacao.

A colheita de dados utilizou estratégias diferethmsa que teve inicio com a
observacdo participante e a analise documentaloss@guiu com a elaboracdo e a
administracdo do questionario a todos os aluno3de 4° ano de escolaridade do
Agrupamento Soares dos Reis. A fase da observagtoipante foi muito importante para
0 nosso estudo, aquando da construcdo do questionarmedida em que nos permitiu,
em reunides de grupo de ano, recolher informagdie® s instrumentos e as estratégias
que os professores consideravam utilizar parazegadiuto-avaliacdo com os seus alunos e,
com que periodicidade realizavam essa mesma aatiagdo. Estes dados permitem
estabelecer uma inter-relacdo com as opinides gedas alunos. Todos os professores se
mostraram disponiveis e colaboradores, quer para siaa opinido, quer para ceder tempo
lectivo da turma para a aplicacao dos questionddlesalunos também se revelaram muito
empenhados em responder e foram muito colaboradores

Considerdmos pertinente a tomada de algumas opefiamente aos termos
utilizados no questionario, consequente da faiidaea que nos dirigiamos. Alguns destes
termos tiveram de ser reelaborados, devido asuttibides interpretativas manifestadas
pelos alunos, aquando da validagédo do nosso instriande medida nas turmas de outro
agrupamento.

A triangulacdo da informacdo assentard no cruzamelet todos os dados

estudados, pelo que foram organizados segundoidedes de analise definidas para cada
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uma das metodologias. As questdes orientadorasueidades de analise tém a mesma
base conceptual o que permitiu a concretizacéa diest de trabalho.
O estudo realizado permitir-nos-a responder astgee®rientadoras levantadas no
inicio deste trabalho:
1) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, reforcaaxicaple do aluno, para gerir ele
préprio, 0S seus processos e estratégias de apagpdi?
2) Sera que os alunos participam no processo de g&afta
3) Qual é o envolvimento dos alunos na definicdo dérms de avaliacao?
4) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, serve panaricws normativos legais?
5) Quais sédo os procedimentos promovidos pelo prafgss@ o aluno realizar a
auto-avaliacao?

6) Qual é a periodicidade com que se realiza a awbag@o?

Por conseguinte, iniciaremos o0 estudo de cada umsagdestdes orientadoras,
procurando compreender os fendmenos envolvidosndegas definicdes realizadas ao

longo desta investigacao e as unidades de anélisedas.

1) Sera que a auto-avaliagdo que se faz, reforca acdade do aluno, para gerir

ele proprio, 0s seus processos e estratégias dendpagem?

A auto-avaliacdo como forma de regulacdo da apgagdm evidencia o papel do
aluno neste processo. A regulacao esta, na reajidadtrada na acc¢ao do aluno.

Os dados obtidos na nossa investigacdo permitenverdgar que os 41,1% dos
alunos que dado a maxima importancia a auto-avaliggdra perceberem as suas
aprendizagens, sdo aqueles que consideram participgrocesso de avaliagcdo. E de
salientar um namero significativo de alunos (63 @pesar de dar bastante ou a maxima
importadncia & auto-avaliacdo para a percepcdo daaprendizagem, consideram nao
participar no processo de avaliacao.

Estes dados sdo complementados com as opinidesaluos que referem que a
auto-avaliagdo tem uma importancia maxima tambéma eles perceberem o que tém de
melhorar. Assim sendo, 0s alunos reconhecem queatinar auto-avaliacédo, esta permite-
Ihes regular a sua aprendizagem e reflectir sobrestatégias a adoptar para melhorar a
sua aprendizagem. Ou seja, a auto-avaliacdo, agsiegnizada, possui caracteristicas de

avaliacao formativa ao permitir que o aluno depmtasreflectir sobre os seus problemas
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procure solugcbes para os ultrapassar. Um numenoifisgdivo de alunos (42,7%)
considera que a auto-avaliagdo tem a maxima impoadpara compreender 0s erros que
cometeu. Quando o aluno faz a auto-correccdo do @&rontece aprendizagem, na medida
em que ele foi capaz de o identificar, compreeerdarar condicées para o corrigir.

Na verdade, é o processo de reflexdo e de aux@eflque da sentido e gera a
aprendizagem efectiva. A auto-avaliacdo permite queluno aprenda a aprender
(Carvalho 2004).

Defendemos em capitulos anteriores, uma aprendizagignificativa, auto-
regulada, com aplicagdo de mecanismos metacognitlzoé curioso verificar como os
alunos valorizam a reflexdo. Esta reflexdo poddesta em momentos formais (uma vez
por semana, ao preencherem as grelhas) e info(natia-a-dia, com as conversas com 0

professor).

2) Ser& que os alunos participam no processo de ayébha

A participacdo do aluno no seu processo avaligtikaporciona 0 aumento de
processos reflexivos, contribuindo para a apregeiza e para o desenvolvimento da
funcdo auto-reguladora, ao permitir que o alunoitoore e controle a sua aprendizagem,
e inclua factores de correccdo sempre que o comspkrtinente (Carvalho, 2004). Na
verdade, a participacdo do aluno na sua avaliacéwife-lhe aceder a um processo de
grande valor educativo e formativo, ao contrib@rgpo desenvolvimento de um conjunto
de aprendizagens de natureza néo sé, cognitivadacogmitiva mas, também, de natureza
afectiva, social e cultural (Fernandes, 2005).

Através da investigacao realizada, verificAmos @gialunos consideram participar
no processo de avaliagcdo. Na verdade, 76% dossakomsideram fazé-lo. Estes dados
poderdo estar relacionados com o numero de alut®8%) que consideram, algumas
vezes, colaborar com o professor na definicdo iiérios de avaliacido e conversar com o
professor sobre a avaliacdo (67,3%). Esta percedeaparticipacdo € reforcada pela
opinido de 42,7% de alunos que referem aprovedarpse 0 erro para aprender. Na
verdade, o aluno quando descobre por ele proprémsa do seu erro ou da estratégia e faz
uma reflexdo, provocando conflitos cognitivos prmogpmados pelo confronto com os
colegas, moderados pelo professor, acontece apegean. Esta reflexdo assume o papel

de avaliacdo, no qual, o aluno se sente actorcpativo.
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3) Qual é o envolvimento dos alunos na definicaordérios de avaliacdo?

No 1° Ciclo do Ensino Basico, a discussao partdhathteractiva entre professores
e alunos para o conhecimento dos objectivos gergjecificos e minimos da formacao a
que vao dar inicio, permitiria a consciencializagiw parte de todos do percurso a
realizar, e, ainda, a aferir e a definir 0 que spem da actividade. Esta atitude né&o
pretende limitar a aprendizagem, mas orienta-laseiwtido de a tornar um elemento
enriguecedor das avaliacdes formativas posteriores.

Apés a definicdo dos objectivos, a clarificacéo ditgrios sobre 0s quais recaira a
avaliacdo das aprendizagens, é fundamental. Asssubjectividade inerente a avaliacao
poderia diminuir conforme o avaliador, na medida gue a linguagem utilizada esta
aferida e, por isso, mais homogénea.

A investigacéo realizada permitiu-nos verificar @sealunos consideram participar
no processo avaliativo ao colaborarem com o profess definicdo dos critérios de
avaliacdo. Esta actividade contribui para uma spaesabilizacdo do aluno perante o seu
processo de aprendizagem e de avaliacdo. Os daflem que 48,2% dos alunos
afirmam colaborar poucas ou algumas vezes comfegzar na definicdo dos critérios de
avaliacdo. Estes alunos, mesmo com esta frequédeaalaboracédo, consideram participar
no processo de avaliacdo e sentem-se satisfeibosaascola que frequentam e com a sua
aprendizagem.

Estes dados permitem-nos aferir que se maior fasiseplicagcdo dos alunos na

definicdo de critérios maior seria a sua particdpago processo de avaliagao.

4) Sera que a auto-avaliacdo que se faz, serve pamgrir os normativos legais?

A auto-avaliacdo no 1° Ciclo do Ensino Basico estitemplada na lei, Despacho
Normativo n.° 30/2001, de 19 de Julho, para osaalwio 3° e 4° ano de escolaridade. Os
alunos realizam, no final de cada periodo, autdiz&o preenchendo uma grelha com
cruzes, construida pelos professores que fazenbétamparte do Conselho Pedagdgico.
Nesta grelha, constam conteudos atitudinais, pnoegdais e verbais. Através da
observacao participante, enquanto elemento do giteapno, sabemos que semanalmente
esta a ser aplicada uma grelha analoga a trimegtia os alunos do 3%ano. Sera essa a
razdo pela qual, 25,4% dos alunos afirma realizatisxdes uma vez por semana. E
também curioso verificar que e 26,1% refere realiados os dias. Estes dados poderdo
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estar relacionados com o numero de alunos (28,9%Yafere conversar com o professor
sobre a avaliacdo e o0s 46,9% de alunos que refeogiversar com o professor e 0s
colegas.

Sabemos, também, que, o aluno ao encontrar-seteag&@s de comunicacdo com
outros intervenientes como o professor e 0s colegadronta-se com 0s seus proéprios
limites, de troca, de interac¢éo, de decisao, @eana explicar, a justificar, a argumentar,
a expor ideias, a dar ou a receber informacfestparar decisdes, a planear ou a dividir o
trabalho e a obter recursos. Estas situacdes giliéafa o aluno a apoiar 0s outros e a ser
ajudado por eles, proporcionam o enriguecimento reastruturacdo dos seus
conhecimentos, na regulagcéo da aprendizagem eseo®vimento da responsabilidade e
da autonomia. Prevé-se, assim, que exista uma peiwele avaliacdo auto-reguladora,
nestas situacdes de aprendizagem interactiva Esesmd momentos de negociacao, de
confronto e de tomadas de decisdo partilhadastieipadas por alunos e professores.

Estas formas de estar, quer de alunos, na constrdgaseu saber, quer dos
professores enquanto facilitadores dessa constryg@aerdo ser uma das causas do
elevado numero de alunos (89,9%) satisfeitos cestala que frequentam.

Os alunos (19,6%) que referem realizar auto-avédiaps fins dos periodos podem
estar a referirr-se aos momentos formais de aplbcad@ testes, mais ou menos
homogéneos, para todos os alunos de um ano no #&gergo. Para os professores, este
momento de avaliacdo é uma forma de certificarosdhecimentos dos alunos. Contudo,
52,8% dos alunos consideram-na como um momentautteasaliacdo de bastante ou
maxima importancia. Esta importancia, possivelmestege do contributo que o aluno
retira aquando das correccoes (52% faz correcgiressprito) e da abordagem positiva do
erro, ao permitir a reflexdo sobre a sua causaapraveitamento desse mesmo erro, para
melhorar a sua aprendizagem. Na verdade, 59% doesatefere que o erro tem bastante
ou a maxima importancia para a auto-avaliagdo. rAuricacdo aos alunos dos resultados
da avaliacdo, contribui para que os professorelizeea diagnosticos e planeamentos
posteriores. A apresentacdo dos resultados genxagéd para 0 empenho com que 0s

alunos realizam as tarefas, o que influenciar@ssltados no processo da aprendizagem.

Assim sendo, consideramos que a auto-avaliacadzadal pelos alunos deste
agrupamento, para além de permitir o cumpriment® mrmativos legais também se

encontra, de alguma forma, ao servi¢co do processmsino-aprendizagem.
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5) Quais sdo os procedimentos promovidos peloepsoir para o aluno realizar a

auto-avaliagao?

O aluno realiza auto-avaliagdo em diferentes moosestfaz reflexdes sobre a sua
aprendizagem e sobre as estratégias a adoptamadinarar essa mesma aprendizagem.
Todavia, 0 aluno ndo podera agir por si propripapel do professor é fundamental para a
criacdo de estratégias, técnicas e instrumentoerdiicados e facilitadores do
desenvolvimento da autonomia do aluno e da suaickgue de auto-avaliacdo. Podemos
entdo referir que identificamos claramente os umséntos que os professores facultam aos
alunos para a realizagao de auto-avaliacao:

- quadros com cores;

- grelhas para preencher com cruzes;
- conversas na sala;

- contratos na turma,;

- correccdes por escrito.

Apenas 23,6% dos alunos afirma realizar auto-apédiaatravés dos quadros com
bolinhas as cores e 44,3% dos alunos dizem nurdizareeste tipo de avaliagdo. Estes
resultados surpreenderam-nos, uma vez que a mdsigprofessores afirmaram utilizar
com muita frequéncia esta estratégia e, aindaupongs pudemos ver esses registos nas
paredes, aquando da nossa presenca nas salaa.de aul

Contudo, estes dados podem ser resultado da péocepge os alunos tém deste
registo tal como pude constatar aquando da admasigéi directa dos questionarios: apesar
dos alunos reconhecerem a cor (azul, verde, amawelermelho) que devem ter ao fim da
tarefa (leitura ou ortografia), ou para o compodgata ao fim do dia, ndo séao eles a
registar mas sim o professor. Na verdade, o alamcafreflexdo mas nao a regista. Esta
passividade perante determinada tarefa ndo é &sd@mpelo aluno porque nédo é
experimentada.

O facto dos valores dos alunos que realizam ser(#8®%) auto-avaliacao,
através do preenchimento de grelhas com cruzesapondos alunos que apenas o fazem
algumas vezes (24%) ser proximo, tem a ver conodrrdade também, da percentagem
dos alunos do 3° ano (47,1%) e 4° ano (52,9%)oilBpga referimos, os alunos do 3° ano

iniciaram apenas este ano lectivo o seu procesaatdeavaliacdo, tal como o decretado.
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Verificamos que 36,2% dos alunos, nao partilhanomaido dos professores que
consideram facultar momentos de didlogo na turraea p realizagdo de auto-avaliacéo.
Apenas 28,9% dos alunos consideram conversar cqrofessores e colegas para realizar
auto-avaliacao.

No geral os professores consideram que realizatnatos na turma quando ha um
comprometimento oral com os alunos sobre os obfeta atingir, bem como quando
realizam as Assembleias de Turma. Ha um professoafirma fazer contratos por escrito
com os alunos. No entanto, verificamos que 64,4%w@tlnos ndo partilham dessa opiniéo.
Na verdade, os contratos preconizados pelos pareessstém pouca importancia para 0s
alunos realizarem auto-avaliagéo.

Verificamos que 52,4% dos alunos refere realizestdmdes vezes ou sempre,
correccOes por escrito. Estes dados vém confirmarpmides dos professores quando
afirmam que utilizam bastante esta estratégia tteaualiacao.

Diversos autores como Leal (1997), Leite e Fernsuf@@02), Santos (2002), entre
outros, referem a importancia da construcdo déghod. Sao dossiers, nos quais, constam
os trabalhos mais significativos, a nivel cognitowoafectivo, produzidos pelos alunos em
determinado periodo de tempo e que séo ilustratiaadiversidade de tarefas utilizadas na
sua formacédo. O aluno ao seleccionar os trabaliresear no portfolio e, ao reflectir sobre
0 seu significado pessoal, sentira necessidadeflbetir também sobre o que fez, como
fez, o que aprendeu, como progrediu e como perspeat suas actividades futuras.
Funcionam como instrumentos de didlogo entre foomadormando. N&o sdo produzidos
no final do periodo para fins avaliativos, mas s@atinuamente (re)elaborados na accao e
partilhados por forma a recolherem, em tempo atitros modos de ver e de interpretar,
facilitando ao formando uma ampliacéo e diversg@mado seu olhar, forcando-o0 a tomada
de decisbes. Sdo instrumentos de estimulacédo dampemto reflexivo.

Curiosamente os professores da nossa amostra féamara a utilizagdo deste
instrumento de trabalho. Contudo, 55,7 % dos aldimem fazer portfolios. Pensamos que
esta afirmacao dos alunos tem a ver com a forma @questao foi colocada: “organizar
uma capa com os trabalhos mais importantes”. Ndader, os alunos organizam uma capa
com todos os trabalhos que realizam ao longo dpcqrer sejam significativos ou ndo, da
sua aprendizagem. Nesta perspectiva ndo ha unexdefsobre a forma como se fez, o
que aprendeu, como progrediu nem perspectiva aleuera fazer para melhorar as suas

aprendizagens.
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6) Qual é a periodicidade com que se realiza a @avialiacio?

Verificamos que ainda ha 5% de alunos que refeneanwealizar auto-avaliacao,
contrariamente aos professores que afirmam fap@&llm menos no fim de cada periodo
lectivo para cumprimento de normativos legais. @mramos estes dados pouco
relevantes, na medida em que estas respostas pel#mnar-se com os alunos do 3° ano
gue nesta altura do ano ainda nao realizaram aal@gao, pois o 1° periodo lectivo ainda
nao terminara. Verificamos que existe relacdo isttatmente significativa entre a
percepcao de participacdo na avaliacéo e o anscéaddade (%= 4,116; F= 0,042).

Uma percentagem significativa dos alunos afirméiz@aauto-avaliacdo uma vez
por semana (26,1%) ou no fim do més (25,4%) pedoajumam participar no processo de
avaliacdo. Verificamos que existe relacao estedisiente significativa entre a percepcéo
de participacdo na avaliagdo e os momentos em gueatiza a auto-avaliacio %X
16,119; F= 0,007).

Assim, e tal como refere Carvalho (2004), a regfipade avaliacdes em diversos
momentos e de forma continuada, permitira, atempadte, a correccdo de erros, a
reorientacdo do percurso a seguir e detectar pralsiele compreenséo a nivel individual
ou de grupo, pelo que €, entdo, natural, que 8%6%oalunos se sintam satisfeitos ou
muito satisfeitos com a escola que frequentam €/§iE% dos alunos se sintam satisfeitos
ou muito satisfeitos com a avaliacao que lhesta.f@ tratamento estatistico das hipoteses,
indica-nos que existe relacéo estatisticamentefisigtiva (X’= 10,592; F= 0,032) entre o
grau de satisfagdo com a escola que frequentanpercepcdo que os alunos tém de

participar no processo de aprendizagem.

Consideramos que, com o0s dados disponiveis, sateressante realizar a
caracterizagdo do aluno tipico (mais frequentep eldno atipico (menos frequente) da
nossa investigacdo. Esta analise ndo pretendearatsl alunos, mas apenas apresentar
algumas caracteristicas que devem merecer a atdagdonunidade escolar.

Relativamente aos seus dados pessoais, podereimarajue o aluno tipico do
nosso trabalho de investigagdo tem 9 anos de idade,sexo masculino, frequenta o 4°
ano de escolaridade e nédo é repetente.

Quanto aos seus sentimentos perante a escolareraliapgem, podemos dizer que
€ um aluno que se sente muito satisfeito com alaspee frequenta e com a sua

aprendizagem.
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No que concerne a sua participagdo no processwvamgio, € um aluno que
considera participar no processo avaliativo e zaadiuto-avaliagdo uma vez por semana,
conversa algumas vezes com o professor sobre m@@le define, algumas vezes, 0s
critérios de avaliacdo com o professor.

De acordo com os dados obtidos, 0 nosso alunmtigitza sempre os seguintes
instrumentos de auto-avaliacdo: grelhas com cruzmseccdes por escrito, respostas as
perguntas do professor, aprendizagem com os emo$ag, organizacdo de uma capa com
os trabalhos mais significativos; conversa, algunezes, com 0s colegas e o0 professor
mas, nunca faz contratos de turma com o professor.

O aluno tipico da nossa investigacdo, consideracuéo-avaliacdo tem a maxima
de importancia tanto para o professor como patarma

a) Ao professor permite:

- identificar o nivel de aprendizagem dos alunos;

- certificar as aprendizagens dos alunos;

b) Ao aluno permite:

- perceber as suas dificuldades;

- perceber o seu nivel de aprendizagem,

- perceber o que tem de melhorar;

- fazer a abordagem positiva do erro.

Para o nosso aluno tipico a auto-avaliacdo naonemhuma importancia para a

classificagao dos alunos.

Depois de termos verificado as caracteristicas ldnoatipico (mais frequente)
passa a ser interessante analisar as do aluncoatiipenos frequente).

Quanto aos seus dados pessoais poderemos dizer mpgso aluno atipico é do
sexo feminino, tem 12 anos, frequenta o 3° ancepe&tente.

Relativamente aos seus sentimentos perante a eseocdgrendizagem, poderemos
dizer que € uma aluna que se sente muito ins&iist@im a escola e com a sua
aprendizagem.

E uma aluna que considera ndo participar no processavaliagdo, pois em
momento algum faz auto-avaliacdo, apesar de afignar sdo bastantes as vezes que
conversa sobre a avaliacdo e colabora na defirdg&ocritérios de avaliacdo, com o

professor.
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No que concerne ao tipo de instrumentos a quereepara realizar auto-avaliagéo,
o aluno atipico, considera utilizar bastantes vemegegistos em grelhas com cruzes, 0s
quadros de cores e o0s contratos de turma; consideea poucas vezes correccdes por
escrito ou organizar o portfolio; nunca conversa @s colegas e com o professor; nunca
aprende com 0s erros; nunca responde a pergunfasfessor.

O aluno atipico considera que a auto-avaliacaater@onenhuma importancia para
que o aluno identifique as suas aprendizagensjasdificuldades, faca uma abordagem
positiva ao erro ou perceba o que tem de melhGarsidera também que a auto-avaliacao
nao tem nenhuma importancia para o professor fammtio grau da aprendizagem do
aluno. Para este aluno a auto-avaliacdo tem poygariancia para classificar ou certificar

o aluno.

E preocupacgio da escola atender alunos com estepep@es. Para este tipo de
aluno propomos um trabalho que vise:

- Implicar o aluno activamente no seu processovdbagao;

- Incentivar o aluno a reflectir criticamente sobrgeu trabalho;

-Promover mais momentos de conversas com o professolegas sobre o que
sabe ou nado sabe, € ou ndo é capaz de realizar;

- Valorizar os erros que o aluno comete como fodmaeflectir sobre o que fez e
como fez;

- Proporcionar momentos de debate e confronto sabeprendizagens do aluno e
as dos colegas;

- Construir um portfolio para que possa fazer ddindarefas de avaliacdo e de
aprendizagem, ndo contextualizando assim, a a#dalis@ em momentos formais;

- Proporcionar um feedback, o mais sistematico etimoo possivel das
aprendizagens do aluno, para que este reflictae soue tem a melhorar ou redireccionar
na sua aprendizagem;

- Promover a auto-estima e a motivacao atravésaeemtos de auto-avaliacao.

Consideramos, agora, ter finalizado a analise da toinformacéo recolhida, ao
longo deste trabalho, o que nos permitira reabzaronclusdes finais do mesmo, com uma

reflexdo sobre todo o percurso feito ao longo deatelho de investigacao.
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8. CONCLUSAO

A Educacado ao longo dos tempos vai sofrendo afiemsignificativas a nivel de
programas, formacéo e avaliagdo sempre com o antlat melhoria da qualidade e na
promocdo do sucesso educativo. No campo educaBvavaliagbes associam-se as
aprendizagens realizadas pelos alunos, aos programegualidade do ensino, aos
estabelecimentos e ao sistema de ensino (De Laamesh@94).

A avaliacdo no ensino basico, e alias em todoswessde ensino, tem ocupado um
lugar cimeiro nas preocupacdes dos nossos govemajier pela complexidade do seu
conceito, quer pela sua influéncia nas decisdes pgeeendem a melhoria do ensino.
Assumidamente a avaliacdo é o elemento integraregudador das praticas pedagogicas,
detendo o poder de certificacdo das aprendizagess atlnos e das competéncias
desenvolvidas.

Os despachos normativos existentes em Portugakrevain esta importancia
fulcral dada a avaliacado dos alunos, nomeadamBetgacho Normativo n.° 98-A/92, de
20 de Junho, Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de daneespacho Normativo n.° 30/2001,
de 19 de Julho e Despacho Normativo n.° 1/2005,ake Janeiro.

No 1° Ciclo é contemplada a necessidade de umaasatiacdo no 3° e 4° ano
(Despacho Normativo n.° 30/2001, de 19 de Julho)agrofundarmos o conceito de auto-
avaliacdo como procedimento fundamental para ossocgos alunos, quando ao servico
do processo ensino-aprendizagem, questionamo-nes aago-avaliagdo preconizada na
legislacdo, com o espirito com que foi criada eepida por diversos estudiosos na area, €
realizada pelos alunos.

Enquanto docente, neste e noutros agrupamentoss t@renciado a forma como
se preconiza todo o processo de auto-avaliacdandentno dia-a-dia, as lacunas da
concretizacao de uma efectiva pratica auto-avediati

Consideramos que é fundamental para o sucess@edoslalunos que estes sejam
0s construtores do seu saber e os reguladoresa@aasggrendizagens.

Tal como explicitamos em capitulo proprio, foi enédica da auto-avaliacdo no 1°
Ciclo do Ensino Basico que despertou o nosso igeree nos conduziu ao
desenvolvimento do presente trabalho de investayagécurando contribuir de forma
cientifica, para a compreensado desta tematica, audwvel conceptual, quer a nivel da

investigacao empirica.
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Seleccionamos o Agrupamento Vertical de EscolaSakres dos Reis em Vila
Nova de Gaia para este estudo e, optamos por uro deihvestigacdo de estudo de caso.
Esta opcéo deveu-se ao facto deste agrupamentagabtambém a escola que € 0 nosso
local de trabalho e de sentirmos necessidade dsbamwr na melhoria do processo
educativo.

E de salientar a colaboragio e a participacio ke aocomunidade escolar neste
trabalho. Desde a autorizacdo do Conselho Execpwva a recolha de informacdo em
todas as turmas de 3° e 4° anos das escolas dpaagmto, aos professores que
disponibilizaram tempo lectivo e aos alunos quparderam ao inquérito.

O facto deste estudo se ter desenvolvido no nossal de trabalho, poderia
levantar alguns constrangimentos metodolégicosnepoometer a recolha, a analise e a
interpretacdo da informacdo e dos fenOmenos envalseao estudo. Com o intuito de
minimizar este risco, utilizamos uma metodologialtimétodo, com o objectivo de
compreender e descrever os fenomenos estudados.

No desenvolvimento da nossa investigacdo comecaordszer o enquadramento
do 1° Ciclo no Sistema Educativo Portugués, a sa@onceptual da avaliacdo, da auto-
avaliacdo e da aprendizagem, distinguindo orieeaci@oricas e, depois, avaliando
empiricamente, as percep¢fes dos alunos quantaa paticipacdo nO Seu processo
avaliativo.

O nosso trabalho de investigacdo obedeceu a umaérsdg l6gica, que €
simultaneamente interactiva e recursiva, assentaaslgeguintes fases:

- Identificagéo das questdes orientadoras;

- Definicao das unidades de analise;

- Planeamento da recolha de dados;

- Recolha de informacéo;

- Andlise e interpretacdo dos dados.

As questdes orientadoras emergiram da fundamentde@adca e foram
paulatinamente clarificadas com a nossa observagao, s6 pela andlise a alguns
documentos que realizamos mas, também, pelo noss®amento do objecto de estudo

gue advém das nossas fung¢des docentes neste context

Apoés identificacdo do que procurdvamos estudanedliaos a nossa recolha de

informacdo. Seleccionamos, entdo, as metodologises entendemos serem as mais
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adequadas, utilizando como fontes de informacabseroacdo participante, analise de
documentos e questionario.
Passamos a uma fase de anadlise e interpretacatodaacao recolhida, utilizando

a triangulacéo da informacéo com o intuito de lnkwir validade.

Apoés o percurso de um longo caminho, que para edgwelou particularmente
gratificante, apresentaremos as conclusées fingsnqs conduzem, agora, a uma reflexao

sobre os aspectos mais importantes e os resuli@@isgelevantes na nossa investigacao.

Como estudamos no quadro conceptual, a clarificdg&ocritérios sobre os quais
recaira a avaliacdo das aprendizagens é fundamArdgabjectividade inerente a avaliacao
diminui independentemente do avaliador, na medidagee, a linguagem utilizada esta
aferida e, por isso, mais homogénea. Alunos e ggofes mesmo usufruindo de pouco
tempo para realizar avaliagbes formais e formati@aslongo do percurso, criariam
momentos ricos de debate e de reflexdo ao possoirmesmo referencial, optimizando a
aprendizagem.

Os alunos deste agrupamento consideram que a cat@loocom o professor na
definicAo dos critérios de avaliacdo os faz paudiciefectivamente no processo de
avaliacdo. Embora esta colaboracdo ndo seja uniagpcdrrente para todos os alunos,
pois verificAmos que uma grande percentagem (48r2%éje colaborar apenas algumas
vezes com o professor, ela fa-los considerar [jaativos no processo de avaliacao.

Ao apropriarem-se dos critérios de avaliacdo, amaa desenvolvem a auto-
regulacdo que € fundamental, assentando o prodesseetacognicdo no confronto das
accoes a desenvolver em determinada tarefa e nésosr de realizacdo da mesma. Por
outro lado, os alunos sentem-se responsabilizadiassua propria aprendizagem e pela
dos outros elementos da turma aumentando a suaestinta, a sua confiangca e a sua
motivacdo. Esta ideia vem de encontro ao que defé&ednandes (2005) quando afirma

gue a motivacao e auto-estima tém uma forte infli@émas aprendizagens dos alunos.

VerificAmos que a maioria dos alunos colabora,rafigivezes, com o professor na
definicdo de critérios, conversa com o professtwres@ avaliacdo, considera que a sua
avaliacdo esta adequada ou mesmo acima das susax@as e que se sente participar no
processo de avaliacdo. Possivelmente por issatsensmuito satisfeitos com a escola que

frequentam. Claro que estes dados, por si sO, nder@o explicar as razdes para esta
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satisfacdo dos alunos, mas pensamos haver umd@aeatagito estreita, se atendermos a
opinido de Fernandes (2005) quando afirma que hamealda auto-estima dos alunos tem
uma forte influéncia nas suas aprendizagens acomigmar mais oportunidades para
mostrar 0 que conseguem realizar e, por consegpiaute evoluir.

Pensamos, no entanto, que os professores devemrgra@onversar mais com 0S
seus alunos, em momentos informais, sobre a apeagalin e sobre os critérios definidos
para o processo avaliativo, e, acima de tudo, Béaeceio em aplicar os conceitos.
Aquando da aplicacdo dos questionarios, algunsegsofes referiram realizar algumas
daquelas actividades com os alunos, mas nuncéeseam a auto-avaliacao.

Embora reconhecamos, que a definicdo de critésjs uma tarefa um pouco
dificil para a idade da maioria dos alunos destess ale escolaridade, um contrato
pedagogico € sempre possivel de realizar, até poogu alunos compreenderiam a
linguagem utilizada pelo professor e compreendenainor o que se lhes propdem. Este
contrato pedagdgico teria como base a explicitaggocritérios de avaliacdo definidos e a
forma como decorreria a aprendizagem. Esta apegsentievera decorrer de forma clara e
os critérios devem constituir um elemento fundamdeé orientacdo dos alunos. Ou seja,
qualquer apreciacdo a fazer ao trabalhado realizzglo aluno deve atender aos
respectivos critérios e, os alunos devem ser capda@erceber, sem constrangimentos, a

sua situacao face as aprendizagens que tem deindguiesenvolver (Fernandes, 2005).

Os alunos valorizam a avaliagdo, quando ao semd#&ua aprendizagem, na
medida em que eles nao lhe atribuem importancssifieadora ou certificadora.

Acreditamos que é necessario definir o que se asper seja aprendido e a forma
como essa aprendizagem deve ser feita. Estesagifgassariam a constituir-se como um
valioso contributo para a aprendizagem dos aluresirglo de guia orientador e,
consequentemente, passariam a estar ao servigalgecao (Carvalho, 2004).

Enquanto professoras/investigadoras defendemoa gqualiacéo deve servir para a
aprendizagem do aluno e ndo para definir o queunoadeve aprender. Ou seja, a
avaliacdo deve permitir que professores e alurmdem 0s processos de aprendizagem e

de ensino.

Constatamos também que os alunos ddo a maximaténp@r a auto-avaliacdo
para identificar as suas aprendizagens, para pgraelgue tém de melhorar e para

compreender os erros que cometem. Na verdade,osawailiacdo permite que, numa
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determinada situacdo de aprendizagem, o aluno \d@sanestratégias de analise e
interpretacdo das suas produgdes e da sua autqrianzeecendo a tomada de consciéncia

do seu percurso de aprendizagem.

A auto-avaliagcdo é um processo de metacognicaaadpl a aprendizagem, na
medida em que se refere ao conhecimento bem caoulléde de o planificar, de dirigir a
compreensao e de avaliar o que foi aprendido. Wzatfo das estratégias € importante
mas, 0 conhecimento sobre quando e como utilizéslalsre a sua utilidade, eficacia e
oportunidade também o sdo (Célia Ribeiro, 2003)réddidade, 0os processos cognitivos e
metacognitivos dos alunos desempenham um papehlfula regulacéo ou auto-regulagcéo
das suas aprendizagens. Esta perspectiva da @eali@gquadra-se na perspectiva
construtivista da aprendizagem que defende umaaagéal entendida como um processo
deliberado e intencional com o intuito de controte&r processos de aprendizagem,

desenvolver ou redireccionar essa mesma aprendizage

Defendemos que se deve proporcionar ao aluno n@isemos de reflexdo, sobre
0s seus erros. O aluno ao controlar e gerir 0S[EEESI0S processos cognitivos tem nogao
da responsabilidade pelo seu desempenho escolguaido o aluno faz a auto-correcgcao
do erro, acontece aprendizagem, ao ser capazdintificar, de o compreender e de criar
condicOes para o corrigir.

Tal como constatdmos em capitulos anteriores, eea servir como indicador
negativo de avaliagdo, os alunos, muitas vezegndpm a omiti-lo como forma de
sobreviver a uma classificagcdo consequente. Coacuws com Carvalho (2004), quando
afirma que aprender a aprender € um processo delsgta baseado na auto-observacgao
do erro de estratégia ou da causa dele, na refleréio os colegas e em conflitos
cognitivos proporcionados por esta reflexdo ouip@rvencado oportuna do professor. Na
realidade, o erro é fulcral para a aprendizagenert#o por isso, ser assumido, discutido e
explorado em detrimento da sua omissao e/ou miaga

Os alunos ao realizarem auto-avaliacdo sentem-sesponsaveis no processo de
avaliacao e agentes activos no seu processo dedggagem.

Sabemos que, formalmente, o registo existente gpaealizacdo da auto-avaliacéo
pelos alunos, € uma folha na qual consta uma gralhaparametros a avaliar definida
pelo Conselho Pedagogico do Agrupamento, na qualco@ista qualquer indicacdo a
forma como esses parametros vao ser avaliadosfiétstaé preenchida trimestralmente e

MARIA DE FATIMA NEVESVASCONCELOSDIAS 159




AUTO-AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM NO 1.2 CICLO

arquivada no processo do aluno. Na verdade, ossdadgonobtivemos vém demonstrar que
os alunos consideram realizar, algumas vezes,aallgacado noutros momentos e que a
sua realizacdo ndo serve sO para cumprir um noronbggal. Consideram realizar auto-
avaliacao todos os dias, uma vez por semana, nddimés e no fim do periodo. Tal como
ja referimos, esta percepcao relaciona-se com osemids em que é realizada a avaliagdo
certificadora das aprendizagens.

Neste agrupamento, por norma, os alunos realizetmadide avaliacdo (testes) as
areas nucleares (Estudo do Meio, Lingua Portugaidsatematica) no fim de cada més, ou
unidade didactica, e no fim de cada periodo. BEsiiagdo assume-se como modalidade
formativa e sumativa respectivamente. Ora, os agluao fazerem as correc¢Oes dos
referidos testes consideram estar, também, a aeai#o-avaliacdo. Esta percepcéo €-nos
justificada pela pouca importancia que os alunas @&uncéo classificadora da auto-
avaliacdo. Para eles estes momentos formais sé@wvedtpdos para fazerem reflexdes sobre
as suas aprendizagens e controlarem o que temltderare Estamos perante aquilo a que
Perrenoud (1998) designa por regulacdo controladaligidualizada dos processos de
aprendizagem. Os alunos se receberem o feedbabignda regular e sistematica, podem
comecar a desenvolver as competéncias de aut@@dalie de auto-regulacdo das suas
aprendizagens durante, e ndo apenas no final, dedlado periodo de ensino e de
aprendizagem. Consequentemente podera utilizarfesdback como guia orientador da
melhoria e correccédo do caminho que percorrera.

O feedback desempenha uma importante funcdo noegsoc de ensino-
aprendizagem porque, através dele, os alunos s@nsiticamente lembrados dos seus
niveis de aprendizagem ou do que precisam melpararatingirem o que se propuseram.
Tomam consciéncia dos seus proprios progressosaratiyamente aos seus desempenhos
anteriores ou a critérios previamente definidos.

Os alunos consideram que a auto-avaliagdo querpreoo é importante para eles
perceberem o seu nivel de aprendizagem, o que eéémethorar e compreender os erros
que cometem.

Contudo, a existéncia, agora, de uma outra fichautle-avaliagcdo organizada por
um professor de 3° ano e aplicada por todos oseel®® do grupo, vem demonstrar que 0s
alunos se sentem mais implicados no processo déagi@m Isto porque esta auto-
avaliacao é feita semanalmente.

Constatamos, assim, a importancia dos professooeanarem outras estratégias de

avaliacdo, para que os alunos se empenhem no poodesaprendizagem e participem no
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processo de avaliagdo. Poderemos também afirmangjakinos, quanto mais implicados
estiverem e participativos forem, maior serd ograw de satisfacdo com a escola e maior
a motivacao para o sucesso escolar. Como referantib e Coelho (1996), “a motivagao
s6 se completa quando o aluno encontra razao enificipara o trabalho que realiza,
quando lhe aprecia o valor e percebe que os starg@so encaminham para a realizacéo
do ideal desejado’(p.19).

ApoOs recolha das opinides junto dos professores, remmides de anos,
relativamente aos instrumentos utilizados com esad para a realizacdo da auto-
avaliacdo, verificamos que nem todos os instrunsemtdicados pelos professores séo
agueles que os alunos consideram estar ao sewvigalizacdo da auto-avaliacéo.

Os alunos deste agrupamento consideram utilizanesgmente, as correcgcdes por
escrito, as grelhas com cruzes e responder asggakd professor.

Tal como ja referimos as grelhas com cruzes sadangtrumento muito utilizado
pelos alunos, ndo so pelas que sao produzidaspaaizacdo formal da auto-avaliacéo a
nivel do agrupamento, como a nivel informal, par. &abemos também que nos manuais
escolares adoptados, por este agrupamento, pdra o 8° ano de escolaridade, € usual no
fim de cada unidade tematica aparecer um quadrdinab da péagina, alusivo a auto-
avaliacao do aluno e, que por norma, é feito.

Como estudamos no quadro tedrico, a auto-avaliagamplicar um processo de
reflexdo consciente acerca do que se realiza erdefcomo se realiza, conduz o aluno ao
desenvolvimento da sua capacidade de auto-questénta. Esta capacidade sera
desenvolvida quanto mais o professor insistir e@no, no questionamento continuo ao
aluno durante a tarefa, com perguntas direccionpai@sa valorizacdo da atitude de auto-
reflexdo. Este questionamento é feito oralmentsata de aula aquando da realizacdo da
tarefa por parte do aluno, ou por escrito, em madoseformais de avaliagdo ou em outros
trabalhos produzidos (Santos, 2002).

Curiosamente, os quadros com bolinhas a corespmatiiizados pela maioria dos
professores, ndo foram considerados como muitcaajus pelos alunos para a realizacéo
da auto-avaliacdo. Esta realidade tem a ver, seguridrmacdo dos proprios alunos a
guem administrdmos 0s questionarios, com o factoaldmo reflectir sobre o seu
desempenho ou comportamento com o professor e saolegas, mas nao ser ele a fazer

0 registo no quadro, ser o professor.
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Consideramos que a existénciadd#¢erminados instrumentos de avaliagdo poderao
eventualmente facilitar o desenvolvimento da cajza® de auto-avaliacdo, ao possibilitar
aos alunos a sua implicacdo na organizacdo dasdipmgens e a sua consciencializacéo
sobre 0s percursos que realizam.

Acreditamos que é importante aumentar a particpag® alunos, no sentido de
melhorar o processo de avaliagdo. Ao permitir quauoo monitorize e controle a sua
aprendizagem, ele pode incluir factores de coresginpre que necessario, dando-lhe a
oportunidade de desenvolver a capacidade autoasgna da metacognicao.

Os dados recolhidos na nossa investigacao mostoangue os alunos valorizam a
auto-avaliacdo para perceberem como decorre apseadizagem e para compreender 0s
erros que cometem.

Defendemos que a auto-avaliacdo deve ser uma grébicstante de reflexdo e
autocritica, enquadrando-se num referencial vatodasaprendizagem e da metacognicao
através de uma diversidade de estratégias, técaigastrumentos. Acreditamos também
que, pela importancia que constatamos ter a awaitagéio para 0s alunos Nno seu processo
de ensino-aprendizagem, que a avaliacdo contirsi@rdfessores, através dos Centros de
Formacéo de AssociagOes de Escolas, contemplassgapamente nos seus planos de
formacdo, esta éarea da avaliagdo por forma a nalhas aprendizagens e,
consequentemente, aumentasse o sucesso educaivoe$ina forma, defendemos que
esta deva ser uma preocupacéo curricular dasuigétis que tém a sua responsabilidade a
formacdo inicial para os professores.

As reunides de ano, a nivel de agrupamento, lidsraelo coordenador de ano,
devem ser aproveitadas também, como momento dstimento para professores criarem
e aferirem instrumentos e estratégias de autoagpéaipropicios ao desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos.

Ao finalizarmos este nosso estudo, esperamos terilwaido para a compreensao
global da importancia da auto-avaliacédo no 1° Qidd&nsino Basico, neste agrupamento.

Este estudo € apenas o principio de um novo camighe poderemos vir a
percorrer com as novas capacidades adquiridastdugate percurso formativo.

Ao longo deste estudo, fomos tomando op¢des de@com as circunstancias e 0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos. Estamogieotss que poderiamos ter seguido
outros caminhos, feito outras opc¢des, mas procus&@ampre, garantir o rigor académico

e cientifico necessarios.
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ANEXO 1 - O QUESTIONARIO



Este questionario faz parte de um trabalho de figagsio sobre o que os alunos pensam da auto-gi@lie
1° Ciclo do Ensino Bésico, nomeadamente, a autliegéia realizada nas escolas do Agrupamento a
pertences. Tem por objectivo a recolha de dadoa pagelaboracdo de uma dissertacdo de Mestradp
Administracéo e Planificacdo da Educacéo. A tudritinicdo € extremamente Util por isso, deves nedpp

com muita sinceridade porq@ANONIMATO E GARANTIDO .

QUESTIONARIO

1- Idade

2- Sexo:
Masculino
Feminino

3- Ano de escolaridade:
3° Ano
4° Ano

4- J& reprovaste alguma vez?
Sim
N&ao

5- Como te sentes na escola que frequentas?

Muito Insatisfeito Insatisfeito Sem Opinido Satigfe Muito Satisfeito
1 2 3 4 5
6- Achas que patrticipas no processo de avaliacao?
Sim
N&ao
7- Conversas com o professor sobre a tua avaliagdo?
Nunca Poucas Vezes Algumas Vezepg Bastantes Vezes mpr&e
1 2 3 4 5

8- Colaboras com o teu professor na escolha dos aspecue vais ser avaliado?

Nunca Poucas Vezes Algumas Vezepg

Bastantes Ve

ZeS

mpré&e

1 2 3

4

5

9- Em que momentos realizas auto-avaliacdo?
Todos os dias
Uma vez por semana
No fim do més
No fim dos periodos
No fim do ano
Nunca

10-Que instrumentos utilizas para fazer a auto-avahac

| Nunca | Poucas|

Algumds Bastantes

Sempre

que

em



Vezes

vezes

VEZeSs|

- Fazer registos nos quadros com cores

N

w

- Preencher grelhas com cruzes

- Conversar com os colegas e o professor

- Fazer a correcgéo por escrito

- Responder as perguntas do professor sobre g que

estas a fazer

- Aprender com os erros que fazes

- Organizar uma capa com os trabalhos mais

importantes

- Fazer contratos na turma

- Outros:

- Outros:

A I R S

NIN|ININ NN N [NIN

WWWwWw Ww Wiww

Al (DDA | APA
gjooor (oo |01 0101 Ol

11-Para ti, qual € a importancia da auto- avaliacao?

Nenhuma

Pouca

Alguma

<
x.
3
[

Bastantge

- Ajudar o professor a dar as notas

1

2

- Ajudar o professor a saber o que tu ja aprendeste 1

- Ajudar-te a perceber quais as tuas dificuldades 1

- Ajudar-te a saber o que ja aprendeste

- Servir para passar ou reprovar alunos

- Fazer-te pensar no que tens de melhorar

- Ajudar-te a compreender 0s teus erros

- Outra:

- Outra:

N e

NININININININIDN

WWWWWWwww

g oor ool o1 U1 an

E N N N EIES

12-Como te sentes com a avaliacdo que te é feita?

Muito Insatisfeito

Insatisfeito

Sem opinido

Satisfe

Muito Satisfeito

1

2

3

4

5

13-Achas que a tua avaliacdo esta de acordo com espegavas?

Esta muito abaixo Esta abaixo Esta adequada Esta ac Esta muito acima
1 2 3 4 5
14-Como te sentes com a evolugao da tua aprendizagem?
Muito Insatisfeito Insatisfeito Sem Opinido Satife Muito Satisfeito
1 2 3 4 5

Por favor, verifica se respondeste a todas as @geest

Obrigada pela tua colaboracao.



ANEXO 2 - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL



B e Exma. Sra. Presidente do Consetho Executivo
Universidade Portucalense do Agrupamento Vertical Soares dos Reis,
infante D. Henrique Dra. Berta Rego

Vila Nova de Gaia, 15 de Outubro de 2007

Assunto: Investigaciio sobre auto-avaliagiio dos alunes do 1° Ciclo do Ensino

Basico

Com os meus mais respeitosos cumprimentos, serve a presente para vir junto de
V. Exa. solicitar autorizagio para a realizagio de um inquérito, sob a forma de
questionario, a todos os alunos do 3° e 4° ano de escolaridade do Agrupamento que
superiormente dirige.

A administragio do referido questionirio faz parte de um trabalho de
investigagio sobre a auto-avaliagio dos atunos do 1° Ciclo do Ensino Basico. Pretende-
se recolher dados susceptiveis de conduzir & elaboragdo de uma dissertagio de Mestrado
em Administragéo e Planificagéo da Educaggo.

Trata-se de uma investiga¢do que tem vindo a ser realizada sob a orientagiio do
Professor Doutor Antonio Luis Carvalho, e que, estamos certos, constituira um
contributo cientifico relevante no sentido de uma maior compreensio dos processos
relacionados com a auto-avaliagiio dos alunos no contexto educativo em que se inserem.

Aproveitamos para garantir o cumprimento de todos os pressupostos €ticos
relacionados com este tipo de estudos.

Sem outro assunto de momento e antecipadamente grata pela atengdo
dispensada, subscrevo-me com respeitosos cumprimentos,

De V. Exa,

Atenci ente, g/
mc« ’\,‘.QU‘J?&

(Professora Maria de Fatima Neves Vasconcelos Dias)



