A INTEGRACAO DE CRIANCAS E JOVENS COM
DEFICIENCIA EM CONTEXTO ESCOLAR

Daniela Nascimento

Universidade Portucalense

Mdaniela.mf@gmail.com



RESUMO

Os movimentos reformistas que tém acompanhado, ulasias décadas, as
organizacdes escolares e 0 processo de ensinadeagem que ai decorre, incluiram
alteracdes constantes na forma de atendimento rpactamento dos alunos com
necessidade educativas especiais, cujos processostafjracdo, acompanhamento,
comunicacao, avaliacdo e outros, foram sendo, sive@sente, modificados.

As transformacdes que referimos ndo sdo estrarshpssicoes adotadas, ao longo dos
anos, pelos principais interventores de todo esteegso - pais e professores -, agentes
educativos fundamentais em todo o percurso desemaital da crianga e jovem com
deficiéncia, objeto de estudo e andlise no nossmalino. As nossa preocupacdes de
analise e compreenséao da realidade centrar-seldtetsdo,no modo como a familia e a
escola respondem as necessidades dos seus educsointesudo no que concerne a
garantia de direitos e oportunidades e a um aqaeso a educagdo, numa perspetiva
de inclusao plena nos diferentes contextos dedadasujeitos com deficiéncia.
Perspetivamos que essa educacéao inclusiva pressapd sociedade de inclusdo, que
reflita uma atitude igualmente inclusiva relativameea diversidade e as necessidades
especificas de todos os seus alunos, e que piiesibdua participacdo ativa.

No entanto, a ado¢cdo do modelo ideal de integralgcriangcas em jovens com
deficiéncia no contexto educacional, especificamerds escolas parece estar ainda
longe de ser encontrada, pois as posi¢des cordtriadite “indecisas” sobre como atuar
permanecem na ordem de trabalho das comunidadegicae politica.

Cabe ao Educador Social, juntamente com outrostegeducativos, implementar
estratégias de atuacao eficazes, centradas numspoode socializacdo dentro e fora do
contexto escolar, que possibilitem colmatar lacueasolucionar os problemas das
criancas e jovens com deficiéncia, e que se tradwera “instrumentos igualitérios e de

melhoria da vida social e pessoal” (Soriano Di@@62p. 103) de todos os cidadaos.
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INTRODUCAO

O movimento de escolarizagdo que, nas Ultimas d&cadcorreu na sociedade
Portuguesa trouxe a escola um conjunto de aluns h®ierogeneidade econdmica,

étnica, cultural e linguistica é profundamente asta.

Esta realidade, embora tenha ocasionado algunsnmrentos reformistas e algumas
tentativas de mudanca em toda a organizacdo estolaentido de dar resposta a
multiplicidade de solicitagcdes daqueles alunosggmestar ainda longe de ser atingida,
sobretudo no que concerne aos alunos com Necessidadlcativas Especiais. No
processo de ensino aprendizagem destes alunosraemmséoenham vindo a incluir
alteragbes frequentes na forma de atendimento, moagfio, acompanhamento e
integracéo, parece por demais consensual que, ioa paate dos casos, essas mudangas
nao passaram de meras intencdes escritas senorafigxraxis das escolas, pelo que o
insucesso, a indisciplina e o abandono escolaratanmse uma constante nos
estabelecimentos de ensino, com a crescente desgémi dos varios agentes
educativos envolvidos, sobretudo dos préprios auaanaioria dos quais vé na escola,
e na aprendizagem que ela pretende desenvolverhamera dificil de transpor.
Segundo Nascimento (2013), as transformacoes quinals ndo sdo, com certeza,
estranhas as posi¢cdes manifestadas, ao longo @o t@elos principais interventores de
todo este processo - pais e professores. Esteteagaiucativos, muitas vezes seguindo
posicdes distintas, foram sugerindo alteracfestraxendo normativos, esgrimindo
argumentos, orientados por principios de proteg&osdus educandos, de imposicao de
direitos de igualdade de acesso e sucesso a edadirou até por principios menos
altruistas de evocacao dos direitos de maior fdk no desempenho da profisséo,
como é o caso, muitas vezes, dos docentes.

No entanto, o modelo ideal de educacdo especrac@aestar ainda longe de ser
atingido, pois as posi¢des contraditorias e “insleli sobre como atuar permanecem na
ordem de trabalho da comunidade cientifica e dauo@ade politica, verificando-se
gue uns enquadram as suas posicoes em principiosddie mais pedagdgica e até
humanista, enquanto outros assentam 0s seus maomam principios de melhor

gestao de recursos humanos e fisicos.



Independentemente dos motivos e das perspetivéadado a educacdo dos alunos com
necessidades educativas especiais tem passadarfay solucdes, desde o isolamento
total até a inclusdo na escola regular. A movingétdevada a cabo pelas associacdes
de deficientes, pelas familias e pelas escolasiegmo pelo seu corpo docente
especializado, foi provocando alteracdes signifieat certamente positivas, em prol da
educacdo daqueles alunos. Toda esta atividade araeterizou avisao e atitude da

sociedade perante a problematica da Educacdo Bkpgeceferenciada por Ford e
Davern (1989), quando afirmaiNo Gltimo século e meio, caminhou-se da segregacéo

total em instituicdes especiais com carater maist@cial para formas mais avancadas
de integracao nas escolas regulares. Muitos dogmeatos que tém surgido no sentido

de encaminhar para uma maior integragdo tém coamegltos bastante ativos alguns
professores e pais insatisfeitos com o caminhoideqeste processo. (cit por Ruela,

2000, p. 24)".

Esta insatisfacdo, malgrado todas as modificagitesduzidas, continua a manifestar-

-se na maioria dos referidos participantes nasusgéfes sobre a problematica da
Educacao Especial, para quem o processo de inalesialunos nas escolas do ensino

regular ndo passa, ainda, de uma iluséo.

Assim sendo, torna-se imperativo que se pratiqueyiel de cada instituicdo escolar,
uma pedagogia diferenciada que, no caso dos akorasdeficiéncia, deve implicar,

para além da utilizacdo de estratégias adequadasuass possiveis diferencas na
aprendizagem, ferramentas que promovam a sua peeseparticipacao efetiva.Urge
“reconhecer e responder as diversas dificuldades &comodando os diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem, e assegurando uma educEc&ualidade para todos
mediante curriculos apropriados, modificacdes orgaionais, estratégias de ensino,
recursos e parcerias (...)" (Schneider,2003, p.lpntndo-se caminhos para a
construcdo de um paradigma que responda, de umea fatara e satisfatoria, a
especificidade da deficiéncia e as necessidadesridagas e jovens com deficiéncia,
numa tentativa de aplicacdo de uma pedagogia ddewa que desenhe formas

diversas e consistentes de educar essa populacao.



Cabe ao educador social, entre outros profissippaigicipar nesse longo, sinuoso e
complexo percurso da incluséo, conhecendo “asdastisociais ao longo dos tempos
perante a pessoa com deficiéncia, (...) adotando atitiade critica, participativa e

consciente do dever profissional (...) (Gomes, 2@06l6), e assumindo uma posicao
flexivel e polivalente perante esta comunidade nitirga, que € a comunidade com

Necessidades Educativas Especiais.

Neste trabalho iremos entédo refletir sobre a indpmit do Educador Social e o seu
papel no percurso educativo de criangcas e jovems blecessidades Educativas
Especiais, sobretudo nos contextos familiar e ascol

O EDUCADOR SOCIAL NO CONTEXTO EDUCATIVO

Ao abordar a problematica da Educacédo Especialpapel do Educador Social no
contexto educativo, surge-nos como passo fundaimagrtasentar, ainda que de forma
breve, algumas perspetivas que, aludindo a nog@®® ceficiéncia e Necessidades
Educativas Especiais (NEE),tém procurado defir@nalisar a importancia do contexto
educacional dos individuos com deficiéncia, nomeesmtde a familia e a escola.

PERSPETIVAS DA DEFICIENCIA

O conceito de Deficiéncia foi sendo modificado ephada a sua dimensdo ao longo
dos séculos, adquirindo uma dimensdo mais humaoeanpreensiva, numa perspetiva
de inclusédo social que transforma os deficientescieladdos completos aos quais se
deve prestar todo 0 apoio e cujas competénciasriengesenvolver e valorizar, criando
estruturas e adequados modos de participacdo. oaraessa participacdo possa ser
efetiva, € necessario que os conceitos de diferengi@ersidade sejam “renovados”,
atribuindo-lhes um valor positivo e enriquecedorhd@ananidade, contrariando o que,
durante séculos, foi visto como algo assustadaedrgportava ocultar. Esta perspetiva,
que vigorou durante vérias geracOes, foi prograssinte esbatendo-se com o

desenvolvimento da humanidade, e transformou a agdoc das criancas com



deficiéncia numa preocupacdo dos responsaveis agpgds, e que passou a ser
percecionada como algo em que era necessario imvgsissando o termo
“discriminacdo” a ser visto como algo positivo, qogortava introduzir na sociedade
e, mais especificamente, na escola.

Esse modo de discriminacao positiva, que deveaibantpara um melhor atendimento
a populacdo com necessidades educativas espetiaiges entre outros documentos,
no disposto na Lei n° 49/2005- versdo nova (LeiBases do Sistema Educativo
(LBSE)), ao estabelecer (art°2, ponto B)da especial responsabilidade do Estado
promover a democratizacdo do emws garanindo o direito a uma justa e efetiva
igualdade de oportunidades no acesso e sucessdaesgagarantindo, dessa forma,
valores de solidariedade e justica que se impdmgver através do sistema escolar.

O modo de olhar e pensar sobre a deficiéncia aglcatiravés daqueles principios, uma
nova amplitude, abrangendo, na sua esséncia, umtadéo em alguma(s) funcao(bes)
ou capacidade(s). Para alguns autores, no engstt forma de rotular os individuos
pode ser discriminatéria e estigmatizante, pel fQusofrendo algumas derivacdes na
sua designacdo, mantendo-se, no entanto, a ideiaegtesentar uma diferenca
permanente em relacdo aos individuos consideramosars.

Em Portugal, um outro documento considerado fundémhero longo percurso da
Educacdo Especial € a Lei de Bases da PrevencaoReabilitacdo e Integracdo das
Pessoas com Deficiéncia. Este normativo, Lei 9 882 de maio, determina que seja
considerada deficientea“pessoa que, por motivo de perda ou anomalia, éaitey ou
adquirida, de estrutura ou funcdo psicolégica, iettual, fisiolégica ou anatomica
suscetivel de provocar restricdes de incapacidpdde estar considerada em situacdes
de desvantagem para o exercicio de atividades dereilas normais...) (art®.2°).

Para aléem disso, a partir da deliberacdo n° 9D&ri0 da Republica 1l Série, n°4,
6/01/99), e da adocgdo, como referencial taxonondaoClassificacdo Internacional da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) da @ragio Mundial de Saude (OMS),
relativamente a classificacdo das deficiéncias as siwnsequéncias, incapacidades e
desvantagens, garantiu-se a uniformidade de cosceitterminologia. A partir da
classificagéo da CIF, o termo “deficiéncia” foi pp®m causa, assinalando-se, como
preferivel, o termo “incapacidade”. Para Coelhol(®0p.31), “a incapacidade é algo

que permanece alocado ao individuo” e a “deficeénegndo uma condi¢do de vida, €



(...) um dos muitos desafios que esta nos coloca,(deyVendo a humanidade aceita-la
e assumi-la de um modo flexivel e adaptado, noidterde uma valorizacdo da
especificidade de cada um, enquadrada por umadsalgegue tem de ser de todos e

para todos.

No entanto, e segundo Nascimento (2012), apestyddeo corpo legislativo apontar
para uma atencdo vincada as necessidades espeddicgessoas com deficiéncia, e
tracar caminhos para a sua plena integracao sm@stolar, nem sempre encontra eco
na operacionalizacdo desses principios. Estudose samb dificuldades e obstaculos
encontrados pelos individuos com deficiéncia maraafistancia entre o articulado e o

experienciado, evidenciando a diferenca entretaagdes e as atuacgoes.

Cabe ao Educador Social, tal como a outros profisss, procurar diminuir aquela
distancia entre o que se reitera e 0 que se prpdegtando um contributo fundamental
na promocao da qualidade de vida dos sujeitos gmyeta de deficiéncia, recorrendo a
um processo de educacdo e/ou reabilitacdo conténuglobal, que possibilite o
desenvolvimento integral das suas capacidades wraopdo de competéncias que
facilitem uma integracéo efetiva nos contextos liamiescolar e/ou profissional.

Assim sendo, esse profissional deve promover umardagem ecoldgico-
desenvolvimental e sistémica, percebendo comotégiaafundamental o envolvimento
holistico dos diferentes microssistemas do sujgim deficiéncia e a estruturacdo da
sua narrativa, sendo necessaria uma intervenc@ntadia e atenta a diferentes
dimensdes, tais como a integracdo do individuo sudarede social de apoio ( com
destaque para os sistemas familiar e escolar)esendadear de mecanismos de apoio

técnicos.

O EDUCADOR SOCIAL E A FAMILIA

Uma componente importante a considerar no aporoeepso educativo de alunos com
deficiéncia € a familiar, pela primazia que repngseno seu desenvolvimento, o que

pressupde que os diferentes profissionais que ah@®se processo, nomeadamente 0s



Educadores Sociais, desenvolvam competéncias paalltar ndo apenas com 0s
alunos com deficiéncia mas também com as suasidamil

A familia constitui um dos principais alicerces staciedade, estruturando-se como o
elemento-chave na vida e no desenvolvimento destodandividuos, sendo a primeira
referéncia social com que a crianca estabelecactong¢ se relaciona, e através da qual

adquire uma primeira visdo do mundo que a envolve.

Cada familia, enquanto sistema, € um todo, mambéa parte integrante de outros
sistemas e, nesse sentido, qualquer alteracdo qoeao— nascimento, doenca,
desemprego, morte, entre outras - pode romperudileegp do sistema e exigir a
adocdo de novas tarefas, atitudes e estratégiastatgencao, tal como se verifica
quando a familia recebe a noticia da deficiénce.réacoes familiares a deficiéncia
variam bastante de familia para familia, podend@rléx adocdo de um padrdo de
vinculacdo desadaptativo e disfuncional . As raz§es levam uma familia com
individuo(s) deficiente(s) a adotar esse tipo dérgia podem estar relacionadas, entre
outros aspetos, com o maior numero de desafiogsgeefamilia enfrenta no dia-a-dia,
tais como as barreiras atitudinais e a vivénciassivel resolugdo do processo de luto
perante a crianca deficiente.

Desta forma, tendo consciéncia da importancia dstemia familiar na
facilitagcdo/obstaculizacdo do processo de deseimvehto pleno do sujeito com
deficiéncia, o Educador Social deve estar atentetares de intervengédo como a
avaliacdo da dinamica familiar e a sua importanoianodo como vivencia e estrutura
as interagcbes com o sujeito com deficiéncia; obe&taimento de uma relacdo de
vinculagao securizante, facilitando experiénciamao/o-emocionais que permitam aos
individuos organizar e atribuir significados ao ljemma em questdo e o
desenvolvimento, facilitacdo e promocao da edificaga percecdo como um meio de
recurso disponivel durante possiveis momentos de.cPara tal, € fundamental
recolher alguma informacéo sobre os elementos figtivos do sistema familiar
nuclear, sobretudo no que diz respeito as suasEp@as e necessidades, e identificar
0s recursos, limitacdes, potencialidades e corggtreamtos sécio-econdmicos que
envolvem o sujeito com deficiéncia e a sua probtEmaMuitas vezes, surge também a
necessidade de proceder a reconstrucdo de expastatie natureza irrealista,
rigidificadas por processos de Iluto inacabados em Bequer experienciados a nivel



emocional. Em algumas situagcbes, podera ser tambéogessario promover a
exploracdo conjunta com o deficiente e o sistenmailifx, no sentido de gerar

alternativas para a reorganizagao e reestrutuidEss®e mesmo sistema.

Deste modo se conclui que, ao intervir com alunos dNecessidades Educativas
Especiais, € também necessario intervir nas neleges da sua familia. Essa
intervencdo, que deve ser iniciada o mais precoctmgossivel, deve proporcionar
experiéncias e ambientes de aprendizagem estiraglantjue permitam a pais e filhos,
entre outras metas, desenvolver competéncias der‘ser’, “saber estar’ e “saber
fazer”.

Esse processo de intervencdo precoce, que deveadar vez mais um processo
transdisciplinar, deve entédo implicar uma atuagiuo a familia no sentido de prevenir
ou minimizar problemas no desenvolvimento da caam@tender, de forma constante,
aos apelos e duvidas colocados pela familia.

Para além da funcdo de socializacdo e de integragaoeio envolvente, a familia de
uma crianca deficiente assume entdo um papel pdepmmie na sua adaptacdo e
sucesso escolar, sobretudo no processo comunieaei@® aquisicao da linguagem, na
aprendizagem da leitura e da escrita e na adocabtdeées positivas perante o contexto
educativo (Felgueiras, 1999; cit. por Nascimen@)9, pelo que é fundamental, ao
intervir pedagogicamente com cada aluno, que spetve a participacdo dos pais na

definicdo de estratégias de acado que melhoremergenho dos alunos na escola.

O EDUCADOR SOCIAL E A ESCOLA

A organizacao escolar assume um papel igualmergertante na educacéo e inclusao
dos alunos com Necessidades Educativas Especiastitaindo-se como agente

socializador da crianca/jovem para quem o mundo ajuedeia € uma sucessao de
imagens, humanas e fisicas, cuja compreensao lpieeata muitas vezes vedada.

A escola deve, entdo, fazer da comunidade eduaativpilar de inclusdo, para que as
criancas e jovens se sintam elementos integramesnth comunidade, definida por

Dias (1990, p.101) como “um grupo local integrado pessoas que compartilham um



territério bem definido, as quais estdo ligadas lagos de intimidade e convivio

pessoal e participam de uma heranca cultural comum”

Nesse processo de inclusdo, urge criar condi¢cOeisisoe educativas para que a
inclusdo do aluno seja feita de forma adequada, @@poio de pessoal especializado
em diversos dominios e areas, e que possibilitetexaicdo entre todos o0s agentes
educativos. Esta interacdo deve ser facilitada pelpria escola e, particularmente, por
uma equipa multidisciplinar, da qual deve fazertgpar Educador Social, capaz de
orientar, integrar e desenvolver as competéncias alonos, de modo a torna-los
sujeitos ativos e intervenientes na comunidadel@seaocial.

Para Nascimento (2012), a verdadeira inclusao &sedefetiva, imediata e implicar o
desenvolvimento de todos os cidadaos, independentendas suas capacidades, pois
s6 a partir de uma efetiva vontade de mudancagrte pe todos os agentes educativos
e, especialmente, de uma transformacdo da es@lppdera transformar o ato de
aprender e de estar com o0s outros, numa formagautiidesenvolvimento.

A escola para alunos com NEE, e a resposta qukesgode dar, tem de ter subjacente
uma prética inclusiva que trate os deficientes coidadédos de pleno direito, mas com
mais, e mais complexas necessidades educativandueodem ser camufladas e,

muito menos, esquecidas.

Essas necessidades, sentidas pelos alunos, e wvedts pelas proprias familias, tém
que estar sistematicamente em analise no trabakendolvido pelo Educador Social, o
que implica, entre outras estratégias educativas, anvolvimento constante e
significativo entre a familia, a escola e a comada que acolhe o cidaddo com

deficiéncia.

O EDUCADOR SOCIAL NA RELACAO FAMILIA-ESCOLA

Nos ultimos anos a colaboracdo entre familia e l@steam conhecido avancos
significativos, nomeadamente no que diz respeiparéicipacdo dos pais no processo
educativo dos seus filhos com deficiéncia, dosgj@éasperada uma atuacao efetiva nos

processos de decisao.



No entanto, investiga¢cfes realizadas nos ultinmas aeferem que a maioria dos pais
continua a ndo participar nos processos de deoisparticipa de uma forma passiva, o
que podera estar relacionado com o facto de comasale que os diferentes contextos
educativos ndo respondem adequadamente as suasidades e, sobretudo, as dos
seus educandos.

Cabe aos diferentes profissionais que atuam junt@ldno deficiente e dos varios
contextos sociais que o envolvem, nomeadamentedaoaHor Social, garantir que o
envolvimento e interacdo familia-escola e comuredassume, cada vez mais, ligacdes
bem definidas e estruturadas. E entdo fundameunéatas educadores sociais tenham a
consciéncia da necessidade desta interacdo e gagam desenvolver na sua prética,
um trabalho inevitavel em equipa multiprofission@l,) e unir esforcos na conducao
dos varios processos, onde o0 objetivo central deved desenvolvimento e integracao
plena da pessoa com deficiéncia” (Gomes, 200&%)p. 4

Um passo igualmente importante a dar pelos EdueadBociais para promover o
envolvimento e participacdo dos individuos defimene dos diferentes agentes
educativos é identificar e compreender as suassigleeles e expectativas, ja que estas
podem exercer uma influéncia preponderante nadaddi da relacdo desenvolvida e
nas responsabilidades de cada um dos elementoa mesma relacdo. Afigura-se
igualmente importante integrar o desenvolvimentondmo a partir do confronto
constante do aluno deficiente com experiénciasfidesas, ocorrentes numa rede de
recursos que disponibilizem o0 apoio e a secuizagcessarias para que o sujeito

desenvolva formas adaptativas de lidar com aslso#acoes e potencialidades.

Os Educadores Sociais tém, ainda, de estar atemtexisténcia e modo de
funcionamento das escolas e comunidade envolvertehecendo os seus objetivos,

recursos, metas e servicos de educacao e/ou tagdiliprestados.

CONCLUSAO

Para Soriano Diaz (2006), o sujeito socializa-s@rdee fora da instituicdo escolar e,
por isso, a Educacdo Social deve efetuar-se nesedies contextos de vida do ser
humano, e deve “antes de mais, ajudar a ser ewvaveortom 0s outros, aprender a ser

com os outros e a viver em comunidade (Ortega,,18Bpor Diaz, 2006, p.92)



Assim sendo, as dimensfes de atuagcédo do Educad@ Sao diversas e alargadas,
implicando, por parte deste profissional, uma fidixlade e atencdo constantes as
mutacdes e necessidades que a sociedade manddstaga dos tempos, sobretudo no

que diz respeito ao contexto educacional.

No que concerne a comunidade educativa, verificamyaidancas significativas,
sobretudo no que concerne a adequacdo as necessidackncas, valores,
representacdes sociais, experiéncias e expectatvdmeterogeneidade dos elementos
gue, cada vez mais, nela sdo acolhidos (Santo9,198bdiversidade implica, entre
outras estratégias, uma adaptacdo e interacdoantestntre os diferentes agentes
educativos, no sentido de responderem de formaiy@sa todos os obstaculos e
problemas que possam surgir no seu seio. Parainssatieficientes, esses obstaculos
assumem, muitas vezes, contornos irregulares eedifide serem ultrapassados,
sobretudo no que concerne as dificuldades de agfaptade aceitacdo da deficiéncia,
barreiras comunicacionais, relacionais e atitudinbarreiras arquitetonicas e falta de

modelos e aptiddes sociais.

Perante esta realidade, tém sido feitos, nos (tianws, por parte da sociedade e,
sobretudo, da comunidade educativa, alguns esfangosentido de minorar estes
problemas e diluir ou derrubar aguelas barreiras goe os alunos com deficiéncia sédo
confrontados quotidianamente com o intuito de,eeputros objetivos, maximizar o
potencial de cada individuo com deficiéncia e dintia sua dependéncia relativamente
a familia, aos professores, ao grupo de pares, téawscos especializados ou aos
colegas de profisséo.

No entanto, e de acordo com o relato dos prépriasto ha ainda a fazer, ja que
existem alguns obstaculos sdécio-ambientais queublam os seus esforcos de
recuperacdo e parecem limita-los a uma formadbecaracterizada, unicamente, pelo
tentar sobreviver.

Assim sendo, o percurso longo que a educacédo diegedées tem percorrido ao longo
de muitas centenas de anos foi e continua a séiasnezes, SinUOSO e sem contornos
bem definidos. Ao longo dos anos, tém sido vargmdess criadas pelo Governo no
sentido de garantir a integracéo plena do cidad&oiente nas diversas esferas sociais,

nomeadamente no contexto escolar e no mercadalo@ho. Verificam-se avangos na



acessibilidade, na educacgao, na reabilitagdo onaigio profissional, entre outras. No

que concerne a area da Educacdo Especial, témirsplementadas varias medidas

legislativas com o objetivo de promover o sucessadémico, através de garantias de
ferramentas comunicacionais eficazes, de igualdadgireitos e de oportunidades e da
valorizag&o da especificidade de cada aluno.

Deste modo, os decretos sucederam-se, as esa@asfwdificando, de algummodo, a

sua organizacdo em funcdo dessas mudancas, entraveos agentes para as

instituicdes, mas o longo e sinuoso percurso daséo plena do aluno com deficiéncia

parece continuar a assumir contornos pouco visiv@mo se de uma ilusdo se

tratassem.

Terminamos aludindo as palavras de Deegan (199&0p.que, de uma forma
elucidativa, descreve o contributo do trabalho deskeido por diferentes profissionais,
incluindo o Educador Social, em contextos educatsowu de reabilitacdo: “(..9

nosso trabalho é participar numa conspiracdo deeespca (...). O nosso trabalho é
educar o nosso pessoal com vocacgfes especiaispdeansa (...) 0 nosso trabalho é
esperar pacientemente, sentarmo-nos e olhar comiraghio e presenciar com

reveréncia o desabrochar da vida de outra pessoa
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