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O CONTRIBUTO DA TEORIA PIAGETIANA
PARA O ESTUDO DA AQUISICAO
DA LINGUAGEM

Se bem que a problemdtica da linguagem nunca tivesse
ocupado um lugar central na obra de Piaget, a sua teoria surge
como uma referéncia cada vez mais frequente em psicolinguistica,
mesmo entre os investigadores que ndo se filiam directamente
nas suas posigdes. Isso deve-se ao facto de muitos dos principios
da epistemologia genética se mostrarem fecundos na explicagdo
dos fendmenos descritos na génese da fala. Desses principios,
os psicolinguistas genebrinos fizeram vasta aplicagdo nas suas
investigagdes experimentais.

Analisando, neste nosso artigo, o contributo da teoria de
Piaget para o estudo da aquisi¢do da linguagem, fomos levados,
deste modo, a considerar esse contributo sob duas facetas: a pri-
meira teria a ver com a abordagem que o préprio Autor fez
do tema da linguagem ao longo da sua obra; a segunda, com a
aplicagdo que a escola de Genebra fez dos principios da sua teoria
ao dominio da psicolinguistica genética.

1. A TEMATICA DA LINGUAGEM NA OBRA DE PIAGET

Podemos destacar com G. Mottet (1), trés fases na obra
de Piaget relativamente ao estudo que o Autor faz da temitica
da linguagem:

—uma primeira constituida pelos estudos légico-verbais e

de que a obra Le langage et la pensée chez I’enfant (2)
é representativa;

(1) G. MotreT— Les rapports du langage et du développement cognitif
dans I’oeuvre de Piaget, Bulletin de Psychologie, vol. 29, n.® 320, 1975-76, p. 36.
(2) Jean PIAGET — Le langage et la pensée chez I'enfant, Neuchatel,

Delachaux et Niestlé, 1923,
“3
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— uma segunda que corresponde as investigagles sobre a
génese da inteligéncia;

— uma terceira em que o interesse do investigador se volta
para o estudo do efeito que a linguagem tem no desenvol-
vimento das estruturas cognitivas.

1. Na primeira fase ¢ de Wundt que Piaget receberd a
influéncia fundamental. Opondo-se as posicdes empiristas e
fisicistas dos linguistas do tempo, Wundt tinha-se orientado para
a filosofia, adoptando alguns dos pontos de vista da teoria kan-
tiana. A sua opinido é a de que o fenémeno linguistico sé pode
ser entendido se se tiver em conta a estrutura cognitiva subjacente.
Ao mesmo tempo, a linguagem surge-lhe como um campo privi-
legiado de analise do funcionamento mental, perspectiva essa
que serd adoptada na publicagdo «Le langage et la pensée chez
I’enfant» (3). -

Nio é apenas de Wundt porém, que o psicologo genebrino
recebe influéncia, mas na sua obra expressam-se igualmente
determinadas concepgdes socioldgicas. Referimo-nos concreta-
mente a influéncia das teorias de Durkheim. Por acg¢do dessa
influéncia, Piaget é levado a considerar duas classes de comporta-
mentos verbais: um socializado e outro egocéntrico. (4)

O critério que os distingue é o da adequagdo da mensagem
ao ponto de vista do interlocutor. O investigador reconhece
trés categorias de linguagem egocéntrica: a repetigdo, o mondlogo,
e o mondlogo colective; designacdo esta que procura consagrar
o caracter paradoxal desta categoria de comportamento verbal

(3) E assim que relativamente a essa fase do seu pensamento, 0 psi-
cblogo suico comentara mais tarde na sua Autobiografia: «...je croyais encore
que pour comprendre la logique de ’enfant il suffisait de la chercher dans le
domaine de la conversation ou des interactions verbales». Jean PIAGET,
Autobiographie, Cahiers Vilfredo Pareto, Genéve, Droz, 1966, 10, p. 139,
apud J. P. BRONCKART, Théories du langage. Une introduction critique,
Bruxelles, Pierre Mardaga, Editeur, 1977, p. 45. .

(4) Jean PIAGET — A linguagem e o pensamento da criang¢a (trad. port.
de Manuel Campos), Lisboa, Moraes Editores, 1977, p- 30,
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em que o locutor fala para outrem, mas sem se preocupar com a
recep¢do que é feita da mensagem (5).

No que se refere ao comportamento verbal socializado,
sdo distinguidas também varias categorias: a informagdo adaptada
(adaptada ao interlocutor, pressupae-ée), a critica, as ordens,
stplicas e ameagas, as perguntas € as respostas dadas as perguntas
propriamente ditas e as ordens.

Para estudar as caracteristicas do comportamento verbal das
criangas, Piaget utilizou dois métodos complementares:

— 0 primeiro consistiu em recolher por escrito, de forma
sistemadtica, as verbalizagdes espontineas da crianga.

— o segundo consistiu em provocar comunicagdes entre as
criancas, a respeito dum contetddo informativo prévio
que é fornecido a uma delas pelo experimentador.

Utilizando o primeiro dos métodos, o investigador calculou
indices estatisticos relativamente a frequéncia de cada uma das
categorias acima referidas na linguagem infantil.

Com base nesses calculos, ele conclui que a percentagem
de linguagem egocéntrica, nas suas diversas formas, € muito ele-
vada nas criangas entre os 4-7 anos (6). A partir desta idade,. o
coeficiente de egocentrismo tenderia a diminuir em fungio dos
progressos cognitivos efectuados (7). |

O intento sistemdtico de Piaget ndo se satisfaz, ¢ evidente,
com o simples calculo estatistico dos coeficientes de «egocen-
trismo» da linguagem infantil. O que ele pretende verdadeira-
mente, como psicélogo, é determinar estadios de evolugdo do
comportamento verbal das criangas.

Para tal, vai alargar o conjunto de observagdes a uma amostra
de duas dezenas de sujeitos com idades compreendidas entre
os 4 e 7 anos, € analisar as formas de conversagdo que 0s mesmos

(5) Cf. Ib., Ibid., pp. 30-31.

(6) Cf. Ib., Ibid., pp. 53-106.

(7) O egocentrismo verbal é pois, na origem, uma atitude epistémica
que mais tarde o psicologo suico haveria de definir como tratando-se duma
indiferenciagdo entre o sujeito ¢ o objecto no acto cogmscmvo. :
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mantém entre si. O critério que utiliza para estabelecer um
limite & nogdo de conversagdo € o da continuidade temdtica entre
os enunciados das criangas (8). Com base nesse critério, e a
partir das observagdes realizadas, o investigador genebrino deter-
minou trés estddios genéticos na conversagdo.

O primeiro estadio € o do mondlogo colectivo que, como a
propria designagdo indica, se caracteriza pela auséncia de con-
vergéncia entre os diversos enunciados que sé tempotalmente se
encadeiam uns nos outros.

Neste estdadio ndo hd conversagdo, propriamente dita, a luz
do critério que foi estabelecido para a definir, mas dela se apresenta
o embrido, pelo facto de se estabelecerem conexdes temporais
entre os diversos enunciados (9). No caso de haver desacordo
entre os interlocutores verifica-se, neste estddio, um simples con-
fronto de acgbes contrarias.

A 1dade caracteristica do monoélogo colectivo é os 3-5 anos.

O segundo e terceiro estddios de conversagdo corréspondem
ambos a uma fase de didlogo, repartindo-os Piaget em duas
classes (A e B) conforme se verifica ou nio acordo entre os inter-
locutores. Estas duas classes sdo equivalentes do ponto de vista
evolutivo. O estadio II A corresponde a uma fase de linguagem
socializada, na qual o locutor tem a intengdo de associar o inter-
locutor a sua ac¢do ou pensamento (10).

No estadio II A, a convergéncia das enunciagdes vem substi-
tuir a simples associagdo dos dois enunciados sucessivos.

No estddio III A, em contrapartida, a conversagdo é capaz
ja de se realizar no campo do pensamento abstracto. Em situa-
cdo de desacordo entre os interlocutores, verifica-se no esté-
dio II B um simples confronto de opinides contrarias sem activi-
dade discursiva argumentativa, caracteristica da discussio ver-
dadeira que sé aparece no terceiro estadio.

A conversagdo da acgdo constituiria até aos 8 anos, segundo
Piaget, a verdadeira linguagem social das criangas e aquela em
que naturalmente, se compreenderiam melhor entre si. Pelo con-

(8) Veja-se Ip., Ibid., p. 109.
(9) Veja-se Ip., Ibid., pp. 113-114.
(10) Ib., Ibid., p. 111.
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trario, até essa idade as criangas manifestariam grandes limitagdes
de intercompreensdo, sempre que se¢ tratasse duma conversagdo
ligada ao pensamento abstracto, dadas as caracteristicas egocén-
tricas do seu estilo verbal.

Para comprovar a sua hipdtese, Piaget elaborou um conjunto
de experiéncias cuja técnica fundamental consiste no seguinte:
uma crianga (o Explicador) deve explicar a outra, do mesmo sexo
e idade (o Reprodutor), o funcionamento dum mecanismo ou
entio, narrar uma histéria, de acordo com um esquema informa-
tivo que lhe foi previamente transmitido pelo investigador (11).

Os referentes envolvidos nas diversas comunicagdes sdo de
dois tipos:

—uns podendo ser transmitidos com a colaboragdo de
meios extraverbais; _

— outros podendo apenas ser transmitidos por meios exclu-
sivamente verbais.

Pretendendo o Autor avaliar das perdas de informagio nas
sucessivas transmissdes, € a0 mesmo tempo, comparar o nivel
de intercompreensdo adulto-crianga e crianga-crianga, estabeleceu
diversas etapas para observagdo e controle dos processos em
curso.

O primeiro controle a ser efectuado pelo investigador € o da
compreensio que o Explicador tem da mensagem que lhe ¢é
transmitida pelo adulto, logo apds a recepgdo da mesma.
A crianga repete a mensagem; o investigador interroga-a sobre
os pontos (12) que foram transmitidos confusamente ou passados
em claro na sua narrativa, para ver se tais pontos n3o foram
compreendidos, de facto, ou se foram simplesmente omitidos na
mensagem.

Seguidamente, o Explicador transmite ao seu colega o con-
teudo informativo que foi comunicado pelo experimentador.
Este deve anotar integralmente a narrativa que foi feita, e logo a
seguir, ¢ uma vez afastado o Explicador, efectuar o controle da

(11) Veja-se Ip., Ibid., capt. 1V, pp. 131-175.
(12) Faz-se notar que Piaget divide qualquer das mensagens em pontos

de informagao.
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compreensdo que o Reprodutor teve da mensagem, segundo a
técnica que ja foi referida para o Explicador.

A estimativa dos coeficientes de compreensdo do Explicador
e Receptor bem como do grau de informagdio da mensagem,
faz-se com base na frac¢do entre o nimero de pontos compreen-
didos ou o numero de pontos transmitidos pelo Explicador e a
totalidade dos pontos de informa¢io da mensagem.

E com base nesses cilculos que Piaget vai poder calcular as
perdas de informagio havidas nas mensagens entre criangas,
e comparar o indice de compreensdo adulto/crianga e crianga/
fcrianga. De acordo com os resultados obtidos (13), este dltimo
indice seria superior nas provas que implicavam a transmissdo
de informagdo com a ajuda de meios ndo verbais, o que prova
que a crianga sofre ainda nesta idade de limitagSes na utilizagdo e
compreensdo de meios exclusivamente verbais.

Em qualquer dos casos porém, a compreensdo entre criangas
¢é inferior a compreensdo crianga-adulto.

Se o tratamento estatistico dos dados da investigagdo ¢ ja
por si elucidativo das vicissitudes da transmissdo de informagéo,
entre criangas, ndo sdo estes dados que .em ultima analise interes-
sam ao psicologo, mas o que eles significam ou podem significar
a respeito dos processos mentais envolvidos, os quais s6 poderdo
ser analisados através duma abordagem clinica das comunicagdes.

Realizando esta abordagem, o psicdlogo considera que o
aspecto mais caracteristico das comunicagdes entre criancas é o
caricter egocéntrico do estilo verbal, caracteristica essa que o
Autor tinha ja observado na conversagdo espontdnea das criangas
mais pequenas, na sua forma de mondlogo colectivo, ou entdo,
na forma evolutiva superior de associagdo a acgdo de cada um,
em que a crianga tem a intengdo de se fazer compreender pelo
interlocutor, mas utiliza como unico referente da mensagem a
sua propria acgdo. ' -

Digamos que tendo conseguido ultrapassar o «egocentrismo»
ao nivel da acgio e do pensamento que se liga a acgdo do
momento, a crianga até aos 8 anos manifesta ainda residuos dessa

(13) Veja-se Ip., Ibid., p. 150.
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caracteristica epistémica relativamente a comunica¢do do pensa-
mento abstracto. Incapaz de se descentrar da sua propria pers-
pectiva, o Explicador nio se d4 conta da diferenca de posigio
em que o outro se encontra face a informagdo que previamente
lhe foi fornecida pelo adulto. Julga assim que o outro o com-
preendeu, tanto mais que o Reprodutor julgando por sua vez ter
compreendido o Explicador, faz-lhe poucas perguntas. Diz
Piaget: «Se as criangas se compreendem mal entre si, € porque
pensam compreender-se» (14). - o

Serd devido a essa «ilusio» que o Explicador julgando
fazer-se entender, apresentara uma mensagem cheia de pressupos-
tos e ambiguidades que facilmente induzem erros de intérpretagﬁo
da parte do Reprodutor. Este ndo fard mais, por vezes, do que
efabular de acordo com a sua fantasia. '

Dir-se-ia entdo que até certa idade, a compreensdo verbal
entre criangas sO se torna possivel quando ha encontro de esque-
mas mentais idénticos, préexistentes a cada um dos inter-
locutores.

Apresentado o essencial das investigagdes de Piaget neste
primeiro periodo, importa fazer observar que por muito rudi-
mentares que sejam as concepgdes do Autor nesta primeira fase
da sua investigagdo, o facto é que € possivel assinalar-lhe ja alguns
aspectos que terdo continuidade em fases ulteriores da sua
obra (16). De referir, desde logo, a proeminéncia que ¢ atribuida
as estruturas cognitivas relativamente as estruturas linguisticas.
Para o psicologo genebrino, sdo as estruturas cognitivas que
modelam as formas da linguagem e nfo estas que determinam o
pensamento. E de ressaltar também, o facto de ele considerar
desde logo que o desenvolvimento se faz do individual para o
social, no sentido duma progressiva socializagdo. A tese de que a
crianga comega por ser egocéntrica e s6 progressivamente socializa
os seus processos de pensamento, j4 apresentada nesta primeira

(14) Cf. Ib., Ibid., p. 153. _ .
(15) Piaget situa entre os 7-7 anos e meio, o inicio da compreensdo
verbal entre as criangas e paralelamente, dum novo estddio de conversagéo.
(16) Veja-se a este respeito J.P. BRONCKART, Théories du langage.

Une introduction critique, p. 46.
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fase, ir4 ser posteriormente retomada por Piaget, tendo recebido
larga divulgacdo nos circulos da psicologia.

2. Como vimos, na primeira fase das suas investigagdes,
por influéncia das teorias de Wundt e dos psicélogos dos fins
do séc. x1x, Piaget tinha privilegiado a linguagem como via de
acesso as estruturas operatorias do pensamento; a breve trecho
porém, vai descobrir os limites da linguagem e orientar-se para a
pesquisa de outras manifestacdes da inteligéncia na crianga.

Nesta 2.2 fase, de desenvolvimento duma teoria operatodria
da inteligéncia, o tema da linguagem ocupa, podemos dizer,
um lugar secundario entre as preocupacgdes cientificas do Autor,
e é s ligando aos principios gerais da epistemologia genética que
¢ possivel compreender a especificidade da sua posicdo e o
impacto que a mesma hé-de vir a ter ulteriormente nos circulos
da psicolinguistica.

De acordo com Piaget, todo o desenvolvimento mental deve
ser entendido como uma extensdo dos mecanismos de adaptagdo
bioldgica. Esta é encarada como um equilibrio entre os processos
de assimilacio e acomodagdo, isto é como um equilibrio das
interaccdes entre o sujeito € o meio. Pelo processo de assimila-
¢do, a realidade é incorporada as estruturas internas do sujeito;
pelo processo de acomodag@o, as estruturas internas modificam-se
para se adequarem a realidade.

O primeiro mecanismo garante a actividade do sujeito,
e o segundo assegura a correspondéncia entre o pensamento € a
realidade. Qualquer organismo vivo tem portanto, tendéncia a
preservar a sua estrutura interna, e ao mesmo tempo a modi-
ficd-la para se acomodar as exigéncias da realidade.

As interac¢des do organismo com o meio sd0 organizadas
por um mecanismo de autoregulagdo que assegura o equilibrio
do organismo, compensando activamente as perturbagdes que o
mesmo sofre ou antecipa. :

Toda a conduta, trate-se duma acg¢do exterior, ou simples-
mente dum pensamento (ac¢do interiorizada), € encarada pelo
psicélogo genebrino como uma forma de adaptagdo do orga-
nismo ao meio; melhor dito, de readaptagio, porque o orgamsmo
s6 age em fungdo dum desequilibrio prévio.
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A inteligéncia € assim definida como uma actividade
organizadora que prolonga a adaptagdo bioldgica que lhe é ante-
rior, superando-a, gragas a elaboragio de novas estruturas,
distintas das bioldgicas. E que nas formas de adaptagio mental,
gracgas a actividade do sujeito, as trocas sio de ordem funcional,
apresentando trajectérias cada vez mais complexas e distantes
no espago e no tempo. Por outras palavras, a adaptagio orga-
nica tenderia a um equilibrio imediato, circunscrito no espago
e no tempo. Gragas as reconstituigdes e antecipagdes que per-
mitiria, a inteligéncia tenderia para o equilibrio total. Por este
motivo, apareceria como o estado de equilibrio ideal para o qual
progrediriam todos os mecanismos de adaptagdo do individuo
ao meio.

Se o principio biologizante é fundamental para definir a
teoria operatdria de inteligéncia, outros dois principios funda-
mentais devem ser igualmente relembrados: os do construtivismo
€ interaccionismo.

O psicdlogo genebrino adopta uma posigdo intermédia entre
o racionalismo e o empirismo, ao admitir que todo o desenvolvi-
mento se faz gragas a interacgio do organismo com o meio e
que a origem do conhecimento nio se encontra nem sé no indi-
viduo, nem s6 na experiéncia, mas na relagdo dialéctica que se
estabelece entre o sujeito e o meio, o primeiro impondo a sua
actividade assimiladora ao segundo, ao mesmo tempo que modi-
fica as suas estruturas no contacto com a realidade.

Interaccionista, a teoria genética de Piaget € construtivista
pelo facto de admitir uma elaboragdo progressiva das estruturas
cognitivas (17). Para ele, o funcionamento adaptativo, sendo
constante, da lugar a construcdo de estruturas diferentes atra-
vés do tempo.

Piaget faz uma descrigdo das estruturas da inteligéncia em
termos de estadios do desenvolvimento mental; este faz-se no
sentido duma progressiva equilibragdo ou, se quisermos, no sen-
tido duma progressiva reversibilidade das estruturas, uma vez
que a reversibilidade é o critério de equilibrio.

(17) A nogdo de construtivismo refere-se também ao papel da acgdo
na elaboragdo das estruturas.



364 Maria Formosinho Simdes

O psicologo genebrino descreve o desenvolvimento cognitivo
em termos duma hierarquizagdo de estruturas, em que cada
estadio subsequente engloba as aquisicdes feitas no periodo
anterior. Na sua descri¢io destaca quatro estadios: estddio
sensério-motor, estddio pré-operatério, estddio das operagdes
concretas, estddio das operagdes formais.

O periodo cognitivo que particularmente nos interessa para
o estudo da aquisicdo da linguagem corresponde ao estadio
sensorio-motor da inteligéncia. A descrigdo pormenorizada deste
estddio do desenvolvimento fi-la Piaget na conhecida obra
«Naissance de ’intelligence» (18), sendo no entanto, em «La for-
mation du symbole» (19) que apresenta a sua -concepgdo
de aquisicio da linguagem. A hipétese fundamental relati-
vamente a origem da linguagem €é a da sua filiagio nos
processos da cogni¢do em geral. O Autor, como vimos, tinha
afirmado, desde o inicio dos seus trabalhos, a subordinagdo das
estruturas linguisticas as estruturas cognitivas. Em continuidade
com esta primeira linha de pensamento, defende a tese de que a
linguagem nfo € um comportamento especifico, mas surge ligada
a uma capacidade cognitiva geral que tornaria possivel a repre-
sentagdo dum significado através de significantes que dele diferem.
Segundo Piaget, a raiz desta capacidade semidtica estaria no
comportamento imitativo. Para darmo-nos conta de como este
comportamento se¢ relaciona com a inteligéncia torna-se neces-
s4rio abordar os primeiros comportamentos imitativos no con-
texto do desenvolvimento sensério-motor (20).

No primeiro sub-estddio, o comportamento imitativo nfo
estd claramente manifesto, acontecendo que a assimilagdo e a
acomoda¢do mostram pouca diferenciagio. '

No segundo sub-estadio (2-4 meses), a crianga comega a
ser capaz de diferenciar. os esquemas em fun¢do dos dados da
experiéncia. Tal comportamento vai ser essencial para o inicio

(18) Jean PIAGET — La naissance de I’ilitelligénce, Neuchitel, Dela-
chaux et Niestlé, 1936. o '

(19) Ip. — La formation du symbole, Neuchatel, Delachaux et
Niestlé, 1946. .

(20) Veja-se Ip., Ibid., 19766, pp. 11-91.
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da imitagdo. Neste periodo, ela € limitada a um pequeno repor-
tério de acgdes e as formas mais comuns sdo o que Piaget designa
de contdgio vocal, imitagdo mutua e imitagdo esporddica.

No contdgio vocal, a voz de outrem excita a voz do bébé,
no caso de reproduzir sons que lhe sdo familiares, sem que haja
no entanto, imitagdo dos sons ouvidos.

Na imitagdo mutua, o adulto imita a crianga no momento
em que ela estd a produzir um determinado som; neste caso,
a crianga excitada pela voz de outrem imita o som imitado.
Da parte da crianga, ndo hd propriamente uma tentativa para se
adaptar ao som ouvido, € a imitagdo sO se torna precisa na medida
em que o experimentador imita a prdpria crianga.

Na imitagdo esporddica, a crianga procura imitar um som
j& seu conhecido, sem que no entanto, o tenha acabado de pro-
duzir antes da reprodugdo do modelo.

Concluindo, o aspecto mais significativo relativamente ao
comportamento imitativo durante este sub-estddio é o da crianga
imitar apenas 0 que j4 era capaz de produzir anteriormente,
sendo o caracter circular ou repetitivo destas acgdes que per-
mite a sua imitagdo imediata.

No terceiro sub-estddio (4-8 meses) em virtude dos progressos
psicomotores, a crianga come¢a a ganhar uma maior autonomia
no aspecto da movimentagdo, o que lhe vai permitir atender as
consequéncias das suas acgdes. Interessando-se pelos efeitos
das suas acgdes, a crianga faz progressos consideraveis na for-
magdo do conceito de objecto.

No que se refere a imitagdo, a mesma confina-se no sub-
-estadio IIT ao comportamento vocal e articulatério que a crianga
é capaz de produzir.

A imitagdo dos movimentos da mdo e do corpo € igualmente
apenas possivel se a ‘crianga tiver ja previamente produzido tais
movimentos, e puder ver a sua propria tentativa de imita¢do
do modelo. ,

No sub-estidio IV (8-12 meses), gracas a assimilagdo reci-
proca dos esquemas de acgdo, 0os mesmos conseguem coordenar-se
de tal modo que uns servem de meios a outros que servem de fins.
O comportamento do bébé torna-se deste modo, intencional e
anticipatdrio, o que vai ter implicagdes importantes para o desen-
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volvimento da imitagdo. O comportamento imitativo torna-se
sistemdatico € a crianga torna-se capaz de imitar movimentos ji
executados de modo invisivel sobre o proprio corpo e copiar
sons € gestos novos.

Na imitagdo dos comportamentos novos, a crianga vai usar
os indices, como mediadores entre o novo comportamento do
modelo e os anteriores esquemas de acgdo. Depois de o indice
ter servido para estabelecer uma ponte entre o comportamento
anterior do sujeito ¢ o comportamento desconhecido do modelo,
¢ eliminado, e a crianga procede a imitagdo directa do novo
modelo.

No sub-estddio V (12-18 meses) hd uma tentativa para
descobrir as propriedades dos objectos e suas relagdes funcionais,
variando as acgles aplicadas a eles. Os avangos significativos
no conhecimento fisico e logico-matematico sdo devidos a capa-
cidade da crianga para descobrir novos meios para obter certos
objectivos.

A exploragdo dum objecto através das «experiéncias para
ver» a que crianga procede neste periodo, necessita duma maior
diferenciagdo entre a assimilagdo e a acomodagdo de modo a
poder haver diferenciagio dos esquemas de ac¢do em fungdo
das caracteristicas dos objectos. Estes progressos cognitivos vao
traduzir-se a nivel da imita¢do numa crescente capacidade para
modificar os esquemas de acgdo de modo a verificar-se uma
correspondéncia mais perfeita entre o comportamento da crianga
e o do modelo.

Assim, enquanto no sub-estadio IV, a crianga no caso da
imitagio de movimentos invisiveis tentava diferentes esquemas
conhecidos, no sub-estadio V, a crianga procede a uma acomoda-
¢do sistematica no sentido de adequar o mais exactamente possivel
o seu comportamento ao do modelo. Nesta fase, a presenga
do modelo é ainda necessiria para que se processe a imitagao.
Esta constituiria a nivel do sensério-motor a prefiguragdo da
representacdo, pois equivaletia & cépia motora dum modelo.

E apenas durante o sub-estadio VI, por volta dos 18 meses,
que a generalidade das criangas apresenta um conjunto de com-
portamentos que sdo expressio duma capacidade de represen-
tagdo, até af ausente. A referir em primeiro lugar, a imitagdo
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diferida, isto €, a imitagdo do comportamento do modelo, na
auséncia deste. Piaget apresenta, como exemplo, o da crianga
de 18 meses que tendo recebido a visita duma amiguinha da
mesma idade, observa uma birra desta e a imita passado vinte e
quatro horas. Semelhante comportamento mostra que a imitagio
se desliga da acgdo actual e a crianga torna-se capaz de representar
interiormente uma série de modelos.

Na sequéncia da imita¢do diferida, surgiria um outro com-
portamento representativo: a imagem mental. Diga-se que a
imita¢do diferida supde a imagem mental, mas esta aparece de
algum modo como o prolongamento da imitagdo, uma forma de
imita¢do interiorizada, sem o caracter auténomo que adquirird
posteriormente, precedendo e determinando a imitagdo.

No ambito dos comportamentos representativos desta idade,
serda de incluir igualmente o jogo simbdlico. A forma mais
primitiva de simbolo ludico, o esquema simbdlico, é a reprodu-
¢do dum esquema sensdrio-motor fora do seu contexto e na ausén-
cia do seu objectivo habitual. No esquema simbolico, o simbolo
ndo aparece ainda isolado, pelo que é a propria conduta que serve
de simbolo & ndo um dado objecto ou imagem (21). Sera porém,
a partir deste simbolismo primitivo que se desenvolverdo as
formas mais complexas de simbolismo Iludico.

Na sequéncia dos comportamentos, atrds referidos, surge a
linguagem. Como referimos ja, a tese de Piaget relativamente
a génese da linguagem ¢ a de que a mesma ndo se apresenta
como um comportamento especifico mas ligada a capacidade
cognitiva geral que torna possivel a representagdo dum signi-
ficado através de significantes que dele diferem. Piaget distingue
trés tipos de significantes. Por ordem de apari¢cdo: os indices
perceptivos, os simbolos e os signos (22). Enquanto no simbolo,
a relagdo significante/significado é motivada, no signo essa rela-
¢do € arbitraria e convencional. Assim comparando com outros
sistemas de representagdo, a linguagem apresentaria uma maior
autonomia e complexidade de organizagdo.

(21) Cf. Ib., Ibid., pp. 127-128.
(22) Consulte-se R. Droz et M. RanMy — Lire Piaget, Bruxelles,

Charles Dessart, Editeur, 1974, pp. 94-97.
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3. Em relagio directa com o problema da génese da fala
articula-se o da sua influéncia, uma vez adquirida, sobre as estru-
turas operatdrias do pensamento. Foi esta questdo que Piaget
abordou na terceira fase da sua investigagdo relativa a tema-
tica da linguagem (23).

Admitindo que o signo (colectivo) tem uma organizagdo
mais complexa do que o simbolo (individual), tal como se apre-
senta na actividade lidica, o Autor considera que a linguagem
permite formas mais flexiveis de abstracg¢do. Isso acontece pelo
facto de a linguagem agir como factor de condensagdo, permitindo
que acgles sucessivas sejam integradas em sistemas simultineos.

Um outro efeito da linguagem € regular socialmente as
operagdes cognitivas que de outro modo, permaneceriam indi-
viduais.

Apesar de exercer esses dois tipos de influéncia sobre as
estruturas operatdrias de pensamento, a linguagem nfo ¢, na
opinido de Piaget, nem uma condigdo necessaria nem suficiente
do aparecimento do estddio das operagdes concretas. As estru-
turas cognitivas que caracterizam este estddio tém a sua origem
nos esquemas de ac¢do do periodo sensorio-motor. Acontece
assim que os surdo-mudos tém acesso as operagdes concretas em
condi¢des idénticas as dos outros individuos.

No que se refere a influéncia da linguagem na génese das
operagdes formais, € j4 mais profunda, uma vez que a linguagem
aparece como uma condigdo necessdria, se bem .que n3o suficiente
da sua construgdo. Aparecendo como uma estrutura indepen-
dente dos suportes concretos (objectos ou situagdes), o raciocinio
que caracteriza a estrutura formal € de tipo hipotético-dedutivo.
Ora esta forma de raciocinio nio se produz sem referéncia a uma
organizagio de tipo linguistico, mas isso ndo significa que a lin-
guagem esteja na origem da sua estruturago. A estrutura de
conjunto prépria -as operagdes formais é o grupo das quatro
transformacdes, as quais desenvolvendo-se geneticamente em
continuidade com as estruturas cognitivas precedentes, préexistem

(23) Veja-se Jean PIAGET — Six études de psychologie, Genéve, Denotl,
Gonthier, 1964, cap. 3, pp. 101-133. L b et :
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a linguagem. A linguagem facilitaria apenas, a sua utilizagfo e
coordenagdo. Servindo apenas para o acabamento da estrutura
a linguagem ndo € pois, condigdo necessdria do seu apare-
cimento.

Concluindo, diriamos que para Piaget em nenhum estidio
do desenvolvimento cognitivo, a linguagem aparece como uma
condi¢do capaz de promover por si s6 uma mudanga de estruturas.
Para o psicologo genebrino, a inteligéncia procede da acgiio e os
mecanismos que a desenvolvem sdo os processos de abstracgdo
empirica e reflexiva; a linguagem exerce todavia influéncia sobre
as aquisi¢des cognitivas enquanto factor de condensagao simbdlica
e de regulagdo social.

II. AS INVESTIGACOES DOS PSICOLINGUISTAS DE GENEBRA

Como foi referido, a problematica da linguagem constitui na
obra de Piaget uma preocupagdo secundaria. Nunca o Autor
estudou em detalhe a evolugdo das estruturas linguisticas. A ana-
lise da linguagem infantil a que procedeu na 1.2 fase da sua obra
abordava certos aspectos da estrutura linguistica, mas apenas
na medida em que os mesmos interessavam para o estudo das
caracteristicas do pensamento. NZo obstante, a sua teoria serviu
de suporte a criacio duma escola de psicolinguistas.: Estes
investigadores familiarizados com os principios e técnicas de
investigagdo da epistemologia genética procuraram aplicd-los no
dominio da psicolinguistica, muito particularmente, no dominio
da psicolinguistica genética.

Considerando, na fidelidade as teses de Piaget, que a perspec-
tiva genética é fundamental para a compreensdo da estrutura, os
psicolinguistas interessam-se preferencialmente pelas questdes
referentes & aquisicdo da linguagem. A publicagio que marca
o inicio dos trabalhos deste grupo, € a obra de Sinclair «Langage
et développement de la pensée» publicada em 1967 (24). Esta

(24) Hermine SINCLAIR — Acquzsmon du langage ‘et. developpement de
la pensée, Paris, Dunod, 1967.
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obra suscitou um interesse consideravel, originando novas inves-
tivagdes. Sdo de referir especificamente, as de Ferreiro (25) e
Bronckart (26).

As linhas gerais que orientam as hipdteses relativas a aquisi-
¢do da linguagem, ligam-se aos principios fundamentais da epis-
temologia genética, tais como foram varias vezes enunciados pelo
psicélogo genebrino: o principio biologizante, construtivista €
interaccionista. Como adiante veremos, a propria especificidade
do campo abordado —a linguagem — vai tornar necessaria a
reformulagio de certos aspectos da teoria piagetiana, por parte
do grupo. Todavia, esta distanciagdo exigida pelas proprias
caracteristicas particulares da abordagem psicolinguistica, nao
impede que os investigadores se continuem a considerar pia-
getianos.

Uma das preocupagdes primeiras do grupo tem sido alids,
definir a sua identidade prépria face a outras correntes de psico-
linguistica. [Essa preocupagdo parece particularmente relevante
face & corrente chomskiana, dada a existéncia de alguns pontos de
contacto entre as duas teorias. Considere-se em primeiro lugar,
a perspectiva biologizante que ambas adoptam. Para Chomsky,
a capacidade linguistica inscreve-se no potencial genético da espé-
cie humana e a sua aquisi¢io é consequéncia dum processo de
maturagdo, se bem que algum contacto com o meio se torne
necessario. Dir-se-ia que o contacto com o meio permite a
actualizagio das potencialidades linguisticas, geneticamente pré-
programadas, mas ndo afecta o funcionamento linguistico, pro-
priamento dito, o qual depende em ultima analise das estruturas
neuro-anatémicas comuns 3 espécie humana (27).

Para a escola piagetiana, a programagdo genética nao diz
efectivamente respeito aos comportamentos, mas aos mecanismos

(25) Emilia FERREIRO — Les relations temporelles dans le langage de
Penfant, Genéve, Librairie Droz, 1971.

(26) J. P. BRONCKART — Genése et organisation des formes verbales
chez I’enfant, Bruxelles, Dessart & Mardaga, 1976.

(27) As provas empiricas a esta tese foram trazidas por LENNE-
BERG (1967) no plano bioldgico, e por D. Mc NEeLLL (1970) no dominio da

aquisi¢do da linguagem.
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funcionais. Seria a heranga comum dum conjunto de mecanismos
funcionais que permitiria que, em interac¢do com O meio,- as
criangas desenvolvessem estruturas universais. Sinclair A seme-
lhanga dos psicolinguistas chomskianos, refere a existéncia de
universais da linguagem (28). Em conformidade com a pers-
pectiva construtivista, os mesmos ndo deverdo ser entendldos, na
perspectiva da Autora, como um esquema inato, mas antes como
um conjunto de estratégias, elaboradas segundo os mesmos
processos de outras aquisigdes do periodo sensério-motor (29).
Ou seja, as estratégias que a crianga utiliza para abordar a lin-
guagem s3o equivalentes aquelas de que faz uso para o conheci-
mento do real e para a organizagio das formas do pensamento.
Deste modo, o aparecimento da linguagem s6 se torna possivel
mediante a aquisigio dum conjunto de prérequisitos bédsicos a que
Sinclair alude (30). Para aceder a linguagem, torna-se necessario
que a crianga tenha adquirido a ideia de «permanéncia do objecto»
e que lhe seja acessivel o processo de representagdo. Embora
essencial, a capacidade representativa ndo é considerada por si s6
como suficiente, pois a crianga deve ser igualmente capaz de
perceber o cardcter de arbitrariedade do signo linguistico. Isto ¢,
a crianga para aprender a falar tem de compreender que os nomes

(28) Seria de referir como universal linguistico a ordem sintactica
S.V.O., observada em criangas falando linguas diferentes. Veja-se a este
respeito H. SINCLAIR et J.-P. BRONCKART —S.V.O., a linguistic universal?
A study in developmental psycholinguistics, Journal of child experimental
psychology, 1972, 14, pp. 329-48.

(29) Consulte-se a este respeito, o artigo de H. SINCLAIR — Sensorio-
motor action patterns as a condition for the acquisition of syntax in Remira
Huxvrey and Elizabeth INGRAM — Language acquisition: models and methods,
London, Academic Press, 1971, pp. 121-35.

A Autora mostra que hd uma evidente analogia entre o tipo de regras
sintdcticas descritas e formalizadas por Chomsky e os tipos de coordenagdes
sensorio-motoras analisadas por Piaget. Seria mesmo possivel encontrar um
equivalente cognitivo para a recursividade em muitas das reaccdes circulares
e concatenagiio de esquemas as que as mesmas ddo origem. Refira-se que é
gragas 2 recursividade que se torna possivel produzir um numero infinito de
frases a partir dum nuimero finito de regras.

(30) Veja-se H. SINCLAIR — L’acquisition du langage d’un point
de vue piagétien, Folia Phoniatrica, 1974, 26, pp. 5-6,

24
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pelos quais os objectos ou situagdes sdo designados ndo tém
qualquer relagdo de semelhanga com esses mesmos objectos ou
situagdes. E ainda mais, a crianga para aprender a falar neces-
sita de se aperceber que ndo existe uma relagdo bi-univoca entre
as situagdes e o processo de designagdo. ]

A importincia que neste contexto, Sinclair atribui as condutas
de comunicagdo pré-verbal (31) implica ja, de algum modo, uma
reformulacdo das teses piagetianas por parte dos psicolinguistas
de Genebra. Estes aceitando a tese fundamental da continuidade
da linguagem relativamente aos outros sistemas de representagio,
pretendem sublinhar no entanto, as suas caracteristicas pat-
ticulares, mostrando a originalidade da sua construgdo. Como
refere Bronckart (32), a apropriagdo do signo por parte da crianga
é uma operagdo bem diversa da criagdo de simbolos. Criar um
simbolo, trata-se no fundo de construir uma imagem para dois
objectos, tornando-se um no significante do outro, gragas a seme-
lhanga que apresentam. No caso do signo linguistico, a crianga
deve construir duas imagens mentais, uma imagem acustica e
uma imagem conceptual, cuja relagdo é puramente arbitraria.
A tese da continuidade postulada por Piaget falha portanto, na
consideracio deste aspecto unico. E porque o ignora, deixa
por explicar os mecanismos que tornam possivel a associagdo
arbitraria entre imagem actstica e imagem mental. Com efeito,
tal associagdo sé se torna possivel, porque precocemente, a crianga
é inserida num circuito de comunicagao.

As hipéteses relativas & aquisi¢io da linguagem pela espécie
e pelo individuo, terdo de partir, na opinido de Bronckart (33), da
consideracio de que a linguagem realiza uma fusdo entre os
sistemas de comunicagdo e representagdo (34). O fenomeno

(31) Cf. H. J. SINCLAIR — L’acquisition du langage d’un point de vue
piagétien, pp. 6-8.

(32) Cf. J.-P. BRONCKART — Théories du langage, pp. 59-60.

(33) Veja-se J.-P. BRONCKART — Les conditions de base de lacquisition
du langage, texto policopiado destinado & preparacdo do Coldquio «Langage
et acquisition du langage», Mons, 1977, pp. 11-17.

(34) Por representagdo entende o investigador um processo individual
pelo qual um organismo estrutura o conhecimento. A comunicagdo € um
fenomeno social de interacgdo entre os membros duma dada comunidade.
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tipicamente humano seria precisamente a fusio entre os dois
sistemas. O facto é que certas espécies superiores, demonstram
ter a capacidade de representacdo muito desenvolvida, mas sé
que esse sistema de representa¢do ndo € investido com fungdes
de comunicagdo social.

Concluindo, para os neopiagetianos a referéncia ao desen-
volvimento cognitivo ndo € por si sé suficiente para explicar a
aquisi¢do da linguagem. Fazendo ressaltar a especificidade desta,
os psicolinguistas defendem que a sua aprendizagem ndo pode
ser totalmente assimilada & constru¢do do conhecimento 16gico-
-matematico e fisico, porque se por um lado, a aprendizagem da
lingua implica o mesmo tipo de actividade organizadora, por
outro, admite um aspecto convencional que s6 a inser¢do precoce
no mundo social da comunicagio, explica (35).

2. Pretendendo realizar um trabalho de psicolinguistica
experimental, a escola de Genebra ndo se limita a apresentar
principios gerais relativamente a aquisigdo da linguagem, mas
vai fazer aquilo que Piaget nunca se propds realizar na sua obra:
uma andlise das préprias estruturas linguisticas, de modo a obser-
var em que medida as mesmas traduzem os progressos da evo-
lugdo cognitiva geral.

O primeiro trabalho nesse dominio é o que marca a fundagéo
histérica do grupo: Acquisition du langage et développement
de la pensée, de Sinclair. A psicolinguista estudou a incidéncia
do desenvolvimento de certas nogdes de conservagdo e seriagdo
nas estruturas linguisticas que se lhes referem, numa amostra
de criangas com idades compreendidas entre os 4 anos ¢
meio ¢ 0os 8 anos. Para avaliar do nivel operatdrio dos sujeitos,
utiliza as provas de transvasamento dos liquidos, classificando
os sujeitos nas trés categorias habituais:

— ndo conservadores

— num estiddio de transi¢do

— possuindo a nogdo de conservagdo, atestada pelo triplice
argumento de identidade, compensagdo e reversibilidade.

(35) Uma vez que a capacidade da linguagem s6 se actualiza numa
dada lingua, torna-se necessirio para a sua aquisicdo a apresentagdo de
modelos explicitos, sem os quais a aprendizagem ndo se torna vidvel.
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" Para cada um destes subgrupos vai-se analisar os subsis-
temas linguisticos relativos a nogdo de conservagdo, através das
provas de compreensdo e produgdo verbais. Passo & descricdo
do método utilizado. Diante das criangas, o investigador coloca
dois bonecos de sexo diferente a quem da objectos iguais ou
diferentes nas dimensdes & no numero. As situagdes apre-
sentadas implicam diferengas incidindo num unico aspecto ou
em dois. Assim, numa primeira situagdo, o investigador da um
lapis curto / fino a um boneco € a outro, um curto / grosso; numa
segunda situagdo, d4 a um, um lapis curto / fino e a outro, um
comprido / grosso.

As criangas devem agir de acordo com as instrugdes do
investigador ou descrever as situagdes. Os termos de que os
locutores francéfones dispdem para descrever tais situagdes
podem ser repartidos em duas categorias; os escalares que des-
crevem quantidades continuas ou discontinuas em termos sub-
jectivos (muito, pouco) ou objectivos (ntimeros e medidas) e
0S vectores que servem para comparagdo (maior do que, tdo
grande como).

A avaliagdo das respostas incide sobre o conteudo e forma.
Quando os objectos variam segundo duas dimensdes, as respos-
tas podem ser de tipo quadripartido ou bipartido.

No primeiro caso, os sujeitos tratam a oposi¢do no interior
‘duma dimensdo, depois doutra, enquanto no segundo, as tratam
simultdneamente: por exemplo, quando uma boneca / recebe um
lapis longo ¢ fino, e outra um lapis curto ¢ grosso, a crianga
dira: «um comprido € um curto, um fino e um grosso» (resposta
quadripartida) ou entdo, «um mais comprido mas mais fino ¢
um mais curto, mas mais grosso» (resposta bipartida).

Os resultados mostram que se ha um é&xito generalizado
ao nivel da compreensdo, ao nivel da produgdo ha uma clara
diferenca entre os sujeitos que possuem a nogdo de conservagio;
‘estes utilizam um vocabulario mais diferenciado do que os outros.
Ass1m por exemplo, os que ndo obtém éxito na prova de con-
servacio sdo capazes de empregar O termo «pequeno» para
designar tanto a espessura como o comprimento. Os de nivel
‘operatério nas provas que exigem a descrigdo de duas diferengas
ao mesmo tempo, dio mais frequentemente respostas completas
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de tipo bipartido, comportando «vectores»: «este lapis € mais
comprido, mas mais estreito; o outro é mais curto, mas mais
grosso». As criangas que ndo se encontram ainda no nivel
operatério tém tendéncia a dar respostas de tipo quadripartido:
«este lapis é comprido, o outro € curto; este lipis € estreito,
0 outro € grosso».

Os resultados obtidos por Sinclair mostram que em todas as
criangas tendo ou n#o ja adquirido a nog¢io de conservagdo,
existem estratégias de compreensdo. Relativamente a produgio,
verifica-se uma dependéncia das estruturas linguisticas relativa-
mente s estruturas operatérias do pensamento. Reafirma-se
portanto, nesta experiéncia a afirmagdo piagetiana da primazia
do pensamento sobre a linguagem. ‘

Os trabalhos de Emilia Ferreiro prosseguem numa linha
de investigagdo similar, ocupando-se a Autora do estudo da
génese da expressdo das relagdes temporais em relagio com .as
estruturas operatorias do pensamento. Admitida no entanto,
a especificidade da linguagem, a Autora refere que ndo pretende
reduzir a linguagem ao pensamento, mas fazé-los derivar ambos
no quadro duma teoria gen€tica das actividades cognitivas, da
organizagio geral das acgdes. Por outro lado, defende a neces-
sidade de considerar a linguagem como um objecto de conhe-
cimento em si mesmo do ponto de vista da crianga que. a
adquire (36). _

A psicolinguista escolheu como indicadores temporais, a
ordem da enunciagdo, os advérbios € conjungdes de tempo e final-
mente, os tempos dos verbos. As provas sdo de trés tipos:
produgdo, compreensdo e repetigio. '

Relativamente & ordem de enunciagdo, verifica-se que nas
provas de repeticdo, a ordem € mantida; no que diz respeito a
compreensdo, uma Unica hipdtese de interpretagdo parece dominar
entre os sujeitos ndo conservadores e de nivel intermédio. Nas
provas de produgdo, nas criancgas de nivel pré-operatdrio, a ordem
das proposigdes corresponde em geral & ordem dos factos, mas
esta ordem nio & ainda tida por necessiria; as criangas de nivel

' (36) Cf. Emilia FErreRO, Op. cif., p. 12.
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intermédio observam uma estrita correspondéncia entre a ordem
dos factos e a ordem da descri¢do, ndo sendo capazes de modificar
esta ordem sem alterar o significado do enunciado.

Verifica-se por outro lado, que os sujeitos ndo conservadores,
nas provas de repeti¢do tém tendéncia a simplificar os enunciados.
Assim um enunciado formado por uma oragio principal e uma
subordinada serd repetido sob a forma de duas ora¢Ses coordena-
das ou justapostas. Nas provas de produgio, a parataxe domina
entre os sujeitos ndo conservadores. A coordenagio aparece ji
nesta fase, se bem que duma forma incipiente: «depois»,
«e depois». No nivel intermédio, a crianca comega a utilizar
a subordina¢do, que serd a estrutura preferencial no nivel ope-
ratério.

O emprego dos advérbios e conjungdes de tempo mostram
também uma progressio de acordo com o nivel operatdrio.
No nivel pré-operatério, a crianca utiliza os advérbios «nfo
relacionais» do tipo «agora»; sé quando atinge o nivel operatdrio
¢ capaz de utilizar advé.bios que permitem uma relagio temporal
entre os proprios acontecimentos.

No emprego dos tempos verbais, exprime-se igualmente o
nivel operatério dos sujeitos. A primeira fungio dos tempos
dos verbos € ordem aspectual e ndo temporal propriamente dita.
Num nivel intermédio, os tempos dos verbos comegam a adquirir
um valor relacional. No periodo operatério, a crianga comega a
elaborar a nogdo de tempo relativo, o que equivale a dizer que
vai considerar os diferentes tempos dos verbos como elementos
dum sistema em que o valor dum termo € relativo ao dos outros.

Em conclusio, os resultados mostram claramente que os
modos de expressdo linguistica do tempo evoluem paralelamente
as estruturas operatdrias e certas dificuldades no periodo pré-
-operatdrio sé vdo ser superadas, uma vez atingida a nocdo de
conservagao.

Uma outra investigagdo experimental com certo relevo é
a de Bronckart, relativa a formagdo e organizacdo das formas
verbais na crianga (37). A investigagio de Ferreiro tinha mos-

(37) J. P. BRONCKART — Genése et organisation des formes verbales
chez Uenfant, 1976,
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trado que as criangas de nivel pré-operatério utilizavam os tempos
verbais com uma fungdo aspectual. Esta descoberta vai suscitar
em Bronckart o desejo de investigar duma forma mais aprofun-
dada a produg¢do de marcas aspectuais e temporais nas criangas
de 3-8 anos. Para tal constituiu uma amostra de 77 sujeitos de
idades compreendidas entre os 3 anos € os 7 anos € 11 meses,
a quem vai apresentar um certo numero de acgdes com caracte-
risticas diversas relativamente a presenga ou auséncia dum
resultado, relativamente a duragdo e espago percorrido. Apos
um certo lapso de tempo que era controlado pelo investigador,
pedia-se aos sujeitos para fazerem uma descricdo da acgdo.
A hipdtese formulada pelo Autor era a de que as caracteristicas
da acgdo deviam ter expressdo ao nivel da produgdo dos tempos
verbais, advérbios e certos sintagmas preposicionais.

Os resultados permitem concluir que antes dos 3-6 anos,
o tempo verbal tem por fungdo essencial exprimir o grau de
realizagio da acgdo. Alguns advérbios exprimem a velocidade
e frequéncia. Entre os 6-8 anos, o tempo dos verbos assume uma
fungdo temporal, mas veicula ainda alguns significados aspectuais.
Finalmente, nos adolescentes, a fung¢do temporal dos tempos
verbais torna-se primordial, e nos adultos, exclusiva. Os signi-
ficados aspectuais vdo ser dados pelos verbos especificos e

advérbios.

Nio queremos finalizar este nosso artigo, sem fazer uma
referéncia particular as teses que Bronckart tem vindo a desen-
volver no Ambito do que ele designa por «modelo psicolinguistiéo
auténomo». Segundo afirmagdo do Autor (38), deve ser consi-
derado um prolongamento dos estudos de inspiragdo piagetiana,
pois as investigagdes em que se baseia foram orientadas por
Hermine Sinclair, tendo por quadro de referéncia a epistemologia
genética. A originalidade das suas posi¢des tem a ver com a
reformulagio que faz do principio interaccionista de Piaget e
com a distanciagio que toma em relagdo ao modelo linguistico
chomskiano (39). Embora como foi referido, a posi¢do piage-

(38) J. P. BRONCKART — Théories du langage, p. 279.
(39) Cf. Ip., Ibid., pp. 279-280.
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tiana difira da de Chomsky relativamente aos postulados inatistas,
os psicolinguistas de Genebra utilizaram o seu modelo linguistico.
Bronckart distancia-se do modelo chomskiano e serve-se de
outros modelos como o de Culioli (40), que lhe surge como mais
adequado ao seu projecto cientifico. Este fixa-se em trés pontos:

— construgdo dum modelo que delimite o «campo psico-
linguistico» e formalize as operagdes relativas ao funcio-
namento da linguagem; )

— elaboragdo duma «gramatica psicolinguistica» a partir das
operagdes descritas; '

— descrigdo das estratégias utilizadas na aprendizagem das
estruturas da lingua (41).

Procurando satisfazer os objectivos do primeiro ponto do
seu projecto, o psicolinguista comega por fazer a descrigdo dos
«operadores». Os «operadores» sio «constructs» tedricos que se
supdem terem correspondéncia com uma ou mais do que uma
operagdo linguistica. De referir como fundamentais a designa-
¢do, a predicacdo e a discursdo que circunscrevem unidades lin-
guisticas de h4 muito consideradas unidades-chave: a palavra, a
frase, o discurso.

Com base nos «operadores», Bronckart distingue quatro
grandes dominios da gramatica: o do designativo, o do predicativo,
o do determinativo e o do discursivo. O primeiro dominio refere-se
ao 1éxico e aos deicticos; o segundo as unidades morfosintécticas
que tém por fungdo atribuir os papéis essenciais do enunciado;
o terceiro inclui unidades que determinam os aspectos quantita-
tivos e qualitativos dos conceitos lexicalizados; o ultimo refere-se
as unidades linguisticas que organizam o discurso nas suas rela-
¢des com o locutor, o seu contexto e a ordem sequencial dos
acontecimentos (42).

x E a partir das formulagdes tedricas acabadas de referir que
Bronckart tem orientado as suas investigagdes no dominio da

(40) Cf. Ib., Ibid., pp. 279-280.
(41) Cf. Ib., Ibid., pp. 280.
(42) Cf. Ib., Ibid., pp. 280-285.
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aquisigdo da linguagem, tentando explicar os fendmenos descritos
em termos de estratégias de aquisi¢do (43).

E sem duavida nas propostas apresentadas por este Autor
que a escola de Genebra se esforga por atribuir um estatuto
independente a linguagem. O facto é que embora, ja de ha muito,
os psicolinguistas repudiassem o reducionismo piagetiano, os seus
trabalhos eram ainda de algum modo, uma aplicagcdo da teoria
da cognig¢do ao dominio linguistico. O que Bronckart agora pro-
jecta é, como podemos apreciar, algo de diverso, pois o que ele
pretende é formalizar um modelo psicoldgico das operagdes lin-
guisticas e, nessa base, esclarecer os fenémenos de aquisicdo da
linguagem.

MARIA FORMOSINHO SIMOES

Assistente da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educacdo da Universidade de Coimbra
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RESUMO

Se bem que a temadtica da linguagem tenha ocupado um lugar secundério
na obra de Piaget, a referéncia as suas teorias tem vindo a tornar-se frequente,
nestas duas ultimas décadas, nos meios da psicolinguistica.

A Autora analisa neste artigo o contributo da teoria piagetiana para o
estudo da aquisi¢do da linguagem, considerando esse contributo sob duas
facetas: a andlise que o proprio Piaget fez da questdo ao longo da sua obra,
e a aplicagdo que a escola de psicolinguistas de Genebra tem vindo a fazer
dos principios da epistemologia genética ao estudo dos fenomenos da génese
da fala.

Referem-se os resultados de alguns dos estudos experimentais dos
psicolinguistas, e mostra-se como mantendo-se, no essencial, fiéis aos prin-
cipios da teoria operatoria de Piaget, reformulam algumas das suas posigOes
referentes & linguagem, por considerarem que nio salvaguardam devidamente
a especificidade da mesma.
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RESUME

- - En dépit du fait que le théme du langage ait pris une place secondaire
a I’oeuvre de Piaget, on se rapporte de plus en plus 4 ses théories, les derniers
vingt ans, dans les cercles de la psycholinguistique.

Dans cet article, on fait ’analyse de I'apport de la théorie piagétienne,
I’envisageant sous deux angles: celui de I’analyse que Piaget lui-méme fait
de la question du langage le long de son oeuvre et I’application que I’école de
psycholinguistes de Genéve fait des principes de I’épistémologie génétique
a I’étude des phénomeénes de la genése de la parole.

On fait référence aux résultats de quelques études expérimentales de
I’Ecole et on montre que dans I’essentiel, on y est fidéle aux principes de la
théorie opératoire. La considération de la spécificité du domaine linguistique
les a conduits pourtant, 4 la reformulation de quelques aspects de la théorie
de Piaget en ce qui concerne le langage.

SUMMARY

Although the theme of language has tended to occupy a secondary
position in the work of Piaget, in the last two decades consideration of his
theories turn more frequent to the medium of psycholinguistics.

In this article, the author analyses the contribution of Piagels theories
to the study of the acquisition of language. That contribution is analysed
under two facets: the analysis of the question which Piaget made during his
woik, and the application by the Geneva school of psycholinguistics of the
principles of genetic epistemology to the study of the phenomenon of genesis
of speaking. o

Reference is made to the results of some of the experimental studies of
psycholinguistics, and it is shown that while it is possible to keep to the essen-
tial the principles of the piagetian theory, some of the aspects referring to
language must be reformulated in order to safeguard its specificity. *
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S O:p;reseﬁte _artigo deu ex’l'trada’ na -Radaicbio da Revista Portuguesa
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