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O METODO MONTESSORI

>  ANALISE CRITICA DE ALGUNS ASPECTOS

INTRODUCAO

O PROJECTO PEDAGOGICO DE MARIA MONTESSORI

Montessori?'désejava fazer da escola infantil um campo
experimental da Pedagogia cientifica e para isso julgava neces-
sario basear-se tanto nos dados da antropologia e da psicologia
experimentais. como na observagdo directa da crianca deixada
em liberdade (1). A liberdade da crianga aparece pois, como
um pr1n01p10 pedagoglco basico do seu sistema (2), tendo apenas
por ..Unico limite o “interesse colectivo. Assim é que na Casa
dei Bambmz as criangas podem falar e movimentar-se & vontade,

. desde que nfio perturbem os companheiros, abstendo-se o edu-
- cador de sancionar por castigos e recompensas as suas acgdes (3).
. Para que esta liberdade ndo degrade porém em anarquia, a crianga
"deve manter-se’ activa. A actividade infantil na escola é um
‘outfo principio fundamental da pedagogia montessoriana ja que,
segundo a autora, ela é condigdo sine qua non da disciplina na

classe, duma disciplina que nfo se pretenda autoritiria nem
constrangedora.

(1) Cf. M. MonTEssoRrI, Pédagogie scientifique, Paris, Editions E.S.F.,
1970, vol. 1, p. 39.

(2) A necessidade de promover a liberdade infantil na classe nio era
reconhecida pela pedagogia froebeliana onde as actividades pedagégicas
eram estruturadas de modo a.uniformizar as ac¢Bes das diversas criancas.

(3) Cf. M. MONTESSORI, Op. cit., p. 55.
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O método Montessori 123

que nos parece que a limitagdo de algumas das concepgdes psi-
colégicas da educadora italiana, mais concretamente, a forte
influéncia que recebeu do atomismo sensualista (1), fizeram fra-
cassar em parte o projecto de pedagogia activa que se tinha
proposto, tornando caducas algumas das suas realizacGes.

Indo fazer na sequéncia do nosso artigo uma andlise critica
de alguns aspectos do método, dos que dizem mais directamente
respeito ‘ao desenvolvimento cognitivo, apontaremos quais sdo
face aos conhecimentos que possuimos no presente sobre esse
mesmo desenvolvimento, os aspectos ainda actuais e os jai ultra-
passados da pedagogia de Montessori.

O METODO MONTESSORI

ANALISE CRITICA DE ALGUNS ASPECTOS

I — A educagdo dos sentidos como prédomo da educacdo intelectual

. Partindo duma concepcio associacionista da aprendiza-
gem (2), a qual pressupSe em ultima analise uma inactividade
. do espirito humano e estd, ipso facto, em manifesta contradigio
“--comr os principios de uma pedagogia activa (3), Montessori
_defende’ a ideia de que a educagio dos sentidos deve fazer-se
isoladamente, precedendo toda a educagfio intelectual. Nesta

(1) Foi esta influéncia que fez a alguém dizer que M. Montessori
tinha sido «a tltima psicologa do séc. XVIII». (Cf. G. MIALARET, Les
méthodes educatives in M. REUCHLIN, Traité de psychologie appliquée, Paris,
P.UF., 1973, vol. VI, p. 114), afirmagio que ainda que excessiva, ndo deixa
de ter interesse assinalar por nos remeter directamente para a inactualidade
do horizonte psicolégico de que derivaram algumas das realizagdes pedagd-
gicas da médica italiana.

(2) Cf. M. Montessori, Op. cit., p. 99.

(3) E de notar que a influéncia que sobre M. Montessori exerce a
corrente empirista associacionista a faz abandonar na concep¢do sobre o
mecanismo da aprendizagem o seu principio bio-espiritual de evolugdo dina-
mica do individuo.
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O método Montessori 125

a aresta de base vai diminuindo na razdo de 1cm. O exercicio
a realizar consiste em deitar estes prismas uns ac iado dos outros,
segundo a ordem crescente ou descrescente de espessura de modo
a simular uma escada.

< Aqui o controle do exercicio nido é tio evidente como no
caso dos encaixamentos de cilindros; de qualquer modo, a crianca
pode reconhecer facilmente a correc¢fio do exercicio pelo tragado
regular da escada.

- Um outro conjunto de prismas de sec¢io quadrada, pin-
tados de amarelo, ¢ utilizado para exercitar as criangas na dife-
renciacdo das diversas alturas dos objectos; assim a base dos
prismas mantém-se constante, apenas a altura vai diminindo
progressivamente de 1cm a comegar por um maximo de 10 cm.

O grupo de paralelipipedos ¢ utilizado para dar & crianga
a nogdo da diferenga de comprimentos. S&o dez paralelipipedos
que vio diminuindo de 1dm.a comegar pelo mais longo que
tem 1m. Cada decimetro ¢ assinalado por uma alternincia
de cores (vermelho e azul), 0 que permite a crianca controlar
com certa facilidade o éxito do exercicio: justapostos segundo
uma grada¢do de comprimentos, as cores devem corresponder
formando barras transversais.

-Para exercitar as criangas na percepgio visual diferencial
: ,‘das formas, Montessori utiliza também material did4ctico especial:
um pequeno armdrio abrindo-se para a frente contém seis gavetas
sobrepostas. Em cada uma das gavetas existem seis tdbuas que
apresentam no centro o recorte de uma figura plana, munida
de um botdo para maior facilidade de manipulagio. Na pri-
meira gaveta estdo recortadas quatro placas cheias e duas placas
.-contendo um trapézio e um losango, a segunda gaveta com-
preende um quadrado e cinco rectingulos de largura decrescente;
a terceira, seis circulos de didmetro crescente; a quarta, seis
tridngulos que tém pelo menos um lado igual entre si; a quinta,
seis poligonos desde o pentigono ao decigono; a sexta, figuras
curvas diversas ¢ uma figura decorativa composta de quatro arcos
cruzados.

O primeiro exercicio a realizar com este material consiste,
como se deduz facilmente, em uma vez tiradas e misturadas as
formas a crianga preencher com elas os recortes. A educadora
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O método Montessori 127

no segundo cartdo e colocd-lo também sobre a forma e uma
terceira age do mesmo com a figura a tinta da China.
Montessori concebe igualmente outras séries de exercicios
com o objectivo de desenvolver atomisticamente os varios sen-
tidos da crianga: tactil, térmico, barico, olfactivo, gustativo,
auditivo. N#o sendo mnossa intengio porém, apresentar neste
artigo uma descrigdo exaustiva do método montessoriano, mas
apenas fazer a analise critica de alguns aspectos, preferimos
passar.de imediato a avaliagio do enquadramento conceptual e
. do interesse pratico dos jogos educativos que atras descrevemos.
Que podemos dizer.acerca da validade pedagdgica desses exer-
cicios e do material didactico correspondente? Digamos que
Montessori teve uma ideia muita fecunda ao criar na intengdo
das criangas mais pequenas um material que lhes permite exer-
citar duma forma sistemiatica certos comportamentos espontaneos
que havia observado tais como sobrepdr e encaixar objectos.
A este propésito diz Piaget: «E pois evidente do ponto de vista
da psicologia, genética que as nogdes fundamentais do objecto
e do espago sup(”)e_m.um'a construcdo continua e uma actividade
sensorio-motora Sistematica por parte da crianga: é um dos
aspectos caracteristicos desta actividade que o material Montessori
permite exercer» (1).
%" A-médica italiana efectua igualmente um grande passo na
constituigdo duma pedagogia activa ao fazer do material o edu-
cador da crianga. A ideia de que o feedback deve vir do material
e'nio do educador estd em perfeita conformidade com a con-
cepgiio epistemoldgica construtivista. A verdade porém, é que
como’diz Piaget (2), ainda que tenha sido sua intengdo inverter
as relagdes tradicionais entre a psicologia e a pedagogia, fazendo
beneficiar aquela das descobertas desta tdltima sem se limitar
a generalizar ao campo educativo as leis da psicologia experi-
mental, Montessori ndo consegue libertar-se suficientemente das

(1) J. Piaget, Examen des méthodes nouvelles, I — Méthodes fondées
sur les mécanismes de la pensée, La méthode Montessori in Encyclopédie
Frangaise Librairie Larousse, 1939, t. XV, pp. 1528-1 — 1528-3.

(2) Cf. Ip., Ibid., p. 1528-3.
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O método Montessori 129

institui uma série de exercicios em que se trata de fazer a crianga
entrar em contacto com representagdes sensoriais cada vez mais
abstractag; jogos em que com os olhos vendados, esta deve
reconhecer o peso, a forma, a dimensdo e a textura de diversos
objectos, os quais na sua grande maioria fazem parte do mate-
rial didactico anteriormente utilizado na educa¢do dos. sentidos.
Trata-se por outro lado, neste tipo de educacdo de levar a crianga
a aprender correctamente a mnomenclatura das coisas. Para
isso, a educadora esforca-se para que ela associe o nome ao
objecto (1). Por exemplo, depois de a ter visto frequentes vezes
realizar com sucesso os exercicios de encaixamento dos cilindros,
Montessori pega neles e seriando-os segundo a sua espessura,
toma os das extremidades e ensina: «Este ¢ o mais grosso...
Este é o mais fino». Entretanto para fazer realgar bem a dife-
renga de volume, justapde-os pela base. Apds esta explicagio,
segue-se um teste de verificacdo para ver se a crianga consegue
fazer correctamente ‘a associagdo: «Mostra-me o cilindro mais
grosso... - Mostra-me o cilindro mais fino», diz a educadora.
Em caso de éxito na resposta, retira os dois cilindros extremos
j& utilizados e continua com os outros até os esgotar. Para
terminar, toma um cilindro ao acaso e pede a crianga que lhe
mostre um outro que seja mais grosso ou mais fino que aquele (2).

Este tipo- de exercicios repete-se para o0s outros encaixa-
mentos de cilindros e para as colecgdes de prismas, cubos e pare-
lelipipedos, apds o que a educadora comega a ensinar & crianga
a nomenclatura das formas plenas se esta ja os distingue. Exer-
cicios de desenho e colorido, plastica livre e analise geométrica
de. figuras (3) vém completar esta primeira etapa da educagio

intelectual, de que passamos a fazer a andlise critica.

Segundo afirmagfo da pedagoga italiana, o fim do seu método
de educagfo activa é favorecer o desenvolvimento espontineo da

(1) Cf. Ip., Ibid., p. 124.

2) Cf. Ib., Ibid., p. 129.

(3) Nesta etapa da educagdo intelectual trata-se apenas de iniciar
os mais pequenos a andlise geométrica das figuras através dum jogo de simu-
lagio de uma actividade doméstica: a de pbr a mesa. Cf. Ip., Ihid,
pp. 136-137.
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a Montessori 0 empirismo que a faz por vezes assimilar a apren-
dizagem dos conceitos a4 capacidade para os nomear. Assim
¢ que enquanto Piaget mostra que o essencial num sistema de
pedagogia activa é desenvolver a operatividade da crianga (1),
a educadora italiana preocupa-se antes de mais, no capitulo da

educagio intelectual, em ensinar a nomenclatura as criangas,

convicta de que é por intermédio do nome que a crianga evolui-

da sensagdo a ideia.

IIl — O ensino elementar

As concepgdes: empiristas de Maria Montessori tornam-se
ainda mais evidentes se lermos o capitulo sobre o ensino da
numeragio. E porque a pedagoga confunde a aprendizagem
do nimero com a simples contagem que ela admite perfeita-
mente a possibilidade de ensinar o nimero por transmissio
social. -Ora de facto, se como nos ensina Piaget, o conhecimento
l6gico-matematico, idéntico em todas as. culturas, se constréi
no interior do sujeito a partir da sua experiéncia com os objectos
através dum processo deé «abstracgio reflexiva», a finica coisa
-que um educador pode fazer € fornecer as criangas o maior niimero
"5'poss1've1 de experiéncias susceptiveis de as ajudar a estabelecer
certas relagdes.
‘ 'No'-que respeita a aprendizagem do numero, é evidente de
acordo com os estudos do psicélogo suico que o saber contar
ndo basta para fazer adquirir & crianca tal conceito, uma vez que
ha. criangas capazes de contar duas filas de objectos equivalentes
numericamente e afirmar que nfo o sdo se os objectos duma
fila estio mais afastados que os da outra. Sem aditividade
nem conservagio nio ha nog¢do de numero a qual se constitui
a partir da sintese entre a seriagdo e a classificagdo (2). Ou

(1) Sobre o conceito de operatividade ver H. FurtH, Piaget and
Knowledge: - theoretical foundations, Englewood Cliffs, New Jersey, 1969,
pp. 68-130.

(2) Cf. J. PIAGET et A. SZEMINSKA, La genése du nombre chez I’enfant,
4eme ¢d,, Neuchitel, Delachaux et Niestlé, 1967.
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Por outro lado, como fazem notar Kamii e Devries (1),
ensinar o numero com uma quantidade continua é incorrecto
porque uma quantidade continua sé pode ser quantificada se se
introduz uma unidade arbitriria. Por este motivo, nio é na
-primeira fase de aprendizagem do niimero que se devem utilizar
as quantidades continuas.

Uma vez que Montessori ndo se apercebe que a aquisi¢io
do conceito de numero ndo se faz por simples contagem e reconhe-
cimento grafico dos algarismos, quando constata as dificuldades
que as criangas tém no jogo didactico para pegar no nimero de
objectos equivalente ao algarismo apresentado, ainda que o
saibam nomear, procura uma estranha explicacdo psicoldgica.
Diz ela: «No inicio do jogo, sucede frequentemente que as crian-
cas péguem em mais objectos que os designados pelo niimero
escrito e isto ndo porque ja se nio lembrem do- algarismo, mas
por uma espécie de engano instintivo que ¢ a caracterfstica dos
homens primitivos incultos» (2).

No seu ensino do niimero, a pedagoga italiana tenta fazer
compreender as criangas a nogdo do zero (3). Ora Piaget mos-
tra que ndo é sendo j4 muito tarde que a crianga pode construir
est;a;nogﬁo,ﬁ porque o problema da classe nula néo s € incom-
pativel com a nog¢3o de «coleccdo» do nivel pré-operatorio,
como o ¢ igualmente com uma ldgica de operagdes con-
cretas (4).

Montessori ensina as criangas depois do numero as opera-
¢Oes aritméticas. Para ensinar as operagdes de adigdo e sub-
tracgdo, ela serve-se das mesmas barras que tinha utilizado
para o ensino do ndmero. Assim no comego, leva a crianga
a agrupar a duas e duas todas as barras inferiores a dez unidades,
de modo a que possam formar sempre um bloco de dez: uma
barra de uma unidade acrescida a uma de nove; uma barra de

(1) Cf. C. Kamn et R. Devries, Contribution & la théorie piagétienne
du nombre (trad. par M. Lecoultre), Université d’Illinois & Chicago Circle, p. 14.

(2) M. Montessori, Op. cit., p. 182.

(3) Ib., Ibid., pp. 180-181.

(4) Cf. J. PiaGeT et B. INHELDER, Genése des structures logiques élé-
mentaires, 2¢me ed., Neuchtel, Delachaux et Niestlé, 1967, pp. 149-152.
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que o que se diminuiu num conjunto foi acrescentado no outro.
O que implica a reversibilidade do pensamento, caracteristica
do estadio operatério.

Para o ensino da multiplicagdo ¢ da divisdo, Montessori
utiliza também as mesmas barras que para a adi¢do e a sub-
tracgiio (1). As suas concepgdes empiristas fazem-na assimilar
a compreensio duma operagio 4 imagem duma configuragio
¢ depois & recitagdo da tabuada sem compreender que a multi-
plicacio aritmética se faz paralelamente & multiplicagdo 16gica
das classes e relagdes e que a composicio multiplicativa estd
implicada na prépria construgio do numero. Evidentemente,
que uma coisa € construir um conceito sem tomar consciéncia
das operagdes que ele implica, outra coisa serd ligar os elementos
uns aos outros através das mesmas operagdes, mas tornadas
explicitas e reflectidas (2). Dai que a crianca deva ser iniciada
as operagles, mas niozduma maneira empirista.

Para além do ensino ‘da aritmética, Montessori fornece
também alguns rudimentos de geometria. Enquanto empirista
o que conta para a pedagoga ¢ a imagem que desempenha um
papel importante na aprendizagem da geometria e o facto € que
ela concebe as formas geométricas como se fossem propriedades
fisicas -dos objectos a conhecer por um processo de abstraccio
simples. Piaget mostrou no entanto, que a construgéo do espago
¢ das formas geométricas se faz a partir da coordenagdo das
acgBes do sujeito sobre os objectos e este facto prova-o ele pelo
primado genético das relacdes topoldgicas sobre as formas
euclidianas (3).

Nio compreendendo a pedagoga o papel da acgdo na cons-
tru¢io das formas geométricas, limita-se a graduar os exercicios
de contacto sensiyel com as formas no intuito de fazer a crianga
captar a sua imagem, em vez de criar exercicios em que se trate
de a levar a agir ¢ a dado momento tomar consciéncia da sua
acgdo. Piaget mostrou, por exemplo, que as linhas direitas

(1) Cf. M. MoNTESSORI, Op. cit., p. 184.

(2) ' Cf. J. P1aGeT et A. SzemINskaA, Op. cit., p. 306.

(3) Cf. J. PiaceT et B. INHELDER, La représentation de I’espace chez
Penfant, Paris, P.U.F., 1972, pp. 11-58.
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dactico, Montessori ainda que permita as trocas verbais entre os
alunos na classe, nio as promove com um objectivo de descen-
tragdo cognitiva através da coordenagio entre os diversos pontos
de vista.

Um outro limite do processo auto-educativo no método
Montessori deve-se ao facto de a pedagoga nio prever sendo
uma utilizagdo univoca do material didactico; ora a verdadeira
auto-educagdo deve conduzir & criatividade. Além de que ¢
preciso ndo esquecer, como faz notar Piaget (1), que a crianga
tem necessidade do jogo simbdlico para o seu desenvolvimento.

Para terminar, que podemos pois concluir sobre a actuali-
dade do método Montessori? Sem divida que devido aos seus
trés grandes principios de liberdade, observagdo e actividade
ndo deixa de fornecer um contributo muito importante para a
construcdo duma nova pedagogia. Porém, a contradi¢iio exis-
tente entre o projecto inicial da educadora italiana de criar um
sisterha de pedagogia funcional para os mais pequenos e a influén-
cia que sofreu do sensualismo atomista limitaram-na na apli-
cagdo desses mesmos principios. Assim é que a liberdade de
actividade que é acordada a crianga, exerce-se sempre dos limites
da classe e do material montessorianos, os quais nfio permitem
um contacto vivo com o meio exterior e por esse facto, uma
adaptagiio a condigSes diferentes das previstas, criadas pela
prépria interacgdo entre a crianga e o ambiente.

MARIA FORMOSINHO SIMOES

(1) J. Piaget, Examen des méthodes nouvelles, I — Méthodes fondeés
sur les mécanismes de la pensée, La méthode Montessori in Op. cit., p. 15-28-3,
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