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Resumo

“EDUCACAO NO SENTIDO PLENO”

A Pedagogia Auto-construtivista de Paulo Freire, Pa  utada pela Etica Humanista.

Resumo

A pesquisa proposta é a redefinicdo de funcdes da escola entre aluno e professor, numa
perspectiva de mudancas, leva se relagdo escola, aluno professor, torne se fundamental para
que o sucesso educativo seja atingido por todas as criangas com uma pedagogia construtivista
e uma melhor qualidade na Educacéo, direccionada para formar uma sociedade mais humana,
n&o ficando com as respectivas incognitas... como alcanca-la? E possivel direccionar a escola
para, efectivamente, atingir o ideal do homem educado? Qual o papel da escola nos diferentes
estagios do processo educativo? A escola esta a preparar verdadeiros cidaddos para o futuro?
Sao perguntas que fazemos, em nosso dia-a-dia na Educa¢do. Quando falamos “Educacéo”
ndo é a educacgdo conteudista reprimida e autoritaria, mas aquela que leva a formar “Homens”
humanistas, criticos, libertos, que saibam saber, preparados para ter um novo olhar para o

futuro e construir um mundo melhor.

Na primeira parte desta pesquisa o caminho delineado, prende se com enquadramento tedrico,
ao que se refere da relacao professor e aluno, ao contexto histérico da mesma, a clarificagao e

a tipologia de alguns conceitos sobre Educagéo.

Na segunda parte o trabalho empirico onde da se conta as analises e resultados obtidos a
partir do estudo de caso de alguns alunos e professores da escola: X e Y da Regido

Metropolitana do Porto — Pt..

Palavras-chave: Educagao, aluno, professor, escola, humanista, ética.



Abstract

“EDUCACAO NO SENTIDO PLENO”

A Pedagogia Auto-construtivista de Paulo Freire, Pa  utada pela Etica Humanista

Abstract

The research proposal is the school functions reset between student and teacher, change
perspective, if school student teacher ratio, make vital for educational success is reached for all
children with a pedagogy constructionist theory and better quality in education, directed to form
a more humane society, not bound with the respective unknowns ... how to achieve it? You can
direct the school to actually achieve the ideal of human educated? What is the role of education
in the different stages of the educational process? The school is to prepare real citizens for the
future? Are questions that we, in our day to day in education. When we talk about "education” is
not suppressed and education The research proposal is the school functions reset between
student and teacher, change perspective, if school student teacher ratio, make vital for
educational success is reached for all children with a pedagogy constructionist theory and better
quality in education, directed to form a more humane society, not bound with the respective
unknowns ... how to achieve it? You can direct the school to actually achieve the ideal of
human educated? What is the role of education in the different stages of the educational
process? The school is to prepare real citizens for the future? Are questions that we, in our day
to day in education. When we talk about "education" is not suppressed and education
contained, authoritarian, but one that takes the form "men" humanists, critical, freed, who know,
prepared to take a new look to the future and build a better world. In the first part of this search
path outlined, concerns with theoretical framework, to regard the relationship teacher and pupil,
historical context, clarification and typology of some concepts about education. In the second
part of the empirical work which gives account of the analyses and results obtained from the
case study of some students and teachers of the school: x and y of the metropolitan area of
Porto — PT.

Key words: education, student, teacher, school, humanist ethics.
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No caminho com Maiakovski

Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor

do nosso jardim.

E néo dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem;
pisam as flores,

e ndo dizemos nada.

Até que um dia,

o mais fragil deles

entra sozinho em nossa

casa,

rouba-nos a luz, e,

conhecendo nosso medo,
arranca-nos a voz da

garganta.

E, como néo fizemos nada,

J4, ndo podemos dizer nada.
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| — Introducdo

1 - Apresentacao da ideia central

Como processo complexo que acompanha o individuo ao longo de toda a vida, a
accdo educativa estd vinculada a inimeros agentes, multiplas experiéncias e

incontaveis fontes de aprendizagem, a maioria dos quais de dificil controlo.

“E vivendo e agindo na escola que nos preparamos

para viver e agir fora da escola” (Perrenoud,
1995)

Ao considerar a ideia central desta pesquisa e, a minha convic¢do de que é preciso
salientar e reflectir sobre a actual situagdo que temos no sistema de ensino, este
estudo pretende de alguma forma contribuir para uma educagdo com melhor
qualidade, principalmente no ensino Publico, onde quase sempre desenvolvi meu
trabalho como docente. Este tema chamou-me atencdo, quando nos conselhos de
turma, quase por unanimidade, os meus colegas s6 apresentavam factores negativos
dos alunos. Tal situacdo despertou em mim uma curiosidade em saber, porqué os
mesmos alunos que nas minhas aulas eram motivados, participativos, alegres,
apresentavam um bom comportamento, mostravam conhecimentos intelectuais,
valores humanos e eram afectivos. Assim sendo, comecei a pesquisar sobre a minha
metodologia de ensino, pois esta discrepancia de atitude sé se poderia justificar pelo
modo como trabalhava com os alunos. Li alguns autores, mas nem fui muito longe,
identifiquei-me logo com Paulo Freire e com a sua pedagogia auto-construtivista, o
gue me levou a fazer uma pesquisa mais profunda sobre o método defendido por

Freire, surgindo a Pergunta de Partida que orientou os objectivos deste estudo:



“A metodologia de ensino, fundamentada em uma Pedagogia auto-construtivista

defendida por Paulo Freire, fomenta a motivagdo dos alunos?”

Baseada na pergunta de partida acima citada, foram formuladas as seguintes

Hipéteses :

Hip. 1 Os alunos com os quais o professor utiliza uma prética educativa de cariz

Freiriano, tém maior sucesso na escola.
Hip. 2 A prética de ensino interfere na motivagao e aprendizagem dos alunos.

Hip. 3 Os alunos com caréncias afectivas e baixa auto-estima preferem a Pedagogia

Freiriana.

2 — Os Objectivos da Pesquisa em oposicdo a tradicional pratica pedagdégica
constituida pela submissdo, calcada no “adultocentrismo” e “didactizacdo” de
contelidos, somos desafiados a considerar o ensino (e consequentemente, 0 processo
educativo realizado na escola) como uma construgdo pessoal, levada a cabo pelas
vérias descobertas e atribuiges de significado num processo dindmico de construgao

e desconstrugdo entre o professor e o aluno.

Nessa perspectiva, admitimos a necessidade da interven¢do educativa no ambito
escolar. Mais do que isso, é preciso defendé-la como objectivo essencial da escola,
formar cidaddos preparados para a vida, sem o qual perde se o sentido da pratica
pedagogica direccionada para o saber intelectual e humano. Longe de se configurar
como processo rigido, projectado numa Unica direc¢éo, o esfor¢o educativo orienta-se
para o ajustamento do individuo em possibilidades “simultaneas” e complementares de
desenvolvimento, personalizagdo, socializagdo, humanizacéo e libertagcao, tendo como
Obijectivo geral:

Comprovar que a Metodologia de Ensino interfere na motivagéo dos alunos e diminui o

insucesso escolar.

E com os Objectivos especificos dé:

Contribuir para diminuir o insucesso escolar; formar alunos auténomos, auto
suficientes, criticos, intelectuais e mais humanos e, que sintam prazer na

aprendizagem.



Consciencializar, professores e alunos que, através de um ensino com qualidade e de
forma auto-construtivista, ambos ganham e, contribuem para uma educagdo com

maior qualidade e com grandes perspectivas de um futuro melhor.

3 — Na Metodologia:

Foi adoptado o estudo de caso, por se enquadrar mais no paradigma qualitativo e por
contribuir para um melhor conhecimento dos problemas da préatica pedagdgica. Os
estudos de caso valem essencialmente na medida em que se apresentam como
histérias apelativas, verosimeis, crediveis e iluminativas. Nesta perspectiva, é for¢oso
reconhecer que os estudos realizados, apesar das suas naturais deficiéncias e
limitagdes, tém tido um papel significativo no desenvolvimento do conhecimento neste
dominio.

E de crer que com o continuo aperfeicoamento das capacidades dos investigadores,
muitos mais contributos sejam de esperar e ja num futuro bem préximo. Mesmo
porgue, 0 que esta a ser analisado é a qualidade do ensino e a opinido dos nossos
alunos e professores sobre os métodos de ensino mais utilizado no momento. Para tal
foi aplicado um questionario a 80 alunos e 16 professores de escolas publicas da

regido metropolitana do Porto, cuja epigrafe mais detalhado se encontra no capitulo V.

4 — Quanto a Estrutura limite: o trabalho esta dividido em duas partes, sendo que a
primeira parte é respeitante a Fundamentagéo Tedrica, que por sua vez esta dividida
em quatro capitulos e, a segunda parte a Investigacdo Empirica, a qual se refere a

metodologia aplicada, analise e conclusao, a qual € composta por mais um capitulo.

Sendo respeitados os critérios e método de trabalho proposto.

Vejamos entdo os critérios de qualidade propostos para a avaliacdo deste estudo de

caso, nomeadamente de tipo interpretativo. Goetz & LeCompte (1984).

Sugerem-se nada menos do que cinco critérios, a saber; a) adequacéo, b) clareza, c)
caracter completo, d) credibilidade, e) significado. Estas autoras apontam ainda dois
possiveis critérios adicionais, a utilizar para os estudos de caso de natureza
excepcional: (f) a criatividade e (g) o caracter Unico. Estes sete critérios séo referidos a

oito componentes fundamentais do estudo:



* Problema e objectivos do estudo

* Base tedrica

» Modelo geral da investigacdo

* Selecc¢do dos participantes, locais e circunstancias
* A experiéncia e os papéis do investigador

« Estratégias de recolha de dados

* Técnicas de analise de dados

» Apresentacao, interpretagéo e aplicagéo das conclusdes.

Na sua grande maioria sdo critérios que se aplicam néo sé a estudos de caso, mas a
toda a investigacdo qualitativa. A clareza tem a ver principalmente com a forma como
o estudo de caso é relatado. O significado, adequacgdo e caracter completo dizem
respeito a formulacdo do problema e ao modelo geral do estudo. Finalmente, a
credibilidade desdobra-se usualmente em dois critérios: validade e fidedignidade.
Assim, os critérios tradicionais de credibilidade da investigacdo sdo a validade “Ha
autores (por exemplo Lincoln & Guba, 1985) que propdem termos diferentes para
designar os critérios a usar na apreciagdo da investigagdo qualitativa, mas na sua
maior parte trata-se basicamente de variantes destas mesmas ideias apenas com

outros nomes”.

5 - Relevancia do Estudo

Este trabalho, desenvolve se em duas parte, sendo a Parte |, subdividida em 4
Capitulos com a teorizagéo sobre a ética na Escola, educacgao libertadora e humanista

fundamentada em Paulo Freire, métodos de ensino e relacédo entre professor e aluno.

A Parte ll, em 1 Capitulo sendo a; Metodologia, Pesquisa de campo, recolha de

materiais, estudo, analise dos dados e conclusao.



Ao considerar a pratica educacional na escola, deve-se evitar a “sedutora e cémoda
tentagdo” de aceitar formulas genéricas e pré-estabelecidas de intervencdo, pois
assim como ndo ha escolas “em abstracto”, ndo se pode projectar a acgdo educativa a

partir de um modelo inflexivel e descontextualizado de aluno.

Ao longo do século XX, os estudos a respeito do desenvolvimento humano
consolidaram-no como objecto de investigagdo. Longe de se limitar aos processos
intrinsecos do desenvolvimento, os aportes da psicologia social, sociolinguistica e
sociologia, permitiram enfocar o ser humano em face do outro, numa relacéo dinamica

e significativa com o momento histérico e cultural.

O resultado de tantos estudos, reflecte-se, ndo s6 nas mudangas conceituais sobre a
infancia e adolescéncia, como também nas importantes contribuigcdes para explicar o
relacionamento das criangcas e adultos, mas também nos dados acerca dos
mecanismos evolutivos e, finalmente, sob a forma de implicagbes educacionais que

fundamentam a revisao de praticas escolares tradicionais.

Com referéncia a esta pesquisa, serdo abordados alguns temas de autores que
adoptam e se identificam com a Pedagogia defendida por Paulo Freire e, com énfase
nas suas obras “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia” onde € avaliado

0 impacto das recentes pesquisas sobre a compreensédo de infancia que hoje temos.

“Kramer (In Leite, Salles e Oliveira, 2000 :32) explica o
significado da dimensdo s6cio histérica da crianga:
necessariamente inserida em uma cultura (o que da significado
a seus actos e pensamentos), ela também interfere no ambito
social, modificando-o0".

A constatacdo da crianga enquanto ser activo, capaz de conceber ideias, submeté-las
ao confronto com a realidade para reconsidera-las posteriormente, enfrentar
produtivamente os embates interpessoais e contradicdes de hosso mundo para a partir
deles, criar e recriar, dessacralizar objectos e instituicdes, mudar a ordem das coisas e
assumir a “gestédo cognitiva” nos complexos processos de assimilacdo e acomodagéo

gue redimensiona definitivamente a ac¢éo educativa.



A vida é essencialmente educativa, mas os rumos e os produtos da “sua pedagogia”,
particularizados nas histérias de cada um de nos, sdo absolutamente imprevisiveis.
Parte integrante do processo educativo, mas configurando-se como iniciativa
diferenciada, a escolarizagdo parece ser a alternativa Unica e insubstituivel de
conduzir a formagéo humana sob modos de intervencao planeados a luz de principios
éticos, culturais, cognitivos, sociais e politicos. Constitui-se uma oportunidade
privilegiada, tendo em vista o periodo de interferéncia (infancia e adolescéncia), a

duracgéo (pelo menos 8 anos de Ensino Fundamental) e a sistematica de trabalho.

“Ao longo da histéria, a escola consagrou-se como
instituicAo especializada em ensinar, sem contudo resolver a
polémica relacdo entre a aprendizagem e 0 processo
educativo. Por um lado, é possivel vislumbrar a educacgéo
como um subproduto do ensino, isto €, como uma
consequéncia previsivel a partir da assimilagdo de certo
estoque de conhecimento. Por outro, parece bastante
defensavel a perspectiva do “ensino como subproduto da
educagdo”, uma optica que coloca a aprendizagem a servico
do alvo maior de formag&o do homem, portanto, que ultrapassa

a mera aquisi¢éo do saber, (Gusdorf, 1970 :98)".

Na pratica, ambos os modelos correm riscos de implementacao: iniciativas que estao
centradas nos principios gerais de formagdo, acabam por cair no “laissez-faire”
pedagdgico, perpetuando o universo da ignorancia, prejudicando a democratizacéo do
saber e, consequentemente, comprometendo sua meta educativa original; outros, mais
comuns no sistema educacional, que, no afd de “passar contetdos”, contentam-se
com o acumulo estéril de informacdes, desviam-se dos ideais educativos e descuidam-
se do homem, perdendo a razdo de ser. De qualquer forma, o resultado prejudica a
educacéo e justifica a crise da instituicdo escolar, repercutindo-se na conformacéo de

uma sociedade conservadora, injusta, violenta e corrompida

A realidade de nossas escolas hoje deixa ao século XXI o
desafio de colocar o esforgo pedagdgico (0 ensino) a servigo



das metas educacionais, visando o equilibrio entre o “ser
saber” e o “saber ser”, isto é, entre 0 sujeito cognoscente e 0
sujeito social, consciente, equiliborado e responsavel, (Freire,
1997 :29)".

A revisdo dos projectos pedagdgicos e as reformas curriculares jA em andamento em
muitos paises legitimam-se pela busca de uma nova relagdo entre homem e
conhecimento para democratizar o saber e fazer dele uma bussola capaz de nortear a
formacéo de posturas criticas e as tomadas de decisdo. Do ponto de vista tedrico, os
educadores ndo podem desconsiderar a contribuicdo de importantes pesquisadores,
como € o caso de “Piaget, para quem a aprendizagem depende de um processo
pessoal e activo de constante abertura para o novo em um contexto de significados

“razéo pela qual o ensino ndo se encerra em si mesmo” (Freire, 1997).

Além dele, a abordagem interaccionista da psicologia russa prestou uma enorme
contribuicdo as concepgbes de intervencdo escolar pela énfase no poder das
mediac¢des entre o sujeito e o0 objecto de conhecimento, mecanismo essencial para o
descobrimento do mundo e construcdo de si mesmo. Do ponto de vista préatico, ha um
consenso praticamente geral de que a escola ndo se pode fechar mais aos dramas de
nossa realidade: a devastacdo ambiental, a intoleréncia, o racismo, as drogas, a
violéncia, a incidéncia de doencas sexualmente transmissiveis, a gravidez precoce,
etc. Em face da amplitude, natureza e complexidade das metas educativas, a
escolaridade deixa de ser concebida como mera sucessdo de ensinamentos pré
determinados e validos por si s@, cuja somatéria garantisse a necessaria e definitiva
educacdo humana. Seja no plano teorico, seja na dimensao pratica, a educacdo do
futuro clama pela aproximacao entre o ser e o saber, pelo rompimento dos muros que

separam a escola e 0 mundo.

Nesse sentido, a dificil compreensao entre as esferas pedagégica e educacional no
projecto de ensino, serd tdo mais relevante quanto mais ela puder subsidiar a
articulagcdo entre ambas em beneficio do ajustamento pessoal e da insercdo do
homem no mundo em que vivemos. As mudangas que tém ocorrido ao longo do tempo

na sociedade, sdo visiveis, quer no género de vida, quer nos modos de pensar ou na



propria forma de transmitir informa¢cdes. Rodeada por este cenério, a escola, sofreu
também, transformacdes profundas ao longo da sua histéria de vida. De uma escola
tradicional, até a escola que temos no presente século, muitos passos foram dados.
De uma escola de caracter estilista, até a escola para todos com que nos
confrontamos hoje, um caminho foi percorrido, quer ao nivel legislativo, quer ao nivel

social e politico.

“Para (Marques, 2002: 11) a escola € entendida como um lugar de aprendizagem e de
convivéncia social, que deve oferecer ndo apenas um espagco fisico e organizacional,
mas também um espaco relacional, vista como um espaco privilegiado em estabelecer

relagdes sociais e um forte pilar constituinte das bases essenciais de uma sociedade”.

Como académicos e como educadores, estamos convictos de que o presente ndo
pode ser a medida da felicidade, porque a felicidade é simplesmente a colecg¢do de
imagens que se dissipa com a distancia e se distorce com a proximidade. Mais ainda,
estamos convictos de que a utopia é aquele horizonte, como um poeta definiu, no
sentido do qual damos dois passos para ficarmos mais préximos, enquanto ele se

move dois passos adiante ...

Que uso é entdo este de utopia, esse prodigio que ndo se alcanca? A resposta é tao
simples quanto isto: ajuda-nos a andar com perspicacia, como nos diz José Luis
Borges, nesta amalgama da politica e da ficcdo, ndo somente nas narrativas, mas

também na pratica, (Teodoro, Torres, 2004:34).
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1- A Educacéo Etica Humanista na Escola.

1. A educagéo ética humanista na escola.

Catdo defende um conceito fundado em um conhecimento completo na raiz da

educacéo.

“Assim, é humanista a educagédo que se faz a partir do ser humano no que tem de
proprio, a liberdade e em fungéo do que o ser humano é chamado a ser. (CATAO,
1997: 127)".

Com isso o sentido da vida é dado pela busca do bem.

Na concepgdo de Catdo, o meio em que se desenvolve esse clima educativo/ético é
justamente a pratica escolar, sustentando-o e exprimindo. Neste sentido, promover a
qualidade ética em educacéo é reformular o modo de se relacionar dos actores na

escola, tanto educador quando educando, buscando o bem através da liberdade.

A partir dos seguintes requisitos dar se a continuidade a pesquisa sobre a: “Educacéo

ética humanista na escola” a comecar pelos primeiros anos escolares.

a) O Eu: consideracdo do estagio de desenvolvimento do aluno como meio de obter
directrizes para a ac¢do educativa, ndo pelo delineamento de quadros descritivos de
possibilidades e limites' mas pela dimensao prospectiva do sujeito, isto €, aquilo que

ele pode vir a ser.



b) O mundo: consideracado da realidade histérica e social do aluno, essencial no “palco
das negociagBes pedagdgicas” para situar necessidades, significados, objectivos,

limitagdes, desafios, meios e razdes para a pratica educacional humanista.

c) A escola: consideragdo do impacto da vida escolar sobre o aluno e seus
significados ao longo da vida estudantil, aspectos esses capazes de redimensionar a

vida do sujeito dentro e fora da escola

d) A accdo educativa: clareza das metas educativas priorizadas pelo projecto
pedagogico da escola a partir dos itens anteriores, em perspectivas de intervengdes
flexiveis e nunca definitivas. Pensada sob o enfoque da dindmica de implementacgéo, a

pratica educativa faz sentido nas esferas macro e micro.

A primeira diz respeito ao planeamento previsto a longo prazo com o propésito de

nortear e imprimir coeréncia ao projecto escolar.

A segunda refere-se ao exaustivo acompanhamento da rotina dentro e fora da sala de
aula (os alunos individual e colectivamente, os fatos e ocorréncias, o dito e o nado dito,
0 sentido, o conhecido e o percebido, as dificuldades e conquistas, os dilemas e as
alternativas de encaminhamento) em um constante trabalho que avalia e realimenta o

plano elaborado.

No conjunto, trata-se de uma reorientacdo do trabalho escolar jA que os educadores
sdo constantemente convidados a conhecer para estabelecer prioridades, projectar
para, na pratica, concretizar o seu trabalho, rever concep¢fes para recriar novos

meios de intervencdo em diferentes possibilidades.

Ao ingressar na escola e antes mesmo de poder enfrentar a peculiar situacdo de
ensino/aprendizagem que caracteriza a instituicdo, a crianga depara-se com um
ambiente Unico e até entdo inesperado, transformador do sujeito e da sua éptica sobre

0 mundo.



1.1. Passagem do meio familiar para o escolar

A passagem do meio familiar, afectivo e protector ou violento e desprezado, ao
ambiente institucionalizado da escola implica na descoberta de uma estrutura social

gue, em maior ou menor grau, impde ao aluno:

* A ampliagdo da convivéncia social;
* A convivéncia, concorréncia e competicdo entre iguais (0s colegas);
* Areconstituicdo do Eu no grupo, reafirmando seus limites e potencialidades;

* Novos vinculos de relacionamento entre adultos e criangas (em relacdo a vida

familiar);

* A compreensédo dos diferentes papéis sociais e suas implicagfes na regulacdo de

tarefas, no delineamento de direitos e deveres e nas relagfes pessoais;
* A hierarquia de pessoal e das “leis” de forca e poder;

* A cobranca mais ou menos implicita sobre os alunos em directas ou indirectas

exigéncias de performance, desempenho e comportamento;

* O funcionamento regrado do sistema escolar: normas, horéarios, divisdo de

ambientes, limitag@es instituidas, exigéncias de material, vestuario, etc.

* A integracdo do ritmo individual a dindmica peculiar da instituicdo na sucessao de

actividades, negociacdes, exigéncias e conflitos.

Levando-se em conta 0s aspectos inerentes ao processo de institucionalizacdo (o
impacto exercido pelo ingresso na escola), as caracteristicas da faixa etaria, o perfil
sécio cultural da clientela, os objectivos da escola em particular, a interferéncia
educativa deve ainda considerar o desafio hoje colocado a Educacao Infantil: atrelar
as iniciativas meramente assistencialistas a dimenséo pedagdgica Pela integracéo do
“cuidar e ensinar”, a pratica educativa compromete-se, ja nos primeiros anos de

escolaridade, a uma acgédo integrada em prol da constru¢do do conhecimento e do



desenvolvimento de posturas perante o mundo, a escola, o professor, 0s colegas e o
saber. Para tanto, a intervengdo educativa para o humanismo tem de comecar nesse

periodo dos primeiros anos escolares. Constitui se a partir dos eixos de trabalho.

1.2. O entusiasmo em aprender frente a desmotivagéo

O ingresso no 1° ano marca definitivamente o vinculo com a vida estudantil. Mais do
gue aprender determinados contetdos, o aluno enfrenta o desafio de se adaptar a vida
escolar e a dinamica de estudo, colocando-se disponivel ao conhecimento. Nesse
sentido, € lamentavel constatar que, ao longo dos anos de escolaridade, muitas
criangas que ingressaram na primeira série curiosas e interessadas chegam ao final
do curso como portadoras de uma vasta carga de conhecimentos e habilidades, mas,
infelizmente, sem a disposicdo de seguir seus estudos ou interessar-se pelo ensino.
Até que ponto a escola constitui-se como uma “maquina de ensinar’” que rouba de
seus alunos a vontade de aprender? Muitas pesquisas tém demonstrado o quanto a
intensidade e qualidade da relacdo aluno/escola, considerados em seus diversos

planos, sdo determinantes no processo de aprendizagem.

“No plano metodoldgico, as linhas mais directivas de ensino tendem a inibir a iniciativa
pessoal, os esforcos criativos de producéo e a autonomia no trabalho escolar” (Gées e
Smolka In Alencar, 1995; Miniac, Cros e Ruiz, 1993).

“No plano afectivo, as ocorréncias vividas na dindmica do grupo (liderancas, rejeices,
convivéncia de grupos fechados e mecanismos de discriminagdo entre outros)
parecem ter um papel decisivo na constituicdo do auto-conceito e, consequentemente
no aproveitamento escolar” (Oliveira In Gées & Smolka, 1995; Cubero e Moreno In
Coll Palacios & Marchesi, 1995:86).



“No plano funcional, a relagdo professor/aluno é igualmente relevante para a
conformacdo do grupo, sobretudo no que diz respeito ao estabelecimento dos
principios de convivéncia e dos “contratos” que regem comportamentos e o “clima” em

sala de aula mais ou menos facilitador da aprendizagem” (Aquino, 1996 :19).

“Finalmente, no plano cognitivo, tanto o processo de aprendizagem como a
disponibilidade para a realizacéo de tarefas especificas, séo afectadas por diferentes
aspectos. Por um lado, a histéria de escolaridade vivida a longo prazo, deixa
profundas marcas na valoragdo dos campos do saber ou na constituicdo do auto-
conceito académico, factores determinantes para a compreensdo do modo como o

sujeito se lan¢a a busca do conhecimento.

Por outro lado, h4 que se considerar o contexto imediato, cuja forca circunstancial
pode, na pratica, reverter um quadro de referéncias, gostos e disponibilidades ha

muito tempo cristalizadas” (Colello, 1997:56).

1.3. O que a escola pode fazer em relagcdo a essa pr oblematica

“Nao se pode conceber a escola como uma instituicdo que escolhe e promove sé
aqueles alunos que, por razdes variadas tém mais facilidade de entender as propostas
pedagogicas que lhes sdo oferecidas. Pelo contrario, a escola tem de “promover todos
e cada um”, tem de fomentar o éxito através do éxito, tem de valorizar as diferencas
com que depara nos seus alunos, utilizando-os como uma fonte de recursos para um
ensino mais rico, aberto e democrético” (Luisa Cortesédo, Maria Arminda Torres, 1997:
23).

Com o objectivo de apoiar 0 processo de escolarizagdo, favorecer a aprendizagem e a
constituicdo do “aluno estudante”, o professor deve estar atento a relacédo
sujeito/escola nos vérios planos de manifestagdo, enfrentando a dificil tarefa de
canalizar energias, atenuar reaccdes adversas, estimular liderancas ou tendéncias
positivas, alimentar constantemente a curiosidade e o gosto pelo saber, variavel, nas

sucessivas séries.



A consideracao desse primeiro periodo sugere a necessidade de uma intervengéo
educativa capaz de minimizar o ainda inevitavel choque na passagem da Educacéo
Infantil para o Ensino do Basico. Assim, fazendo valer o entusiasmo pela vida escolar.
E preciso canalizar a energia infantil em beneficio da adaptacéo, particularmente nos

aspectos gque a crianga espera encontrar.

Abordar esse tema tem sido importante, pois € preocupante o rumo com que esti a
tomar o sistema de ensino, ver a cada dia os problemas escolares como: a falta de
motivagdo, o insucesso escolar seguido de abandono, a violéncia e a desumanizagéo
social aumentar, neste momento um pouco de utopia faz bem, pois a educagéo pode e
deve mudar, com os alunos a passar mais tempo na escola, que com suas familias,
apenas é preciso ter vontade e entusiasmo para assumir o papel de educador e ndo
apenas de transmissor de conteludos. Se o professor desenvolver bem seu papel de
professor/educador, passar respeito e afecto ao alunos e familias oprimidas, pelas
consequéncias da vida, isto sera reciproco, hd de se alcancar os objectivos em um

todo.

1.4. A “Educacdo Humanista” sob a visdo de Freinet

Cuja educacéo estd ao alcance da vida humana de forma plena e digna, colaborando
para que as pessoas apropriem-se da cultura e da cidadania. A educagédo humanista é
democrética, pluralista, aberta, critica e, acima de tudo, sensivel e atenta as diferencas
e necessidades culturais e individuais. E com base nessa vis&o que todas as criancas
sdo educadas na pedagogia freinetiana. Freinet, um educador humanista
contemporaneo, tinha como uma de suas metas humanizar seus alunos e seguidores.
Ele tinha um espirito libertador intelectual, era moralmente auténomo e pluralista em
Seus pensamentos e tentou, com sua pedagogia, libertar seus alunos da ignorancia,
do preconceito, do capricho, da alienacdo e das falsas consciéncias, buscando assim
desenvolver as potencialidades humanas de cada um. De forma classica e humanista,
a perfeicdo humana deveria servir de modelo para regularizar a educacao e servir de
ideal para todos os seres humanos, em especial, os educadores. A educagao
humanista é formadora de pessoas livres e de construtores de um juizo sdlido e de

nobre caracter.



“Para Freinet, nenhum homem pode ser considerado educador se nao for fiel a suas
tradicbes, sendo critico e liberal. Praticar as virtudes e enobrecer o homem, a
sabedoria humana, o exercicio das faculdades naturais, a espontaneidade e o
interesse pelas coisas naturais faz parte da filosofia embutida na sua pedagogia”
(Célestin Freinet, 1997:89).

Também fazem parte de sua filosofia a busca pela autenticidade pessoal, a auto-

realizacdo e a construgcdo de um ambiente democratico.

Isso tudo faz parte do processo de crescimento do jovem humano como ser realizador
e conquistador. E o lado romantico intrinseco & educagéo humanista. Sempre esteve
atento, assim como todo humanista e educador, a natureza interior de cada aluno e
criou meios para que tal natureza desabrochasse de forma saudavel e plena, e é

assim que seus seguidores pensam e tentam agir com seus educandos.

Freinet respeitava a esséncia do homem como ser livre e pensante. Cabe a seus
seguidores, portanto, definir e criar situagbes para o desenvolvimento de cada ser
humano de acordo com a pedagogia freinetiana, tentando formar verdadeiros autores
e, desse modo, pessoas responsaveis. De acordo com essa visdo, os alunos sao
educados de forma a ndo serem obrigados a aceitar as verdades alheias, sendo dadas
a eles a opc¢ao de escolha e a oportunidade de criar sua propria identidade e de tragar
seu projecto de vida. Muitos fatos da vida quotidiana afectam directa e indirectamente
o desenvolvimento emocional, intelectual, moral e até mesmo fisico das criangas;
portanto, ndo se pode negar a relacdo existente entre a politica e a educagéo. Para
gue ambas caminhassem juntas e bem, seria necessario que a pedagogia se tornasse

mais politica, e a politica, mais pedagoégica. Era um dos pensamentos de Freinet.

Segundo ele, todos os educadores deveriam ter uma visdo emancipada sobre todos
os problemas socioculturais, criando oportunidades para que seus alunos pudessem
estar capacitados criticamente, tendo consciéncia e controle de suas proprias vidas. A
educacao humanista pode transformar mundo, pois tem como mecanismo propulsor
dos mais importantes avangos humanos, esta educagdo constitui um meio para a
melhoria dos paises. As préaticas pedagdgicas estabelecem diferentes maneiras de se

transmitir o conhecimento, principalmente pelo dialogo entre professores e alunos.
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2- Uma Educacéo Libertadora segundo Paulo Freire

2. Uma educacdo libertadora segundo Paulo Freire

Apéds longas analises sobre tais actividades pedagdgicas, o autor Paulo Freire
construiu um arcabouco de novos conceitos no ambito do ensino, de modo a
desenvolver métodos que propiciassem o implemento de uma educacgdo critica e
qguestionadora da realidade. O poder transformador das praticas educativas se torna
cada vez mais proficuo, tanto para o desenvolvimento interno dos paises quanto para
a pacificacdo das relagbes estabelecidas internacionalmente. Construir uma
comunidade mais cooperativa e menos litigiosa, seja em termos brasileiros ou globais,
demanda sobretudo uma pedagogia voltada a toleréncia e ao respeito das diferengas

intersubjectivas.

“Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promog¢édo da curiosidade ingénua & curiosidade
epistemoldgica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da
sensibilidade, da afectividade, da intuicdo ou adivinhagcdo. Conhecer néo é, de fato,
adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar, com intuir. O
importante, ndo resta divida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intuicdes, mas
submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemolégica.”
(FREIRE, Paulo Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999, p. 51).

Nesse sentido, Freire edificou varias obras em prol da aludida pedagogia, com

perspectivas construtivas e, conscientizadoras, em trés grandes periodos de sua vida.



Em suas ideias centrais Freire diz respeito a necessidade de se construir uma escola
prioritariamente democratica, que seja apta a solidificar no educando a passagem da
consciéncia ingénua a consciéncia critica. Em tal transi¢do, os métodos pedagdgicos
devem proporcionar ao individuo o enfoque no que tange aos problemas de seu Pais,
do mundo e da propria democracia, para o implemento desse novo processo
educativo, Freire substituiu a organizacdo tradicional das salas de aula em carteiras
enfileiradas, por circulos de debate entre educadores e educandos, o que facilitaria o

intercambio de saber entre ambos os agentes.

O carécter critico do método de Paulo Freire, de certa forma, colidiu frontalmente com
os interesses do regime militar instaurado apés o golpe de 1964, o que ocasionou a
prisdo e o posterior exilio do educador. Periodo da vida de Freire, caracterizado pela
maior abrangéncia internacional de suas ideias e técnicas. Entre os anos de 1964 e
1969, o autor residiu em Santiago do Chile, onde revisou a obra “Educagdo e
actualidade brasileira” com o novo titulo de “Educagdo como pratica da liberdade”,
além de ter escrito a “Pedagogia do Oprimido”, vista por muitos intelectuais no sentido
de ser a obra-prima Freiriana. O tema central da referida obra diz respeito a ideia de
gue deve existir um intercAmbio continuo de saber entre educadores e educandos,
com o0 escopo de que os Ultimos ndo se limitem a repetir mecanicamente o
conhecimento transmitido pelos primeiros. Por meio do didlogo entre professores e
alunos, estabelecem-se possibilidades comunicativas em cujo cerne estd a

transformacao do educando em sujeito de sua prépria historia.

Por meio da leitura, exercitam-se reflexdes por parte dos individuos acerca do
contexto sdcio/politico e econdmico no qual se inserem, de modo a se propiciar uma
leitura critica e fomentadora de transformagfes. Ainda durante a década de 1990,
Paulo Freire publicou diversos livros sobre o tema pedagégico, tal como “Pedagogia
da autonomia’, pensamento Freireano, no sentido de abordarem aspectos
concernentes a construgdo critica e politizada do saber individual, Freire salientou a
importancia de se implementarem técnicas educativas que proporcionem o

entendimento sobre os problemas do Brasil e do Mundo.

“E importante saber que a pedagogia néo deve ser elaborada para o sujeito, e sim, a

partir dele, pois a pratica da liberdade esta inserida em um modo de transmissao de



conhecimentos, pela qual o individuo possa reflectir, para tornar-se sujeito de sua
prépria histéria; Esses vocabulos permitem o dominio da palavra escrita, e “0 mais
eficaz engajamento de quem a pronuncia com a forca pragmatica que instaura e

transforma o mundo humano” (Freire, 1987, p.11).

A combinacdo dos elementos basicos destas palavras permite a formacéo de outras,
sempre oriundas do proprio universo vocabular do alfabetizando, para que ele possa
ver sua experiéncia e comecar a descodificar; Nesta descoberta, ou ainda nesta busca
por um horizonte que dé conta do seu ser, 0 homem problematiza sua realidade,

constata assim a desumanizacao percebida principalmente como realidade histérica:

“A violéncia dos opressores também é desumanizada, instaurando em algum
momento a luta dos oprimidos com quem os fez menos; E ai esta a grande tarefa
humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes, que
oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu poder, ndo podem ter, neste poder,

a forca de libertagéo dos oprimidos nem de si mesmos”, (FREIRE, 1987, p.30).

2.1. Como agem 0s opressores e oprimidos

A debilidade dos oprimidos é o que dara forca a libertacdo de ambos, o que acaba
causando uma falsa generosidade pelos opressores, na tentativa de manter os
oprimidos dependentes de sua generosidade e assim manter-se a permanéncia da
injustica. “A ordem social injusta € a fonte geradora, permanente, desta generosidade
gue se nutre da morte, do desalento e da miséria” (Freire); Embora essas acc¢bes
devam partir dos oprimidos e daqueles que realmente solidarizam-se, buscando a

restauracdo da generosidade verdadeira e, por fim, da humanidade.

“O medo da liberdade pode impulsiona-los a serem opressores
ou manté-los aprisionados ao status de oprimidos” (Freire,1992
:54).



E relevante entender que o comportamento dos oprimidos pode ser qualificado por
prescrito, pois um dos elementos basicos no intermédio de opressores/oprimidos é a
prescricdo; A alienagdo da prescricdo se da no sentido da consciéncia recebedora
possuir o hdspede da consciéncia opressora. Os oprimidos que seguem a sombra dos
opressores temem a liberdade, pois a liberdade exigir4 a expressao dessa “sombra” e

0 preenchimento do vazio deixado por ela.

Para superar essa situacdo opressora, se torna necessario o reconhecimento critico
da mesma situagdo e, assim, outra situagdo que possibilite a busca do ser mais se

instaura através de uma accao transformadora.

“O homem que nasce deste parto € um homem novo que
s6 é viavel na e pela superacdo da contradicdo
opressores/oprimidos, que é a libertagcdo de todos” (Freire,
1992: 21).

Para tanto, € preciso reconhecerem-se oprimidos e engajem-se na luta por sua
libertacdo. Dessa forma, esta superacgdo exige a inser¢ao critica dos oprimidos nessa
pedagogia, para ser realmente libertadora deve ficar proxima dos oprimidos, pois estes
serdo exemplos para si mesmos portanto esta proposta prevé a utilizagao do vivencial,
como forma de valorizagdo de todo tipo de cultura, ou seja, valendo-se da cultura do
oprimido, cria possibilidades para que este, por meio da educacéo, consiga libertar-se,

sendo esta proposta alicercada na participagédo da comunidade envolvida.

A libertacdo dos oprimidos, causando-os uma realidade opressora, com que,
objectivando simultaneamente, actuam sobre ela a sensacdo de opresséo, pois estes
néo se reconhecem realmente livres. E essa € uma das caracteristicas da consciéncia
opressora, coisificando os oprimidos, que acabam por ndo ter finalidades sendo as
prescritas pelos opressores. Embora isso, cabe aos oprimidos o papel de libertar-se e
libertar os opressores, assumindo uma forma nova de “estar sendo”, pois ja nao
podem actuar como antes, nem permanecer como “estavam sendo”. O modo de
comportamento dos oprimidos reflectem os, em muitos momentos, a estrutura da
dominacdo, estd na falta do identificar claramente essa “ordem” que serve aos

opressores, 0 que faz com que oprimidos exergam algum tipo de violéncia para agredir



seus semelhantes, ou seja, pessoas que se encontrem na mesma situagdo de

oprimidos.

2.2. As caracteristicas do Oprimido, é a auto-desva  lorizagéo

Seu saber, na maioria das vezes ndo € o institucionalizado, devido a presséo vigente
acabam também por menospreza-lo, se utilizam dos critérios do saber convencionais,
embora isso, seja uma das primeiras alteracdes de mudanca em uma situagdo de
opressao, acontecem na transformacgéo desta auto-desvalorizacdo. Essa precisa ser
uma descoberta baseada na praxis, por meio de um dialogo critico e libertador que
suponha a acg¢do, nunca um didlogo que provoque faria ou repressdo maior do

opressor.

E importante que vejamos os oprimidos como capazes de pensar certo. Ja4 a acgio
libertadora, reconhecendo essa dependéncia por parte dos oprimidos, tenta, através
da reflex@o e da acc¢do, transforméa-la em independéncia. “N&o podemos esquecer que
a libertacao dos oprimidos € libertagdo de homens e ndo de “coisas”. Para um trabalho
de libertacdo, o caminho ndo € o acto de “depositar” crengas, ou seja, “propaganda” e
sim, o resultado da conscientizacdo dos oprimidos de que devem lutar por sua
libertacdo; Pois € como homens que os oprimidos precisam lutar e nunca como coisas.
E que esta luta ndo se justifica apenas em que passem a ter liberdade para comer,

mas liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar-se.

“O aluno ndo é um recipiente no qual se vai colocando
conteudos, numa concepgdo “bancaria da educacdo”.
“Ninguém pode educar a ninguém. Nenhum ser se educa
sozinho. Os seres se educam em conjunto, obtendo um
resultado melhor” (Freire,1992 :45).

O pensamento da humanidade tem evoluido muito com o movimento de busca da
formac&o de uma “massa’ critica. E inegavel a intencéo de desenvolver a capacidade

de criticar, de racionalizar a problematica da educagdo como factor de mudanca.



2.3. O ser critico produz didlogo edificante

O educador, no momento do dialogo com o educando, precisa estar ciente do seu
compromisso com a causa da libertagéo.

Para tanto ele deve tomar a atitude de quem coordena o processo e ndo de quem
manipula o educando para conclusdes que o diminuam frente ao educador.
O diadlogo € um encontro de seres que buscam expor seus pontos de vista para
enriquecer-se com o do outro e enriquecer o outro. Sem que os sujeitos do dialogo

nada esperem de si, ndo pode haver didlogo.

Finalmente, ndo ha um diadlogo verdadeiro quando ndo ha em seus sujeitos um pensar
critico que ndo aceita a dicotomia mundo/homem. Ha didlogo quando se reconhece
gue entre as partes ha uma profunda solidariedade. Ou seja, empatia. E o conceito de
empatia é trabalhado pelo autor de maneira implicita.
Com suas colocages sobre o didlogo, Paulo Freire, entra em oposicao a visao arcaica
de que o didlogo é a acomodacédo do que “sabe menos” e a sobreposicdo do que
“sabe mais” explicitado na “educagédo bancaria”. Uma excelente forma de iniciar o
dialogo é exactamente dialogar sobre a falta de dialogo.
A metodologia deve ser também dialégica & educacéo libertadora, assim, também seré
conscientizadora proporcionando a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.

2.4. A Educagdo Humanista frente a Autonomia e a Et  ica

Pretende-se analisar o pensamento/linguagem dos homens referido a realidade, os
niveis de percepc¢éo da realidade, a sua visdo do mundo em que estéo envolvidos os

temas geradores. Consequentemente, é preciso estar inserido na verdadeira

transformacao da realidade para, humanizando, a humanizar o Homem.

“Referente ao mesmo autor e tema, a obra de Freire, “Pedagogia da Autonomia”.

Mostra-nos os saberes necessarios para a construgdo da autonomia do ser enquanto



professor(a), aluno(a). Pode-se deduzir que Freire quer dizer que pensando de forma
correcta é possivel construir um mundo melhor. Que ensinar é também aprender e é
assim que se entende a prética educativa como um exercicio constante em favor da
producéo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos”( FREIRE,
1992: 64.

A Pedagogia da Autonomia é um livro pequeno fisicamente falando, mas gigante em
esperanga e optimismo, que condena as mentalidades fatalistas e conformistas com a
ideologia imobilizante de que a realidade € assim mesmo e pronto. Para estes basta o
treino técnico indispensavel a sobrevivéncia. Com o pensamento de “Paulo Freire,
educar é construir, é libertar o ser humano das amarras do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a Histdria € um tempo de possibilidades. E um ensinar a pensar

correcto como quem fala pela forca da experiéncia”.

Ensinar é algo que deve ser exercido com profundidade e dinamismo, onde o respeito
a identidade cultural, a dimenséao individual e aos educandos, é essencial a pratica
educativa progressista. Salienta constantemente, que educar ndo € mera transferéncia
de conhecimentos, mas sim consciencializagédo e testemunho de vida, de outro modo,
onde estaria a eficacia? Segundo Freire, o educador que 'castra’ a curiosidade do
educando em favor da memorizagdo mecéanica do ensino dos conteldos, tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Ndo da a formagdo
consciente, treina. A autonomia, a dignidade e a identidade do educando tém de ser
respeitada, caso contrdrio, 0 ensino tornar-se-a um palavreado vazio, sem
autenticidade. Isto s6 sera possivel valorizando-se os conhecimentos e experiéncias

adquiridos pelas criangas e adultos.

Inclua na mente dos educadores formados ou em formacao a responsabilidade ética,

pela arte de conduzir seres humanos a reflexao critica de suas realidades.



2.5. O grande educador

Freire enfatiza os valores como simplicidade, humanismo, esperanga e bom senso;
aspectos distantes da sociedade actual, onde o capitalismo impera conduzindo as
massas ao consumismo desenfreado e a alienagdo colectiva pelos meios de
comunicagdo. Refere-se ao abandono educacional em que vivem nossas escolas,
presas as praticas pedagdgicas repetitivas e ultrapassadas.
Propde se uma humanizacdo do professor enquanto mentor e guia no processo
educativo/social, como a consciencializacdo dos educandos em todas as camadas
sociais, sobretudo as de baixa renda, das manipulacdes politicas que as mantém
dominadas. “Segundo Freire, o homem e a mulher sdo os Unicos seres capazes de

aprender com alegria e esperanga, na convic¢ao de que a mudanca é possivel”.

“Para Freire, aprender é uma descoberta criadora, aberta
ao risco e a aventura, externa uma filosofia de educagéo
universal em favor da esperanga para todos os membros da

raga humana oprimida e discriminada”.

Em seu ponto de vista, prética e teoria, autoridade e liberdade, ignorancia e saber,
respeito ao professor e respeito aos alunos, ensinar e aprender; sdo conceitos

intimamente interligados.

Ensinar, é essencialmente, uma forma de intervengdo no mundo, uma tomada de
posi¢do, uma deciséo, O autor refere-se a mudancas reais na sociedade, em todos os
seguimentos. A pedagogia da autonomia tem como base a ética, 0 respeito a

dignidade e a prépria autonomia do educando.

“Segundo Paulo Freire, 0 ensino é muito mais que uma
profissdo, € uma missdo que exige comprovados saberes no
seu processo dinamico de promogdo da autonomia dos

educandos”.

A Pedagogia da Autonomia é uma das grandes obras da humanidade em prol da

educacao que respeita todos os educandos libertando os seus pensamentos. Freire



introduz a Pedagogia da Autonomia explicando suas raz8es para analisar a pratica
pedagégica do professor em relacdo a autonomia de ser e de saber do educando.
Enfatiza a necessidade de respeito ao conhecimento que o aluno traz para a escola,
visto ser ele um sujeito social e histérico, e da compreensédo de que "formar € muito
mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas" (Freire,
1992). Nado podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da
opcdo, como sujeitos histdricos e transformadores, a ndo ser assumindo-nos como

sujeitos éticos (...)

“E por esta “ética” inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, o que devemos é lutar, (Freire, p. 17 e 19 )"

“Acima de tudo, ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando”.

2.6. A ética é inseparavel da pratica educativa

“O professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que "ele se ponha em
seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que
se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia
(Freire, Pedagogia do Oprimido, 1987: 66)".

Para tanto, é preciso querer bem, gostar do trabalho e do educando. Nao com um
gostar ou um querer bem ingénuo, que permite atitudes erradas e nao impd&e limites,
ou que sente pena da situagdo de menos experiente do aluno, ou ainda que deixa tudo
como estd que o tempo resolve, mas um querer bem pelo ser humano em
desenvolvimento que esta ao seu lado, a ponto de dedicar-se, de doar-se e de trocar
experiéncias, e um gostar de aprender e de incentivar a aprendizagem, um sentir
prazer em ver o] aluno descobrindo o] conhecimento.
E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocacdo, que explica a quase devogéo

com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar do baixo salario.



“Segundo Freire, "o educador que "castra" a curiosidade do educando em nome da
efichcia da memorizacdo mecénica do ensino dos conteddos, tolhe sua liberdade.
Neste sentido, afirma que qualquer iniciativa de alfabetizacdo s6 toma dimensao
humana quando se realiza a "expulsdo do opressor de dentro do oprimido", como

libertacdo da culpa (imposta) pelo "seu fracasso no mundo".

A ideia de coeréncia profissional indica que o ensino exige do docente
comprometimento existencial, do qual nasce auténtica solidariedade entre educador e
educandos, pois ninguém se pode contentar com uma maneira neutra. Pois, quando
se fala de "educacdo como intervencao”. Paulo Freire refere-se a mudancas reais na
sociedade como: no campo da economia, das relagdes humanas, da propriedade, do
direito ao trabalho, a terra, a educacgéo, a saude em referéncia clara a situagcdo no

Brasil e noutros paises.

“A sua pedagogia é "fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia
do educando"( p.11). E é "vigilante contra todas as préaticas de desumanizacao”(p.12).
E necesséario que "o saber fazer da auto reflexdo critica e o saber ser da sabedoria
exercitada ajudem a evitar a "degradacdo humana" da globalizagdo" (Freire, 1992,
p.12).

Os principios, enunciados por Paulo Freire, o homem, o filésofo, o Professor que por
exceléncia verdadeiramente promoveu a inclusdo de todos os alunos e alunas numa
escolaridade que dignifica e respeita os educandos porque respeita a sua leitura do

mundo como ponte de libertagdo e autonomia de ser pensante e influente.

“A esperanc¢a e o otimismo na possibilidade da mudanga sao
um passo gigante na construcdo e formagdo cientifica do
professor que, deve coincidir com sua retiddo ética"
(Freire1992:18).

Paulo Freire, um Professor que através da sua vida ndo s6 procurou perceber os
problemas educativos da sociedade brasileira e mundial, mas prop6s uma pratica

educativa para os resolver.



Estes ensinamentos aos professores a navegarem rotas nos mares da educacao,
orientados por uma bussola que aponta entre outros 0s seguintes pontos cardeais: a
rigorosidade metddica e a pesquisa, a ética e estética, a competéncia profissional, o
respeito pelos saberes do educando e o reconhecimento da identidade cultural, a
rejeicdo de toda e qualquer forma de discriminacdo, a reflexdo critica da pratica
pedagdgica, o ensinar exige corporeificacdo como; o saber dialogar e escutar, 0o
guerer bem aos educandos, o ter alegria e esperancga, o ter liberdade e autoridade, o
ter curiosidade, o] ter a consciéncia do inacabado.
Paulo Freire demonstra a todos os falantes da lingua portuguesa, acostumados a
maneira masculina de ver o mundo, a qual tem mantido invisivel metade da
humanidade os seres femininos, que a lingua Portuguesa também nos proporciona as
possibilidades do uso de linguagem que respeita a comparticipacdo visivel e

dignificante da mulher no mundo actual.

E a mensagem de que para ensinar precisamos, antes de mais nada, ter a consciéncia
da importancia e da beleza desta tarefa, da importancia de se poder fazer a diferenca
num sistema sécio econdémico politico, com certezas as vezes tao opressoras e cruéis

aqueles que nédo dispbe de meios financeiros para obter-se informacdes.

“A tematica central deste livro é a formacéo de professores, inserida numa reflexdo
sobre a pratica educativa progressista em favor da AUTONOMIA dos alunos (pois
FORMAR, é muito mais do que simplesmente EDUCAR)".

Na verdade, o enfoque ndo foge muito do que poderia ser chamado de "ética do
ensino”, procurando alertar o leitor sobre a diferenca entre treinar, ensinar e educar,
temas frequentes na obra deste autor. Grande parte do livro é dedicada a discussfes
sobre o quanto as atitudes que o professor toma dentro de sala e fora dela,
influenciam o que ele passa para seus alunos, englobando desde, recomendacgdes
sobre a tomada de consciéncia de que os alunos tém uma cultura e uma curiosidade
que precedem a imposicao da escola, a discussao sobre a mudanca de "curiosidade
ingénua" para “"curiosidade epistemolégica" (que nao diferem em sua esséncia, mas
em sua complexidade, pois enquanto aquela se baseia apenas na experiéncia

quotidiana, esta € dotada do rigor metddico, do criticismo), até a consideragdo dos



educandos como seres humanos, portanto, seres histérico sociais dotados de uma

no¢do minima de ética.



Capitulo Il

3 - Fundamentos e Elaboracdo da Etica Educacional e Cidada.

3. Fundamentos e elaboracédo da ética educacional e  cidada

A elaboragcdo de uma ética implica em considerar a dignidade como intrinseca ao
caracter primitivo no agir humano. Isto €, “a moral secular parte da percepcdo de que
na raiz do agir humano ha uma experiéncia primitiva e elementar de que o ser
humano, por humano e dotado de uma dignidade irredutivel, pelo fato de ser chamado
a se humanizar sempre mais, de tal modo que ha, no intimo de todo ser humano, uma
rejeicdo primeira de tudo que tende a utiliza-lo ou instrumentaliza-lo em funcéo de

outra coisa: é a dignidade irredutivel da pessoa humana reconhecida por (Kant) .

“A configuracéo de um sentido ético ou moral para a acgao
humana ndo pode permanecer nas generalidades, ou seja, "a
educacgédo ha de se concretizar em torno do discernimento ético
de alguns problemas centrais" (CATAO, 1997: 120).

Quanto a ética e qualidade em educacgédo, se considerarmos a deste prisma, ela esta

impregnada nas raizes da sociedade, das instituicdes e da vida humana.

Assim, "a educagéo diz respeito também ao agir humano como tal, que ndo é humano
sendo no seio de uma sociedade, visto que o ser humano s6 se afirma e se
desenvolve como pessoa no inter-relacionamento de uns com 0S outros, na
sociedade" (CATAO, 1997: 124). Isso configura uma relacéo intima e inegavel entre
Etica e Educacao, portanto a qualidade ética constitui aquilo que deve ser visado pela
educacao. Se considerarmos a educacao como o conjunto de acgfes que permitem e
faciltem ao educando a desenvolvimento de si mesmo, ha construgdo do

conhecimento, equilibrio dos sentimentos é impossivel dissociar ética de educagéo.



3.1. Educar envolve todos os aspectos do ser humano

O trabalho educativo envolve dois niveis: Primeiro a habilidade de lidar do lidar com o
bem. Segundo a liberdade, dado radical do agir humano, tal tarefa depende de uma
educacgdo e uma ética humanista. Contudo, é preciso considerar os trés conceitos de

humanista.

I- No alvorecer da modernidade se referia & qualidade da obra artistica e compreenséo

das belas artes.

II- A cisdo entre ciéncia e espirito colocou o progresso como excludente de uma

formagédo humana completa.

[lI- Conceituacdo dada pelas ciéncias humanas que permitem pensar uma

humanidade e em humanidades.

“A Etica insere-se assim, no nivel da transcendéncia porque
busca sair de sua singularidade, "nessa saida de si mesmo, o
que o ser humano busca, através do outro, é algo que
transcende a si mesmo e ao outro, a que damos 0 nome de
bem"( CATAO, 1997: 127).

Contudo, o maior drama que se apresenta na modernidade é a perda dessa relacéo
com o outro e a busca do bem, isso ocorreu por razdes historico -culturais. A
separacdo entre universo temporal e vocacdo espiritual, destruiu a unidade do ser
humano, e atenta contra a prépria educagdo. a Unica maneira de solucionar o

fechamento na individualidade é a educac¢do humanista aberta a transcendéncia.



3.2. Uma educacdo estruturada na ética e na cidadan ia

Em pleno final de 2009, a civilizagdo globalizada, ou melhor, uma fatia da sociedade
global, que tem interesse e acesso as informac¢fes, entra num gélido suspense ao

acompanhar o derretimento do sistema financeiro mundial.

O suspense aumenta continuamente com a queda de temperatura na medida em que
se processam as previsdes de agravamento dos efeitos sociais, provocados pelo
espectaculo do jogo especulativo inconsequente e avarento e os calafrios sdo maiores
ainda, quando nem sequer previsdes das consequéncias 0s especialistas sdo capazes

de dizer, ou séo impedidos de fazé-lo (!).

Este contexto alarmante de “perdas” é novo para a minoria dominante da sociedade.
Todavia, o cenério de derretimento de esperancas € o dia-a-dia daquela outra fatia da
sociedade (os pobres e/ou excluidos) que, de forma programada, ndo teve acesso a
uma educagao de qualidade que lhes conferissem, no futuro, o despertar de interesse,
a capacidade critico analitica e o acesso as informagfes globalizadas que ora

impactam directamente nas suas vidas.

Objectivamente, os individuos pobres desconhecem, de forma geral, as rela¢des de
causa e efeito que determinam a desigualdade abissal entre eles e os favorecidos do
sistema capitalista de economia de mercado; assim, configurando negacédo do Estado
ao conhecimento e a lucidez, quanto as determinantes das condi¢Bes e perspectivas
de vida destas pessoas, como a mais cruel forma de discriminacdo, exclusédo e de

descarte do principio da igualdade, num regime que se diz democratico.

“Quando a classe dominante neutraliza sistemas de pensamentos, quando o eixo
norteador colocado que a sociedade € o consumismo insustentavel e que ‘coisifica’ as
pessoas, quando este modo consumidor é buscado, tendo recursos para tal quase
como a tdbua da salvacéo para ndo se cair num vazio existencial, quando ndo se tem
oportunidades iguais para uma educacao de qualidade, vemos um sistema politico e
econémico convenientemente sem antagonismos, um mundo sem valores nobres e

morais, pessoas errantes, a destruicdo da natureza, a violéncia anulando o respeito e



a dignidade, a abundancia em contraste com a miséria, a diferenciacdo entre
individuos da espécie humana, o olhar vazio de todos e, ainda, vemos um urubu a
espera da morte de uma crianga africana faminta num registo fotogréafico dilacerante”
(Prémio Pulitzer, 1994:167).

E preciso CONSCIENCIA, INDIGNACAO E ACCAO para redesenhar o quadro triste
em que hoje a humanidade se encontra e, o vector que pde em movimento esta triade
de transformacdo social € a educacdo humanista é a educagdo para a paz, € a
educacgdo que traga a ética como reflexado critica da moral no comportamento humano,
€ a educacéo que articula a dimensao politica & dimenséo técnica do conhecimento, é
a educacédo para uma verdadeira e activa cidadania, que combine a critica histérica, a
andlise de contexto e acgao social. O individualismo deve ser destronado e dado lugar
a ética colectivista e seu conjunto de valores, que dardo base soélida para o
estabelecimento de uma convivéncia préspera, solidaria e harmoniosa entre os

homens.

Para um trabalho grandioso como este é seminal a "insurgéncia branca" de uma
revolucdo organizada para a criagdo de um novo paradigma educacional; revolu¢ao
impulsionada por um movimento social e fortalecida pela vontade politica do povo. Um
dos eixos revoluciondrios para o novo paradigma educacional e, por conseguinte, de
um novo paradigma social, devera ser a atencdo e a valorizacao da classe docente
conjugada com uma séria revisdo de sua formacéo, a luz de uma actuacao mais ética,
técnica e politicamente competente, tendo Intencionalidade politico/educacional a
servico da reconstrucdo social. E possivel uma educacéo estruturada na ética e na
cidadania, por ser uma necessidade comunal e emergencial e, pelo reconhecimento
do poder dos individuos quando unidos por um ideal ou pelos seus instintos de

sobrevivéncia.



3.3. Os caminhos da qualidade ética em educacgéo

No entender de Catdo nao € o intuito da construcdo de uma qualidade a anexacao da
ética a um curriculo de aula. Os estudos recentes apontam para a formacédo de
disciplinas transversais, isto &, disciplinas que atravessam todas as demais, entre elas

figuraria a ética.

Deste modo, ética e educagdo, cada uma a seu jeito, afectam a totalidade do agir
humano. Portanto, ética e educagdo abrangem o todo do ser humano e ndo apenas
uma parte ou determinados actos. Formam-se assim, um clima ético pedagogico que

chamamos Ethos (ethos).

“Neste momento, do texto o autor trata de trés aspectos praticos: "o ethos educativo, a

pratica escolar e a visdo de mundo que nela se espelha" (CATAO, 1997: 129).

1° O ethos educativo

Inicialmente o autor recorre a definicdo de Ethos presente no Aurélio "a disposigéo,
caracter ou atitude peculiar a determinado povo, cultura ou grupo, que o distingue dos
outros povos, culturas e grupos" (CATAO, 1997: 129).

Ao falarmos do ethos estamos mergulhando no seio de conceito qualidade, porque o
ethos é o0 espirito que caracteriza determinados membros, grupos, instituicdes.
Manifestas pelos costumes, pelas atitudes, pelas leis, no modo de compreender os
Direitos, as obrigacBes e as sang¢des. Contudo, ndo se restringe a um desses

elementos, é sempre um dado global.

Assim,"a educacao é antes de tudo um clima que respira ha comunidade educativa"
(CATAO, 1997: 130) e isso deve ser gratificante a todos que realizam essas

actividades. Por isso, deve prevalecer o ethos educativo.

Por isso, "a educacdo depende do clima de humanidade que se respira na
comunidade educativa" (CATAO, 1997: 130), tudo deve evitar um autoritarismo, uma

hipocrisia, fuga de responsabilidade. Contudo, se fundamentarmos a educagao



unicamente na concepc¢ao antropolégica, manifestaremos um modo de mascarar e
disfarcar a realidade. Para Catao esse conceito de qualidade abrange o convivio. Ou
seja, "a qualidade ética da educacao depende da qualidade do convivio, do ethos
educativo que prevalece na escola" (CATAO, 1997: 130).

2°- A prética escolar

Na concepgdo de Catdo, o meio em que se desenvolve esse clima educativo/ético é
justamente a pratica escolar, sustentando-o e exprimindo. Neste sentido, promover a
qualidade ética em educacéo é reformular o modo de se relacionar dos actores na

escola, tanto educador quando educando, buscando o bem através da liberdade.

3°- Visédo de mundo

A qualidade em educacao nédo depende de leis porque o agir humano esta na raiz da
ética. A qualidade provém "do livre consentimento ao bem, da rectidao do agir pessoal

e comunitario" (Catao, 1997: 131). Portanto, a ética esta na raiz do direito e das leis.

Percebe-se assim, que colocado desta maneira, o problema da qualidade engloba

harmoniosamente as trés concepg¢des de qualidade expressas no inicio.

3.4. Os desafios éticos da educacao frente globaliz  acéo

3.4.1. Introducéo

O pressuposto central da educag¢do em Paulo Freire esta relacionado a humanizagao
do ser humano e da sociedade em sentido amplo. O trabalho proposto, sera
direccionado a vertentes do titulo acima citado e a dar seguimentos aos pensamentos
defendidos por Paulo Freire e outros escritores que defendem a mesma teoria,
visando que o ser humano € o resultado do processo educativo e a educagdo estd em
primeiro lugar neste processo permanente de humanizacao, pois a humanidade, esta
essencialmente, relacionado a educacao e, Educar € lutar contra todas as formas de

negac¢do da vocagédo ontolégica do ser humano; o ser mais e sua humanizacgao.



“A educacao libertadora esta essencialmente comprometida
com a mudanc¢a estrutural da sociedade opressiva.” (Freire,
1987: 65).

A alma da educacgédo freireana é a consciencializacdo de todos. Isto implica uma
aproximacdao da realidade ndo somente no sentido epistemol6gico, mas acima de tudo

visando a transformacé&o das estruturas desumanas.

A educacdo auténtica € a que mantém a reflexdo questionadora e a vontade de
interferir, transformar este mundo injusto e desumano. Consciencializacao,
humanizacéo, formacao ética e emancipacéo, perpassam toda a pedagogia de Paulo
Freire. Enquanto espa¢o de formacdo humana, a educagdo é essencialmente um
processo de conquista e desenvolvimento da dimenséo ética. A razédo Ultima de ser do
processo educativo é possibilitar a emancipacdo pela mediacdo de uma reflexao

critica sem perder a vinculagdo com o ético.

Quando a ética é concebida como uma reflexdo critica destinada a tematizar os
critérios que possibilitam superar o mal e conquistar a humanidade do homem
enquanto ser livre. Os vinculos entre educacao e ética tornam-se fortissimos a ponto
de podermos dizer que educar é formar sujeitos éticos tendo em vista a humanizac¢éo

do humano e das relagfes sociais frente a globalizagéao.

Que significa educar em um mundo globalizado? Qual a tarefa da educacéo frente a

tal contexto?

3.4.2. Desenvolvimento

Partimos da ideia que a globalizagdo actual coloca uma série de desafios a educagéo
de caracter Humanista. Principalmente no que se refere a questdo da justica, o

respeito a vida e os direitos humanos.

Temos também a problemética envolvendo o meio ambiente, pois o0 modelo de
desenvolvimento capitalista de producdo e consumo ilimitado de bens materiais,

mercadorias ameacam o futuro da vida. Presenciamos em termos de convivéncia



humana um aumento assustador da indiferenga, da insensibilidade em relacdo aos
acontecimentos do quotidiano. Estamos nos acostumando a engolirmos tudo sem
reagir. Perdemos a capacidade de indignagdo. Vivemos a cultura do contentamento,
da apatia, da resignacdo passiva, da submissdo acritica. O fracasso das grandes

utopias criou um sentimento de desencanto. A cidadania é confundida com a

capacidade de consumo. Globaliza-se desejos vendidos como necessidades.

“A ética ndo consiste aos nossos desejos de sucesso e
nossas ambicdes materiais. Cresce a intolerdncia e a
incompreensdo. A solidariedade, a cooperagdo entre as
pessoas € uma espécie de desvio de conduta. Vivemos em um
mundo agonizante, decadente, marcado pela violéncia e pelo
horror.” (Teodoro & Torres, 2005 :17).

Frente a tal quadro é possivel produzir encantamento, esperanca; falar em

humanismo; pensar um futuro diferente?

Nossa analise da globalizacdo orienta-se no sentido de identificar nesse movimento o
apice do processo de internacionalizagdo do mundo capitalista que tornou se possivel

a partir dos avancgos da ciéncia e das técnicas de informacgéo.

A globalizagdo actual carrega na sua légica o projecto de um mundo dominado pelo
capital e pelos ideais neoliberais. Tudo gira em torno dos ideais do mercado. Percebe-
se a mundializacdo do capital de caracter especulativo. H4 também o fortalecimento
da triade ter, poder e saber. A riqueza cria oportunidades da pessoa participar de

forma mais activa no processo.

A globalizac¢é@o produz um crescimento desigual entre paises fazendo com que alguns
se tornem inviaveis (paises africanos, asiaticos e latino-americanos). Além disto ela
enriquece minorias e empobrece a grande maioria da populagdo mundial; aumentando

brutalmente a desumanizacéo.

“Praticamente em todo o mundo cresceram as massas descartaveis como
consequéncia dessa revolucao tecnoldgica posta a servigo dos interesses do capital e
os paises que ficaram fora desse processo perderam sua significagdo no contexto

desse tipo de economia, uma vez que os critérios de seleccdo para os investimentos



mudaram radicalmente, ocupando hoje um lugar central, como, por exemplo, a
existéncia de consumidores de grande poder aquisitivo, o que diminuiu as chances de
crescimento dos paises pobres ou com grandes massas empobrecidas” (Freire, 1987:
72).

O motor que move toda a dindmica desta globalizacéo é a potencializacdo cada vez
maior do lucro. Toda a arquitecténica da globalizagdo é construida pela expectativa de
lucros. Por exemplo, quando uma empresa transfere-se de um pais para outro, isto
ndo é motivado por um sentimento de piedade ou preocupac¢do com o bem colectivo
ou com a justica econdémica, mas simplesmente pelo desejo de lucros mirabolantes
(incentivos fiscais, acesso facilitado a recursos naturais, mao de obra barata e nenhum

compromisso com a preservagdo do meio ambiente).

A expansdo dos ideais da globalizagdo tornou-se possivel pela actuacdo politica
favoravel de muitos governos. Por isso, na era da globalizagcdo, em termos politicos, o
neo-liberalismo tornou-se hegemoénico. Temos com isto o enfraquecimento do Estado,
descaso com o0 social, com as politicas publicas que atendem principalmente as
camadas frageis da sociedade e uma super-valorizacdo do mercado. A preocupagéo
central € com o econdémico. Para as questdes sociais o Estado ndo tem dinheiro, é
sempre deficitario (Estado minimo), mas para incentivar grandes grupos econémicos
sempre da-se um jeito (Estado forte). Para os neoliberais, o mercado revela-se como o
mecanismo Unico e exclusivo para enfrentar os problemas especificos de uma
economia moderna e ele realiza com eficiéncia 0 que o ser humano ndo tem

condigOes de realizar por sua acgao consciente.

“A condicéo de possibilidade da felicidade humana e de sua
realizacdo como ser livre é sua humilde submissdo a esse
mecanismo inconsciente capaz de produzi-lo como ser livre, o
que exige do ser humano, uma insercdo cada vez maior nas

instituicdes mercantis.” (Freire, 1992 :27)

A globalizagdo ndo s6 incentiva como julga ser natural a competitividade (eliminar o

concorrente). A competitividade tem a guerra como norma. Isto produz ndo sé a



violéncia sem limites como também a auséncia de compaixdo e de solidariedade.
Valoriza-se muito o acto de consumir através de uma publicidade que manipula e

oculta a verdade sobre os factos e a realidade.

A publicidade n&o é s6 de mercadorias e objectos. Ela interpreta as ideias e seduz as
pessoas a aceitar tal projecto de sociedade como sendo o Unico viavel ou possivel. O
enfoque principal do ser cidaddo ou da cidadania ndo é direccionado para a ideia da
posse de direitos, dignidade ou o direito de ter direitos, mas ao consumo e ao cartao

de crédito.

O cartdo de crédito torna-se, de fato e de direito, o cartdo de identidade e cidadania de
muitos, em niveis nacional e mundial. A credibilidade do passageiro, viajante, turista,
consumidor, cliente ou outra modalidade de intercAmbio e circulagdo social, esta
relacionada a carteira de identidade, ao titulo de eleitor, a carteira de trabalho, ao
passaporte e ao cartdo de crédito. Em praticamente todas as partes do mundo, esses
e outros documentos ou signos entram no processo de caracterizagdo do individuo,
juntamente com a idade, sexo, cor, lingua, religidao e outros signos. O que ocorre no
mundo contemporaneo, e em escala acentuada e generalizada, é que o cartdo de

crédito tornou se o principal documento de identidade, credibilidade e cidadania.

“O cartdo de crédito transforma o seu portador em cidadao do mundo, mas engquanto
consumidor, alguém situado no mercado. E o consumismo, por implicacéo,
transforma-se em expressdo e exercicio de cidadania, quotidiana, recorrente e
universal. Assim se forma o cidaddo do mundo, o cosmopolita, “alheio” & politica, mas
produzido no jogo do mercado, como uma espécie de subproduto da légica do capital”
(Boaventura, 2005:45).

A informagdo confunde-se com manipulagdo. A televisdo com sua pauta alienante
transforma o publico e o povo em ouvintes ou telespectadores passivos ou inertes,
maravilhados ou indignados. A ‘informagdo’ cada vez mais transforma-se em ideologia
a servigo dos interesses do capital. O que se quer € um controle cada vez maior da
sociedade. A seducédo da publicidade ndo busca somente a escravizagdo do corpo
através das mercadorias, objectos (o préprio corpo € transformado em simples

objecto), quer dominar a consciéncia e inibir toda a possivel revolta e contestacao.



“Neste mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a
confusdo dos espiritos constituem baluartes do presente
estado de coisas. A competitividade comanda nossas formas
de acgdo. O consumo comanda nossas formas de inala¢éo, a
confusdo dos espiritos impede o nosso entendimento do
mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de nés
mesmos” (Teodoro, 2003 :39).

Talvez, a dimensdo mais perversa do actual modelo de globalizagdo, além do
assustador aumento da pobreza e da excluséo, seja o discurso que o legitima como o
melhor dos mundos, o Unico caminho possivel frente ao qual é impossivel buscar
alternativas. Fala-se da morte da Histéria, do desaparecimento das utopias, das
ideologias. O que se pretende na verdade é domesticar o futuro; negar qualquer

possibilidade de mudanca e de esperanca.

E contra esta ideologia ou visdo de mundo fatalista, determinista que apresentam-nos
pelo discurso hegemonico dominante que Paulo Freire ir4 tomar firme posi¢cdo no
sentido de condenar o que ele chama de “ética do mercado” e propor a “ética universal
do ser humano”. A verdadeira humanizacdo s6 é possivel a partir da ética do ser
humano. Nao podemos aderir ao discurso sedutor e manipulador da globalizacdo

causadora de tantos sofrimentos a diferentes pessoas em todas as partes do mundo.

“O discurso ideoldgico da globalizagcdo procura disfargcar
que ela vem robustecendo a riqgueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza e a miséria de milhdes. O sistema
capitalista alcanca no neo-liberalismo globalizante o méaximo de

eficacia de sua malvadez intrinseca” (Freire, 1992 :32).

A educacdo humanista libertadora deve posicionar-se radicalmente contra a ditadura
do mercado, fundada na perversidade de sua ética do lucro. O capitalismo e sua logica
de acumulo ilimitado de riquezas e o consequente aumento da exclusdo, do
empobrecimento, esta gerando um sentimento de revolta e mal-estar em varios
sectores da sociedade.



“A minha luta contra o capitalismo se funda ai, na sua
perversidade intrinseca, na sua natureza anti-solidaria” (Freire,
1992: 74).

A sensacdo que temos, € de algo muito errado, equivocado em nossa trajectoria.
Percebemos em meio a tanto progresso e producédo de riqueza (e pobreza) um mundo
agonizante e caético. O aspecto positivo de tudo isto é que cada vez mais (apesar de
toda a manipulacdo que sofremos diariamente), cresce a consciéncia da
incompatibilidade do sistema capitalista com a ideia de uma humanidade solidaria,

inclusiva e humana. Mas para que esta mudanc¢a aconteca se faz necesséario:

“A unido e a rebelido das gentes contra a ameaca que nos
atinge, a da negagdo de nés mesmos como seres humanos,
submetidos a ferocidade da ética do mercado” (Boaventura,
2005: 17).

O compromisso da educacdo é a defesa permanente dos interesses humanos. N&o
podemos ser educadores humanistas e a0 mesmo tempo aceitar ou nos submeter a
uma economia que explora, que coisifica as pessoas e personaliza o dinheiro. A
defesa da dignidade humana s6 é possivel se nos mantermos fiéis a ética universal do
ser humano que carrega no seu cerne a incondicional valorizagdo da justica, da
solidariedade e da democracia.

“O valor do ser humano é absoluto. Devemos organizar a
sociedade, a economia, o comércio partindo do ser humano e
néo o contrario. “A liberdade do comércio ndo pode estar acima
da liberdade do ser humano” (Smolka,1995 :92).

O que se vé na globalizacdo pautada pelos interesses do lucro é uma absoluta
liberdade para as mercadorias (principalmente se elas sédo produzidas pelos paises
ricos sdo muitas restricdes a liberdade das pessoas. Como as pessoas que migram

dos paises pobres sdo tratadas nos paises ricos???



A educacao libertadora deve renunciar, criticar e mostrar a falacia de todos os
discursos deterministas ou fatalistas que procuram justificar a realidade histérica
(produzida pelos seres humanos). A historia, os acontecimentos, 0 que se passa no
mundo das rela¢cdes humanas, é o resultado das nossas ac¢des. Portanto, podem ser
alteradas, transformadas. Basta para que isso aconteca, ter-se vontade, consciéncia e

forca politica.

“O desemprego no mundo n&o é uma fatalidade. E antes o
resultado de uma globalizagdo da economia e de avangos
tecnoldgicos a que vem faltando o dever ser de uma ética
realmente a servico do ser humano e ndo do lucro e da
gulodice irrefreada das minorias que comandam o mundo”
(Freire,1992 :76).

S6 ha progresso auténtico quando os interesses humanos sao preservados. Quando
h& um desenvolvimento humano que culmina em relagbes pautadas pela justica,
solidariedade e respeito a vida. Os avangos tecnoldgicos que trazem consigo o
desemprego representam, numa Optica humanitaria, um tremendo retrocesso, pois
ndo geram bem-estar, felicidade, mas desesperanca e sofrimento. Ndo podemos ficar
acomodados diante de um sistema que produz cada vez mais riqueza sem a

necessidade de trabalho vivo (forga humana).

“A autodeterminacao (liberdade) e a consciéncia sdo as caracteristicas fundamentais
da accdo ética. Assim, "o agir consciente e livre, € o fundamento da moral" (Catéo,
1997). Cit. p.(Leite, 2000: 89) Com efeito, destaca-se a necessidade de formagéo da
consciéncia e da liberdade do ser humano. Por outro lado, o agir consciente e livre é
também o fundamento da dignidade do ser humano que ndo pode ser jamais tratado
como meio" (Catdo, 1997: 124) Cit. p.(Leite, 2000)".

No sistema capitalista estamos percebendo que cresce a riqueza produzida, mas
aumenta o desemprego e a excluséo social. A aplicagdo de avangos tecnoldgicos com
o sacrificio de milhares de pessoas é um exemplo a mais de quanto podemos ser
transgressores da ética universal do ser humano e o fazemos a favor de uma ética

pequena, a do mercado, a do lucro. Entre as transgressdes a ética universal do ser



humano, sujeitas a penalidade, deveria estar a que implicasse a falta de trabalho a um

sem-nimero de gentes, a sua desesperagdo e a sua morte em vida.

A tecnologia ndo deve ser vista como a redentora da humanidade nem como a
culpada por todos os males. Precisamos adoptar o critério da ética do humano em
termos préticos e ver quando ela é usada para nos beneficiar (a todos) e quando ela
atende aos interesses financeiros (lucro) de uma minoria. A partir da ética devemos
repensar a finalidade do conhecimento cientifico e seu sentido para a vida
humana. Precisamos caminhar em direc¢do a um desenvolvimento socialmente justo,

economicamente viavel e ambientalmente sustentavel.

“Em um mundo globalizado, a educagdo com a marca do
humano, orienta-se no sentido de ampliar, fortalecer e
aprofundar as vivéncias democraticas nas diferentes
sociedades” (Freire, 1987:65).

A democracia s6 é efectiva quando se realiza em um clima de respeito,
reconhecimento e promocao dos direitos fundamentais. Democracia sem justica é uma
grande falacia. Por isso, nossa luta contra todas as formas de injusticas deve ser

permanente. Além disso, deve-se despertar o senso de justica.

E necesséario ter coragem de denunciar as injusticas do actual sistema. N&o é
permitido que a educagdo com o caracter libertador sonegue o debate em torno do
tema da justica. Formar pessoas apaixonadas pela politica e pelas causas colectivas
(sem abandonar a ética e os principios que devem acompanhar a pessoa publica).
Lutar contra a ideologia fatalista que procura justificar o que esta ai. (Sociedades nao

sdo, estdo sendo o que delas fazemos na Histéria, como possibilidade).

Acreditar nas possibilidades do ser humano e na sua capacidade de construir espagos
éticos e justos. O ser humano se revela como permanentemente para além do
simplesmente dado, na direc¢cdo de um horizonte mais vasto. Ele estd sempre em um
mundo, mas nao esta preso a ele, e a pergunta o situa na esfera do aberto, da tarefa

constante de sua autoconstrugdo. Por essa razao, nenhuma realidade sécio historica,



pode em principio, levantar a pretensdo de ser o espacgo definitivo da vida humana,

pois tudo pode ser ultrapassado pela critica.

A globalizacéo actual com todos seus efeitos negativos pode ser substituida por uma
outra globalizagédo, onde o ser humano e ndo o capital seja a sua prioridade.
Precisamos lutar pela globalizacdo dos valores éticos, dos direitos das criangas, dos
direitos humanos, da paz, da justica, do respeito a diferenca. Globalizar a
compreensao, a ciéncia, os beneficios da modernidade; globalizar a democracia, o

acesso a cultura e a educagéo, pois ser analfabeto numa sociedade sob a era da

informacéo, refor¢a a exclusao.

“A educacéo libertadora é incompativel com a submisséo
acritica da realidade e a negagdo efectiva dos direitos
elementares. Uma educagdo para a liberdade sé podera ser
radical quando for capaz de unificar na diferenga a conquista
da justica social e a conquista da justica ecoldgica” (Estevao,
2002 : 97).

E urgente humanizar a globalizacdo. E necesséario afirmar que a dignidade das
pessoas, o respeito a vida, sua preservacao é anterior ao capital. Deve-se sacrificar o

capital em nome do humano e néo o contrario.

Outro aspecto importante é a luta contra a despolitizacdo da educacéo e a adaptacao

das pessoas ao sistema sem protestos.

A ética enquanto o esforco de humanizagdo e convivéncia respeitosa com todos 0s
seres deve ser a grande orientadora de todo o processo educativo. A ética é o que

fundamenta o fazer humano neste mundo.

“A ética ndo trata do mundo... a ética deve ser uma condicdo do mundo” (Ludwig

Wittgenstein).

Educar, existir na dimensdo do humano, s6 é possivel a partir da ética da

solidariedade e da justica, ela deve ser o centro de todo o processo educativo. A ética



deve exercer um papel central na luta por uma sociedade justa, democrética e
compreensiva. A partir da ética podemos sonhar com um futuro préximo de respeito
com a natureza e reconhecimento da dignidade incondicional do ser humano. “N&o é
possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela.
Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, € uma transgressao.
E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento, é
amesquinhar o que h&a de fundamentalmente humano no exercicio educativo; o seu
caracter formador. Se, se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contelidos
ndo pode dar-se alheio & formacdo moral do educando. Educar é substantivamente

formar” (FREIRE, 1992).

3.4.3. Concluséao

Cremos que a malvadeza, a brutalidade, o horror de um mundo agonizante que muitas
vezes nos paralisa, parece confirmar que estamos diante de certo atrofiamento da
consciéncia ética, precisamente no momento em que a ética se torna necessaria e
urgente, diante da crise do processo civilizatério, mais do que nunca necessitamos de
uma ética universal que proteja o ser humano e garanta um futuro mais humano,
solidario, justo e digno para todos nés. Educar em um contexto global é formar

pessoas com um elevado senso ético.

Como a epigrafe ao longo deste texto, mostra nos a preocupacgdo da Educacao ética e
humanista frente a “globalizac&o” no mundo capitalista, onde a mesma tem aumentado
as problematicas sociais, principalmente na populacdo mais carentes, € 6bvio que a
globalizacdo tem trazido cada vez mais problemas, existe desenvolvimento, mas
somente aos grandes capitalistas, porque os problemas que ela trds, geralmente
incute na camada social mais pobre, o qual sobre as consequéncias calados e

oprimidos pelos grandes opressores capitalistas.



Capitulo IV

4 . Uma escola libertadora / auto-construtivista,c ~ om docentes

motivadores

4 . Uma escola libertadora/ auto-construtivista, com d ocentes motivadores

Passamos anos demais, horas demais, para aprender coisas demais, que nao sao tao
importantes, de uma forma pouco interessante, com resultados mediocres, passando

pouco tempo no que é importante e significativo.

Num mundo cada vez mais complexo e que exige competéncias muito mais
desenvolvidas em todos os campos, ndo ha lugar para a escola repetidora,
enclausurada na repeticéo, centrada na fala do professor, nas aulas de 50 minutos, na
aprendizagem passiva. A escola precisa de arejamento, de intercambio, de sangue
novo, de profissionais gestores, educadores, funcionarios mais criativos,
empreendedores, afectivos, melhor remunerados e com a nogdo clara das
possibilidades e limites educacionais, institucionais e profissionais.
Se a escola ndo prepara alunos/pesquisadores criativos e empreendedores, de pouco
adianta todo o enorme esforgo e dinheiro gastos. A escola estd desfocada; insiste em
modelos ultrapassados em uma sociedade em transformacgdo. Contentamo-nos com

pouco, quando os desafios sdo enormes.

“A possibilidade de desvincular saber de poder, no plano
escolar, reside na criagdo de estruturas horizontais em que
professores, alunos e funcionarios formem uma comunidade
real. E um resultado que s6 pode provir de muitas lutas, de
vitérias sectoriais, derrotas também. Mas, sem duvida, a auto
gestdo da escola pelos trabalhadores da educagéo incluindo os
alunos é uma condicdo democratizadora”, Tragtenberg (2002:
16).



A escola pode abrir-se cada vez mais para o0 mundo, comegando pelo seu entorno;
abrir-se para o seu bairro, dialogando com as principais pessoas, organizagfes da
regido, abrir-se para os pais e familias, trazendo-os para dentro, como aprendizes e
como colaboradores no processo de ensinar e de aprender. Pode integrar-se com 0s
espacos interessantes do quotidiano, com o mundo as artes, da musica, do teatro, da
poesia, do cinema, das médias digitais. Pode abrir-se para o mundo real e digital, para
entendé-lo e pode contribuir para modifica-lo.
A escola pode transformar-se em um conjunto de espagos ricos de aprendizagens
significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a prender activamente, a

pesquisar o tempo todo, a serem pro-activos, a saberem tomar iniciativas.

A escola necessita incorporar uma mentalidade aberta para o mundo, para a vida.
Num mundo com tantas possibilidades interessantes de aprender, como podemos ter
tantos alunos que ndo sabem ler, interpretar, pesquisar, escrever?
Vale a pena ensinar menos coisas e mais procedimentos e metodologias activas.
Despertar o gosto por pesquisar, por aprender, a partir do que motiva os alunos,
procurando chegar a alguns parametros esperados, mas sem for¢car um sé caminho.
Infelizmente essa  escola nao estd  pronta, quase nao existe.
Nossos cursos de formacao de professores sao, em geral, um horror; preparam para a
mesmice, com métodos arcaicos, para uma sala de aula que mudou profundamente
seus objectivos, mas que continua reproduzindo modelos velhos, de transmissdo da
informacédo, ndo motiva para aprender. Preparam para uma escola velha num mundo

novo, que precisa de outras formas de aprender e de ensinar.

4.1. Aescolaprecisade docentes e gestores previ  siveis e inovadores;

Na educacdo, como em qualquer outro campo profissional, encontramos muitos
professores e gestores provavelmente a minoria que realizam um bom trabalho, que
fazem cursos para estarem mais actualizados e preparados para a gestdo na

docéncia.

Quando observamos com mais atencdo, depois de uma primeira etapa de pesquisa e

experimentacdo, costumam aperfeicoar um modelo basico de ensino ou de gestéo,



com pequenas variaveis e adaptacbes a cada situacdo. Cada vez mais “repetem os

mesmos métodos, 0s mesmos procedimentos permanecem.

Junto aos professores e gestores previsiveis encontramos um bom grupo de
“profissionais acomodados”, que estdo na educacgdo, porque precisam sobreviver de
alguma forma, mas que utilizam todos os subterfugios para ndo mudar, para fazer o
minimo indispensével, para ir tocando a vida sem muitos sobressaltos. A educagédo é

um campo propicio para acomodagges.

Na educacgdo publica, o sistema de concursos atrai muitas pessoas que priorizam a
seguranga, o futuro garantido e se especializam em encontrar atalhos para progredir
na carreira, nem sempre com bom desempenho profissional. Alguns estdo em
contagem regressiva, contando 0s anos ou meses para a aposentadoria. Muitos
destes profissionais sdo um peso para as instituicbes, atrasam as mudangas, s&o
contra inovagdes, desqualificam os jovens que tentam algo novo, chamando-os de
idealistas que logo serdo cooptados. Alguns estdo em cargos de poder e o utilizam

para sufocar qualquer tentativa de inovagao.

Existem “profissionais que tém dificuldades” circunstanciais ou permanentes, quando
atravessam periodos de depresséo, ou de problemas pessoais que se reflectem na
actuacao profissional, mas existem alguns com dificuldades mais profundas, pessoas
gue se fecham, que néo se relacionam bem, que sao violentos ou descontrolados por
pequenas provocagdes ou discordancias, profissionais centrados em si mesmo, que
ndo se colocam na perspectiva dos outros, especificamente dos alunos (estes
precisam adaptar-se aos mestres). Existem alguns profissionais com posturas éticas
reprovaveis, que se valem do seu cargo para conseguir vantagens financeiras, sexuais
ou de intimidacd@o psicoldgica de varios niveis, muitos permanecem nas instituicbes
durante muitos anos, mas felizmente ha, “profissionais humanistas criativos,
inovadores, pro-activos”, que tentam modificar os processos, fazem novas
experiéncias, e ndo se conformam com a mesmice, que estdo dispostos sempre a

aprender e a avancar.

Quanto mais apoio tem, mais rapidamente evoluem e conseguem ajudar a modificar a

Instituicdo, muitas vezes sentem-se em minoria, subaproveitados, marginalizados.



E importante saber que os inovadores costumam demorar um pouco para serem
reconhecidos, as vezes, anos. Os inovadores pagam um preco pela ousadia, mas
permanecem na atitude inovadora, sabem comunica-las aos demais, conseguem

apoio politico e obter melhores resultados.

E importante perceber que as pessoas ndo nascem necessariamente inovadoras ou
conservadoras. Pessoas certinhas durante muitos anos, podem sentir-se pressionadas
interna ou externamente para mudar e assumem NoOvoS posicionamentos e vemos
também o contrério; profissionais que sao pr6 activos e inovadores durante alguns
anos e que depois se desencantam e desistem. Enquanto alguns, na fase adulta e na
velhice, seguem evoluindo e inovando, outros, parece que se encolhem, que
desanimam, que ndo acreditam mais e se fecham, refluem, se desmotivam. E um
mistério como pessoas que tiveram as mesmas oportunidades profissionais, que
fizeram carreiras iguais, assumem ao longo da vida, posturas tdo diferentes com

resultados tdo antagonicos.

Hoje precisamos urgentemente de muitos profissionais humanistas inovadores, que
tragam contribuicdes, motivagdo e esperanga, com 0S (que possamos contar para
novos projectos e desafios. Estamos numa fase de grandes mudancgas e ndo podemos
demorar demais para aprender a implementa-las. Por isso é tdo importante investir,

em uma educacao inovadora humanista e de qualidade.

4.2. O aluno precisade uma aprendizagem signifi  cativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa enfatiza que, a aprendizagem de significados
e de conceitos é a de maior valia para nés, seres aprendentes e ensinantes no grande

jogo da vida.

“De acordo com Ausubel, a vivéncia de aprendizagem ganha
concretude a partir da percep¢do que vamos construindo ao
longo de nossa trajectéria humana, onde o transmitir e

retransmitir saberes, informagfes, conceitos e a propria



heranga cultural da humanidade ao longo das gera¢des ganha

significado e sentido”.

A aprendizagem significativa, oposta a aprendizagem mecanica, vincula a construgao
do conhecimento a propria busca por novos saberes e novas praticas, por novos
conceitos e novas informagdes, por outras ideias e exemplos que podem ser de

utilidade aos processos de cogni¢cao e subjectividade.

Em sua teoria, Ausubel prioriza a Aprendizagem Cognitiva, percebida como processo
de integracdo entre os conteddos aprendidos numa estrutura cognitiva edificada
ordenadamente, onde conteldos informacionais armazenados sao organizados para
dar suportes as diferentes modalidades do conhecimento. Para este autor, conteidos
prévios que o sujeito aprendente ja possui, sdo de extrema influéncia e valia aos
processos do aprender, ou seja, novas informagdes e novos dados sao assimilados,
validados e armazenados a partir da estrutura cognitiva prévia de cada
aprendiz. Aprender exige envolver-se, pesquisar, ir atras, produzir novas sinteses,

frutos de descobertas.

O modelo de passar conteudo e cobrar sua devolugdo é ridiculo. Com tanta
informacé&o disponivel, o importante para o educador € encontrar a ponte motivadora
para que o aluno desperte e saia do estado passivo, de espectador. Aprender hoje é
buscar, comparar, pesquisar, produzir, comunicar. SO a aprendizagem viva e
motivadora ajuda a progredir. Hoje milhdes de alunos passam de um ano para o outro
sem pesquisar, sem gostar de ler, sem situac¢des significativas vividas. Nao guardam
nada de interessante do que fizeram a maior parte do tempo. H4 uma sensacao de
inutilidade em muitos contelidos aprendidos sé para livrar-se de tarefas obrigatérias. E

isso chega até a universidade, tdo atrasada ou mais ainda do que a educacao basica.

E muito ténue o que fazemos em aula para facilitar a aceitacio ou provocar a rejeigao.
E um conjunto de intencdes, gestos, palavras, accdes que so traduzidos pelos alunos
como positivos ou negativos, que facilitam a interacgédo, o desejo de participar de um
processo grupal de aprendizagem, de uma aventura pedagégica (desejo de aprender)

ou, pelo contréario, levantam barreiras, desconfiancas, que desmobilizam.



O sucesso pedagogico depende também da capacidade de expressar competéncia
intelectual, de mostrar que conhecemos de forma pessoal determinadas areas do
saber, que as relacionamos com os interesses dos alunos, que podemos aproximar a

teoria da pratica e a vivéncia da reflexao tedrica.

A coeréncia entre o que o professor fala e o que faz, na vida é um factor importante
para o0 sucesso pedagégico. Se um professor une a competéncia intelectual, a
emocional e a ética causa um profundo impacto nos alunos. Estes estdo muito atentos
a pessoa do professor, ndo somente ao que fala. A pessoa fala mais que as palavras.

A juncéo da fala competente com a pessoa coerente € poderosa didacticamente.

As técnicas de comunicagdo também sdo importantes para o sucesso do professor.
Um professor que fala bem, que conta histérias interessantes, que tem feeling para
sentir o estado de animo da classe, que se adapta as circunstancias, que sabe jogar
com as metaforas, o humor, que usa as tecnologias adequadamente, sem duavida
consegue bons resultados com os alunos. Os alunos gostam de um professor que os
surpreenda, que traga novidades, que varie suas técnicas e métodos de organizar o

processo de ensino/aprendizagem.

4.3. Oque é ser Professor de sucesso

“Quem ensina carece pesquisar, quem pesquisa carece
ensinar.Professor que apenas ensina jamais o foi." ( Demo P.,
1999).

Ensinar/aprender se constitui em uma ac¢éo Unica e libertadora, capaz de permitir
aos sujeitos praticantes desta ac¢do autonomia e criticidade, suficiente para construir
um pensamento proprio. Essa acc¢éo é a ferramenta que nos permite construirmos as
redes de conhecimento, necessarias para evolu¢do de educagdo como uma acgdo

planetéria.

Aprende a ensinar, aprende a aprender, aprende que cada individuo na sua frente tem
experiéncias riguissimas a compatrtilhar, aprende que o individuo deve ser conduzido a

"parir" seu proprio conhecimento, através da mediacdo do outro, fazendo com que a



aprendizagem torne-se significativa. Aprende que o professor ndo € o Unico ensinante,

e que este professor é um eterno aprendente.

Quem ensina aprende a dimensédo do nada, a angustia da transformagéo inacabada, a
dor de querer dividir com quem ndo sabe e ndo quer compartilhar, e suportar esta
frustracdo. N&o nos esquecamos que saber e sabor tém o mesmo radical. E sé
sabendo que podemos experimentar o sabor da vida, nas suas grandezas e nas suas

misérias.

Aprende que a gente tem muito a aprender ainda.
Aprende a ser generoso.

Aprende a ser solidario.

Aprende a ser do mesmo tamanho que o aprendiz.
Aprende a valorizar pequenas coisas.

Aprende a se dar por inteiro.

Aprende a ndo ter medo de errar.

Aprende a ser camplice.

Aprende a amar sem esperar nada em troca.

Aprende a ser grato por aquilo que aprendeu e conseguiu transmitir.

Apenas mediamos um conhecimento pré-existente e iluminamos os caminhos a serem

seguidos.

Certamente isso ndo é uma via de mao Unica, ou dupla. Mas uma extensa rede de
caminhos circulares, com retornos, desvios, atalhos e ruas sem saidas que s6 0s

atores do processo de aprendizagem tem o prazer de percorrer.

Aprende para ensinar ao aprendente a 'aprender a descobrir'... Aprende para investir o
aprendente das suas possibilidades quando este nem mesmo ‘pode sabé-las'...

Aprende para ressignificar o exercicio de 'ensinar'...

Acredito que em toda relacdo de aprendizagem, seja ela qual for; quem ensina sempre
aprende! Dependendo do retorno que tem na interacgdo com o outro, pode aumentar

seu conhecimento, rever conceitos e até mudar!

Quem ensina tem a oportunidade de falar e trabalhar sobre o que ja aprendeu. Muitas
vezes, ao fazer esse movimento de ensinar, insights acontecem porque ao explicar
algo para outrem, € preciso que o pensamento explique para si proprio. Sendo assim,

0 acto de ensinar € um acto de relatar-se a si mesmo, oportunizando raciocinios que



muitas vezes ndo aconteceriam fora desta situacdo, quem ensina de verdade aprende
muito sobre si préprio, pois penso que para ensinar é preciso reflectir sobre o "outro”

(o aluno), as suas ideias, as suas necessidades, visdo do mundo, etc.

E quem isso faz esta a aprender sobre si préprio, pois no fundo somos todos a mesma
coisa, s6 que muitas vezes ndo reparamos. Para além disso, também aprende a
conhecer melhor o que esta a ensinar, pois s6 quem conhece bem é capaz de explicar
(ou, mais do que isso, de guiar na aprendizagem) a quem desconhece. Quem ensina
aprende com as ddvidas, com as pesquisas, com o0s planeamentos tdo necessarios.
Ao ensinar aprendemos a trocar, a sermos tolerantes, a ouvirmos o outro e a nés

mesmos. Quem ensina aprende a ser.

E possivel aqui observar o quanto é importante reflectir sobre o tema "o que aprende
guem ensina". Num outro momento, nosso intuito € ampliar a discussao, relacionando
os temas destacados e vinculando-os a producdo tedrica de estudiosos sobre a
formacdo continuada de educadores. Acreditamos que € essencial a partilha de
saberes e que a troca e o intercambio de ideias neste sentido, pode contribuir para a
melhoria das condicbes de aprendizagem, nos diferentes "espagos/tempos"
educacionais da contemporaneidade. E preciso rever trajectdrias, construir outros
roteiros para a formagéo e trabalho em Educagdo. Facamos entdo, este movimento,
percebendo-nos como sdo importantes 0s agentes, neste momento de construgédo de
outros paradigmas no nosso fazer. Por que, nas mesmas escolas, nhas mesmas
condi¢bes, com a mesma formagdo e os mesmos salarios, uns professores sdo bem
aceitos, conseguem atrair os alunos e realizar um bom trabalho profissional e outros,

nao?

N&o h& uma unica forma ou modelo. Depende muito da personalidade, competéncia,

facilidade de aproximar e gerenciar pessoas e situacoes.

Uma das questdes que determina o sucesso profissional maior ou menor do educador
€ a capacidade de relacionar-se, de comunicar-se, de motivar o aluno de forma
constante e competente. Alguns professores conseguem uma mobilizacdo afectiva dos
alunos pelo seu magnetismo, simpatia, capacidade de sinergia, de estabelecer um

“rapport”, uma sintonia interpessoal grande. E uma qualidade que pode ser



desenvolvida, mas alguns a possuem em grau superlativo, a exercem intuitivamente, o

gue facilita o trabalho pedagégico.

Uma das formas de estabelecer vinculos é mostrar genuino interesse pelos alunos. Os
professores de sucesso ndo se preparam para o fracasso, mas para 0 sucesso nos
seus cursos. Preparam-se para desenvolver um bom relacionamento com os alunos e
para isso os aceitam afectivamente antes de os conhecerem, se predispdem a gostar

deles antes de comegar um novo curso.

Essa atitude positiva € captada consciente e inconscientemente pelos alunos que
reagem da mesma forma, dando-lhes crédito, confianca, expectativas optimistas. O
contrario também acontece; professores que se preparam para a aula prevendo
conflitos, que estdo cansados da rotina, passam consciente e inconscientemente esse

mal-estar que € correspondido com a desconfianca e distanciamento dos alunos.

E muito ténue o que fazemos em aula para facilitar a aceitacio ou provocar a rejeigao.
E um conjunto de intengdes, gestos, palavras, accdes que séo traduzidos pelos alunos
como positivos ou negativos, que facilitam a interacgéo, o desejo de participar de um
processo grupal de aprendizagem, de uma aventura pedagégica (desejo de aprender)
ou, pelo contrario, levantam barreiras que desmobilizam. O sucesso pedagdégico
depende também da capacidade de expressar competéncia intelectual, de mostrar que
conhecemos de forma pessoal determinadas areas do saber, que as relacionamos
com os interesses dos alunos, que podemos aproximar a teoria da prética e a vivéncia

da Reflexao tedrica.

44. Aescolanecessitade mudancas profundas, pa  ramelhorar a educacio

Saber aprender e ensinar no século XXI € um desafio permanente, a construgdo de
um quotidiano escolar onde seja possivel fazer valer as dimensdes humanas da Etica
e da Cidadania Activa. Num tempo de revisdes paradigmaticas em importantes
campos do Conhecimento, da Ciéncia e Tecnologia. A psicopedagogia pode auxiliar
neste movimento, propondo estratégias e ac¢bes que viabilizem a melhoria dos
processos de aprender, ensinar e conviver nos espagos institucionais de nossa
actualidade.



A proposta aqui apresentada é a de reflectirmos sobre como tais ac¢fes e estratégias
podem contribuir para que aprendizagens significativas, sejam vivenciadas por todos
os envolvidos na magia de educar, a capacidade humana faz com que sentidos e

significados, sejam despertos para um viver ético e cidadéo.

No quotidiano escolar a accdo educativa ndo é acc¢do isenta de nossas escolhas:
quando em relagdo de ensino, cada um de nés, como aprendentes, devemos ter em
mente o que Henry Adams nos ensinou: um ensinante "sempre afecta a eternidade e
ele nunca saberd onde sua influéncia termina". E para tanto, que essa consciéncia
ganhe efectiva presenca em nossas vidas, um desafio se configura: superar o medo.
“E Nelson Mandela que tras relevante contribuicdo a este pensar quando em belissimo
texto nos diz que nosso medo mais profundo é de sermos poderosos além da medida
e que € a nossa luz e ndo nossa escuriddo, que nos assusta. Adiante ele afirma que

cada um de nés pretendendo ser pequeno, ndo serve ao Mundo”.

“A accdo de ensino, visando aprendizagem e vivéncias
significativas, deve ser elemento de luz diante das nossas
quotidianas acgdes. Assim, € urgente a adopgdo de novos
paradigmas para a educagao e para a escola, principalmente o
paradigma da visdo sistémica (ou interdependéncia), presente

nas ideias de Peter Senge”.

Tal visdo é contraria ao antigo paradigma mecanicista, ainda presente no quotidiano
das instituicbes educacionais que, com sua organizac¢ao curricular tradicional, sustenta
a fragmentacdo que impede a visdo de conjunto. Em seu trabalho, Senge, busca
remeter nossa reflexdo para o desvelamento da ilusdo primordial: a de que o mundo é
composto por forgas distintas e sem relagdo umas com as outras. Para ele, todas as
organizacdes sdo sistemas, e desenvolvem-se durante sua existéncia a partir dos
actos, accoes e efeitos que nelas ganham presenca e vitalidade. Necessério entéo, é
superar a nogao de parte isolada e perceber as multiplas conexées com eventos mais

profundos, com movimentos aparentemente dispares.

No processo educacional, no decorrer do movimento de escolariza¢do, o fundamental

agora nao € mais dividir e fragmentar os possiveis problemas, mas sim facilitar a

compreensao do todo. No raciocinio sistémico a busca é pela visdo em conjunto,



estruturado de modo a possibilitar o encontro com as inter-relagbes, superando

efectivamente o isolamento, a dispersao.

“A educagdo e o0 "espago/tempo" escola que nela se
insere, devem movimentar-se no intuito de superar a visdo
fragmentéria, criando organizagcbes de aprendizagem, ou
organizagbes aprendentes como nos ensina, (Fullan e

Hargreaves 2000)".

Os sujeitos conscientes de suas possibilidades e limitagbes interagem objectivando
expansao continua e ampliando capacidades de criagdo de novos resultados e
padrées de raciocinio. Nesta nova forma de estar junto, no "espago/tempo" escola,
fundamental é buscar aspiracdes colectivas e fazer com que todos 0s sujeitos que
nela possuem algum tipo de inser¢éo tornem-se sujeitos que continuamente aprendem
e aprendem em grupos e equipes, tentando acompanhar a evolugcédo acelerada do

conhecimento.

“Superar a visdo mecanicista, compreender a visdo holistica e
buscar entender com clareza a viséo sistémica é, de fato, um
caminho a ser trilhado, para que, em algum momento de nossa
evolugdo, possamos vivenciar em nossa existéncia planetaria e
una, a visdo ecoldgica plena, presente em obras de autores
tais como ( Boff, F. C.L. & Assmann H.)".

Resgatar o sentido pleno da palavra aprender, enquanto desenvolvimento de
potencialidades, é o desafio de uma educacao global e sistémica, percebida como um
processo continuo, que permanece com o sujeito ao longo de toda a sua trajectéria e
existéncia. O foco principal deve estar presente na permanente busca e construgdo de
saberes e conhecimentos que levem ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades significativas e perenes, onde se educar é unir teoria e pratica, de modo

continuo, no quotidiano de todos.

Assim, novos paradigmas em educagdo necessariamente devem privilegiar o

desenvolvimento da capacidade de sentir, interagir, pensar, decidir, criar, e adquirir



referenciais e competéncias novas essenciais ao agir/fazer autbnomo e adaptado as

complexas transformacdes de nosso tempo.

Apesar dos avancos reais, ainda estamos distantes de uma educacgéo de qualidade e,
com frequéncia, caminhamos no limite da irresponsabilidade, quando privilegiamos
mais o lucro, o faz-de-conta, o “jeitinho”. Ou quando burocratizamos a gestao,

deixamos as coisas ir andando, demorando para introduzir mudancgas.

A educagdo é um processo complexo que depende da consciéncia e ac¢do politica e

estratégica constante e continuada de todos 0s governantes e gestores.

Esta aumentando a consciéncia, mas ha muita descontinuidade politica e de gestéo.
Esta mudando a forma de conceber e exercer essa accdo pedagdgica, com as
possibilidades de ensinar e aprender dentro e fora da sala de aula, sozinhos ou em
grupos, ao vivo ou conectados, presencial ou virtualmente. Sdo situagcées muito novas,
que desafiam profundamente tudo o que até agora fizemos e o que, em geral,

continuamos realizando mecanicamente, por inércia.

A cada ano que passa a sensacdo de incongruéncia, de distanciamento entre a
educacao desejada e a real aumenta. A sociedade evolui mais do que a escola e sem
mudancgas profundas, consistentes e constantes ndo avangaremos rapidamente como
nacdo. Nao basta colocar os alunos na escola. Temos que oferecer-lhes uma
educacao instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, activa desde o comego e
em todos os niveis de ensino. Milhdes de alunos estdo submetidos a modelos

engessados, padronizados, repetitivos, monoétonos e asfixiantes.

A educagdo como um todo precisa de mudancas estruturais e sisteméticas. A
inadequacgédo é de tal ordem que ndo bastam aperfeicoamentos, ajustes, remendos.
Um estudante que termina uma Faculdade dedica a aprendizagem mais ou menos
20.000 horas, desde que comegou a frequentar a escola. E incrivel que depois de
tantos anos de aprendizado tantos alunos ndo saibam quase nada; que ndo gostem de
ler, que tenham dificuldades em interpretar textos, que ndo consigam entender as

mudangas do mundo em que vivem.



45. Aafectividade na relagdo pedagdgica

A educacédo, como as outras instituicdes, tem se baseado na desconfianga, no medo
de sermos enganados pelos alunos, na cultura da defesa, da coercdo externa. O
desenvolvimento da auto-estima é um grande tema transversal. E um eixo
fundamental da proposta pedagégica de qualquer curso. Este € um campo muito

pouco explorado, apesar de que todos concordamos que é importante.

Aprendemos mais e melhor se o fizemos num clima de confianga, de incentivo, de
apoio e de auto-conhecimento. Se estabelecemos relacdes cordiais, de acolhimento
para com 0s alunos, se nNos mostrarmos pessoas abertas, afectivas, carinhosas,
tolerantes e flexiveis, dentro de padrdes e limites conhecidos. “Se as pessoas sao
aceitas e consideradas, tendem a desenvolver uma atitude de mais consideracdo em

relacao si propria”.

“O professor dominador que emprega a forca, ordena,
ameaca, culpa, envergonha e ataca a posi¢édo social do aluno,
evidentemente exercera sobre a personalidade do mesmo uma
influéncia distinta do professor que solicita e estimula. Este, por
meio de explicagbes, faz com que seus objectivos adquiram
significados para o aluno, o qual passa a ter uma atitude de

simpatia e colaborag¢é@o” (Marques, 1997:61).

Nesse clima de reciprocidade do ensinar, o aprender e o fazer, a forma de ensinar
esta, sobretudo marcada pela troca tanto das actividades propostas, das técnicas
planeadas e utilizadas. O professor deve ter convicgdo da proposta que esta a levar
aos alunos, garantindo sua autoridade e a atengdo do mesmo, 0 respeito é outra
caracteristica importante, pois, o professor deve dar e exigir do aluno uma relacéo
limite, didlogo e confianca; deve desenvolver a autocritica revendo o que for
necessario para que o aluno tenha também uma consciéncia do papel que devera

realizar, diante de um professor compromissado.



Temos baseado a uma educagdo mais no controle do qu e no afecto, no

autoritarismo do que na colaboragéo.

Talvez o significado mais marcante de nosso trabalho e de maior alcance futuro seja
simplesmente nosso modo de ser e agir enquanto equipa. Criar um ambiente onde o
poder é compartilhado, onde os individuos séo fortalecidos, onde os grupos séo vistos
como dignos de confiangca e competentes para enfrentar os problemas, tudo isto é
inaudito na vida comum. Nossas escolas, governos e negdcios, estdo permeados da
visdo de que nem o individuo nem o grupo séo dignos de confianga, deve existir poder
sobre eles, e poder para controlar, o sistema hierarquico e inerente de toda a nossa

cultura.

A afectividade € um componente basico do conhecimento e esta intimamente ligado
ao sensorial e ao intuitivo. A afectividade se manifesta no clima de acolhimento, de
empatia, inclinagéo, desejo, gosto, paixao, de ternura, da compreensao para consigo
mesmo, para com 0S outros e para com 0 objecto do conhecimento. A afectividade
dinamiza as interacc¢des, as trocas, a busca, os resultados, facilita a comunicagéo,

toca os participantes e, promove a unido.

O clima afectivo prende totalmente, envolve plenamente, multiplica as potencialidades.
O homem contemporaneo, pela relagdo tao forte com os meios de comunicacgéo e pela
solidado da cidade grande, é muito sensivel as formas de comunicagdo que enfatizam
os apelos emocionais e afectivos mais do que os racionais. A educagdo precisa
incorporar mais as dindmicas participativas como as de auto-conhecimento (trazer

assuntos préoximos a vida dos alunos), as de cooperacdo (trabalhos de grupo, de

criacdo grupal) e as de comunicagéo (como o teatro ou a produgédo de um video).

“Ensinar a tolerar pequenas frustragées no presente para

que, no futuro, os problemas da vida possam ser superados
com equilibrio e maturidade” (Zagury, 2001:23).



Na educacéo podemos ajudar a desenvolver o potencial que cada aluno tem, dentro
das suas possibilidades e limitagdes. Para isso, precisamos praticar a pedagogia da
compreensao contra a pedagogia da intolerancia, da rigidez, a do pensamento Unico,

da desvalorizac@o dos menos inteligentes, dos fracos, probleméaticos ou “perdedores”.

“Segundo Werneck, (2001:31) ao educador cabera sempre
crescer. Ao educador sera exigida competéncia. Ao educador
nao se perguntara o que impediu 0 que 0s outros fizeram, mas

sem dlvida o que ele fez".

Hoje espera se que o professor do novo milénio seja no minimo capaz dé:

» Contextualizar os contetdos e articula-los nas diferentes disciplinas;

» Dominar tecnologias que facilitem o aprendizado dos alunos;

» Acolher e respeitar a diversidade;

* Realizar uma auto-avaliagéo;

e Organizar, aditar, teorizar;

» Seleccionar as informag8es que recebe diariamente,

» Desenvolver projectos com turma, tendo como ponto de partida a realidade

local.

Todas essas competéncias, supra citadas, sdo importantes e necessarias, afinal tudo
esta em constante evolugdo. O problema que ocorre é que junto com todas essas
transformacdes, globalizagdo, correria, acabou-se por esquecer certos valores
indispensaveis a vida dos cidaddos. Muita coisa evoluiu, mas as vezes o basico foi
esquecido, direitos como: todos terem condicdes para ter uma vida digna, de
qualidade em todos seus aspectos. Tudo isso ficou para um segundo plano, as

desigualdades e injusticas sociais cresceram assustadoramente.

Organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condi¢d@o social ou qualquer outra situagdo. Um ensino significa: Praticar a
pedagogia da inclusdo, ndo se faz somente com os que ficam fora da escola. Dentro
da escola muitos alunos séo excluidos pelos professores e colegas. Sao excluidos
quando nunca falamos deles, quando ndo os valorizamos, quando o0s ignoramos
continuamente. Sdo excluidos quando super-valorizamos alguns, colocando-os como

exemplos em detrimento de outros. Sdo excluidos quando exigimos de alunos com



dificuldades de aceitacdo e de relacionamento, resultados imediatos, metas dificeis

para eles no campo emocional.

Ha uma série de obstaculos no caminho: a formacédo intelectual valoriza mais o
conteudo oral e textual, separando razdo e emocao. O professor ndo costuma ter uma
formagdo emocional, afectiva. Por isso, tende a enxergar mais 0s erros que 0S

acertos. A falta de valorizag&o profissional também interfere na auto-estima.

Se os professores ndo desenvolvem sua prépria auto-estima, se ndo se dao valor, se
nao se sentem bem como pessoas e profissionais, ndo poderdo educar num contexto
afectivo. Ninguém dé o que n&o tem. Por isso, é importante organizar actividades com
gestores e professores de sensibilizacdo e técnicas de auto-conhecimento e auto-
estima. Ter aulas de psicologia para auto-conhecimento e especialistas em orientagdo
psicoldgica. Acgbes para que alunos e professores desenvolvam sua autoconfianga,
sua auto-estima; que tenham respeito por si mesmos e acreditem em si; que
percebam, sintam e aceitem o valor pessoal e 0 dos outros. Assim sera mais facil
aprender e comunicar-se com o0os demais. Sem essa base de auto-estima, alunos e
professores ndo estardo inteiros, plenos para interagir e se digladiardo como opostos,

guando deveriam ver-se como parceiros.



PARTE Il

FUNDAMENTACAO EMPIRICA



CAPITULO V

5. Metodologia e Investigagao

5.1. Introducgéo

O Capitulo V, trata-se da Metodologia aplicada que, foi a Qualitativa, “ estudo de caso
“. Pois os estudos de casos tém conhecido uma assinalavel popularidade na
investigacdo em Educagdo. Tém grandes potencialidades mas também os seus
problemas. Discute-se como é que esta abordagem se distingue de outras formas de
conduzir a investigacdo; qual é a natureza do conhecimento assim produzido,
principalmente quando inserido numa perspectiva interpretativa; e quais os critérios de
qualidade a usar para apreciar 0 seu valor. Entre os estudos de caso encontram-se
naturalmente trabalhos com caracteristicas muito desiguais, por isso € importante

discutir porque definir critérios de qualidade e como aplica-los.

Assim, o artigo conclui com o enunciado de diversos critérios e com algumas breves

consideracdes sobre o trabalho realizado.

Este processo investigatorio foi optado por compreender o fendmeno educacional,
dentro de um contexto social que o subordine e sob uma Optica que privilegie a
elaboragéo compartilhada e comprometida da Educacéo Libertadora e Humanista por
meio dos contextos metodolégicos utilizados durante as acg¢des pedagdgicas,

observando-as em suas diferentes variantes e influéncias.

Discute-se como € que esta abordagem se distingue de outras formas de conduzir a
investigacdo; qual é a natureza do conhecimento assim produzido, principalmente
quando inserido numa perspectiva interpretativa; e quais os critérios de qualidade a

usar para apreciar o seu valor.



Um estudo de caso ¢é caracterizado como incidindo numa entidade bem definida
como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma
unidade social. Visa conhecer em profundidade o seu “como” e 0s seus “porqués”.
Faz-se assim justica, a sua unidade e identidade prdprias. Assume-se como uma
investigacdo particularista, procurando descobrir o que nela hd de mais essencial e
caracteristico. O estudo de caso pode com vantagem apoiar-se nhuma orientacéo
tedrica bem definida. Além disso, pode seguir uma perspectiva interpretativista, que
procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes ou uma
perspectiva pragmatica, procurando simplesmente proporcionar urna perspectiva

global, completa e coerente do objecto de estudo.

5.2. Escolha do método de investigacao

A investigacdo qualitativa tem uma certa auréola de “tolerante”. Ha muitas maneiras de
ver um dado fendmeno, pode haver méritos em diversos pontos de vista. Nao devera
isso significar que podemos ser relativamente flexiveis nesta questdo da apreciagdo
dos estudos de caso? Precisamos de nos preocupar com a definicdo de critérios de

qualidade para os estudos de caso?

Na minha opinido, estes critérios de qualidade sdo necessérios. Os estudos de caso
de investigacdo ndo tém todo o mesmo valor, a mesmo alcance e as mesmas
implicacdes. Deve haver capacidade para distinguir a que € investigacdo adequada da
gue nao € e isso afecta as estudos de caso do mesmo modo que afecta qualquer outro
tipo de investigagdo. A existéncia de padrdes de qualidade é necesséria, tanto par
razdes de ordem interna a comunidade de investigacdo, como par razées de ordem

externa.

De facto, para que os investigadores possam ser capazes de sentir confianga na
relevancia e valor da investigagéo, tanto para prosseguir e aprofundar a seu trabalho
como para influenciar todos aqueles que possam ter interesse nas suas questdes,
resultados e argumentos, precisam de ter seguranca quanto & base tedrico/empirica
da actividade. Do mesmo modo, as agéncias financiadoras, as instituicbes e os
publicos para quem a investigacao é relevante, s6 dardo crédito e reconhecerdo a

pertinéncia dos estudos se forem capazes de lhes reconhecer qualidade.



Uma das perspectivas tedricas fundamentais que inspira a investigacao qualitativa é a

perspectiva interpretativa, baseada na fenomenologia.

Nesta perspectiva, uma ideia central é a de que a actividade humana é
fundamentalmente uma experiéncia social em que cada um vai constantemente
elaborando significado (meaning making). A investigacdo procura reconstruir essa
experiéncia, usando para isso métodos que nela se baseiam directamente ou que dela

se aproximam.

Num estudo de caso interpretativo pretende-se conhecer a realidade tal como ela

é vista pelos actores que nela inter-véem directamente, nesta perspectiva,

“Bogdan & Biklen (1982) consideram que formas multiplas de
interpretar as experiéncias estdo ao nosso alcance através da
nossa interacgdo com o0s outros. Insistem com énfase na
preocupacdo que o0s investigadores precisam de ter em
compreender 0 pensamento subjectivo dos participantes nos

seus estudos”.

No entanto, o investigador ndo pode prescindir de analisar os dados usando o seu

préprio ponto de vista. Assim, Eisenhart (1988) afirma:

“O investigador deve estar envolvido na actividade como um
insider e ser capaz de reflectir sobre ela como um outsider.
Conduzir a investigagdo € um acto de interpretacdo em dois
niveis: as experiéncias dos participantes devem serem
explicadas e interpretadas em termos das regras da sua cultura
e relagdes sociais, e as experiéncias do investigador devem ser
explicadas e interpretadas em termos do mesmo tipo de regras
da comunidade intelectual em que ele ou ela trabalha (pp. 103-
4)".

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem



definida coma um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade a seu “como” e 0s seus
“porqués”, evidenciando a sua unidade e identidade proprias. E uma investigacdo que
se assume como particularistica, isto €, que se debruca deliberadamente sabre uma
situacdo especifica que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir

a gque ha nela de mais essencial e caracteristico.

Para obtencao deste resultado optou-se pela: Pesquisa Qualitativa Etnografica, dentro
de um Estudo de caso. Por sua caracteristica exploratéria, afeita a processos
humanos e sociais, a Pesquisa Qualitativa proporcionard, através de uma amostragem
circunscrita, o conhecimento e a reflexdo interpretativa, ndo somente fundamentada

em aspectos mensuraveis, sobre a natureza do fendmeno investigado.

“Segundo Chizzotti (1998: 79), a pesquisa de caracter qualitativo presta-se co-

vantagens a andlise de temas educacionais, visto que, para este autor:

A abordagem qualitativa parte do fundamento que h& uma relagcdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre 0 sujeito e o objecto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objectivo e a subjectividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; [...].O objecto ndo é um dado inerte e neutro; estd possuido de significados

e relagdes que sujeitos concretos criam em suas acgoes”.

“Mattos (2001: 23) avaliza esta escolha quando referencia sobre as vantagens de se
utilizar a abordagem etnografica na compreensao de fendmenos educacionais, em

suas representagfes éticas e cidadas, da seguinte forma:

A etnografia como abordagem de investigagéo cientifica traz
algumas contribuices para o campo das pesquisas qualitativas
que se interessam pelo estudo das desigualdades e exclusdes
sociais: primeiro, por preocupar-se com uma analise holistica
ou dialéctica da cultura, isto é, a cultura ndo é vista como um
mero reflexo de forgas estruturais da sociedade, mas como um

sistema de significados mediadores entre as estruturas sociais



e a accdo humana; segundo, por introduzir os atores sociais
com uma participagdo activa e dinamica no processo
modificador das estruturas sociais”.

5.3. Vantagens do Método

Um estudo de caso pode com vantagem apoiar-se numa orientacao teérica bem
definida. Além disso, pode seguir uma de duas perspectivas essenciais: (a) uma
perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o mundo do ponto de
vista dos participantes e (b) uma perspectiva pragmatica, cuja intencao fundamental é
simplesmente proporcionar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objecto de estudo do ponto de vista do investigador. Mas um estudo de
caso produz sempre um conhecimento de tipo particularista, em que, como diz

Erickson (1986: 65) se procura encontrar algo de muito universal no mais particular.

Apesar da importancia da sua base empirica, os estudos de caso podem e devem

ter uma orientacdo tedrica bem vincada, que sirva de suporte as formulacdes, das
respectivas questdes, e instrumentos de recolha de dados e de guia na andlise dos
resultados. A teoria é necesséria para orientar a investigagdo, tanto em termos da
recolha de dados como da sua andlise. Ajuda a responder a questées como: que
coisas observar? Que dados colher? Que perguntas fazer? Que tipos de categorias

construir?

5.4. Descri¢cdo de Amostra

O estudo de caso, foi realizado em duas escolas Publicas no Municipio do Porto, A
Escola X encontra-se situada no Conselho de Gondomar e a Escola Y, no Conselho
de Matosinhos.

Na escola X, ha falta de infra-estrutura fisica, sem alguns recursos basicos, para um

melhor bem-estar dos alunos. Os professores que ali estdo, nota-se, e agora



comprova-se, que a maioria é apenas porque precisam do trabalho para seu sustento,
e em algum lugar tem-se de trabalhar, ndo ha nenhum professor Mestre ou Mestrando;
a escola é situada proxima de bairros sociais, mas também apartamentos e casas de
classe média baixa; as ruas geralmente sdo pavimentadas ou calcadas com rede de
agua e esgoto, rede eléctrica, telefénica e gas, transportes publicos, supermercados,
farmacias e muitos cafés; a populacdo de onde vem nossos alunos tem uma grande
miscigenagdo com populacdo de caréncia financeira, e de valores éticos, familiares,
humanos, intelectuais, etc. Estas familias, a maioria sdo desempregadas, vivem do
rendimento minimo da Assisténcia Social, sendo que, uma grande parte vive em
familia monoparental, ndo tem muitos cuidados com suas higienes e de seus filhos,

nossos alunos.

A, escola Y onde foi feito o estudo de caso, apesar de ser uma escola TEIP, tém boas
condicdes fisicas e estruturais. Os bairros, onde foram feitos as pesquisas s&o
parecidos na infra-estrutura fisica, social e a populagdo em geral. H& um ndmero
razoavel de professores Mestres e Mestrandos, os professores e outros profissionais
em geral desta escola, a maioria tem carros préprios e tém boa apresentacédo pessoal.
Ja os alunos acompanham na medida possivel, mas ndo deixa de ser uma zona

carente, também com graves problemas sociais.

Na escola X a minoria dos alunos podem ter privilégio, no que concerne ao ambito
escolar, pois sdo completamente opostos, e isto gera muito desconforto, violéncia
fisica e verbal entre eles, pois ndo conseguem gerir esta falta de quase tudo. Também
temos uma boa parte de alunos que encontram-se em Instituicbes Sociais, sédo
carentes em todos os sentidos E, preciso saber lidar com eles, pois sdo muito

revoltados, pelas condi¢des em que estao na vida.

O publico-alvo, foram 80 alunos com idade entre os 8 e os 11 anos, do género
feminino e masculino. S&o estudantes do 3° e 4° ano do 1° ciclo do Ensino Primario,
conforme graficos abaixo, e sdo frequentadores de diferentes escolas. Alguns vivem
em instituices, outros em familia tradicional (pai, mée e irméos) ou menos tradicional
com (padrasto ou madrasta), e poderes aquisitivos diferenciados (desde pais
assistidos pela Seguranca Social, com renda familiar na faixa de 280,00 €, a pais bem

empregados com renda familiar na faixa de 3.000,00).



Quanto aos professores, foram dezasseis os inquiridos, todos do ensino publico, com
a faixa etaria entre aos 25 e 50 anos, a maioria, do sexo feminino, conforme os
gréficos abaixo, o tempo de servigco relativo entre 5 a 25 anos, com niveis salariais

entre 1.200,00 a 1.800,00 euros. Alguns deles séo, Mestres e Mestrandos.

5.5. Recolha dos Dados

Os dados foram recolhidos através da utilizacdo de dois questionarios, divididos a
alunos e professores, os questionarios foram adaptados as conformidades do publico-

alvo e previamente testado a fim de validar seus itens constituidos.

Os questionarios foram distribuidos, pelas auxiliares de educacdo, para que néo

houvesse nenhum constrangimento e, maior veracidade nas respostas.

5.6. Inquérito por Questionario

Seguindo as directrizes propostas por Carmo & Ferreira (1998), para a elaboracao de
guestionarios, as perguntas foram elaboradas de forma precisa, concisa e univoca a
fim de que houvesse convergéncia de interpretagdes em consonancia com o principio

da clareza.

Os inquéritos foram analisados cuidadosamente. A investigagdo qualitativa tem uma
certa auréola de “tolerante”. H4 muitas maneiras de ver um dado fenémeno, pode
haver méritos em diversos pontos de vista. Nao devera isso significar que podemos
ser relativamente flexiveis nesta questdo da apreciacdo dos estudos de caso.
Precisamos de nos preocupar com a definicdo de critérios de qualidade para os

estudos de caso.

A perspectiva interpretativa € sobretudo uma orientacdo tedrica que se apoiam em
duas grandes correntes. Por um lado, na fenomenologia, com a sua preocupac¢ao em

compreender o sentido dos acontecimentos e interac¢gBes das pessoas ordinarias nas



suas situagdes particulares. Por outro lado, no interaccionismo simbdlico, que tem
como principais pressupostos que a experiéncia humana é mediada pela
interpretacéo, ndo tendo os objectos, as situacdes e 0s acontecimentos significado em
si mesmos, mas sendo-lhes este atribuido pelas pessoas, (b) estes sentidos sdo
produto da interacgdo social entre as seres humanos e (c) estes sentidos sao
produzidos e modificados através de um processo interpretativo que cada pessoa vive
permanentemente ao lidar com os simbolos que vai encontrado no seu dia-a-dia.
(Meltzer, P. & Reynolds, 1975:78).

Ao abordar o termo relagdo que é utilizado pelo autor Silva P. (2003: 54) como sendo
um termo mais globalizante e menos conotativo. Segundo 0 mesmo a interacgéo entre
dois ou mais grupos, assente na relacdo, parceria, na animosidade ou no conflito, por
exemplo, corresponde sempre a algum tipo de relacdo, a qual pode ainda derivar de
um intercambio voluntario ou involuntario, formal ou informal, Trata-se de um termo

essencialmente descritivo.

“O termo relagdo admite todo um continuu que vai desde a
cooperagdo ao conflito. E, portanto, um conceito abrangente
que pode englobar uma grande diversidade de tipos de
interaccOes, e ndo apenas a de caracter positivo, como
acontece com o0s termos “colaboragdo” ou “parceria” (Silva,
2002:101)

5.7. Caracterizacdo das Amostras

O instrumento de recolha de informacgéo, o inquérito por questionério, no que concerne

aos alunos e docentes, sdo compostos por quatro partes:

1°- Identificag@o pessoal, de modo a conhecer o perfil da populagéo alvo: sexo e idade

de ambos, grau de ensino dos alunos e Habilitagdes Literarias dos professores.



5.8. Graficos de caracterizagao

Sexo dos alunos

mMas. mFem.

Idade dos alunos

mEanocs W9anos ml0aros mM1lanos

Qo 6%

Grau de escolaridade

m3%ano mW4%ano




Idade dos professores
W25z0530 MW30aos40 m4Caos 60

19%

Sexo dos professores

B Mas., W Fem.

Habilitacoes literarias

M Ligenc. W Mestran.  m Mestre

13%

2°- Em que concerne o Bem-estar Fisico e Social do aluno, propomos uma escola

onde os alunos tenham prazer em frequenté-la.



3°- Em respeito a Afectividade dos alunos, gostariamos que os professores fossem

mais atenciosos, houvesse mais didlogo, amizade e carinho para com eles.

4°- Quanto ao Método de Ensino / Aprendizagem, de maneira a conhecer nesta
analise, a proposta seria que os professores ndo utilizassem aulas tdo repetitivas e
enfadonhas, para que os alunos tivessem mais motivagdo e bom desempenho na

aprendizagem, ver questdes.

Todos estes itens abrangidos nos inquéritos por questionario, estdo trabalhados e
colocados em graficos junto aos textos, dos quais 0s resultados dos alunos e

professores serdo confrontados para obtermos uma resposta justa, clara, objectiva.

Apresentacdo dos Resultados

A) Professores da escola (X) e (Y) em anexo

Respostas dos inquéritos dos professores:

Coluna (1) sim, (2) n3o, utilizado numa escalade0a8

A andlise dos dados da relagdo entre as respostas dos alunos e professores da
escola X e Y da regido Metropolitana do Porto encon  tra-se nos anexos abaixo

citados.



5.8.1. Apresentacéo e Analise dos Resultados

Em referéncia aos alunos

“S&@o aqueles de quem se fala, para quem se quer a
felicidade ou o sucesso, aqueles que se procuram instruir ou
educar, havendo menos héabito de os considerar como os

artesdos da sua prépria educacgao”, ( Perrenoud, 1995:90).

Falar da relacdo professor/ aluno é estabelecer varias vertentes de dialogos, diversos
angulos de discusséao e aferir diferentes conceitos. Ao questionarmos a relacdo atras
referida é usual estabelecer conexdes entre escola e familia, de acordo com a diversa
problemética que apresenta ao nivel das relagdes entre docentes e escola. No entanto
a maior parte das vezes, esquece-se do actor principal que representa, é tido em
conta em segundo plano, apesar de ser o protagonista, pois sem ele, ndo existiria todo

processo escolar.

Neste sentido, Pedro Silva caracteriza o aluno como omnipresente ausente. No
quotidiano da vida escolar, os alunos assumem diferentes condigbes ao longo do dia
passa por varias etapas, pelo qual entra ai o papel do professor em compreender e
orientar cuidadosamente seus alunos no meio escolar que é onde passa mais tempo

em actividade.

Nos inquéritos, foram utilizados os seguintes critérios:



A) Alunos da escola (X) e (Y)

Respostas dos inquéritos dos alunos, utilizando uma escala de 0 a 40

Coluna (1) nao, (2) ndo muito, (3) muito, (4) muitissimo.

Relativamente sobre as questdes:

A) O bem-estar fisico e social dos mesmo, chega-se a conclusao qué:

Na Escola X os alunos responderam () ndo/, () ndo muito /, () muito /, ()

muitissimo , para as questdes:
(2 ) nado/, (13) nao muito /, ( 21) muito /, ( 4) muitissimo Gostam de estar na escola.

(7) ndo/, ( 18) ndo muito /, ( 14) muito /, ( 1) muitissimo Gostam do horario que vao

para escola.

(5) ndo/, (10 ) ndo muito /, (16 ) muito /, ( 9) muitissimo Acham que estudar é

importante.

(10) ndo/, (22) ndo muito /, ( 8) muito /, (0 ) muitissimo Gostam das tarefas que

fazem na sala de aula.

O bem-estar fisico e social

Gostas de estar na escola?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.050% | 0.325% | 0.525% | 0.100% | 0.000% | 0.000% | 0.250% | 0.750%
Gostas do hordrio que vais para a escola?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.175% | 0.450% | 0.350% | 0.025% | 0.125% | 0.050% | 0.100% | 0.725%
Achas que estudar é importante?
EscolaX EscolaY
N NM m M N NM m M
0.125% | 0.250% | 0.400% | 0.225% | 0.000% | 0.000% | 0.050% | 0.950%
Gostas das tarefas que tens de fazer na sala de aula?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.250% | 0.550% | 0.200% | 0.000% | 0.000% | 0.050% | 0.200% | 0.750%




Gostas de estar na escola?

EscolaX EscolaY

5% 0%
10%‘ i i 0%

Gostas do horario que vais para a escola?

u Nio
W Ndo muito
B Muito

B Muitissimo

EscolaX EscolaY
59 H Nio
m No muito
B Muito
B Muitissimo
10%

Achas que estudar é importante?

EscolaX EscolaY

..5%

Ao falar do bem-estar fisico e social dos alunos comprova-se que a maioria, ndo gosta

u Nio
W Nao muito
B Muito

W Buitissima

muito do horéario escolar, ndo gosta muito das tarefas que desenvolvem na escola,
ficam divididos se estudar é importante, mas h& um factor interessante, que é o de
gostar muito de ir para escola. Esta situacdo induz-nos a pensar que mesmo com
estes factores contrarios, a escola é o lugar onde melhor se sentem.



Em conversas informais com estes alunos, disseram-me que as pessoas mais
importantes da escola, para eles, eram os amigos. E por que ndo os professores? Ja
gue as respostas dos inquéritos dos professores, fala de um bom relacionamento entre
professores e alunos, pois se esse facto fosse veridico, diziam que seus melhores
amigos eram os professores e o resultado do inquérito confirmaria. Ja que 0s mesmos
dizem: gostar do que fazem, (de estar na escola), e que ndo tem outro emprego.
Poderiam conquistar a confianga e amizade desses alunos, se realmente houvesse
sido utilizada a educagdo defendida por Freire e outros pensadores. Os alunos
gostariam de estar na escola pela boa relacdo com os professores e da boa qualidade
de ensino, mas como tal ndo é possivel nesta escola, circunscrevem-se, limitam-se a

uma amizade com os colegas.

Jana EscolaY os alunos responderam () Ndo, () nao muito /, () muito/, ()

muitissimo /, para as questdes:

(0) ndo/, (0) ndo muito /, ( 10) muito /, (30 ) muitissimo Gostam de estar na escola.

(5) ndo/, ( 2) ndo muito /, (4 ) muito /, ( 29) muitissimo Gostam do horério que vao

para escola.

(0) ndo/, ( 0) nao muito /, ( 2) muito /, ( 38) muitissimo Acham que estudar é

importante.

(0) ndo/, ( 2) nao muito /, (8 ) muito /, (30 ) muitissimo Gostam das tarefas que

fazem na sala de aula.

O bem-estar fisico e social

Gostas de estar na escola?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.050% | 0.325% | 0.525% | 0.100% | 0.000% | 0.000% | 0.250% | 0.750%
Gostas do hordrio que vais para a escola?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.175% | 0.450% | 0.350% | 0.025% | 0.125% | 0.050% | 0.100% | 0.725%
Achas que estudar é importante?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.125% | 0.250% | 0.400% | 0.225% | 0.000% | 0.000% | 0.050% | 0.950%
Gostas das tarefas que tens de fazer na sala de aula?
Escola X Escola¥
N NM m M N NM m M
0.250% | 0.550% | 0.200% | 0.000% | 0.000% | 0.050% | 0.200% | 0.750%




Gostas de estar na escola?

EscolaX EscolaY

10% 5% o 0% m Nio
W Nio muito
B Muito
B Muitissimo

Gostas do horario_que vais para a escola?

EscolaX EscolaY
gog m Nio
B Nio muito
B Muito
B fuitissimo
10%

Achas que estudar é importante?

EscolaX EscolaY
53 m Nao
W Nio muito
H Muito
B Muitissimo

Na escola Y a realidade é completamente oposta, mesmo sendo uma escola TEIP, as

respostas dos alunos correspondem com as dos professores, a infra-estrutura da
escola e a relagdo com os professores, sdo melhores, o horério é flexivel, como
defende Freire na Pedagogia da Autonomia, ha didlogos entre todos, as aulas sdo
diferenciadas, cumprem o curriculo no tempo psicolégico e cognitivo do aluno, os
professores estédo preocupados principalmente com a aprendizagem, e ndo tanto com

a passagem de conteudos.



Vivemos momentos dificeis. Criancas e adolescentes ndo apresentam estimulos
satisfatérios para frequentarem uma escola com poucos ou quase nenhum incentivo
para assim o fazer. Diante desse quadro de insatisfagdo pedagdgica penso em uma
escola ideal que venha erradicar os desajustes escolares por parte dos educandos.
Para isso, além de reconhecer devidamente o valor dos professores e funcionarios,
precisamos mudar a parte filoséfica, sociolégica e psicolégica do curriculo escolar.
Criar um outro mecanismo pedagdgico para atrair alunos e professores: uma escola
bem estruturada e com assessores didactico-pedagdgicos adequados a sua demanda,
adaptando-se os contetdos curriculares as necessidades e realidade actuais dos
alunos. A escola ideal seria aquela contextualizada com o dia-a-dia dos alunos, quadra
desportiva, aula de musica, danga, pintura, artes, sala de informatica, refor¢o escolar
paralelo etc. Também ndo podemos esquecer que na escola Y ndo ha estes recursos
escolares para os alunos, penso que esteja ai, a diferenca do sucesso escolar de tais

alunos.

O ideal seria termos uma escola que seleccionasse os contelidos dos livros didacticos
e tivesse autonomia para participar de forma activa nas decisées do Pais no que diz
respeito a Educacgéo, e ndo apenas ser chamada para contribuir ou fazer acontecer os
movimentos sociais nas datas comemorativas ou servir de massa de manobra para
chamar atencdo. Uma escola com democracia participativa e ndo apenas

representativa.

A educacado ndo é s6 um conjunto de valores intelectuais adquiridos, mas também de
valores culturais vividos e valores morais herdados ou escolhidos ao longo do curso de
toda a vida. A educacdo somente serd eficiente quando os governantes trocarem a
retdrica por acgdes concretas. Por isso a afirmacdo de Monteiro Lobato de que “um
pais se constr6i com homens e livros” é digna de figurar entre 0os mais expressivos
provérbios porque as obras verdadeiramente duradouras ndo sdo 0s monumentos que
o tempo destréi, mas a cultura e os valores humanistas que integram o patriménio de

um povo e de uma cidade.

A arte de preparar as novas geracfes se reveste de uma importancia extraordinaria
em um pais que ainda se encontra, na esfera da educacéo, diante de condigBes que

sdo desafios, tanto para 0s governos como para 0s pais e para a sociedade. Se ja



cumprimos a meta da universalizagcdo da escola fundamental, ainda é largo e longo o
caminho para chegarmos perto do objectivo de oferecer ensino médio de qualidade
para todos. Do jeito que estd e num mundo cada vez mais competitivo de que adianta
ter o secundario e dizer que s6 sabe ler e escrever. Acredito que isso ndo é preparar
para o exercicio da cidadania, porque para o exercicio da cidadania os jovens
precisam de cultura, ética, responsabilidade, e conhecimento.

B) Na afectividade :

A Escola X os alunos responderam ( ) ndo/, () ndo muito/, () muito/, ()

muitissimo , para as questdes:

(139) ndo/, ( 1) ndo muito /, ( 0) muito /, (0 ) muitissimo Falam de sua vida particular

com seu professor.

( 2) ndo/, (6 ) ndo muito /, (19 ) muito /, (13 ) muitissimo As pessoas da escola séo

importantes para si.

( 37) nao/, ( 3) ndo muito /, ( 0) muito /, ( 0) muitissimo Acham que os professores

sao afectivos com seus alunos.

(33) ndo/, ( 7) ndo muito /, (0 ) muito /, ( 0) muitissimo Quando esta mal disposto seu

professor compreende.

Na afectividade

Falas da sua vida particular com o seu professor?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.975% | 0.025% | 0.000% | 0.000% | 0.550% | 0.250% | 0.125% | 0.075%
As pessoas da escola sdo importantes para ti?
Escola X Escola Y
N NM m M N NM m M
0.050% | 0.150% | 0.475% | 0.325% | 0.100% | 0.000% | 0.225% | 0.675%
Achas que os professores sdo afectivos com os alunos?
Escola X Escola Y
N NM m M N NM m M
0.925% | 0.075% | 0.000% | 0.000% | 0.075% | 0.175% | 0.300% | 0.450%
Quando esta mal disposto seu professor compreende?
EscolaX EscolaY
N NM m M N NM m M
0.825% | 0.175% | 0.000% | 0.000% | 0.075% | 0.075% | 0.125% | 0.725%




Fala da suavida pessoalcom o seu professor?

EscolaX EscolaY

3% 8%
12%
u Ndo
B Ndo muito
W Muito
B Muitissimo

As pessoas daescola sdo importantes parati?

EscolaX EscolaY

5% 10% )
u Nio
B Nio muito
H Muito
B Muitissimo

Achas que os professores sao afectivos com os alunos?

EscolaX EscolaY

8% m Nio
B Nio muito
B Muito
B Muitissimo

Quando esta maldisposto o seu professorcompreende?

EscolaX EscolaY

7%
m Nio
B Nio muito
B Muito
B Muitissimo




Na escola X é surpreendente que quase por unanimidade, os alunos responderam que
ndo ha afectividade nenhuma entre professor e aluno. Agora contrapondo as
respostas dos professores, que por unanimidade dizem que h&, mais uma vez as
respostas entre alunos e professores sdo paradoxais, pressuponho que os alunos
estdo sendo sinceros, pois hdo tem maturidade e interesse pessoal para responderem
ao que ndo acontece, a conclusdo que chego é que, ndo esta sendo aplicada o
método de ensino defendido por Freire nestes alunos, quando sabemos que sé ha
uma aprendizagem significativa, quando a afectividade e o dialogo flui entre educador

e educando.

Jana EscolaY os alunos responderam () Ndo, () nao muito /,

() muito/ , () muitissimo /, para as questées:

(22) ndo/, (10) ndo muito /, ( 5) muito /, (3 ) muitissimo Falam de sua vida particular

com seu professor.

( 4) ndo/, ( 0) ndo muito /, (9 ) muito/, ( 27) muitissimo As pessoas da escola sédo

importantes para ti.

(3) néo/, ( 7) ndo muito /, (12 ) muito /, (18 ) muitissimo Acham que os professores

sdo afectivos com seus alunos.

(3) ndo/, ( 3) ndo muito /, ( 5) muito /, (29 ) muitissimo Quando esta mal disposto seu

professor compreende.

Na afectividade

Falas da sua vida particular com o seu professor?
EscolaX EscolaY
N NM m M N NM m M
0.975% | 0.025% | 0.000% | 0.000% | 0.550% | 0.250% | 0.125% | 0.075%
As pessoas da escola sdo importantes para ti?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.050% | 0.150% | 0.475% | 0.325% | 0.100% | 0.000% | 0.225% | 0.675%
Achas que os professores sdo afectivos com os alunos?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.925% | 0.075% | 0.000% | 0.000% | 0.075% | 0.175% | 0.300% | 0.450%
Quando esta mal disposto seu professor compreende?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.825% | 0.175% | 0.000% | 0.000% | 0.075% | 0.075% | 0.125% | 0.725%




Fala da sua vida pessoalcom o seu professor?

EscolaX EscolaY

3% 8%
12%
u Nao
B Nio muito
B Muito
B Muitissima

As pessoas daescolasédo importantes parati?

EscolaX EscolaY

3% 10% .
m Nio
B Nao muito
B Muito
B Muitissimo

Achas que os professores sdo afectivos com os alunos?

EscolaX EscolaY
&% u Nio
u N3o muito
B Muito
B Muitissimo

Quando estda mal disposto o seu professorcompreende?

EscolaX EscolaY

7%
u Nio
W Nio muito
B Muito
B Muitissimo




Na escola Y ainda ha falta de dialogo sobre a vida pessoal com os professores, mas
em contrapartida, acham que os professores sdo amigos, afectivos e compreensivos,

0 que, mais uma vez, vai a favor da Pedagogia libertadora de Freire.

Deve-se ter em mente que o educador por ser um formador de pensadores, pode
influenciar a favor de mudancgas na forma de tratamento aos préprios educadores. As
criancas de hoje, serdo os futuros politicos, donos de escolas, directores, gestores de
amanha e se estes forem conscientes e agirem com ética e moral, por terem sido
consciencializados por seus professores, serdo mais zelosos com 0s beneficios
voltados para a educacado. O professor de perfil alegre, animador, flexivel, lutador e
cheio de esperangas, apesar de também encontrarem tais dificuldades, mas é o que
ajuda no exercicio da profissdo, tornando-a compensadora e desafiadora. Seres

convictos de mudanca é o que os educadores devem ser.

E interessante mencionar o quéo é importante saber escutar seus alunos: faz-se uma
ponte muito forte que podera ser utilizada para trazer seus educandos junto a si e o0s
lagos de amizade irdo crescendo e penetrando em seus coragfes e cada vez mais

acreditardo nas palavras de seus mestres. (FREIRE, 1996;)

C) Na motivagéo :

A Escola X os alunos responderam () ndo/, () ndo muito/, () muito/, ()

muitissimo , para as questdes:

(2) ndo/, (15) ndo muito /, (14 ) muito /, (9 ) muitissimo Trabalhas com empenho e

seriedade na escola.

(139) ndo/, (1) ndo muito /, ( 0) muito /, ( 0) muitissimo Desenvolvem algum projecto

fora da sala de aula.

(25) nao/, (15 ) ndo muito /, (0 ) muito /, (0 ) muitissimo Sua professora faz trabalhos

diferentes na sala.



(0 ) nado/, ( 3) ndo muito /, ( 10) muito /, (27 ) muitissimo Suas aulas sdo copiar do

guadro e resolver as questdes do livro.

Na motivacao

Trabalhas com empenho e seriedade na escola?
Escola X Escola Y
N NM m M N NM m M
0.050% | 0.375% | 0.350% | 0.225% | 0.050% | 0.125% | 0.300% | 0.525%
Tu desenvolves algum projecto fora da sala de aula?
Escola X Escola Y
N NM m M N NM m M
0.975% | 0.025% | 0.000% | 0.000% | 0.150% | 0.175% [ 0.150% | 0.525%
Sua professora faz trabalhos diferentes na sala?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.625% [ 0.375% | 0.000% | 0.000% | 0.050% | 0.350% | 0.175% | 0.425%
Suas aulas sdo copiar do quadro e resolver as questbes do livro?
Escola X Escolay
N NM m M N NM m M
0.000% | 0.075% | 0.250% | 0.675% | 0.425% | 0.275% [ 0.075% | 0.225%

Trabalhas comempenhoeseriedade nasalade aula?

EscolaX EscolaY
12%
Q c

Desenvolvesalgum projecto fora da sala de aula?

m Nio
m Nio muito
Muito

B Muitissimo

EscolaX EscolaY

m Nio

B Nio muito
» Muito

B Muitissimo




Suaprofessorafaztrabalhos diferentes na sala?

EscolaX EscolaY
5%
H Nio
B Nio muito
A Muito
B Muitissimo

Suas aulas sdo copiardo quadro e resolver questées
do livro?

Escola X EscolaY

7% 7%

Na escola X, os alunos mostram completamente desmotivados, quando a maioria

H Nio
m Mo muito

Muito

B Muitissimo

responde que as aulas sdo cansativas, repetitivas e ndo desenvolvem projectos, indo
contra as respostas dos professores que a maioria dizem desenvolver tais actividades,
infelizmente o que temos sdo mais respostas contraditérias dos professores em
relacdo aos alunos, para estes professores, aplicar aulas motivadoras aos seus
alunos, para que ambos crescam e desenvolvam no campo da aprendizagem
significativa, é desnecessario, que eles acreditem que a qualidade do ensino influencia
na motivacdo e no desenvolvimento de seus alunos, pois em conversas informais
esses colegas dizem que nossos alunos sdo assim mesmo, que nunca vao mudar e
ndo vale a pena fazer nada diferente, pois isso j4 estd incutido neles e em suas

familias.

Ja na Escola Y os alunos responderam () Nao, () n&o muito /,( ) muito/, ()

muitissimo /, para as questdes



(2) ndo/, (5) ndo muito /, (12 ) muito /, (21 ) muitissimo Trabalham com empenho e

seriedade na escola.

(6 ) ndo/, ( 7) ndo muito /, ( 6) muito /, ( 21) muitissimo Desenvolvem projectos fora

da sala de aula.

(2) ndo/, ( 14) ndo muito /, (7 ) muito /, (17 ) muitissimo Sua professora faz trabalhos

diferentes na sala.

(17 ) ndo/, (11 ) ndo muito /, ( 3) muito /, (9 ) muitissimo Suas aulas sdo copiar do

guadro e resolver as questdes do livro.

Na motivacao

Trabalhas com empenho e seriedade na escola?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.050% | 0.375% | 0.350% | 0.225% | 0.050% | 0.125% | 0.300% | 0.525%
Tu desenvolves algum projecto fora da sala de aula?
Escola X Escola Y
N NM m M N NM m M
0.975% | 0.025% | 0.000% | 0.000% | 0.150% | 0.175% | 0.150% | 0.525%
Sua professora faz trabalhos diferentes na sala?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.625% | 0.375% | 0.000% | 0.000% | 0.050% | 0.350% | 0.175% | 0.425%
Suas aulas sdo copiar do quadro e resolver as questdes do livro?
Escola X EscolaY
N NM m M N NM m M
0.000% | 0.075% | 0.250% | 0.675% | 0.425% | 0.275% | 0.075% | 0.225%

Trabalhas com empenhoe seriedade na sala de aula?

EscolaX EscolaY
1%
u Nio
] u Mo muito
- 24% 30%
Muito
B Muitissimo

Desenvolvesalgum projecto forada salade aula?

EscolaX EscolaY

o Nio

B Ndo muito
» Muito

B Muitissimo




Sua professorafaz trabalhos diferentes nasala?

Escola X EscolaY
5%
= Nio
B Nio muito
¢ Muito
B Muitissimo

Suas aulas sdo copiardo quadro e resolver questées
do livro?

EscolaX EscolaY
T 7%
H Nio
25%
] m Mo muito
Muito
B Muitissimo

Na escola Y, os alunos gostam das aulas, fazem diversos projectos, tém aulas

diferenciadas, e com isto trabalham com seriedade nas actividades propostas pelo
professor, ha relatividade entre as resposta dos professores e alunos, mostra-nos que
nao ficam presos aos contelidos programaticos, mas trabalham de forma em que o
saber vem se desenrolando ao longo de cada nova aprendizagem, com isto o estudo
néo se torna enfadonho e cansativo, desenvolvendo através do estudo a criatividade,
criticidade e uma aprendizagem significativa, indo assim ao encontro das espectativas

dos alunos e professores.

Segundo GADOTTI (1999: 2), o educador para pbr em pratica o didlogo, ndo deve
colocar-se na posicao de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posi¢do de
guem ndo sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do
conhecimento mais importante: o da vida. Desta maneira, o aprender se torna mais
interessante quando o aluno se sente competente pelas atitudes e métodos de
motivacdo em sala de aula. O prazer pelo aprender ndo € uma actividade que surge

espontaneamente nos alunos, pois, ndo € uma tarefa que cumprem com satisfagao,



sendo em alguns casos encarada como obrigacdo. Para que isto possa ser melhor
cultivado, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos, acompanhando suas
acc¢des no desenvolver das actividades. O professor ndo deve preocupar-se somente
com o conhecimento através da absor¢éo de informacdes, mas também pelo processo
de construcéo da cidadania do aluno. Apesar de tal, para que isto ocorra, € necesséria
a consciencializac@o do professor de que seu papel é de facilitador de aprendizagem,
aberto as novas experiéncias, procurando compreender, numa relacdo empatica,
também os sentimentos e os problemas de seus alunos e tentar leva-los a auto-

realizacao.

Na autonomia :

A Escola X os alunos responderam ( ) ndo/, () ndo muito/, () muito/, ()

muitissimo , para as questdes:

( 29) ndo/, (9 ) ndo muito /, ( 2) muito /, ( 0) muitissimo Quando um aluno da sua

opinido os professores aceitam bem.

(31) ndo/, ( 9) ndo muito /, (0) muito /, (0 ) muitissimo Quando fazem perguntas, eles

respondem logo.

(6) ndo/, (5) ndo muito /, ( 21) muito /, ( 8) muitissimo Acham que os professores séo

bravos para os alunos.

Na autonomia

Quando um aluno da sua opinido os professores aceitam bem?
EscolaX EscolaY

N NM m M N NM m M
0.725% | 0.225% | 0.050% | 0.00% | 0.025% | 0.125% | 0.175% | 0.675%
Quando fazem perguntas, eles respondem logo?
EscolaX EscolaY
N NM m M N NM m M
0.775% | 0.225% | 0.000% | 0.000% | 0.200% | 0.075% | 0.275% | 0.450%
Achas que os professores sdo bravos para os alunos?
EscolaX EscolaY
N NM m M N NM m M
0.150% | 0.125% | 0.525% | 0.200% | 0.700% | 0.175% | 0.050% | 0.075%




Quando um aluno da a sua opinido os professores
aceitam bem?

EscolaX EscolaY
5% 0%
H Nio
W N3o muito
B Muito
B Muitissimo

Quando fazem perguntas, eles respondem logo?

EscolaX EscolaY

..

Achas que os professores sédo bravos para 0s
alunos?

EscolaX EscolaY
5%
= No
W Ndo muito
B Muito
B Muitissimo

Na escola X, a maioria dos alunos responderam que ndo tem autonomia, pois 0s

H Nio
o Nio muito

B Muito

B uitissimo

professores sédo bravos, ndo aceitam as sugestdes dos alunos e ndo respondem as
suas perguntas. Mais uma vez as respostas v&o contrarias as respostas dos
professores que dizem totalmente oposto dos alunos, como podemos afirmar que
estes professores ndo estdo a utilizar estratégias e métodos para que seus alunos

sejam criticos e independentes, pois tanto na pedagogia da Autonomia, do Oprimido, o



gue esta claro é que a opressdo e a falta de autonomia dos alunos, disseca sua

criatividade, criticidade e o prazer na aprendizagem.

J4 na Escola Y os alunos responderam ( ) N&o,( ) ndo muito /,( ) muito/, ()

muitissimo /, para as questdes:

(1) ndo/, (5) ndo muito /, ( 7) muito/, (27 ) muitissimo Quando um aluno da sua

opinido os professores aceitam bem.

(8 ) ndo/, (3) ndo muito /, ( 11) muito /,( 18) muitissimo. Quando fazem perguntas,

eles respondem logo.

( 28) néo/, (7 ) ndo muito /, ( 2) muito /, (3 ) muitissimo. Acham que os professores

sdo bravos para os alunos.

Na autonomia

Quando um aluno d sua opinido os professores aceitam bem?
EscolaX EscolaY

N NM m M N NM m M
0.725% | 0.225% | 0.050% | 0.00% | 0.025% | 0.125% | 0.175% | 0.675%
Quando fazem perguntas, eles respondem logo?
EscolaX Escola¥
N NM m M N NM m M
0.775% | 0.225% | 0.000% | 0.000% | 0.200% | 0.075% | 0.275% | 0.450%
Achas que os professores sdo bravos para os alunos?
EscolaX EscolaY
N NM m M N NM m M
0.150% | 0.125% | 0.525% | 0.200% | 0.700% | 0.175% | 0.050% | 0.075%

Quando um aluno da a sua opinido os professores
aceitam bem?

EscolaX EscolaY
5% 0%

B Mio
B Nio muito

Muito

B Muitissimo




Quando fazem perguntas, eles respondem logo?

EscolaX EscolaY

H Nio
o Nio muito
Muito

B uitissimo

Achas que os professores sé@o bravos para 0os
alunos?

EscolaX EscolaY

-

5%

u Nio
u Nio muito
Muito

B Muitissimo

Na escola Y, para um pouco de tranquilidade, as respostas sédo opostas as da escola
X, e condiz com as respostas de seus professores. A conclusdo que chegamos, é que,
na escola Y, o ensino € embasado e direccionado ao uso da Pedagogia defendida por
Freire, e para nossa preocupacéo, na escola X, os professores estdo longe de aceitar
e utilizar a Pedagogia de ensino voltada para Freire, pois como vimos nas questdes
anteriores, as respostas dos professores opdem-se as dos alunos, pois ensinar exige
uma certa visdo de criticidade, ter uma postura de curiosidade e inquietacao
indagadora e discernidora. Ensinar exige ética, e estética e isto ndo esta a acontecer

na escola X.

A pratica educativa tem a obrigagdo moral de ser um testemunho rigoroso de
decéncia e de pureza. O professor ndo pode estar longe ou fora da ética por ser
portador do caracter formador, 0 ensino dos conteldos ndo podem estar alheios a
formacao moral do educando. Ensinar exige também a corporeificagdo das palavras
pelo exemplo; quem pensa certo tem consciéncia que palavras nada valem se nao

forem seguidas do exemplo. Pensar certo é fazer certo. O clima de quem, pensa certo



deve ser o de quem busca a generosidade. Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo. O ser é ofendido e para ele é restrito o
direito a democracia, quando acontece qualquer uma das praticas discriminatorias.
Para nao transgredir os principios éticos da existéncia humana o professor ndo deve

ironizar o aluno ou desrespeitar sua curiosidade nata.

Conforme o autor abaixo, tal transgressdo é vista como ruptura com a decéncia e
ordem, toda e qualquer discriminagéo é imoral. O bom senso é outro factor que deve
permear a pratica docente, tendo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando, o educador pleno do conhecimento que rege o bom senso, exerce em sala
de aula a autoridade a ele concedida porém sem o autoritarismo que se vé em sua
esséncia. Ensinar exige também humildade e determinacdo em favor da luta pela

classe, tornando-se arte integrante da pratica ensino — aprendizagem, (Freire,1996).

Ao analisar os inquéritos dos Professores, gostariamos de encontrar,

professor/educador, pois este preocupa-se com a aprendizagem no ambito geral.

“Ser professor é uma actividade ndo sé cognitiva, do ponto de
vista de o intelectual ter que manipular e reproduzir
conhecimentos, mas, também, mas também implica em ser um
bom técnico em comunicagdo e relagdes humanas, que tem
que ser simpatico para levar a aprender o que quer ensinar”
(Vieira, 1999:15)

Com o avango da tecnologia e com os diversos acontecimentos com que as coisas
surgem no dia-a-dia de uma sociedade, a evolu¢do dos conhecimentos cientificos é
notéria cresce diariamente. A escola, possuidora de um saber escolar, cabe aos
professores acompanhar este progresso. Todavia a mudanca escolar deve ser
acompanhada da mudanca de mentalidade por parte do professor pois, “ no espaco

escolar os professores sdo os protagonistas da mudanca” (Teodoro, 2004 p.12).



Ser professor significa aquele cuja profissdo é dar aulas em escolas de forma a
transmitir um ensinamento construtivo a outra pessoa. Visto como detentor de um
conhecimento uno e irrepreensivel até bem pouco tempo, o professor no quotidiano
actual, tem de ver que esta posicdo esta alterada e, tem de haver mudancas, ou

ficardo na incerteza e intranquilidade.

O que explica melhor o que faz alguém ser um bom professor é algo que ainda ndo
investigamos suficientemente”. Concordo com os pesquisadores, quando afirmam que
€ muito dificil definir com certo rigor, o que faz alguém ser um bom professor. Mas é
fato que alguns, na pratica, conseguem melhores resultados de aprendizagem do que
outros e que muitos conquistam a admiragdo e o agradecimento da maioria dos

alunos.

Parece evidente que, apesar de ndo ser o Unico pré-requisito, é condicao obrigatéria
ser um profundo conhecedor do que se ensina. O prestigio profissional na docéncia
sempre esteve atrelado ndo sé a seriedade na actualizacdo da disciplina, mas também
ao quanto, por meio de pesquisa, se contribui pessoalmente para novas formas de
conhecimento, de didactica e de avaliagdo, principalmente com as actuais inovacdes
tecnolégicas. Mas, como diz Hanushek, estas qualidades ndo determinam um bom
professor. Efectivamente, quem ja foi aluno algum dia se lembrara de professores que,
apesar de apresentarem um curriculo invejavel e uma didactica criativa
impressionante, provocavam certa indiferenca em sala de aula. Qual seria a causa

deste distanciamento?

Arriscaria afirmar que esses professores ndo eram verdadeiros professores. E possivel
gue a motivacao intrinseca que os levava a aprender a ensinar, durante seu percurso
académico, ndo se traduzia prioritariamente em compartilhar esse conhecimento com
futuros alunos, mas sim em alimentar um certo orgulho mais ou menos inconsciente.
Quantos professores instrumentalizam um audit6rio para se remirarem como que num
espelho, vangloriando-se na prépria sabedoria e satisfazendo-se na prépria vaidade.
Quando est&o dando aula, leccionam para si proprios e se regozijam interiormente. E

aqui que o aluno detecta ou intui essa desordem e logo o rotula como mau professor.



Para fugir desta armadilha bastante comum na vida universitaria, como também em
todos os niveis de ensino, é preciso possuir outra motivagdo educacional, chamada de
transcendental. E uma forca “centrifuga” que leva o professor para fora de si e ajuda-o
a alcancar o que, na minha opinido, determina um bom professor: a amizade com 0s
alunos. Para formar bem a juventude, aliado ao profundo conhecimento da disciplina,
tem que existir uma auténtica e verdadeira amizade no relacionamento
professor/aluno. A amizade abre todas as portas, consegue todos os objectivos e faz
alcancar as metas dificeis com mais facilidade e rapidez. Com a amizade, se
conseguem verdadeiras maravilhas educacionais, principalmente com os mais

excluidos, através de uma confianga irresistivel.

Evidentemente, o conceito de amizade €, para a grande maioria hoje, mais um
conceito esfumagado e impreciso, consequéncia talvez de uma sociedade hedonista.
Muitos hoje falam em possuir varios amigos nas redes de relacionamento virtual ou
nas festas de fim de semana, mas no fundo quase todos reconhecem que esses
modos de estar juntos baseiam-se mais em raz6es de conveniéncia do que na

verdadeira amizade, e muitas vezes se sentem sos.

O amor de amizade é querer o bem do outro pelo outro, dizia Aristoteles. E querer
tornar feliz aquele a quem se olha, a quem se ensina, a quem se escuta e nao, pelo
contrério, buscar a felicidade prépria através dos outros. Quando o aluno reconhece
por trds das exigéncias escolares — licdo de casa, testes, apresentacdo em sala de
aula — formas verdadeiras pelas quais o professor promove seu crescimento
intelectual e volitivo e o vé sofrer quando ndo consegue passar seu conhecimento de
forma harmoénica, entdo ele aceita sua autoridade, porque percebe que o professor

quer o seu bem.

Portanto, um verdadeiro professor € aquele que sabe querer realmente a todos os
seus alunos. Que tem uma capacidade para conhecer muito bem a todos e consegue
descobrir as suas melhores qualidades, sem dar tanta importancia aos seus defeitos e
limitagdes. Alguns argumentardo que este ideal parecera utdpico frente a necessidade
economica que impele muitos professores actualmente a dar aulas demais, perdendo

assim as chances de se aproximar dos alunos. Por isso, um bom professor deve



pensar sempre com prudéncia se sera capaz de querer a todos os alunos quando

pensa em assumir uma nova sala de aula.

Definir um bom professor depende, portanto, da riqgueza de sua interioridade. Ser um
bom professor ndo é sinénimo de ter uma personalidade forte para persuadir e mover
os alunos a estudar. O que realmente move é a interioridade de um coragéo limpo e
ordenado e isto nem todos possuem ou conseguem manter. Qual sera o segredo para
consegui-lo? Vocacado? Dom? Prefiro ficar com a postura de um educador

experimentado: “é algo que ainda nao investigamos suficientemente”.

Professores da escola (X) e (Y)

Respostas dos inquéritos dos professores, utilizando uma escalade 0 a 8

Coluna (1) sim e coluna (2) nao.

Pois no Bem-estar fisico e social dos professores, incluiram as perguntas: chega-se

a conclusdo que na Escola X responderam () sim, e () néo,

Para as questdes: ( 8) sim, e (0) ndo, Gostam de ser professor.
(8)sim, e (0) ndo, Sentem-se realizados em sua profissao.

(8)sim, e (0)ndo, Acham que trabalha muito pelo saléario que recebem.
(0) sim, e (8) ndo Gostariam de ter outra profissao.

(0) sim, e (8)ndo Tem outro emprego.



Bem-estar fisico e social
Gosta de ser professor?
Escola X Escola ¥
Sim | NSO Sim | N3O
100% [ 0% 100% [ 0%%
Sente-se realizada em sua profissdo?
Escola X Escolay
Sim | N3O Sim | N3O
100%6 [ 0% 100% [ 056
Acha que trabalha muito pelo salario gque
recebem?
Escola X Escola ¥y
Sim | N3 S5im | N3o
100% | 0% 100% | 0%
Gostaria de ter outra profissdo?
Escola X Escola ¥
Sim | N3 Sim | MN3o
0% | 100% 0% | 100%
Tem outro emprego?
Escola X Escolay
Sim [ Nao Sim [ MNao
0% | 100% 0%% | 100%

Na Escola Y responderam () sim, e () néo,

Para as questdes: ( 8) sim, e (0) ndo Gostam de ser professor.

(8) sim, e (0)ndo Sentem-se realizados em sua profissao.

(8) sim, e (0) ndo Acham que trabalha muito pelo salario que recebem.
(0) sim, e (8) ndo Gostaria de ter outra profissao.

(0) sim, e (8)ndo Tem outro emprego.

Bem estar fisico e social
Gosta de ser professor?
Escola X Escola ¥
Sim | MNao Sim | MNao
100%6 | 0% 100%6 | 0%6
Sente-se realizada em sua profissSo?
Escola X Escola ¥
Sim | MN3o Sim | MN3o
100%% | 0% 100%% | 0%%
Acha gque trabalha muito pelo saldrio gque
recebem?
Escola X Escola v
Sim | MNao Sim | MNao
100%% [ 025 100%% [ 025
Gostaria de ter outra profissao?
Escola X Escola ¥
Sim | MNao Sim | MNao
0% | 100%5 0% [ 100%5
Tem outro emprego?
Escola X Escola v
Sim I MNao Sim | MNao
0%5 [ 100%6 0% [ 100%




(Gosta de ser professor?

EscolaX EscolaY

B Sim
0 Nio

Sente-se realizada em sua profissdo?

EscolaX EscolaY

B Sim
B Nio

Acha que trabalha muito para o salario que recebe?

EscolaX EscolaY

0% 0%
W S5im
M Nio




Gostaria de ter outra profissdo?

EscolaX EscolaY

M 5im

N Nio

Tem outro emprego?

EscolaX EscolaY

B 5im

B Nio

Na afectividade dos professores, chega-se a conclusdo que na Escola

responderam () sim, e () ndo, para as questdes:

(0)sim, e (8)ndo, Tém problemas de indisciplinas com os alunos.

(8) sim, e (0)ndo Tem afectividade com todos os alunos.

(8) sim, (0) ndo Quando é chamada (0) pelo aluno (a) atendem os sempre.
(8) sim, (0) ndo Procuram saber a histéria de vida de seus alunos.

Quanto o sentimento medo e respeito:

(8) respeito  (0) medo Acham que seus alunos tém medo ou respeito por vocé.

X



Na afectividade
Tém problemas de indisciplina com os alunos?
Escola X Escola Y
S5im | Nao Sim | Nao
0% [ 100% 0.375% | 0.625%
Tem afectividade com todos os alunos?
Escola X Escola ¥
Sim | N3o Sim | N3o
100% [ 0% 100% [ 0%
Quando & chamado(a) atende sempre?
Escola X Escola ¥
Sim | Nao Sim | Nao
100% | 0% 100% | 0%
Procura saber a historia de vida dos seus alunos?
Escola X Escolay
Sim [ Mo Sim [ Nao
100% | 0% 100% | 0%
Achaque os seus alunos tém medo ou respeito por vocé?
Escola X Escola Y
Respeito | Medo Respeito | Medo
100% [ 0% 100% [ 0%

Na Escola Y responderam () sim, e () ndo, para as questdes:

(3)sim, e (5) ndo Tém problemas de indisciplinas com os alunos.

(8) sim, (0) ndo Tem afectividade com todos os alunos.

(8) sim, (0) ndo, Quando é chamada (0) pelo aluno (a) atende os sempre.
(8) sim, (0)ndo Procuram saber a histéria de vida de seus alunos.
Quanto ao sentimento medo e respeito:

(8) respeito  ( 0) medo Acham que seus alunos tém medo ou respeito por voceé.

Na afectividade
Tém problemas de indisciplina com os alunos?
Escola X EscolaY
Sim | Nao Sim | Nao
0% | 1o0% 0.375% | 0.625%
Tem afectividade com todos os alunos?
Escola X Escola ¥y
Sim | Nao Sim | Nao
100% | 0% 100% | 0%
Quando é ch do(a) atende sempre?
Escola X Escolay
Sim | Nio Sim | Nao
100% | 0% 100% | 0%
Procura saber a historia de vida dos seus alunos?
Escola X Escolay
Sim [ Nao 5im [ Nao
100% | 0% 100% | 0%
Acha que os seusalunos t8m medo ou respeito por vocé?
Escola X EscolaY
Respeito | Medo Respeito | Medo
100% [ 0% 100% [ 0%




Tem problemas de indisciplina com os alunos?

Escola X EscolaY

W Sim
N Nio

Tem afectividade com todos os alunos?

Escola X EscolaY
M Sim
B Nio
100 100
% %
Quando é chamado(a) atende sempre?
Escola X EscolaY
B Sim
H Mio
100 100
% %

Procura saber a histéria de vida dos seus alunos?

Escola X EscolaY

M 5im
M Nio

% %




Acha que os seus alunos tém medo ou receio por
vocé?
EscolaY

Escola X

B Respeito
B Medo

100 100

(RESPEITO)

Na motivagdo dos professores, chega-se a conclusdo que na Escola X responderam

()sim, e () néo,

para as questoes:

(7)sim, (1) ndo Desenvolvem projectos na escola.

(1) sim, (7) ndo Usam sempre o livro didactico.

(8) sim, (0) ndo Acham que suas aulas sdo motivadoras.

(8) sim, e (0) ndo Faz actividades didacticas propostas pelos alunos.

Na motivacio

Desenvolve algum projecto na escola?

Escola X Escola Y
Sim Nao Sim Nio
0.875% 0.125% 0.875% 0.125%
Usa sempre o livro didactico?
Escola X EscolaY
Sim Nao S5im Ndo
0.125% 0.875% 0.250% 0.750%
Acha que as suas aulas sdo motivadoras?
Escola X Escola¥
Sim Nio Sim Nio
100% 0% 100% 0%
Faz actividades didacticas propostas pelos alunos?
Escola X Escola ¥
Sim Nao Sim Nio
100% 0% 0.750% 0.250%

(7 ) sim, (1) ndo Desenvolvem projecto na escola.

Na Escola Y responderam () sim, e () ndo, para as questoes:




(2)sim, (6) ndo Usam sempre o livro didactico.
(8) sim, (0) ndo Acham que suas aulas sdo motivadoras.

(6) sim, (2) ndo Faz actividades didacticas propostas pelos alunos.

Na motivacio

Desenvolve algum projecto na escola?

Escola X Escola Y
Sim Nao Sim Nao
0.875% 0.125% 0.875% 0.125%
Usa sempre o livro didactico?
Escola X EscolaY
Sim Nao Sim Nao
0.125% 0.875% 0.250% 0.750%
Acha que as suas aulas sdo motivadoras?
Escola X EscolaY
Sim Nio Sim Nio
100% 0% 100% 0%
Faz actividades didacticas propostas pelos alunos?
Escola X Escola Y
Sim Nao Sim Nao
100% 0% 0.750% 0.250%

Desenvolve algum projecto na escola?

Escola X

EscolaY

W 5im
N Néo

EscolaX

Usa sempre o livro didactico?

EscolaY

1z 25
. .

W Sim

B Nio




Na autonomia

Acha que tem autonomia na escola?
Escola X EscolaY
Sim Nio Sim Nio
0.250% 0.750% 0.625% 0.375%
Ensina seus alunos a serem auténomos?
Escola X Escola Y
Sim Nio Sim Nio
100% 0% 100% 0%
Para vocé o professor tem papel de educador na escola?
Escola X EscolaY
Sim Nao Sim Nao
100% 0% 100% 0%
Os professores estdo preparados para trabalhar em conjunto?
Escola X EscolaY
Sim Nio Sim Nio
0.750% 0.250% 0.500% 0.500%

Acha que as suas aulas sdo motivadoras?

EscolaX EscolaY

B Sim
B Nao

Faz actividades didacticas propostas pelos alunos?

EscolaX EscolaY

25
. .

H 5im

B Nio




Na autonomia dos professores, chega-se a conclusdo que na Escola X responderam

()sim, e () ndo. Para as questdes:

(2) sim, ( 6) ndo. Acham que tem autonomia na escola.
(8) sim, (0) ndo. Ensinam seus alunos a serem autbnomos.
(8) sim, (0) ndo. Para vocé o professor tem papel de educador na escola.

(6) sim, (2) ndo. Os professores estdo preparados para trabalhar em conjunto.

Na Escola Y, responderam () sim, e () ndo, Para as questdes:

(5) sim, ( 3) ndo. Acham que tem autonomia na escola.
(8 ) sim, ( 0) ndo. Ensinam seus alunos a serem autbnomos.
(8) sim, (0) ndo. Para vocé o professor tem papel de educador na escola.

(4) sim, (4) ndo. Os professores estdo preparados para trabalhar em conjunto.

Na autonomia
Acha que tem autonomia na escola?
Escola X EscolaY
Sim Nao Sim N3do
0.250% 0.750% 0.625% 0.375%
Ensina seus alunos a serem auténomos?
Escola X Escola Y
Sim Nio Sim N3o
100% 0% 100% 0%
Para vocé o professor tem papel de educador na escola?
Escola X Escola Y
Sim Nio Sim N3o
100% 0% 100% 0%
0s professores estdo preparados para trabalhar em conjunto?
Escola X EscolaY
Sim Nio Sim Nio
0.750% 0.250% 0.500% 0.500%




Acha que tem autonomia na escola?

Escola X EscolaY

W 5im
N Nio

Ensina seus alunos a serem auténomos?

Escola X EscolaY

W sim

B Nio

Para vocé o professor tem papel de educador na
escola?

Escola X EscolaY

W S5im
B Nio

Os professores estdo preparados para trabalhar em
conjunto?
EscolaX EscolaY

W 5im
B Nio




Tanto na escola X, e na escola Y, as respostas dos professores sdo quase unanimes,
as respostas foram praticamente quase iguais, houve pequenas divergéncias, o que
leva-nos a por em causa, as respostas dos professores da escola X, que difere de

seus respectivos alunos.

Segundo MASSETO (1996), o sucesso (ou ndo) da aprendizagem esta fundamentado
essencialmente na forte relagéo afectiva existente entre alunos e professores, alunos e

alunos e professores.

Assim sendo, podemos dizer que a atitude destes professores, assim como a de
muitos outros que encontramos no nosso dia-a-dia, reflecte um profissional néo
comprometido com o seu trabalho, que néo investe suficientemente na sua formacéo e
que, dessa forma, torna-se apenas uma projec¢cdo do que foram seus professores,
repetindo o0 mesmo curriculo de seus antecessores, resistente a mudancas e um
praticante de aulas expositivas monétonas e repetitivas repletas de muita "falagédo",
distantes das reais necessidades dos alunos, e que, portanto, os induz a
desmotivagdo, a falta de interesse, a indisciplina, a incapacidade de reflectir, criar e
problematizar situagdes que poderiam auxiliar na constru¢do de seu conhecimento e

caracter.

E por falar em indisciplina, essa ndo deveria ser uma constante entre professores e
alunos, pois, aulas dinamicas, divertidas, linguagem clara, objectiva e de facil
entendimento, sempre associando 0 tema em questdo a situagbes actuais, de
conhecimento dos alunos, utilizando mais a explanacdo verbal do que a lousa (vista
como um suporte, apoio para registar, de forma resumida, alguma informagdo mais
importante), tornam as explica¢cdes dadas pelo docente, segundo opinido unanime dos

alunos, uma aula motivadora.

Vale a pena continuar ressaltando a actuacdo de alguns professores, ndo como
modelo inquestionavel de docéncia, mas como fonte de inspiracdo para que
continuemos a buscar um melhor caminho para chegarmos ao coracdo e a mente de
nossos alunos. Um aluno jamais deve permanecer passivo e, mesmo que as
respostas dadas sejam incompletas ou incorrectas, o verdadeiro educador sempre
deve fazer um comentario critico construtivo: "Vocé quase conseguiu... Valeu a
tentativa!"; ou "Esqueceu, ndo €? Vamos ver se amanhd vocé ja conseguiu se
recuperar da amnésia". A forma como ele conduz a aula deve despertar a curiosidade

pelo ouvir e aprender.



"... O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma 'cantiga
de ninar'. Seus alunos ndo cansam, ndo dormem. Nao cansam porque acompanham
as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas
incertezas." (FREIRE, 1996, p.96)

Um professor deve buscar um aperfeicoamento constante, ter um carinho especial
pela profissdo que abragou e saber utlizar sua autoridade com moderagédo e
imparcialidade. Entdo, por que ndo tentar eliminar rapidamente os poucos casos de
conversa paralela durante a aula, chamando a atengdo dos envolvidos de forma
humorada? Por que ndo conversar, em particular, com qualquer estudante que
necessite de uma reprimenda maior? Certamente, todos os alunos o cumprimentarao

nos corredores e irdo lhe pedir conselhos e orientagdes.

"Boa técnica de motivagdo é ter uma conversa em particular com o aluno. Em que se
procura explorar o sentimentalismo e também, quando necessario, falar francamente
com o aluno, chamando-o as suas responsabilidades. E imprescindivel que ele sinta,

apesar das verdades, se necessdrias, que o professor € seu amigo e tudo esta
fazendo para ajuda-lo." (NERICI, 1992, p.190)

Estabelecendo um paralelo entre todas essas actuagbes, podemos afirmar que a
disciplina em sala de aula esta directamente ligada ao estilo de préatica docente; isto €,
a autoridade profissional, moral e técnica do professor. Dessa forma, entre todos os
observados, os professores que melhor conseguem este controle sdo aqueles que
dominam o conteldo que ensinam; ndo tém receio de dizer que ndo conhecem a
resposta, mas que a irdo pesquisar e depois a trardo (e cumprem a promessa);
adaptam seus métodos e procedimentos de ensino em fungéo da necessidade de sua
clientela; possuem tacto em lidar com as diferencas individuais em sala de aula; estédo
abertos ao dialogo; e demonstram dedicacao profissional, senso de justica, caracter,
competéncia e habitos pedagdgico/didacticos necessarios a organizagdo do processo
de ensino.

Um professor competente estd sempre pronto a reflectir sobre sua metodologia, sua
postura em aula, a replanear sua pratica educativa, a fim de estimular a
aprendizagem, a motivacao dos seus alunos, de modo que cada um deles seja um ser
consciente, activo, autébnomo, participativo e agente critico modificador de sua
realidade.



5.8.2. Notas de campo

Se compararmos com a teoria de Freire, apresentada neste trabalho, os professores
das duas escolas acham que utilizam a metodologia defendida por Freire, mas o que
pudemos concluir pelas respostas dos alunos foram que somente a escola Y, os
professores utilizam esta pedagogia, pois constatamos analisando as respostas dos
alunos e professores nos inquéritos aplicados, também em conversas informais e
observacgdes, evidencio que os alunos da escola Y, que tem mais probabilidade no uso
da metodologia de Freire, sdo mais alegres, interessados, criativos, respeitadores com
0s colegas e professores, os alunos tem uma certa criticidade, autonomia nos
trabalhos escolares, s@o mais educados, ndo violentos, tem boas notas, sdo muito
afectivos, o indice de desisténcia é quase zero, sdo assiduos e tem muito bom
rendimento de aprendizagem. Até parece que falo de mundos diferentes, mas além de
realizar esta pesquisa, pois trabalhei em ambas escolas, o qual tive experiéncias

empiricas.

Como pesquisadora e observadora deste trabalho, concluo que as trés hipoteses
levantadas, sdo confirmadas através do material recolhido e analisado, pois estes
alunos, mesmo sem saber o que e quem € Freire ou sua metodologia inovadora, eles
se adaptam muito melhor, a esta pedagogia de ensino. O que devemos é tomar
atencao, e ndo confundir as palavras, “Liberdade com Libertinagem”, pois sédo palavras
morfologicamente muito parecidas, mas com significados distintos, isto muitas vezes,
se nao for bem trabalhado e explicitados, confundem alunos e até professores,
professores? Sim, em umas de minhas actuagbes de pesquisa, um professor Mestre
disse-me; ndo posso dizer isto aos meus alunos “educacdo libertadora”, se eu vos

disser, eles sairdo quebrando tudo por ai...

Pois a cada estudo, leitura, experiéncia, concluo que temos muito o que trabalhar
nesta area, € o primeiro passo € a consciencializacdo dos docentes para que
consequentemente possamos colher algum fruto nos discentes, o que mais fascina-
me, € o resultado que tem a educacdo formal com a utilizacdo dessa nova

metodologia, que também faz parte da educagéo humanista.



Constatamos nos resultados dos professores e alunos da escola X, onde a maioria
dos professores dizem; que gostam de ser professores, sentem se realizados em seu
trabalho, ensinam seus alunos a serem auténomos, suas aulas sdo motivadoras, ndo
se preocupam em cumprir os contelldos mas com a aprendizagem significativa deles,
ndo usam o livro didactico repetidamente, mas recorrem a materiais diversificados,
desenvolvem projectos na escola, fazem actividades propostas pelos alunos,
referenciam que eles ndo tem medo de si, mas, respeito, e 0s mesmos dao atengdo a

todos, e afirmam né&o ter problemas de indisciplinas com os alunos.

Mas, em oposicdo a estas afirmacdes, temos os alunos que tem respostas
contraditérias, que seus professores sdo bravos e stressados, ndo se importam com
0s seus problemas escolares ou familiares, ndo gostam e ndo interessam em suas
sugestbes de aulas diferenciadas, ndo desenvolvem projectos fora da sala de aula,
acham que na escola s6 tem deveres e nunca direitos, ndo ha dialogo entre
professor/aluno, as aulas séo cansativas e repetitivas. Esses alunos gostariam que
houvesse mais afecto e didlogo entre professor/aluno, e as pessoas que mais gostam
na escola sdo os amigos, dizem que, se as aulas fossem diferentes, e os professores
mais atenciosos, sentiriam mais interessados, motivados e aprenderiam melhor,
admitem que portam-se mal na sala de aula, mas também justificam que nao
conseguem aprender nada e por isso, acham que estudar ndo € importante e nao

esperam praticamente nada do futuro.

5.8.3. Planos de acgéo

O estudo limitou-se a responder a questionério fechados com 20 questdes para 80

aluno que frequentam o 3° e 4° anos e 20 questdes para 16 professores.

Aos professores e alunos teve-se o cuidado, para ndo haver incoeréncias ou indugdes
as respostas, acredito que o questiondrio tanto dos alunos e professores de ambas
escolas, fora respondido mesmo na integra de seu uso. Os inquéritos foram
analisados cuidadosamente. A partir desses dados pode se identificar a opinido dos
alunos e professores, de forma cautelosa, para a obtencédo do melhor resultado a ser

analisado posteriormente.



5.8.4. Utilizag&o dos questionarios

Aplicou-se questionarios fechados a estes alunos e, respectivos professores, com
intuito de confrontar as respostas de ambos para obtermos resultados significativos e
veridicos, sobre os diferentes “métodos de ensino”., foi dado énfase e trabalhado entre
as quatro respostas a que tinha o maior nimero de participantes. Ao qual pudemos
verificar que em nossas escolas em estudo que, ha professores comprometidos com a
educacao, que gostam de ensinar, sdo afectivos com os alunos, séo interactivos com
a comunidade escolar, respeitam as etnias e o graus de aprendizagens de cada aluno,
utiliza se uma accdo pedagogica construtivista, desenvolvida e direccionada a uma

educacao de cariz Freiriano, inovadora e mais humanista.

Encontramos também professores que despejam conteldos, ndo sédo inovadores,
usam do autoritarismo para manter os alunos calados e ndo os chatearem, a maior
parte das actividades sdo repetitivas, ndo se importam com o desenvolvimento
intelectual, psicoldgico, e moral dos seus alunos, ndo estdo preocupados com a
aprendizagem significativa dos mesmos, s6 querem manté-los calados, para seu maior
conforto e também aparentar dominio na sala de aula o que os professores, cuja
metodologia é antiquada, ddo muito valor. Os mesmos, exclui as diferentes etnias e
poder aquisitivo, ndo respeitam o grau de aprendizagem dos aluno, e sdo agressivos

verbalmente e (...) aos alunos.

Portanto ao confrontarmos as respostas da escola X entre professores e alunos
comprovamos que, suas preocupacfes na maioria das vezes sao apenas em

cumprirem o horario e estarem empregados para sua subsisténcia.

J& na escola Y, os resultados foram antagdnicos em quase todos sentidos, houve-se
poucas respostas que foram similar a da escola X, o qual relatamos com maior

cuidado e detalhes, a andlise acima, epigrafada neste trabalho.



5.9. Andlises finais e Conclusao

No final desta andlise gostariamos de realcar algumas das conclusbes a que
chegamos com este estudo, considerando este, um trabalho que tém como actores
principais, alunos, professores e outros, que também estdo envolvidos no ambiente
educacional escolar. Estamos diante de uma escolha a fazer entre diadlogo e guerra. E
Paulo Freire pode nos ajudar a encontrar um caminho mais seguro. Contra a visao
necréfila do mundo que opde um fundamentalismo a outro fundamentalismo, que leva
a depredacdo ambiental, a violéncia, que suscita e alimenta o terrorismo (politico,
economico, religioso, militar, de Estado...) existe outra visdo, uma visdo bidfila que
promove o didlogo e a solidariedade. Por mais dificil que seja essa via, ela é a Unica
capaz de evitar a guerra, a barbarie e o exterminio. O terrorismo ndo pode nos impedir
de pensar com lucidez. No entanto as conclusfes serdo apresentadas com base nos
guestionarios aplicados, tanto em alunos, como professores, tendo como guia a

pedagogia Freiriana, dando assim respostas as hipéteses levantadas.

As hipotese 1, 2 e 3 questionadas no inicio deste trabalho, confirma-se pelas
respostas com bases nos inquéritos, trabalhadas minuciosamente apds analise das
mesmas e posteriormente comparadas ao estudo da pesquisa e co-relacionada com a

Pedagogia de Freire, comprova-se qué:

Hip. 1 Os alunos cujo professor, utiliza uma préatica educativa de cariz Freiriano, tém

maior sucesso na escola.

Hip. 2 A pratica de ensino interfere na motivacdo e aprendizagem dos alunos. Hip. 3
Os alunos com caréncias afectivas e baixa auto-estima preferem a Pedagogia

Freiriana.

Como podemos reafirmar com a sintese abaixo escrita, referenciando a metodologia
defendida por Freire, e o estudo por mim realizado, concluo este trabalho com os

pensamentos de Freire e agora sustentado por mim, depois desta copiosa experiencia.



O que conclui-se nesta pesquisa, a importancia do didlogo e o uso da democracia
entre todos, pois sdo a pedra fundamental, para o inicio de um novo ciclo de
consciencializacdo aos actores da Educacao. Por isso citamos muitas vezes Paulo
Freire nesta pesquisa, pois ele revela o seu comprometimento com o rigor do saber
que se realiza pelo dialogo. Nao é pelo fato de o conhecimento dialégico ter maior
vivacidade, leveza e espontaneidade que ele deixa de exigir o rigor intelectual. N&o é
por ser produzido inicialmente de forma oral e de maneira mais livre, que o
conhecimento produzido dialogicamente perde sua densidade cientifica. A natureza
democratica e a dimensao libertadora do conhecimento dialégico ndo inviabilizam a

rigorosidade.

A acusacao sobre a falta de rigor do saber produzido por praticas dial6gicas e
democraticas, € uma tentativa de desarticular desvalorizar o saber produzido
popularmente. Paulo Freire denuncia tal tentativa mostrando a incongruéncia dos
mesmos analistas quando estes se negam a reconhecer a relagdo incestuosa entre
muitos dos conhecimento academicistas com a producdo das visdes autoritarias de

mundo.

Pelo que percebemos nos resultados da pesquisa foram que ha uma certa incoeréncia
nas respostas dos professores e dos alunos, pois se o professor gosta e esta satisfeito
com sua profissdo, ele tem de dar o melhor de si para seus alunos, pois ele estd ali
porgue quer e gosta, isto visto em uma ldgica coerente, mas pelas respostas dos
alunos quando dizem; meu professor ndo se interessa por nada que falo ou penso, ele
€ bravo, stressado, ndo responde quando faco perguntas. O professor ndo esta a ser
verdadeiro quando responde no questionario onde diz; gosto de ser professor, tenho

afectividade pelos alunos, respondo a tudo que perguntam-me.

O mesmo diz que desenvolve projectos extra-classes, faz aulas diferenciadas, ensina
seus alunos a serem auténomos, mas em contrapartida os alunos respondem que as
aulas sdo um “seca” repetitiva, nunca fazem nada diferente e quando dao opinido de
actividades diferenciadas o professor ndo faz, mostra se autoritario e diz para estarem
calados que é Ele quem sabe o melhor para todos, isto s6 mostra nos seu

autoritarismo e falta de democracia e dialogo.

Ao analisar estas questdes, como é que o professor afirma que esta a ensinar seus
alunos a serem auténomos, se ele esta a fazer o oposto, tornando-os cada vez mais
condicionados e dependentes, inibindo suas capacidades de criatividade e criticidade,
tornando se mero repetidor de tudo, onde as aulas tornam se enfadonha e cansativas,

da-se ai, origem ao mal comportamento dos alunos, com brincadeiras inoportunas,



brigas, agressdes fisicas e verbais e assim sendo com este paradoxo de realidades o
guotidiano escolar dos alunos que vao se acomodando, desanimando e até chegam

em uma completa desmotivacao.

Pelo que analisamos a desmotivagéo interfere na aprendizagem do aluno e, quando
isto esta desestruturado, ira reflectir na sua vida diéria, tendo assim como causa o
insucesso escolar e a triste consequéncia da repeticdo do ano lectivo e, cada vez que
isso acontece com o aluno a tendéncia é sé piorar, pois sua auto-estima fica cada vez
menor e, sendo que muitas vezes estes alunos estdo a ser vitimas de um método de
ensino ndo adequado a eles, acabam por abandonar a escola, pois a mesma nao

cumpre seu papel de formar cidadaos.

Os alunos, ndo muito privilegiados, que nao tém uma familia atenta, ficam nas ruas,

ai, uma vida desregrada e até criminal.

Segundo as andlises do material estudado, os alunos se adequam e preferem a
pedagogia Freiriana, pois este trabalho foi guiado pelas duas obras de Paulo Freire,
“Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia”, onde nas Ultimas décadas, os
temas suscitados pela obra Freiriana tornaram-se nlcleo de debates sociais e
educacionais, acentuando os paradigmas de uma educacgédo cada vez mais libertadora.
A preocupacdo com a consciencializacdo do homem na praxis concreta, vem se
fortalecendo cada vez mais entre os educadores, tornando-se objecto de reflexdes e
pesquisas que buscam, na unidade dialéctica das relagbes homem/mundo, os

principios fundamentais de uma pratica transformadora.

As escolas precisam de um trabalho de reconstrugdo, estruturado em informagdes,
andlises e reflexdes organizadas sobre a Educacdo, a complexidade da sintese, da-
nos o perfil critico da dimensdo do gerenciamento ideolégico e politico das
Pedagogias: do Oprimido a da Esperanca e, desta, a da Autonomia. O processo de
construcdo utilizado estabelece, cronologicamente, a estrutura do pensamento
Freiriano, influenciado por correntes filos6ficas existencialistas, fenomenoldgicas,

humanistas e marxistas.

Assim, em Educagéo e cultura, a Educacédo bancaria x problematizadora ha um ritmo
veementemente polémico em que se veio, onde se completa na concepcao dialéctica
da dialogicidade. A interpretagdo antropolégica dos conceitos Humanizagdo Xx
Humanismo penetra no complexo universo das significagdes que tornam a vida social

uma reconstrugéo permanente.

- {Eliminado:




O texto ascendente convida-nos a reflexdo sobre a histéria vivida, trabalhando o
binémio contraditério Consciencializagdo x Alienacdo, o que nos remete, com Freire,
para além das fronteiras do marxismo. As politicas culturais publicas do pais
consumense num esgotamento de recursos, em nome dos direitos humanos e dos
interesses de um mercado de consumo. A heranca humanistica, trazida pelas luzes da
Modernidade, carrega uma teoria revolucionaria, marcada, porém, com o selo da
opressdao/alienagao caracteristico da época Medieval: “Foi especialmente neste século
gue o homem reinventou, com o auxilio de todo instrumental da ciéncia e da técnica, a
opressao ao semelhante da maneira mais desumana possivel na histéria” (Jardilino: p.
42).

O contrapoder de uma educacao libertadora e construtivista € antidoto seguro para
proteger os espagos de liberdade e autonomia no processo de humanizacdo de
sujeitos construtores de seu mundo e de sua histéria. Nesse contexto, a filosofia da
educacdo de Freire ganha destaque, ao resgatar a escola como um equipamento
social de co-responsabilidade da sociedade e dos movimentos populares, € nosso
papel de educadores adquire soberania como ensinantes/aprendentes, co-

participantes no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Paradoxalmente, a proposta Freiriana encontra resisténcias ligadas ndo s6 a questfes
ideoldgicas, mas também a formacdo tradicional de nossos professores. Numa
perspectiva contemporénea, a escola é um espaco pedagdgico em constante
reinvencéo do acto de aprender a aprender, um férum pluralista de ideias mediatizado
pela dialogicidade e pela consciéncia critica. Essa linha de pensamento ressalta a
necessidade da formacdo reflexiva do professor, tema relevante de pesquisa

educacional no momento contemporaneo.

Segundo (Jardilino, 2000) autor de Retalhos, Freire prioriza a organizacdo desse
processo reflexivo em quatro acg¢des basicas: descricdo, informagéo, confrontacéo e
reconstrucdo que permite ao docente pensar e repensar sua pratica, resgatando a

dimensao de suas ac¢des para poder reconstrui-las.

Na andlise de Etica Freireana, o autor afirma ser fundamental o resgate do
pensamento de Paulo Freire como instrumento de humanizagéo, ja que a “ética cinica”
(p. 52) dos tempos modernos radicaliza a visdo do “cada um por si e Deus contra
todos”, instalando o lema da “ética do quotidiano e da moral contemporanea” (p. 52).
Heranca dos tempos modernos, o progresso tecnoldgico desconstruiu o paradigma do
trabalho; o capital assumiu posi¢do de destaque; o produtivismo radical gerou um

materialismo vulgar, elevando o individualismo a soberania absoluta como visdo de



mundo. Paradoxalmente a posi¢cdo do homem como sujeito de seu préprio mundo,
contrapde-se a fragilidade de seu estar no mundo, nestes tempos em que as relacdes

dos homens se tornam tao precarias e faceis de ‘rasgar’.

Assim, mais uma vez, Retalhos ressalta o papel prioritario de uma educagao
construtivista e libertadora no resgate da solidariedade, das experiéncias sociais
vivenciadas numa dimenséo cultural, de uma “ética de responsabilidade” (p. 53) que
permita a0 homem a consciéncia de suas ac¢bes. A admissdo de horizontes mais
largos resgata as ideias de Freinet, Rogers, Dewey, Snyders, Vygotsky e Gadotti,
entre muitos outros citados no livro, delimitando, simultaneamente a singularidade e a
universalidade do pensamento Freiriano em sua proposta pedagdgica de uma
“educacao construtivista, libertadora e consciencializadora que pode se universalizar
em qualquer espaco em que homens e mulheres se encontrem em uma situagdo de

aculturacdo opressiva e desumanizante”. (p. 56)

Ignorar o papel dos conflitos sociais e atribuir o dinamismo dessas forgas ao contexto
histérico, emanagfes da tecnologia e da ideologia dominante, é calcar-se em uma
visdo da Histéria em que os homens sdo simples joguetes do destino. O que
conhecemos como sociedade de massa é consequéncia do processo dialéctico
desenvolvido pelo capitalismo e pelas for¢as sociais de oposi¢do, criando a utopia de

uma sociedade igualitaria.

Dessa forma, saltando da antropologia para a pedagogia e desta para a teologizagéo,
Jardilino intensifica a visdo religiosa inserida na obra Freiriana, interpretando essa
influéncia a partir de trés antagonismos conceptuais: Opressao/Libertacao,
Esperanga/Consciéncia, Dendncia/Anancio, evidenciados na praxis cristd. No desafio
a criatura, cuja tarefa se torna a permanente recriagdo do mundo, a educagdo €
compromisso politico, a libertacdo (humaniza¢éo) tem valor transcendental e a visdo
Freiriana, misto de denudncia e luta utdpica, € a palavra do profeta. Marcadas
inicialmente pela corrente humanista e existencialista, as ideias religiosas de Freire
constituem uma reaccédo as visdes que minimizam o potencial do ser, reduzido a uma
coisa, a mercé das entidades superiores. A alienagdo confunde-se com o “pecado” na
visdo cristd e produz uma atitude conformista com a realidade, por tal motivo que
temos de ensinar nossos alunos a serem criticos e ndo conformistas com o que lhes

impdem como o certo e verdadeiro.



Fazendo a comparacao dos alunos pela Idgicas que chegamos a partir dos resultados,
face a Pedagogia do Oprimido, conclui-se que O dialogo faz parte dessa nossa
pedagogia dialdgico/dialética, que hoje comeca a desabrochar na educagédo em todo o
mundo, renovando a préatica pedagogica e dando-lhe um sentido moderno e

progressista.

A partir da tese sobre a relagdo entre a educacdo e o processo de humanizacao,
Paulo Freire caracteriza duas concepgdes opostas de educagdo: a concepgao

“bancaria” e a concepcao “problematizadora”.

Na concepc¢édo bancéria (burguesa), o educador € o que sabe e os educandos, os que
ndo sabem; o educador € o0 que pensa e 0s educandos, os pensados; o educador é o
gue diz a palavra e os educandos, os que escutam docilmente; o educador é que
prescreve sua opgdo e 0s educandos jamais sdo ouvidos nessa escolha e se
acomodam a ela; o educador escolhe o contetido programatico e os educandos jamais
sdo ouvidos nessa escolha e se acomodam a ela; o educador identifica a autoridade
funcional, que Ihe compete, com a autoridade do saber, que se antagoniza com a
liberdade dos educandos, pois os educandos devem se adaptar a determinagdes do
educador; e, finalmente, o educador é o sujeito do processo, enquanto os educandos

sdo meros objectos.
Na concepgdo bancaria, predominam relagdes narradoras e dissertadoras.

A educacdo torna-se um ato de depositar (como nos bancos); o “saber” é uma doacéo,

dos que se julgam sébios, aos que nada sabem.

A educacdo bancaria tem por finalidade manter a diviséo entre os que sabem e 0s que
ndo sabem, entre oprimidos e opressores. Ela nega a dialogicidade, ao passo que a
educacdo problematizadora (método da problematiza¢do) funda-se justamente na

relacéo dialégico/dialética entre educador e educando: ambos aprendem juntos.

O diélogo é, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a educagéo e permite
ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando suas “situacdes limites”, o
educador/educando chega a uma visdo totalizante do contexto. Isso deve ocorrer
desde a elaboracdo do programa, dos temas geradores, da apreensdo das

contradi¢des até a Ultima etapa do desenvolvimento de cada estudo.

Para p6r em pratica o dialogo, o educador n&o pode colocar-se na posicao ingénua de
guem se pretende detentor de todo saber, deve, antes, colocar-se na posi¢cao humilde

de quem sabe que nado sabe tudo, reconhecendo que o analfabeto ndo é um homem



“perdido”, fora da realidade, mas alguém que tem toda uma experiéncia de vida e por

isso também é portador de um saber.

Num dialogo com Sérgio Guimarédes (1991, p.69), Paulo Freire refere-se “a categoria
dialogo ndo apenas como método, mas como estratégia para respeitar o saber do
aluno que chega a escola, lembrando um fato que ocorreu com ele na periferia de Belo
Horizonte, numa comunidade eclesial de base, quando a Secretaria de Educagéo do
estado ali realizava uma ampla consulta chamada Congresso Mineiro de Educacéo.
Nunca nos perguntam sobre o que queremos aprender. Pelo contrario, sempre dizem
0 que devemos estudar”, afirmou um dos presentes. E Paulo retrucou: O que é
estudar?” o adolescente que havia falado respondeu: “Em primeiro lugar, ndo se
estuda s6 na escola, mas no dia-a-dia da gente. “Dois homens”, continuou, “iam numa
camioneta carregando frutas. De repente se defrontaram com um atoleiro. O que
dirigia parou a camioneta. Desceram os dois. Tentaram conhecer melhor a situagao.
Atravessaram o atoleiro pisando de leve o chdo sob a lama. Depois discutiram um
pouco. Juntaram pedacos de galhos secos e pedras com os quais forraram o chéo.
Finalmente atravessaram sem dificuldade o atoleiro. Aqueles homens estudaram”,

disse ele. Estudar é isso também.

A partir dessa fala, outros participantes criticaram a escola por ndo chamar a atengao
para os direitos dos trabalhadores. O importante, concluiu Paulo Freire, é a
comprovacdo de que os alunos, quando chegam a escola, também tem o que dizer, e

ndo apenas o que escutar.

“Paulo Freire acha que € muito mais comodo, para um educador, ser autoritario,

porque prepoténcia ndo exige competéncia ou respeito e dispensa explicagdes”

E, nesse processo, aprendem o professor e o aluno. “ A um camponés ensinei como
se escreve a palavra arado; e ele me ensinou como usa-lo!”, disse um professor rural.
SO é possivel ensinar alguma coisa a alguém que, a nds, alguma coisa ensina. O
ensino é um processo transitivo — diz 0 nosso mestre - um didlogo como deveriam ser
didlogos em todas as relagBes humanas: homens e mulheres, negros e brancos,
classes e classes, paises e paises. Mas sabemos que esses dialogos — se nado forem
carinhosamente cuidados, ou energicamente exigidos — bem cedo se transformam em
mondlogos, em que apenas um dos “interlocutores” tem direito a palavra: um sexo,

uma classe, uma raga, um conjunto de paises. E os outros sdo reduzidos ao siléncio, a



obediéncia: sdo os oprimidos. E esse é o conceito Freiriano de opresséo: o dialogo

gue se transforma em monologo.

Com Freire aprendemos a aprender. No seu método, além de aprender a ler e
escrever, aprende-se a conhecer e a respeitar o outro, o diferente. Meu
semelhante a mim se assemelha. Dialogando aprendemos, ganhamos os dois,

o professor e o aluno, pois que alunos somos todos e professores.

Existe por que Existem. Para que escreva em uma pagina branca é necessario

um lapis negro. Para que eu seja, é preciso que sejam.

O legado que Paulo Freire nos entrega tem sua base na necessidade de
desenvolver o pensamento critico, e se apoia no processo continuo de acc¢éo e
reflexdo, numa realidade concebida como um espago concreto, um momento
histérico, que desafia 0 homem para a accao da transformacéo desta realidade

fazendo-a mais de acordo com as necessidades humanas.

A fim de compreender a importancia historica e politica da obra de Paulo
Freire, os professores intelectuais e outros deverdo cruzar fronteiras;
abandonando as fronteiras culturais, teéricas e ideoldgicas, reinventando as
tradicOes e analise critica. A obra de Freire ndo se utiliza apenas dos discursos
europeus, mas também do pensamento e linguagem de tedricos da América
Latina, Africa e América do Norte. O projecto politico de Freire cria enormes
dificuldades para os educadores que situam sua obra na linguagem reificada
das metodologias e nos apelos vazios que divinizam o pratico as custas do

tedrico e politico.

O interesse de Paulo Freire por educadores, feministas e revolucionarios da
Africa, América Latina e Africa do Sul, é compreendido pelo facto de sua
experiéncia de cidaddo do mundo, homem sem ‘casa’, transformando-o em um
intelectual limitrofe, pois sua dedicacdo ndo se deu a uma classe e cultura
especifica como na nocéo de intelectual organico de Gramsci: em vez disso, 0s
escritos de Freire incorporam um tipo de luta e oposicdo discursivas que nao

apenas questionam a maquinaria opressiva do Estado, mas também favorecem



a formacao de novos individuos e movimentos culturais engajados na luta em
torno dos valores modernistas de liberdade, igualdade e justica. Rompeu o
relacionamento entre identidade individual e subjectividade colectiva. Ele torna
visivel, uma politica que liga o sofrimento humano a um projecto de esperanca,
ndo como um mergulho numa textualidade divorciada da luta humana, mas
enquanto politica de alfabetizacdo forjada no deslocamento politico e material

dos regimes que oprimem o0s homens.

A obra de Freire ndo é estatica € representa um territorio fronteirico textual
onde a poesia penetra na politica e a solidariedade torna-se uma canc¢édo do

presente iniciada no passado enquanto espera ser ouvida no futuro.

Ocupa o terreno do “nao ter casa “ no sentido pds - moderno, o qual sugere
gue ha pouca possibilidade de fechamento ideolégico e hegemdnico, nenhum
alivio das incessantes tensdes e contradicdes que informam nossa identidade,
lutas ideoldgicas e projecto de possibilidades. As ideias de Freire, tem na
educacao popular o seu nucleo referencial basico, repercutindo também em
outros campos. Ocuparam o espaco referencial dos projectos, das praticas e
das pesquisas voltadas para a democratizagdo da comunicagdo participatoria,
comunicagdo alternativa, comunicacdo popular. Desde o inicio sua proposta
assumiu a marca de uma pedagogia da comunicacdo, porgue a accao
educadora que preconizava se fundamentava no didlogo permanente entre
educador e educando e entre ambos, com o contexto social em que se dava a

accao educativa.

Na afirmacao: “ o homem é um ser de relacdes e ndo s de contactos, ndo esta
apenas no mundo, mas com o mundo” Freire demonstra sua fundamentacao
educacional num “mundo de comunicacdo”, em que o homem, como seu
centro, esta em relacdo com 0s outros homens e com a hatureza. Por isso se
pode afirmar que a pedagogia Freiriana é uma pedagogia da comunicacao,

enraizada no mutismo do Homem. A “educacdo bancéaria “, antidial6gica

reproduziu essa “cultura do siléncio “. E através da comunicacg&o dialégica que



nos damos conta da materialidade fisica e temporal do conhecimento e da
transformacdo do mundo. Para ele é impossivel qualquer ac¢cdo humana sem
uma comunicac¢do dialdgica. Essa comunicacao € horizontal, posto que se trata
de sujeitos sociais que compartiham a experiéncia de ser homem em
transformacédo e transformando o mundo. Paulo Freire, educador Radical
Dialético (1965: 87), profundo e auténtico humanismo da Educacéo

Libertadora.

Sendo a comunicacdo uma experiéncia totalizadora, eminentemente social, de
reflexdo critica e de accdo de mudanca. A construgcdo e constituicdo da
consciéncia critica ndo € um processo intelectual e individual, € uma relagéo
material em que cada sujeito se constitui em social, em contacto fisico e
comunicacional com o outro, mediatizado pelo mundo concreto. Desse modo,
consciéncia critica € uma situacao concreta de transformacéo do sujeito social
de suas relagbes materiais com 0s outros e com o mundo. A comunicacao
entre ambos materializa a mudanca; a possibilidade de mudanca social que a
comunicacgdao dialdgica apresenta pode ser uma accao quotidiana. O importante
€ continuar caminhando, em dialogo transformador de todos os educadores /
educandos e educandos [/ educadores, para 0S novos horizontes

humanizadores do mundo.

Como discipula de Freire, especialmente no que se implica a educacgéo
libertadora estruturada pela autonomia dialdgica e construtivista, seria muita
prepoténcia minha, ndo concluir este trabalho utilizando os pensamentos e
palavras de Freire e outros pensadores desta mesma corrente filoséfica, pois
se houvesse mais didlogos entre os actores do ensino, a Educagéo nédo teria
hoje tantos problemas a serem resolvidos com urgéncia. Sendo assim espero

gue este trabalho contribua para a evolugcdo destas duas perguntas;
O QUE ESPERAR DO PROFESSOR DO SECULO 21?

Espera-se do professor do século 21 que tenha paixdo de ensinar, que esteja

aberto para sempre aprender, aberto ao novo, que tenha dominio técnico-



pedagdgico, que saiba contar estérias, isto é, que construa narrativas
sedutoras para seus alunos. Espera-se que saiba pesquisar, que saiba
gerenciar uma sala de aula, significar a aprendizagem dele e de seus alunos.
Espera-se que saiba mediar conflitos, que saiba trabalhar em equipa, que seja
solidario. Espera-se, sobretudo, que seja ético. Ndo é competente o professor
gue nao é ético. A ética faz parte da natureza, mesma do ser professor. Bom
professor € o que “cuida da aprendizagem”, como costuma dizer nosso querido
amigo Pedro Demo. O aluno aprende quando o professor aprende e pesquisa.
Bom professor é 0 que enxerga longe, porque 0s alunos vao enxergar até onde
o professor enxerga. Os alunos querem ver longe, tem muitos sonhos na vida e

desejam que os seus professores ndo lhes imponham limites aos seus sonhos.

O QUE ESPERAR DA ESCOLA DO SECULO 21? Espera-se da escola do
século 21 que ofereca as condicdes de aprendizagem, um ambiente formador,
estético. Dizia Paulo Freire, na sua Pedagogia da autonomia (p.160), “ensinar e
aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”. Os
professores sdo competentes, mas nao tém condi¢bes de trabalho. Espera-se
da escola do século 21 que facilite a formacdo continuada de sua equipe de
professores, que ofereca as condicbes para que eles possam reflectir sobre a
sua pratica, construir seus projectos de vida, seus projectos pedagogicos e
possam sentir-se bem na escola. Espera-se que a escola tenha um projecto
pedagdgico. Uma escola sem projecto ndo € uma escola, é uma fabrica de
adestramento. A forca da obra de Paulo Freire ndo esta sé na sua pedagogia,
mas no fato de ter insistido na ideia de que é possivel, urgente e necessario
mudar a ordem das coisas. Ele ndo apenas convenceu muitas pessoas em
muitas partes do mundo pelas suas teorias e praticas, mas, também, despertou
neles e nelas a capacidade de sonhar um mundo "mais humano, menos feio e
mais justo”. Ele foi uma espécie de guardido da utopia. Esse é o legado que ele
nos deixou. Esse legado, nesse inicio de milénio, €, acima de tudo, um legado
de esperanca. Por isso, devemos continuar lendo Paulo Freire. Nao foi nada
facil trabalhar Freire em Portugal, encontrei muitos obstaculos, mas nao
desistirei, agora sinto-me mais forte e preparada para avancar com este estudo

em minha prética diaria e a continuidade no Doutoramento.
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ANEXOS

Anexo — (1) QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS — ESCOLA (X) e (Y)

Sexo: ( ) mas. ( ) fem. Idade...... Turma...... Data...../ .../ ceeeeuene
1 2 3 4
Obs. Em cada pergunta responda em apenas um Nao | Nao Muito | Muitissimo
quadro. muito

01) Gostas de estar na escola?

02) Gostas do horario escolar?

03) Achas que estudar é importante?

04) Trabalhas com seriedade e empenho na
escola?

05) Gostas das actividades que fazes na sala de
aula?

06) Fala de sua vida particular com seu professor?

07) Quando fazem perguntas, eles respondem
logo?

08) As pessoas da escola sdo importantes para ti?

09) Achas que os professores sdo afectivos com
seus alunos?

10) Os professores sdo bravos para os alunos?

11) Quando um aluno da sua opinido eles aceitam
bem?

12) Quando esta mal disposto seu professor
compreende?

13) Tu desenvolves algum projecto fora da sala de
aula?

14) Sua professora faz trabalhos diferentes na
sala? (Jogos didacticos)

15) Suas aulas sdo copiar do quadro e resolver as
questdes do livro?




16) Seu professor é alegre, divertido e motivador?

17) Eles ensinam te como ser uma pessoa melhor,
(mais humana)

18) Sente se mais motivado com aulas diferentes?
(Projectos)

19) Achas as actividades da sala de aula
repetitivas?

20) Sente se ameacado pelos professores?

Obs. Obrigada pela colaboragdo, SUCESSO !!!



ANEXO (02) QUESTIONARIOS PARA OS PROFESSORES — ESCOLA(X) e (Y)

Idade......... - Tempo de servigo............ — Regime de trabalho.............ccccueuuu.....
Sexo.......... - Graduagao......ccereerernreneanenns - PAs-graduagao......ccceeeverenennns
Cidade.....ccceevereeeverreceeenene Turma........ Data.../...[...

01) Gosta de ser professor (a)?

02) Sente-se realizada em sua profissdo?

03) Acha que trabalha muito pelo saldrio que recebe?

04) Gostaria de ter outra profissdo?

05) Tem outro emprego?

06) Acha que tem autonomia na escola?

07) Ensina seus alunos a serem autonomos?

08) Desenvolve algum projecto na escola?

09) Usa sempre o livro didactico?

10) Acha que suas aulas sdo motivadoras?

11) Tém problemas de indisciplinas com os alunos?

12) Educa-os para serem pessoas melhores e mais humanas?

13) Tem afectividade com todos os alunos?

14) Quando é chamada (o) pelo aluno (a) atende os sempre?

15) Faz actividades didacticas propostas pelos alunos?



16) Procura saber a histdria de vida de seus alunos?

17) Acha que seus alunos tém medo ou respeito por vocé?

18) Preocupa-se muito com a aprendizagem dos alunos?

19) Achas que vocé faz o papel de professor/educador na escola?

20) Os professores estdo preparados para trabalhar em conjunto?

Valida este questionario? (..) sim ou (..) ndo.

Se tem algo a acrescentar em relagdo ao questionario, deixe seu comentario;

Obrigada pela colaboragdo!!!



