


uosupiA( [ereNpy

(107192.J1(])

LIOGDI0) T 0010 JOPRAJRS

SBIIUIY) A SOJURIUIPII0Id ‘SO[OPOIA
NOIDVINAd VI NA SHHOTVA SOT



Todos los derechos reservados. Nila totalidad ni parte de este libro, inchado of disefo de la cu-
bierta, puede reproducirse o transmitirse por ningiin procedimiento electronico o meeanico. Cualquicr
forma de reproduceion. distribueion, comunicacion pablica o transformacion de esta obra solo puede
ser realizada con la antorizacion de sus titulares, salvo excepeion prevista por la ley. Dirfjase a CEDRO

5 {Centro Espanol de Derechos Reprograficos) si necesita folocopiar o eseanear algin fragmento de esta
obra (www.conlicencia.com; 91 702 19 70 /93 272 04 47)

0 Copyright by
Los autores
Maglrid 2

Revision y colaboracidn: Gladys Merma Molina

Editorial DYKINSON, S.L. Meléndez Valdds, 61 - 28015 Madrid

Teléfono (+34) 91 544 28 46 - (+34) 91 544 28 69

e-mail: info@dykmson.com

hitp:// www.dykinson.es

http://www.dykinson.com .
Consejo Bdilorial véase www.dykinson.comy/ quienessomos i

ISBN: 978-84-9031-604-2
Depasito Legal: M-23809-2013

Pretimpresion pors
Besing Servicios Gralicos 5.1,
c-mail: besing@terries

S
£
= ]
i




CS aXl
culturales mdo contemporaneo, |
como lan IVas que iiltf;rt‘l‘:i raban i

las sociedades human
:claban un sentido transecer
aban como el fundam
r i - a 1
torma al modelo
ogico debia cefiirse. Una vez n i

dando

an un sentido universal al ide; a occrdental v

a tales pretensiones univers

lumbre en Ia 16n de |

van entrel: 1o en la imin ad amnesies

mente, desconet




1 «r - | N
LYV COompiea ke
: g

» en este sentido que

pro SCEILO P y contexto de la ¢ 1C10 n la (]11¢
li ancla creciente separa
. 1 1t1
1 5 B ' que optal a
i 1
que asumira el propio proces P
o | 1y 1 |E :.J-.r'
a las i as ( 11 N
'R T1¢
DUCACION COMO NECESIDAD VITAL Y PROYECTO AXIOLOGICO
Podemos tener muy diversas concepeiones sobre la educacion
1S eligs se :_l[ill:“.i;‘- nacia el }Zif‘!‘h*i_'u‘_'!n]g:i!i!il-‘!]{t| :_}(-_!‘}-:r_m;_l_i v social
e lamente 1 axiologia, cuando menos implicita. Nadie puede g
: I

una referencia normat

somo brijula, que pe
valoraciones, como condicion para la integr
ia y enriquecimiento del legado cultural. |

va sea de forma

icipiente y rudimer

1 a todas las sociec

des. Se }'rur-r_lr' decir

Xiste a p l momento en que la biol e presenta com

el codigo genético, todas las posibilid:
del animal, euyo comportamiento se prese

ieto humano no es un ser

ismitie, medi

perfecio”, en el se

'-":'ri"il[ji’, If)i:l'f.l- S edu 'sIIlliLil 52 pres



j0 de ser un proces

. obligaciones y conocimientos sobre los mas jovenes
rio individual de descubrimiento v de construccic

mizado por

weralizado de la emancipacion personal prot:
) dejar de luchar infrinsecamente con

pana el proceso ger
ideal de la Ilustracion. Este, sin :
mas radicales del naturalismo. que se convierten en antic
de un optimismo antropologico que acredita en la capacidad de la e
' unda naturaleza, inculcando nuevas habilidades
5, que son respuestas a estimulos culturales, y no tanto el producto e

2 una evolucion natural,

COMO una necesid
> humanizacion,
pedagosia

) al proceso hisi
itud de los problemas axiole .
de las modalidades y los
¢l Patricio

valores que




[De hecho, la

amente la cues

atido filos:

los valores, vinculada a la cuestion de su

5¢

cuesta aceptar que los valores sean abs

npos y las circunstancias culturales, pc

ca a otra, Sin embareo, el relativismo axiold

subjetivismo, socava el propio concepto del v:

cmocion o deseo, haciendo que toda cuestion

| de una orientacion teologica en la educ:

iricndose al meollo

Quintana Cabanas |

situada entre

a oposicion de la objetividad y la sul

alores, parece encontrar una buena sintesis, cuando considi

on racionalmente absolutos v existencialmente relativosy. a
n transubjetiva de los valores. Como va se explico en

‘ter transubjetivo nos




i1 ||

ser “perfecto” en el s

mano. Como indica Octavi Fullat, los obj

= . 1 g
imanos nos hacemos en el iempo, somos obre
ores, proyectand

1 de propiamente

lo somos d valores
vidas

1 somos biogratfia es porque podemos hacer

Hiano, no e

lo :il‘.i:' DOS

a traves de estas nos distinguimos de nuestros semejantes v constitui

éticos (1988, Fullat, 55). Podemos decir, entone

. (JLUe CESO (

stgmitic

1 axiolo

cion del yo como persona, el sujeto humano

1cdo sus dimensiones

perones que toma

. . )
rtamiento humano, el valor se reve

sl

a. lo gue oblig:

s al surgimient

cdl educandao ral




ico va denota una doble

en continudad con

1a cultural ommipr

eje de considerarse como el creador y el sostén del universo, con el

S 1T1CIE LD

arizacion de |

secil

cultura que marca el es

i a 1 & = Sy £ o e TPy =
tanto en el empoismo bacontano comao en el

cartes, asentado en su famoso cogiio, e

racion, que en el siglo XVIII alcanza su

capacidad trans-

'on la Hustracion, postula una creencia optimista ¢
' on y su aplicabilid id hu-

i
mana. Esta es la tinica manera que podria emanciparse el individuo de las tutelas

[ a las diversas arc activic

que lo infantilizan y le frenan el poder de autodeterminacion.

1 este proceso de

acion subsecuente, en el que se

splaza el ej

Lant, se ¢

), como en la [llosolia moral de

cendentes para la vida moral

truyen los

ya que es por la Re

q le

y moral y su ca r imperativo. De ahi

cromnentld

DArece capi




1 los su
IEereIu
COIMO apon
entonees

cIsenunancid

1erto sentiao, ¢ re ma que surge comao cl
euloria y la tragedia ) CONSUIMOo, comien

utopia de la Hustracién que | odernidad
consagrara como su exponente. Creyente en el poder de la Razon, que dirigiria el
futuro, la HMustracion habia desplazado el eje axioldgico de lo sa 0 para lo pr
onando la referencia a los fundamentos tra

erspec asumia. La sumi

con Kant, substituve las :
pretacion de la “palabra” divi
r0, es un hecho que, tanto el antiguo

una brijula axiologica p
taba los comportamientos individuales. Y los
o 1r ;

i

wional que trascendia las meras subjetividades

ativo de una praxis individual y social

vo frascendente y

nor el oéne




dieron cuerpo y sentido a la moder

resente se alirma,
i) i |
101

a la complej

produce un mundo de co

1 | B i
Nabiad GesL

1On wia desmitilico I !
tura o 1 un movimiento (
i neertidumbre de Heisenberg
| determinismo absoluto )
Vi e !i':|_1=[]'|}:l{”‘i.l].
Si wa postmoderna la con fuerza, una pr le
modernidad, con respecto a sus mtentos hegemonicos
d es que la posmodernidad, en su relativizacion y fluidez, no deja de erar

abermas (1998). gue mtenta una nue

criticas entre los filosofos como Jurgen

|

léctica de la lustracion contra el riesgo de una nueva deshumaniza

ia en nombre de un individualismo relativista, Para este hlosolo, la

rnidad es un proyecto todavia incompleto que deberia ser

intentos emanci

adores a semejanza de Giddens (1994), que no conside

modernidad pueda representar una superacion de la moder

» basa en un nuevo proyecto, Tambicn Charie:

- (1992)

1 que 1ne s

[ustracion, st bien reconoce que

or algunos aspectos de la herencia de

es de la moderni

los considera como los ma

; sobre la posmoderni

En una revision sinopfica de anal

considera que “el debate postmoderno

{ P R |
clerniaad, cL e s1 al




reCOn(
podemos decii que

de sus prerrogativas, que constituye una

ompanado por procesos medidticos

mahble en oiras epocas (Matos,
| momento que los individuos
eenas tt-!?c-' les lueron QLo | Li{a:- !:i_n" i?_l evo i

1 sometidos a procesos de manipula
sta autonon
nno comenta He
la civilizacion (C
) observa

noaeritd




itario de |

ACLer I"I'i"

Zima o
ndispensable

vivir y convi

a la posibili

ativo emancipador d
le socializacion olreci

ion. Y si la escuela debe contribuir a

r ¢l universo de

la edilicacion de

vivo sobre la realidad circundante, se convierte en un imperativo el que forme

fel:

es pat

al, les son inculcados por la expe

macion y de

M1 & 105 THEeio:

- un analisis critico de la mf

COImMu

gravante de que esta, a menudo, es excesiva en el tiempo. No sin ro

con la peculiar !Hli\'.".'l'i /

n la linea de Gianni Vaitimo, observamos que

ansparente a sin

la sociedad se vuelve menos :
' i el autor (1991, 15):°

e la llustracion. Como afi

lidad, para nosotros, es mas bien el resultado de cruzarse y de” c ntamina

] 1deal

imagenes, interpretaciones, re-construc

el sentido latino) las multipl
los medios de comunicacién en competencia mi

ral” alguna”. Que el ideal de la eman

o un “desarraig

actuales se preschie pard este autor co

reconocimiento de la alteridad v la libertad se evidencie ¢

a pertenencia v el desa

Nnos ih‘ti'n‘t'i" CO

r sus muchas vicisitude:

dern

si ln modernidad cientifica, con su sentido de-ci

hecho perder ya los indicadores ontologicos d

qué sen

aminacion” de las diferentes lectu



ii."t?‘:;!!
namiento
!]i'-(:lll:-':\i.:.

ambici

'['Ii l‘f'lif, J.‘i [‘n‘ I."il':"!li'lii'."'lll

wd, 199

13), abre el can
Lu

la
icl

yulso moderno, al ¢

1o cultural que mas
&
onvertirse
habia establ
d contemporanea, en
izacion de todos
itividad, porque

s individuahidades

» el restablecer de

P |
i sentido,

MIsma razo

's0na un camino una singul:
movimiento de I Nuevs
mtento _;I;n'i'f.'m de
dad, 1 de las metana
ino de una atomiza ]

P
I ele

LG, Se
wias, implics
o que |
I. swjeto de
autenticid: a se
que mas se alirma esta
11 dos, erosion

12 1100




alguier tentacion frenetic:

se nos obliga a repensar la

i da ) | -_|II§|- e sera con
Jude una cuestion clave gue ii‘!':!zj||---
1 e . 1 =
j 1 a 1dentidad de :

opia existencia. Un imdividuo

lefinirse, de | i le la
121 ( por una cierta his determina

Como menciona Alain Renaut (1998, 1f “lo que caracte

1 i e -
3 | :",('(']i]!'é_’_f:lf.' COIMmMo autor. o 81 5

1ada, la manera en quu

ndamento tltimo de sus actos, asi como de sus iud

Esta afirmacion de la subjetividad es, ademas de fo

usion de la metafisica del humanismo moderno, u

‘ol fundamento 0ltimo de toda legitimidad en la rellexion de lo

humano sobre si mismo, lanto en el o : las verdades teor

las practicas (valores).” (1998, 108).

itablemente a la co

Por tant

| - .ol 5
Los! COMmMoO en &1 ae

recuperacion de un proyecto ético nos obliga inev

er “las delicias envenenadas de las criticas anti

con lo que Renaut dic

la modernidad”™ (1998, 83), es ioualmente crucial dilucidar

le la modernidad, la propia antinomia que le es constitutiva

10s opuesios, a i}El]'[i!' :"|L' IEI_ ]’]fl][l‘i;.’i-ﬁ']t’l]t i[ll styeto, Bs -i!f'l.
I [ i i

as 1mmpnili
ik .[..I 1t

“aulonomia autofundante”,

IS1110

2 1 1
e ese mismo humanismo al hacer hineay

as multiples subjetividades. 'or ¢so nusmo, ali

al deslizarse sutuimente el principio de @ atlon




contempor

contradicciones del |_';'.-jr|-‘.;;ilr~.|ns: ¥ en e, D
CONSUIIO Credce Cconco co 15 |'.'.l"\';__5l 1s
roducida por la flexibilidad labora el deser O crecient

&l rendcern

ndo claro que la posmodernidad sdlo se puede cor

le entre las vi

como el sucedaneo de una f-'"El‘.'i'sl v cull

RO NS,
CICad.
|
|

» (1O ain

dicciones que

1 mtroducr un nuevo ¢

L
(Como senala Rosa R mmento 1o st

en el conocimiento metafisico
isuan una racionalidad gt
De hecho, si la razon se debililo y la
le |
s reguladores que pue
humana, incluida la a

: les permita inter

tonomia

sujeto se

cion demoledora

1 posmoderna, hay que intentar definir

Lebe ]

Hhwvidact

lan conligurar una ne

ividad educativa.

e l'[ nuaevo pal

emergente no

ea para todas las aporias planteadas por la “

10, PErD MsCrine su pro

s vistones tolaliza

Tean ik 0 |
e LNa €05 OVISION e ) &




Iive 11 Jive
PIOS, HUICOS 3

icos (que operan en la situaciol
1 1

intento cultural (gmf la propia

que E;-..a NUevas J\fi}lfli| wdes teenold

|'1 I'fI]'I\'l. v 'It|LLlLi[l

| ‘I'q |ll-\l| .\ ]ﬂi“’?]h-

a través de la instrument 174 !
cializacion que perpetra lot
RECUPET ST ICO PARA LA EDI (

sin duda,

La recuperacion de un proyecto élico para la educacion imy
! ' : la reflexividad postmoderna
L de educacion como soporte ‘zwa’mif‘rn para
sujetos y grupos ( ﬂlh.\.tid 2012), Frente «

de maner: » sea revalort-

struccion de

aricion de un
o capitalis-

le un darwinis-

“pensamiento tinico” que niega cus 1Er]lth-- hipotesis ull: .rnativa al model

al. la reflexion e LiL{"el[I\st debe remar entre los escollos ¢

ta nec .
mo social, en direccion hacia donde la proyecta la logica del mer
~un proyecto ilustrado que fracasa, en las

I
1CIAS, 1'esl

lel/d‘I 3

r la opeion de integ vicisitu

"]'r ||

"'t:'if-ri.. I" 1 'w'm% f'h‘-"un%i: lia im]'u-

15 [uertes o m

de accion

1ente concliab

Lan

lucacion en su esencla socio-cultural v psico-al

+ el individualismie
;'J,"i_;'l. lica cie

1ia un estatuto c
il

0, recuperar y poner en

base co

asegliren ud



sicl itos v no

previas Honomo qu

condictones son cruciales frente al mdividuahsmo egoista qu

de la corroston de for

1es1on social, a trave mentales, (

dela proj 4 col §ALEN

las que se apoyan las exigencias de la autonomia pretendida para los individuos.

LCACIon que supere

seniar el perfil de una e

la dicotomia creada a partir de los tiempos modernos entre la “ética del cuidado™,

I-n este sentido, resulta urgente dis

ntos y preocupada en la contextualizacion

fundada principalmente en los sentimi
de las acciones y la “ética de los principios”, formalista, racionalista, indiferente a

la socio- historicidad de los contextos. [dealmente, esta educacion debera ser un:
educacion por las virtudes, pues como remarca Carr (2005, 130), “la explicacion
que mejor justifica el entrelazado moral entre los principios y el afecto, o entre la
razon y la emocion, al explicar la asociacion moral entre cardcter y educacion, se
encuentra en una ética de la virtud segtin la amplia tradicion anstotélica”. Para
penetrar en el corazon de nuestra propuesta, se impone la referencia al sentido
dindmico y procesual de la palabra «virtudn procedente de virfus, que denomina
la fuerza vital, la vitalidad. Por otro lado, tendremos que pensar esie conceplo
bajo una acepcion de humanizacion, denotando “la virtud de un hombre [como]
lo que le hace humano, o mejor dicho, lcomo] el poder especifico que tiene que
afirmar su cualidad propia, es decir, (en el sentido normativo del término), su hu
manidad”™ (Comte-Sponville, 1995, 12).

Desde estas ideas, ¢l concepto de la virtud y la practica de las virtudes puede
constituirse una ruta de acceso para la educacion moral, que nos permiie recupe-
rar un universo axiologico ya sulicientemente depurado, interiorizado y asimila-

do durante todo el proceso de humanizacién y, por lo tanto, en muchos sentido:

fuertemente consensual. De hecho, no podemos olvidar que para Aristoteles, |
virtudes se adquieren por la fuerza del habito y la costumbre; que es por la
practica y la experiencia de las cualidades humanas que se interiorizan y se con-

vierten en valores. Como refiere el Es irita en la Ltica a Ni wco (11, 1, 1103

ar adquirimos lo que queremos aprender (...)

a): "Al pract
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valientes realizando actos de valentia”. Y, a con

Prosigue el

filosofo (I1. 1. 1103

b20): “En efecto, no es pequena diferencia el habi
tuarnos desde jovenes a practicar acciones de tal o cual manera, Esto marea une

gran dilerencia. lodavia mas, hace toda la diferenaan

‘0 lado, como nos recuerda Adela Corting, (1999, 131), en la linea

tipo de conocimiento llamado ética tiene por objeto el caracter, la
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» ser a partir de la cual los hombres enfrentan la vida. (...) Iista apropia-
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cion se da mediante la repeticion de actos, que generan habitos (virtudes o vicios),
que, a su vez, son de nuevo el principio de actos, por lo que el ethos es el caracter
impreso en el alma por holww y de nuevo, a traves de los habitos, luente de

ma estrecha conexion entie

ducacion,

que 1 Ill--".L por una parte, 1

formacion del caracter y, por otro, entre los modelos huma-

: !r'n':_iriir'z?_.a o hdbitos que exige la vida en comun, y que 1ran

suados,

En nuestro tiempo, segtin Vatimmo (2006, 37), en la
exceso de memorias y recuerdos nos impide crear nuevos
nduce inevitablemente al redes 111::1r,1| nto de la tradicic
una racionalidad del Ochocientos, que hay que revaluar, a pesar del proceso de
deconstruccion verificado. En esta medida, una educacion de las virtudes ten-
dra que comenzar por el andlisis critico de las ideas comunes sobre el concepto
general de la virtud y sobre cada una de las virtudes, en pariicular, con el fin de
apuntar las asociaciones comunes que tienen que ser depuradas, porque hacen
desaparecer el componente dinamico y calificador que las mismas virtudes po-
tencian, considerandolas desde una perspectiva superficial y reductiva.

Escne, un

lores™. .o que nos

1 €esp ML Nnacia

St examinamos, por ejemplo, el término virtuoso, tal como hoy, por lo gene-
ral, se entiende, probablemente llegaremos a la conclusion de que en la mente de
muchos se encuentra asociado a la practica de una religiosidad acéfala o a una
hipocresia de sentimientos, que son contrarios a la idea de autenticidad moral. Es
decir, la presion social condujo por razones de orden religioso o ideologico a una
infantilizacion de los sujetos, de la que hoy tenemos conciencia por efecto de la
evolucion mental que la lustracion provoco al promover la centralidad del sujeto
n la decision mteriorizada y responsable. Y las virtudes, que daban objetividad a
la propia moral, en tanto que cualidad en los comportamientos y costumbres, que-
1 asociadas a estas formas de exteriorizacion por la que era tasada la moral.

1,
I
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posibilidad de coneretizacion v un conjunto de matices. que da color a su densidad
I g I

humana e incrementa su dinamica perfectiva. Asimismo, no debemos olvidar que

el termino “moral” viene de mos, mores (costumbre), no debiendo descuidarse

base social de la moralidad, aunque la evolucion de la Tlustracion le hava propor-

aonado una reformulacion calificadora al colocar al individuo y su libertad en el
centro del proceso de la decision ética. Al presentar un proyecto emancipador para
educacion, por supuesto, no pretendemos imponer cualquier forma de pensamien-
to hegemonico o colonizador, sino tinicamente recuperar formas de humanismo
que articulen discursos criticos de acuerdo con una logica que no diluya la raciona
lidad colectiva de la accion, en la expectativa fundada de proyectar historicamente

la actividad de los propios pedagogos y educadores en general.
6. ConcLusion

Cuando por todos lados se desarrollan demandas de autonomia moral, se
afirman las actitudes individualisias y el derecho a la racionalidad en la toma de
decisiones, descalificando los componentes rituales y tradicionales del comporta-

miento, es cuando mas se observa
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