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“O contributo das politicas publicas educativas para a melhoria dos niveis de literacia e

a criagdo de habitos de leitura na populagéo. Estudo de caso.”

Resumo

A sociedade contemporanea caracteriza-se pelas constantes mudancas sociais, culturais,
educativas e econdmicas que requerem um saber constante, aprendizagens significativas e for-
macao ao longo da vida. O conhecimento, a matéria-prima da educacdo, é um recurso estratégi-
co da sociedade actual e a leitura, a base da aprendizagem.

As politicas publicas educativas e culturais centradas na escola podem mobilizar a comu-
nidade educativa, as diversas instituicGes e despertar actores sociais para a tematica da educa-
¢do e da cultura, contribuindo e estimulando de formas diversas para o aumento da qualidade
do ensino e da educacdo. Fortalecem-se assim métodos e aprendizagens, enriquecendo as capa-
cidades e competéncias da populagdo, sensibilizando-as para as diversas areas do conhecimen-
to. Na criacdo de condigGes de acesso a informacdo e a cultura, ao livro e a leitura, o Plano Naci-
onal de Leitura sobressai, contribuindo para a elevagdo dos niveis de literacia da populagao.

Neste trabalho apresenta-se uma reflexdo acerca da importancia da leitura na sociedade
actual e do retrato de Portugal, Brasil e Espanha no que concerne aos habitos e praticas de leitu-
ra da populagdo, tendo em consideracdo resultados de estudos nacionais e internacionais. Os
Planos Nacionais de Leitura dos diferentes paises e respectiva avaliacdo sdo apresentados.

Com o objectivo de identificar qual o contributo da implementag¢do do Plano Nacional de
Leitura nas escolas do 12 ciclo do concelho de Arganil, realizou-se um estudo de caso através de
um inquérito por questionario a alunos e observagao directa ao trabalho desenvolvido por do-
centes e bibliotecas. Da sua analise apuramos que as escolas em estudo e respectivas bibliotecas
escolares e biblioteca publica, em articulagdo com o PNL funcionam como meios de consolida-

¢do de habitos de leitura e na elevacdo dos niveis de literacia.

Palavras-Chave: Leitura - habitos de leitura; literacia; educacdo; bibliotecas escolares; bibliote-

cas publicas; politicas publicas educativas; Planos Nacionais de Leitura; Arganil - Portugal



“The contribution of public educational politics to improve the levels of literacy and the

creation of reading habits in population. Studying the case.”

Abstract

The modern society is characterized by the constant social, cultural, educational and
economic changes, which demands a constant knowledge, significant learning’s and formation
throughout life. Knowledge, the base of education, is a strategically resource of nowadays socie-
ty and reading, is the base of learning.

National public educational and cultural politics are focused in the way schools can mo-
bilize the educational community, the range of institutions and the arouse of social actors for the
main purpose of education and culture, leading and stimulating in different ways to the growth
of education and learning quality. Strengthening them, methods and learning’s, enriching popu-
lation’s capacities and competences, which will aware them for the different range of the
knowledge. Creating conditions to access information and culture, to the book and to reading,
the National Reading Plan, will certainly; contribute to the raise of population literacy levels.

In this work it is presented a reflection about the importance of reading in the actual so-
ciety and the portrait of Portugal, Brazil and Spain in what population’s habits and practice of
reading is concerned, having in consideration the results of national and international studies.
The National Reading Plans from the different countries and respective evaluation are present-
ed.

With the goal to identify which is the contribute of the National Reading Plan, in Argan-
il's primary schools, a case study through an inquiry was made to students, and also direct ob-
servation to the work developed by the teachers and librarians was also made. By this analysis
was able to conclude that the schools in study and their school libraries and the public library,
working with the NRP function as ways to consolidate the reading habits and the growth of liter-

acy levels.

Keywords: Reading - Reading habits, literacy, education, school libraries, public libraries, pub-

lic educational policies, National Reading Plans, Arganil - Portugal.
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Introducao

A sociedade contemporanea caracteriza-se pelas constantes mudancas sociais, culturais,
educativas e econdmicas. EvolugGes cujos percursos individuais e sociais carecem de conheci-
mento “e ao mesmo tempo de assimilagdo de um novo paradigma, o qual valoriza a solidificagdo
de um saber permeado pela aprendizagem significativa” (Teixeira, n.d.) onde a informacgdo gere
conhecimento e reflexdo. Um modelo de sociedade em que os contextos, verdadeiramente assi-
nalados pela leitura e pela escrita, sdo exigéncias que tendem a aumentar e a reflectirem-se
diariamente na vida do cidaddo. A leitura é a base da aprendizagem e é fundamental dominar
esta competéncia para que a integracdo na sociedade seja plena.

A OCDE recomenda o investimento na educa¢do ao longo da vida. A educagdo é um
processo permanente de construgdo entre o universo da escola e o mundo que nos rodeia, e esta
visdo implica alteragBes substanciais, dotando os seus alunos de autonomia que permita centrar-
se nos valores humanos, na formacdo do cidaddo, na visdo critica e criativa. O conhecimento, a
matéria-prima da educagdo, € um recurso estratégico da sociedade contemporanea, chave do
sucesso e de integracdo social do individuo.

Em Portugal, apesar das reformas, implementacdo de novas estratégias, aplicacdo de ac-
¢cOes e programas, a realidade portuguesa enfrenta problemas nos dominios da leitura e da lite-
racia. O processo de difusdo da escolaridade basica foi lento, mas significativo, registando-se
progressos nos niveis de escolaridade, nomeadamente nas Ultimas quatro décadas. No que se
refere a taxa real de escolarizacdo dos portugueses, no primeiro ciclo do ensino basico, atingiu
os cem por cento em 2010. No entanto, a taxa de analfabetismo é superior quando comparada
aos restantes paises da Unido Europeia assim como na alfabetizacdo funcional.

O langamento do Plano Nacional de Leitura em Portugal constitui uma prioridade politi-
ca, com o objectivo de desenvolver as competéncias de literacia e os habitos de leitura da popu-
lacdo portuguesa. Apesar de este Plano conter, em termos gerais, objectivos equivalentes que,
nos ultimos anos, tem vindo a ser concebidos e desenvolvidos noutros paises (Neves, Lima, &
Borges, 2007), todos revelam preocupagdes sociais no que respeita a literacia e a leitura da po-
pulacdo, perspectivando o seu alargamento e aprofundamento.

As avaliagGes externas realizadas no ambito do PNL demonstram que o Plano contribuiu

positivamente para o incentivo e enraizamento de habitos e prdticas de leitura, provocando
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alteracdes significativas nas atitudes, resultados e competéncias literacias da populagdo, sobre-
tudo das criangas e jovens. O acesso ao livro é generalizado e as ac¢des de promocgdo da leitura
sdo sistematicas, diversificadas e alargadas aos diferentes contextos sociais e diversos publicos-
alvo.

A pratica de leitura é um requisito bdsico para a existéncia social e Freitas, Casanova &
Alves (1997) referem que “a leitura enquanto prdtica sistemdtica e cumulativa é socialmente
minoritdria porque sdo também minoritdrios os sectores sociais em que esta prdtica se encontra
mais divulgada”.

As politicas publicas educativas e culturais centradas na escola podem mobilizar a comu-
nidade educativa, as diversas instituicGes e despertar actores sociais para a tematica da educa-
¢do e da cultura, contribuindo e estimulando de formas diversas para o aumento da qualidade
do ensino e da educacdo. Fortalecem-se assim, métodos e aprendizagens, enriquecendo as ca-
pacidades e competéncias da populagdo, sensibilizando-as para as diversas areas do conheci-
mento. Na criacdo de condi¢Ges de acesso a informacdo e a cultura, ao livro e a leitura, o Plano
Nacional de Leitura, sobressai, contribuindo para a elevagao dos niveis de literacia da populagdo.

De acordo com estas premissas e reflexdes, sendo a leitura fundamental para a forma-
¢do e desenvolvimento psicossocial do individuo e por consequéncia das nagdes; a importancia
gue as politicas publicas educativas, implementadas e estruturadas segundo critérios e objecti-
vos, accOes e actividades especificas (tendo em consideracdo a evolugdo histdrica, cultural e
social do pais e as caracteristicas da comunidade), dinamizadas através das escolas, institui¢des,
em casa, nas familias, em suma, pela comunidade, podem contribuir para o desenvolvimento e
aumento dos niveis de literacia dos individuos. Assim, consideramos a seguinte pergunta de
partida: “As politicas publicas educativas contribuem para a elevagdo dos niveis de literacia e
para a criagdo de habitos de leitura da populagdo?” Arganil: um estudo de caso, a partir da im-
plementagdo do Plano Nacional de Leitura nas escolas do concelho.

Apesar dos resultados se manifestarem positivos na avaliacdo do Plano Nacional de Lei-
tura implementado em Portugal (e noutros paises), aumentando o interesse e gosto pela leitura,
sera que os alunos estdo mais susceptiveis a leitura de prazer ou o livro estudado em ambiente
sala de aula, os TPC e actividades extracurriculares preenchem o quotidiano da crianga, ignoran-
do e desprezando momentos de leitura apds a escola? Com actividades de promocdo da leitura
nas escolas, bibliotecas escolares e publicas, as criancas estdo mais a vontade com os livros, |é-
em melhor, compreendem textos e imaginam outros com mais facilidade? Que instrumentos e

estratégias é que os professores aplicam no ambito do PNL? E as bibliotecas, como encaram o
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PNL na perspectiva do empréstimo domicilidrio e quais os servicos que os alunos procuram
mais?

Neste estudo procura-se compreender, em situacdo real da pratica, as atitudes e compor-
tamentos dos alunos face a leitura, em diversos contextos, ao gosto e prazer de ler, a interac¢ado
escola/leitura — aluno — bibliotecas e também como os professores se envolvem na implementa-
¢do do Plano Nacional de Leitura, as estratégias adoptadas e instrumentos utilizados.

Desta reflexdo surgiu a investigacdo que se segue, no sentido de apurar que efectivamen-
te, e de acordo com os estudos realizados em ambito nacional e internacional, que as politicas
publicas educativas contribuem para aquisicdo de habitos de leitura da populacdo. Através de
projectos, programas e ac¢bes que estimulem as praticas leituriais e a evolugdo significativa de
capacidades e competéncias de leitura e de escrita, de saberes e conhecimentos, enriquecendo
o individuo quer em termos pessoais, profissionais, culturais e sociais. A relevancia desta investi-
gacdo é pertinente no sentido de fornecer dados especificos e apresentar uma realidade cientifi-
ca acerca do tema, em primeira instancia a nivel local e distrital e em contexto nacional, facul-
tando pistas e analises complementares a estudos em curso.

O trabalho esta estruturado em duas partes: na primeira faz-se o enquadramento teori-
co onde consta a revisdo bibliografica e a segunda parte incide sobre o estudo de campo, as
guestdes metodoldgicas, analise e interpretacdo de resultados. Para a elaboragdo deste estudo e
bibliografia consultada tivemos em consideragdo autores, investigadores, pedagogos, biblioteca-
rios e professores na area da sociologia, leitura e literacia, ciéncia e sociedade, cultura e educa-
¢do; avaliadores de politicas publicas e coordenadores de estudos e projectos realizados no am-
bito das actividades culturais, nomeadamente sobre a leitura, bibliotecas e habitos de leitura.
Destacamos alguns dos autores considerados especialistas principais na area de estudo (por
ordem alfabética): Ana Benavente, Antdnio Barreto, Antdnio Firmino da Costa, Antdnio Prole,
Henrique Barreto Nunes, Inés Sim-Sim, Isabel Alcada, Jodo Teixeira Lopes, Lourense H. Das, Ma-
nuel Castells, Manuela Barreto Nunes, Maria de Lourdes Lima dos Santos, Maria de Lourdes Ro-
drigues. Utilizamos cerca de duzentas e sessenta citagdes para melhor ilustrar e fundamentar a
analise e reflexdao efectuada.

Na segunda parte, e no que se refere a metodologia implementada, optamos por criar e
adaptar os instrumentos de recolha de informacdo, neste caso, o inquérito por questionario a
outros anteriormente efectuados, por se constatar a sua viabilidade e consisténcia (realizados
em Portugal, dada as suas caracteristicas e objectivos como é o caso do estudo, Os estudantes e

a leitura, 2007).
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No Capitulo 1 apresentamos uma reflexao que incide sobre a sociedade actual, como se
caracteriza e como as novas tecnologias estdo presentes em varios contextos, influenciando
deste modo, a maneira de estar do individuo e revolucionando o desenvolvimento dos diversos
sectores sociais.

Em Portugal, o sistema educativo sofreu altera¢des significativas ao longo das ultimas
décadas como o alargamento da escolaridade obrigatdria, contudo, o nivel de qualificagdo é
baixa: perdura o insucesso escolar associado a um abandono escolar precoce, os fracos habitos
de leitura e a taxa significativa de analfabetismo funcional. Estes sdo alguns dos factores que
contribuem para a situacdo actual.

Apds a observacdo acerca da importancia da educacdo na sociedade contemporanea e
do retrato de Portugal no que concerne a evolugdo das taxas de analfabetismo e alguns dos fac-
tores que contribuiram para estes resultados, apresentamos no Capitulo 2, uma abordagem
sobre a leitura em Portugal. E porque sem competéncias de leitura e de escrita é dificil a integra-
¢do na sociedade actual, desenvolvemos este conceito: factores e implicagdes, processos e
aprendizagens, condi¢cdes e importancia. Os habitos de leitura quando praticados alimentam e
fortalecem a personalidade, aumenta e desenvolve a sua capacidade de compreensdo e expres-
sdo. Na verdade, o sucesso global escolar depende muitos dos habitos de leitura, da forma como
se |é, como se interpreta e a leitura ndo é descodificar, mas interpretar, accdo que tem uma
dimensdo social e cultural. Nesta perspectiva, apresentamos resultados de estudos efectuados
em ambito nacional, que revelam dados acerca da leitura em Portugal, definindo o perfil do lei-
tor, caracteristicas, factores influenciadores desta pratica, condi¢Ges e consequéncias.

As bibliotecas enquanto podlos de cultura, disponibilizando o acesso rapido a informacao,
oferecendo e desenvolvendo condigGes para a aprendizagem ao longo da vida e nas capacidades
de orientacdo no mundo da informacdo, na seleccdo e uso de documentos. Servigos de aprendi-
zagem que promovem a liberdade intelectual e cultural através de ac¢Ges recreativas que possi-
bilitam o ensino da literacia da informacdo, estimulando a sensibilidade estética, fomentando
habitos e praticas em diferentes suportes de leitura, despertando o gosto pela leitura literaria,
acgOes de encontro com a arte e a cultura, o saber e o conhecimento.

Mencionamos ainda, dados dos estudos internacionais relativos a literacia da leitura dos
alunos portugueses através do Project for International Assessment.

Para terminar este capitulo, apresentamos o Plano Nacional de Leitura enquanto politica
publica educativa que pretende através dos seus principios e objectivos elevar o nivel de litera-

cia dos portugueses, através do desenvolvimento de competéncias nos dominios de leitura e de
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escrita e da criagdo de habitos de leitura nos alunos. Referimos os principais aspectos resultan-
tes da avaliagdo dos primeiros cinco anos de implementacdo do Plano.

No Capitulo 3, apresentamos o panorama da leitura no Brasil e em Espanha, escolha que
resultou da reflexdo de varios factores como afinidade linguistica (Brasil) e proximidade geogra-
fica (Espanha). Desta forma apresenta-se a evolugdao das taxas de alfabetizacdo e habitos de
leitura das populagbes, tendo em consideracdo dados de estudos efectuados em contexto naci-
onal e internacional. Apresentamos os Planos de Leitura de ambos os paises e respectiva avalia-
¢ao.

A segunda parte do trabalho incide sobre o estudo de caso e divide-se em quatro subca-
pitulos: a metodologia de investigacdo utilizada, a observacdo directa efectuada, a apresentagdo
e andlise dos resultados e interpretacdo dos mesmos: consideracdes finais. Na metodologia de
investigacdo reflectimos acerca da implementacdo e avaliagdo do PNL e de acordo com a per-
gunta de partida delineamos como objectivo principal deste estudo: identificar qual o contributo
da implementagao do Plano Nacional de Leitura nas escolas do 12 ciclo, através dos docentes, da
biblioteca publica e escolares, na elevagcdo dos niveis de literacia e criacdo de habitos de leitura
na populacdo em estudo e as atitudes, comportamentos dos alunos face a leitura, em diversos
contextos. Referimos neste capitulo, os objectivos especificos, a metodologia de investigacdo
aplicada, os métodos e técnicas de recolha de dados e o tratamento de dados efectuado.

De acordo com a observacdo directa aplicada as escolas e populagdo em estudo, apre-
sentamos uma descri¢do sintetizada das bibliotecas escolares, uma breve andlise do PNL nas
bibliotecas do concelho de Arganil, das atitudes e comportamentos dos alunos e professores
face a leitura, as bibliotecas e actividades promovidas.

No Capitulo 4 descrevemos as questdes metodoldgicas, a analise e interpretacdo dos re-
sultados obtidos através da aplicacdo do inquérito por questionario realizado aos alunos do 29,
32 e 49 ano de escolaridade nas escolas do 12 CEB de Arganil, Folques, Sarzedo, S. Martinho da
Cortica e Pombeiro da Beira.

Por fim, apresentamos as conclusdes da investigacdao e uma reflexdo sustentada pela re-
visdo bibliografica efectuada. E como os estudos sdo investiga¢des que requerem continuidade e
suscitam, inevitavelmente, o levantamento de novas hipdteses, questdes e reflexdes, apresen-
tamos algumas recomendacdes finais que podem servir de base a novas pesquisas, com o intuito

de aprimorar resultados e conhecer novas realidades.
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Capitulo 1 - Aimportancia da Leitura

“Grande parte do saber acumulado ao longo da histéria da
humanidade encontra-se escrito. Por outro lado, para
transmitir mensagens e conhecimentos elaborados, as pes-
soas recorrem, em boa medida, a escrita. Ser, pois, analfabe-
to, numa sociedade evoluida, € ficar dependente de outros, é
ficar limitado, perdendo a oportunidade de usufruir e parti-
cipar de recursos enormissimos de que a sociedade dispbe e
oferece aos seus cidaddos” (Rebelo, 1993, p. 39).

1.1 - A sociedade contemporanea

A sociedade contemporanea evidencia-se pela complexa rede de informacgGes que se
cruzam a uma velocidade estonteante, pela multiplicidade de conteldos que se caracterizam
pelo volume de producdo e pela rapida e intensa difusdo do conhecimento. Uma sociedade glo-
bal caracterizada pelas aceleradas mudanca sociais e constantes transformacdes, facilitadas pelo
uso das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo que se apresentam em contextos diver-

sos: econémicos, politicos, culturais ou sociais.

“Uma sociedade cujo funcionamento recorre crescentemente a redes digitais
de informagdo. Esta altera¢Go do dominio da actividade econdmica e dos fac-
tores determinantes do bem-estar social é resultante do desenvolvimento das
novas tecnologias da informagdo, do audiovisual e das comunicagées, com as
suas importantes ramificacées e impactos no trabalho, na educagdo, na cién-
cia, na saude, no lazer, nos transportes e no ambiente, entre outras” (Livro
Verde para a Sociedade da Informagdo em Portugal, 1997, p. 9).
O crescimento explosivo da difusdo social da informacdo, em larga escala de transmissao
e o desenvolvimento constante das TIC provocam alteragdes comportamentais dos individuos.
Enquanto instrumento de trabalho e lazer, em casa, na escola, no emprego, as novas metodolo-
gias de trabalho, com recursos aos instrumentos da Web, sdo realidades cada vez mais préximas
do cidaddao comum, revolucionando a sua vida quotidiana, face a criacdo, difusdo, recuperacdo e
avaliagdo da informagdo. Como consta no Livro Verde para a Sociedade da Informagao “assume
uma importdncia crescente na vida colectiva actual e introduz uma nova dimenséo no modelo
das sociedades modernas” (1997, p. 9). Factores que exigem a necessaria actualizacdo e cons-

tante renovac¢do de conhecimentos, condi¢do essencial para viver num espaco recheado de de-

safios e inovagoes.

“As proprias transformagbes que, a ritmo acelerado, atravessam as sociedades
contempordneas, em planos como o tecnoldgico e o medidtico, o cultural e o
dos modos de vida. Colocam-se, assim, permanentemente, novas exigéncias de
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saberes e, em particular, de competéncias relativas ao processamento de in-
formacdo escrita, cada vez mais indispensdveis ao acesso ao emprego, ao exer-
cicio da cidadania e a sustentabilidade do desenvolvimento ou, dito de forma
inversa, sem as quais as pessoas se tornam vulnerdveis a exclusdo social e os
paises ao empobrecimento, pelo menos relativo” (Benavente et al., 1996, p.
142).

Um modelo de sociedade em que os contextos, verdadeiramente assinalados pela leitu-
ra e pela escrita, sdo exigéncias que tendem a aumentar e a reflectirem-se diariamente na vida
do cidaddo. “E amplamente sabido que a aquisicdo das competéncias da leitura e de escrita é
condicionante essencial de toda a aprendizagem futura” (Rebelo, 1993, p. 5) e “aprender a ler e
a escrever, na sociedade moderna, tornou-se como que uma necessidade bdsica: é fundamental
para nela se poder viver, ser aceite e participar nos recursos que ela disponibiliza” (p. 39). Pois,
sdo cada vez mais, as situagdes e contextos que requerem a interpretacdo de informacao escrita.
A codificacdo da informacdo, possibilitada pela escrita e a sua descodificacdo através da leitura
sdo requisitos fundamentais para o pleno exercicio da cidadania. E nesta perspectiva é importan-
te relembrar que,

“A educagdo é um direito fundamental, universal e inaliendvel e é dever do Es-
tado implementar politicas publicas que sdo as ferramentas para que se torne
capaz de garantir sua qualidade social, bem como o acesso e permanéncia de
todos; construir espa¢os de participagéo direta, indireta e representativa, nos
quais a sociedade civil possa atuar efetivamente na defini¢cdo, gestdo, execugcdo
e avaliagdo dessas politicas publicas educacionais. E tarefa de todos que acre-
ditam no direito a educagdo exigir que o Estado efetive politicas publicas para
a educagdo de qualidade, concebendo-a ndo como simples acesso as escolas e

sim a garantia ao conhecimento historicamente construido” (Politicas publicas
de educagdo, 2008 in Wikieducagdo).

Uma sociedade de mudangas sociais, culturais, econdmicas cujos caminhos percorrem
trilhos de conhecimento “e ao mesmo tempo de assimilagcéo de um novo paradigma, o qual valo-
riza a solidificagGo de um saber permeado pela aprendizagem significativa” (Teixeira, n.d.), acti-
va e cooperativa, onde a informacdo gere conhecimento, sobretudo, a reflexdo sobre a informa-
¢do adquirida. Uma leitura reflexiva ao invés de aprendizagens/leituras mecanicas e repetitivas
gue ndo induz o espirito critico, mas antes, saberes construidos e sélidos. “A riqueza e o poder
na sociedade em rede dependem, antes de mais nada, da qualidade da educagdo, da plena inte-
gragdo do conjunto da populagdo no sistema educativo e de uma relagdo fluida entre as organi-
zagles e as instituicdes da sociedade. (...) O conhecimento e a inova¢do sdo as fontes de riqueza,

de poder e de qualidade de vida” (Cardoso et al., 2005, p. 22).
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1.2 - Educagao e desenvolvimento: uma reflexao

“A tdo chamada «explosdo de informacdo» é um fendmeno que também influ-

enciou os objectivos e fins de educagdo. Num mundo saturado de informagdo
cada individuo necessita e utiliza uma variedade de informagées.
Espera-se que a escola prepare os alunos para diferentes papéis na sociedade
e, consequentemente, num mundo onde a informagdo se estd a tornar numa
das mais importantes mercadorias, a escola deve preparar os alunos com peri-
cia no manuseamento de informacgdo para facilitar a utiliza¢do da informagdo
corrente e futura” (Hannesdéttir, 1995, p. 11).

O Conselho Europeu de Lisboa em 2000 definiu para a Unido Europeia, um novo objecti-
vo estratégico para a proxima década: “tornar-se na economia baseada no conhecimento mais
dindmica e competitiva do mundo, capaz de garantir um crescimento econdmico sustentdvel
com mais e melhores empregos, e com maior coesdo social” (2000).

A OCDE recomenda o investimento na educacdo ao longo da vida. O papel da escola nos
dias de hoje é de desenvolver outras literacias, favorecer espagos e momentos que promovam o
desenvolvimento e enriquecimento de capacidades e competéncias, nomeadamente através do
uso das novas tecnologias. Mas mais importante que um motor de busca é a formacdo base que
permite construir o conhecimento.

O conceito tradicional de educac¢do sofreu alteracdes significativas devido ao advento
das novas tecnologias de informacdo. O ensino deixa de ser um modelo de aquisi¢do de conhe-
cimentos basicos, incentivando a memorizacdo de factos, testados periodicamente em tes-
tes/exames, mas antes o desenvolvimento das capacidades cognitivas, de enriquecimento de
competéncias, considerando os aspectos criticos e reflexivos, o estimulo da imaginagdo e da
criatividade. Deve assim, valorizar os estilos individuais de aprendizagem e saber de cada um.

Cheng Yin Cheong (2012) “Acredita que cada aluno é diferente e por isso o ensino deve fazer-se

de forma personalizada". E como podemos ajudar os estudantes para que sejam criativos?

“E importante ajudd-los a desenvolver uma inteligéncia multipla contextualiza-
da. Isso significa que tém um pensamento ndo s6 economico, ndo s tecnoldgi-
co mas também social, cultural e sabem como aprender. (...) Mudar uma visdo
do ensino que existe hd vdrias geracbes é uma tarefa que ndo é fdcil, precisa de
uma nova abordagem que implica os professores deixarem de se verem como
guardides do conhecimento” (Learning world, 2012).

! Cheng Yin Cheong é professor no Hong Kong Institute of Education. Doutorado na Universidade de Harvard, possui uma vasta
experiéncia na drea da pesquisa e educagdo, projectos que focam principalmente a eficacia da educagdo, lideranga, mudanga de
paradigma, a formagdo de professores e a reforma da escola. Autor de diversos livros e presidente da Associagdo de Pesquisa Educa-
cional Mundial (WERA).
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A educacgado deve servir para optimizar o desenvolvimento dos individuos, tendo por isso,
gue ir para além da sua condicdo de alunos e versar a estruturacdo da personalidade. Enquanto
a principal tarefa de educacdo consistiu na “socializacdo”, as tarefas de uma crianca tendem a
desenvolver as atitudes, as ac¢Oes e aptidGes necessarias para satisfazer e reproduzir a socieda-
de. A tarefa continua e central da educacdo ndo é a socializagdo, mas sim a construcdo da iden-
tidade, nas suas mais variadas vertentes. O conceito de educagdo sera cada vez mais um proces-
so continuo, que ocorre ao longo da vida do individuo sempre fortemente influenciado, por um
lado, pelo meio social e por outro, pelos meios de difusdo e obtengdo de informacgao e conheci-
mento.

“desde 1986, que a missdo atribuida a escola é outra: integrar e ensinar todos
os alunos, mesmo os que ndo estejam motivados ou que nGo tenham as melho-
res condicbes para aprender (...) Exige-se hoje que a escola responda pelos re-
sultados escolares dos alunos, requerendo-se novas prdticas pedagdgicas, no-
vas metodologias de ensino, novas atitudes e uma nova forma de olhar para os
alunos. (...) Exige grande esfor¢o, ndo apenas da escola, mas também das fami-
lias e dos alunos. Um esforgo de valorizagdo do estudo, do saber e do conheci-
mento” (Rodrigues, 2010, p. 34).

A familia enquanto agente principal na socializagdo do individuo, onde inicia a sua
aprendizagem a partir do momento em que nasce, criando os primeiros contactos com o mundo
gue a rodeia, o ambiente social e escolar, os amigos e a escola onde se estabelece uma inter-
relagdo, determinantes na construcdo da personalidade, aprofundando e modificando o seu
proprio desenvolvimento. A relagdo com as pessoas e com a comunidade, a cultura e a lingua-
gem que a crianga adquire para se expressar e comunicar (oral, escrita, gestual e corporal) sur-
gem como agentes essenciais e indispensaveis a sua existéncia enquanto ser humano. A lingua-
gem adquire-se de forma natural e espontanea enquanto suporte de aprendizagens e aquisi¢coes
gue vai fazendo ao longo da vida. E essa linguagem vai evoluindo, aperfeicoando-se através do
contacto com o mundo que a rodeia, mas que pode sofrer influéncias de ordem social, cultural e
econdmico. Quando a crianga entra para a escola, a leitura e a escrita é uma tarefa escolar, ma-
térias imprescindiveis que devem ser desenvolvidas e consolidadas com a intervengdo do pro-
fessor, mas esta etapa é conseguida com sucesso, quando o ambiente familiar e social contribui
para esse enriquecimento. Portanto, um projecto comum: a familia e a comunidade, sendo a

escola um pilar imprescindivel a consolidagdo de saberes.

“A Sociedade da Informacdo exige uma continua consolidacéo e actualiza¢do
dos conhecimentos dos cidaddos. O conceito de educagdo ao longo da vida de-
ve ser encarado como uma construg¢@o continua da pessoa humana, dos seus
saberes, aptidées e da sua capacidade de discernir e agir. A escola desempenha
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um papel fundamental em todo o processo de formagdo de cidaddos aptos pa-
ra a sociedade da informacgdo e deverd ser um dos principais focos de interven-
cdo para se garantir um caminho seguro e sdlido para o futuro” (Livro Verde
para a Sociedade da Informagao em Portugal, 1997, p. 43).

Actualmente, o livro, o jornal e a revista, que permitiram a divulgacdo dos saberes en-
guanto suportes do registo escrito estdo em vias de se transformar, pois as novas tecnologias
ddo lugar a novos suportes que permitem o acesso a informacdo, através de um simples clique
do rato do nosso computador de forma instantanea e eficaz. Este contributo é fulcral para o
avancgo do conhecimento, ampliando as representacdes da realidade, seja no plano dos conteu-
dos, com consequente alargamento do campo de imaginac¢do, seja no plano da sociabilidade,
com entradas em novas redes, em novas e simultaneas comunidades de pertenca (Lages, 2007).

A educacdo é um processo permanente de construcdo entre o universo da escola e o
mundo que nos rodeia, e esta visdo implica alteragGes substanciais, dotando os seus alunos de
autonomia que permita centrar-se nos valores humanos, na formacdo do cidaddo, na visao criti-
ca e criativa. O conhecimento, a matéria-prima da educacdo, é um recurso estratégico da socie-
dade contemporanea, chave do sucesso e de integragdo social do individuo.

Como refere, o Livro verde para a Sociedade da Informacao,

“A escola deve transforma-se num espag¢o que integre a interdisciplinaridade,
visando uma concepg¢do unitdria e profunda do conhecimento, que conceda
meios para construir conhecimento, atitudes e valores e adquirir competéncias.
S6 assim a Escola serd um dos pilares da sociedade do conhecimento. O concei-
to de educagdo deve, por isso, evoluir ultrapassando as fronteiras do espago e
do tempo ao longo do qual o aluno faz o seu percurso de escolarizagdo, pas-
sando pelos diferentes niveis de ensino do sistema educativo, para dar lugar a
um processo de aprendizagem durante toda a vida, isto é, facultando a cada
individuo a capacidade de saber conduzir o seu destino, num mundo onde a ra-
pidez das mudangas se conjuga com o fendmeno da globalizagGo” (p. 43).

E quando se fala em constantes alteragdes, se interrogam as diferentes politicas publicas
educativas de diversos sistemas educativos, na escola, o individuo tende adquirir conceitos, en-
riquecer capacidades, melhorar competéncias, aprofundar matérias, viver multiplas experiéncias
nas diversas areas do conhecimento. Um conceito universal dos paises desenvolvidos ou em vias

de desenvolvimento, considerado basico e essencial. A fildsofa norte-americana Martha Nuss-

2 . .. ~ . ,
baum® alerta para “uma crise planetdria da educa¢do. Em nome da prosperidade, paises de todo

’ Martha C. Nussbaum é professora de direito e ética na Universidade de Chicago, conhecida pelos seus trabalhos sobre questdes de
desenvolvimento. Em conjunto com o economista Amartya Sen (Prémio Nobel em 1998), contribuiu para a elaboragdo do conceito
de capability, que permite medir o desenvolvimento de um pais ndo em termos de PIB mas em fungdo da liberdade dos individuos
para desenvolvem determinado tipo de vida. E autora de duas dezenas de obras. O excerto apresentado é uma versdo condensada
do primeiro capitulo do seu livro Not For Profit: Why Democracy Needs the Humanities, langado nos Estados Unidos em 2010.
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o mundo abdicam de cultivar nos jovens as competéncias indispensdveis a sobrevivéncia das
democracias”.

Acrescenta ainda que,

“As Humanidades e as Artes perdem terreno sem cessar, tanto no ensino pri-
madrio e secunddrio como na universidade, em quase todos os paises do mundo.
Consideradas pelos politicos acessorios inuteis, numa época em que 0s paises
tém de desfazer-se do supérfluo para continuarem a ser competitivos no mer-
cado mundial, estas disciplinas desaparecem em grande velocidade dos pro-
gramas lectivos, mas também do espirito e do cora¢do dos pais e das criangas.
(...) As escolas e as universidades do mundo inteiro tém, por conseguinte, uma
tarefa urgente: cultivar nos estudantes a capacidade de se considerarem mem-
bros de uma nagdo heterogénea (...) e de um mundo ainda mais heterogéneo,
bem como uma nagdo da histéria dos diferentes grupos que a povoam” (2010,
p. 60).

A educacdo é um dos principais aspectos que contribui para o despoletar da economia,
desencadear e fomentar o desenvolvimento social e cultural de um pais. Mas para usufruir das
potencialidades que os diversos vectores da sociedade oferecem, é importante ler e reflectir, e
essa capacidade de uso da informacdo é fundamental para a producdo de conhecimento. Na
auséncia de competéncias neste dominio, coloca em causa, fragiliza e compromete a integracdo
plena do individuo no mundo actual. Ler é saber, capacidade e poder e para isso, como refere

Martha Nussbaum, para ser um cidadado responsavel, necessita de algo mais:

“de ser capaz de avaliar os dados historicos, de manipular os principios eco-
némicos e exercer o seu espirito critico, de comparar diferentes concegbes de
justica social, de falar pelo menos uma lingua estrangeira (...) Ser capaz de se
referenciar em relagdo a um vasto leque de culturas, de grupos e de nagdes e a
historia das suas interacg¢des, isso é que permite as democracias abordar de
forma responsdvel os problemas com os quais se véem actualmente confronta-
das. A capacidade - que quase todos os seres humanos tém, em maior ou me-
nor grau - de imaginar as vivéncias e as necessidades do outro deve ser am-
plamente desenvolvida e estimulada, se queremos ter alguma esperanca de
conservar instituicbes satisfatorias, ultrapassando as mdultiplas clivagens que
existem em todas as sociedades modernas” (p. 61).

Embora esta seja uma percepcdo realista das competéncias necessarias para a vida em
sociedade, a verdade é que nem todos os paises, devido as suas caracteristicas culturais, sociais,
econdmicas e politicas, estimulam e assumem do ponto de vista educacional, a inevitavel e con-
tinua formacgdo ao longo da vida, um projecto de praticas de acesso a informacao, renovacgao do

conhecimento quer na area profissional, especificamente, quer nas diversas areas do saber. Este
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aspecto define a evolugdo da sociedade, do pais e Portugal, é exemplo de como a evolugdo his-
tdrica e cultural determinou e determina o desenvolvimento dos seus cidaddos.

As trés grandes mudancas politicas que operaram no século XX: a implementacdo da re-
publica (5 de Outubro de 1910), o fim do regime republicano (28 de Margo de 1926), a instaura-
¢do da ditadura e a revolucdo do 25 de Abril de 1974, apresentam efeitos culturais e sociais di-
versos e distantes de outras sociedades tdo proximas de nés. Até ha poucos anos, o nosso pais
viveu uma ditadura com mais de 40 anos, que gerou desigualdades, estabeleceu contrastes e de
acordo com o que se pretende analisar, apresentava baixos niveis instrucdo e de alfabetizacdo.
Em 1930, 61,8% da populacdo portuguesa era analfabeta, trinta anos depois cerca de 40%, valor
gue desceu para 31% ap6s o 25 de Abril de 1975. Aspecto relevante quando constatamos que os
outros paises o ja tinham extinguido. Percentagem elevada fruto das grandes mudancas histori-
cas e politicas e que ainda hoje acarreta repercussoes, ja que os portugueses possuem compe-
téncias literacias consideradas abaixo do minimo necessario, para viver na sociedade que se

apelida da informacdo e do conhecimento.

1.3 - O analfabetismo e a alfabetizagdao em Portugal: numeros

Em Portugal, o sistema educativo sofreu alteragbes significativas ao longo das ultimas déca-
das tendo como objectivo adaptar-se as caracteristicas da sociedade actual. Apesar das refor-
mas, implementacdo de novas estratégias, aplicacdo de ac¢les e programas, realizacdo de estu-
dos, andlises e avaliagGes, resultados recentes acerca da tematica da educacdo revelam que "é

dificil explicar" a realidade portuguesa.

“A OCDE espanta-se com a desproporcionalidade entre o rendimento e a esco-
laridade (fraca escolaridade para o nivel de rendimento jd atingido), com o
grande abandono escolar e com a grande adesdo ao programa das novas opor-
tunidades. (...) que a fraca escolaridade bdsica estd entre os principais obstdcu-
los ao crescimento da economia portuguesa. (...) os peritos avancam timida-
mente e de forma dispersa [apresentam] trés causas explicativas: a desigual-
dade social, a heranca da ditadura (38 anos apods!) e, por fim, tocam no essen-
cial, o fraco valor que a sociedade portuguesa atribui a educag¢do” (Jesus,
2012).

O Ministério da Educagdo Nacional através do Decreto de Lei n? 38968, de 27 Outubro
de 1952, documento que reforga o principio da obrigatoriedade do ensino primario elementar,
reorganiza a assisténcia escolar, cria os cursos de educa¢do de adultos e promove uma campa-

nha nacional contra o analfabetismo, anuncia que “A taxa de analfabetismo da popula¢do por-
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tuguesa metropolitana de 7 e mais anos de idade, que em 1890 era de 75,9 por cento, era ainda
de 61,8 por cento em 1930” (Ministério da Educagdo Nacional, p. 1067).

Maria Filomena Ménica no estudo “Deve-se ensinar o povo a ler?”: a questdo do analfa-
betismo (1926-39) revela que “O facto de, em 1930, em cada 100 portugueses 70 ndo saberem
ler chocava algumas pessoas e, simultaneamente, tranquilizava outras. Para os sectores mais
progressivos da intelligentsia portuguesa (...) o analfabetismo era o principal obstdculo ao de-
senvolvimento do Pais. Para os salazaristas, porém, era uma virtude” (p. 321).

Neste periodo os salazaristas confirmavam a sua convic¢do “de que o povo portugués
«ndo sentia necessidade de aprender»”. Em 1870, o primeiro Ministério da Instrucdo descrevia
as causas do analfabetismo como “a organizagdo centralizadora, a caréncia completa de inspec-
¢do, a situagdo do professorado, sem habilitacdes, sem [facilidade de] acesso [a profissGo], [sem]
considera¢do nem estimulo e quase sem remuneragdo, o desamparo da instrugdo do sexo femi-
nino, a falta de frequéncia escolar e a desorganiza¢do interna da escola”. Factores que se verifi-
cavam ainda em 1938.

“Para os ilustres procuradores, «a sindrome do analfabetismo, em especial nas
populacgbes rurais, [tinha] causas profundas de ordem psicoldgica, econdmica e
social». De entre elas, a psicoldgica era a principal: o nosso vergonhoso indice
de analfabetismo resultava da «indiferenga» do povo pela instrugdo. Ao con-
trdrio de outros paises mais evoluidos (...) em Portugal existiam muitas escolas
sem alunos, pelo que so se podia concluir que o povo, «pela sua riqueza intuiti-
va (...) ndo sentia a necessidade de saber ler» (...) argumentavam que, contra-

riamente a opinido dominante, a baixa frequéncia escolar ndo resultava da ne-
gligéncia dos professores, mas da indiferen¢a dos pais” (Ménica, 1977).

Em 1933, Antoénio Ferro, responsavel pela politica cultural do Estado Novo, dizia:“ «Con-
sidero [...] mais urgente a constituicdo de vastas élites do que ensinar o povo a ler. E que os
grandes problemas nacionais tém de ser resolvidos, ndo pelo povo, mas pelas élites enquadrando
as massas.» Num discurso posterior queixava-se de que a imprensa fazia constantes apelos ao
Governo para que ensinasse o povo a ler; e impacientemente perguntava: «Para ler o qué?»”
(idem, ibidem).

Outros defensores proclamavam que, “Em resumo, devia-se ensinar o povo a ler por du-
as razées fundamentais: em primeiro lugar, para se obter «ordem nos espiritos»; em segundo
lugar, e muito secundariamente, a fim de que o povo adquirisse certas aptidées rudimentares”
(idem, ibidem). Nesse periodo relatavam-se exemplos de outros paises como a Inglaterra, Franca
e Suécia no sentido de “provar que a paz social podia coexistir com a alfabetiza¢do das massas”

(idem, ibidem).
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No entanto, simpatizantes de Salazar, e ele prdprio ndo aceitava por completo estas
ideias “desconfiava da propaganda de massa e achava que aqueles que advogavam a teoria do
papel «civilizador» da escola tendiam a minimizar a tendéncia «natural» do povo portugués para
o conservadorismo” (idem, ibidem).

O Decreto-Lei n? 18140, de 22 de Margco de 1930, apontava para a divisao do Ensino
Primario elementar em dois graus, dos quais o primeiro era constituido pelas trés primeiras clas-
ses, a que passava a corresponder um exame final. A aprovagdo neste exame seria o termo do
ensino obrigatério. Na primeira republica, a escolaridade obrigatéria era até as cinco classes.
“Depois de reduzir a escolaridade obrigatdria, primeiro a quatro e, a seguir, a trés anos, o Estado
Novo decidiu que a unica instru¢do necessdria ao povo era a religido. (...) A pergunta «Deve-se
ensinar o povo a ler?, a resposta ortodoxa foi «Sim, desde que o livro seja o catecismo» (idem,
ibidem).

A Monarquia liberal e a Republica criam que o desenvolvimento dependia das mentali-
dades, da sua renovagdo e a educagdo ocupou um lugar ideologicamente muito importante,
acreditando-se assim, na modernizagdo do pais.

“A escola cabia formar, ndo apenas o cidaddo consciente da democracia mo-
derna, como também, o que era ainda mais urgente, o operdrio qualificado ne-
cessdrio a industrializagdo. O salazarismo rejeitou estes pressupostos.

(...) Os defensores da escola unica visavam principalmente trés objectivos: a
igualdade de acesso a instrugdo, a gratuidade dela e a criagdo de um sistema
de orientagdo vocacional. Todas as criangas, ricas ou pobres, raparigas ou ra-

pazes, do campo ou da cidade, deviam gozar das mesmas oportunidades edu-
cacionais” (idem, ibidem).

Em forma de sintese e de acordo com Maria Filomena Ménica,

“O Portugal de 1930, porém, continuava a ser uma sociedade tradicional, onde
ndo so a educacgdo popular ndo recebia qualquer estimulo oficial, como as pro-
prias aspiracées do povo a educagcdo eram extremamente reduzidas. Por um
lado, o Estado Novo néo estava interessado em industrializar o Paris, (...) e mui-
to menos em formar cidaddos esclarecidos (...). Por outro lado, para um eleva-
do numero de portugueses os beneficios resultantes da educa¢Go eram mais do
que duvidosos. Em ultima andlise, uma percentagem significativa da populagéo
ndo estava de facto «interessada» em mandar os filhos a escola” (1977).

Uma populagdo caracterizada por um elevado nivel de analfabetismo e de fraca adesao a
escola, por motivos diversos, muitas vezes alheios aos cidadaos, devido a falta de informacao, a
ignorancia subsequente desta auséncia e pela influéncia que a ditadura e os demais dirigentes

exerciam sobre o povo iletrado. “No decénio de 1930 a 1940 a percentagem de analfabetos des-
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ce de 61,8 para 49, e de 1940 a 1950 (...) diminui para 40,4 por cento” (Ministério da Educacdo
Nacional, 1952, p. 1067).

Em 1952, verificamos que as causas do analfabetismo sdo referidas como “O analfabe-
tismo, mormente entre as populag¢ées rurais, é devido a circunstdncias de natureza diversa, mas
a sua mais funda razdo de ser reside (...) no facto de o nosso povo, pela sua riqueza intuitiva,
pelas condicbes da sua existéncia e da sua actividade, nGo sentir a necessidade de saber ler”
(idem, ibidem, p. 1069). Apesar desta “riqueza intuitiva” constatava-se que em 1960 cerca de
40% da populagio portuguesa era analfabeta’.

Daniel Melo no livro que escreveu intitulado A leitura publica no Portugal contempord-
neo (1926-1987), “estabelece o periodo entre 1930 e 1970, no que diz respeito a alfabetiza¢éGo da
sociedade portuguesa, como aquele em que se passou «de uma minoria significativa [38%] para
uma maioria consolidada [76%]» ” (Trindade, 2006, p. 70).

A constituicdo da Republica Portuguesa de 1976 estabeleceu o principio da universalida-
de, obrigatoriedade e gratuitidade do ensino bdsico e dez anos mais tarde, a Lei de Bases do
Sistema Educativo determinou o alargamento a nove anos de escolaridade obrigatdria; actual-
mente até aos 12 anos (a partir de 2009/2010), uma medida de politica educativa que pretende
combater o abandono escolar precoce e elevar os niveis de escolaridade das novas geragdes.

Contudo,

“a elevada taxa de analfabetismo da populag¢do portuguesa e os resultados re-
centes de inquérito a literacia dos portugueses, sdo reveladores de grandes de-
sigualdades sociais no acesso a estas duas competéncias culturais fundamen-
tais para o desenvolvimento da condi¢cdGo humana. Com efeito as ultimas déca-
das ficaram marcadas em Portugal por um aumento substancial dos niveis de
escolaridade da populagdo. (...) Embora positivos na sua evolugdo, estes valo-
res ndo retiram Portugal da cauda dos paises europeus comunitdrios. Acrescem
a esta situagdo os niveis elevados de iliteracia, enquanto incapacidade de utili-
zagdo das competéncias escolares adquiridas. Cerca de 80% da populagéo por-
tuguesa ndo ultrapassa o nivel 2 da escala de literacia, agravando-se a incapa-
cidade de exercitar as competéncias escolares entre grupos sociais mais desfa-
vorecidos, os individuos de idades mais avancadas, bem como as regides rurais
e interiores” (Fontes & Fortuna, 1999, p. 13).

*“Em 1958, a UNESCO recomendava a definigdo seguinte de analfabeto “pessoa incapaz de ler e escrever e de compreender uma
exposicdo simples e breve de factos relacionados com a sua vida quotidiana”. Em 1978, revia esta mesma defini¢do, da forma que se
segue “é considerada funcionalmente analfabeta a pessoa incapaz de exercer todas as actividades para as quais se exige a alfabeti-
zagdo, no interesse do seu grupo e da sua comunidade, e também para permitir-lhe continuar a ler, escrever e calcular, em ordem ao
seu desenvolvimento prdprio e ao da comunidade. Pela mudanga de perspectiva, operada nas defini¢ées de analfabetismo, facilmen-
te se deduz que alfabetizar ja ndo consiste em ensinar apenas os mecanismos da leitura e da escrita, mas em habilitar as pessoas a
ler o mundo em que vivem: tornd-las capazes de conhecer e responder as exigéncias da sociedade que é a sua, transformando-a e
desenvolvendo-se a si mesmas, pela sua actividade interventora” (Rebelo, 1993, p. 41).
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Em Portugal, o processo de difusdo da escolaridade basica foi lenta, mas significativa, re-
gistando-se progressos nos niveis de escolaridade, nomeadamente nas ultimas quatro décadas.
No que se refere a taxa real de escolarizacdo dos portugueses, constatamos que em 1961, 80,4
% da populagdo possuia o primeiro ciclo do ensino basico?, dados que subiram para 98,4 % em
1980. A partir de 1981 o valor atingiu os cem por cento, contudo, é de salientar que este valor

desceu para 99,1% em 2011 (GEPE/ME; INE, PORDATA, 2012).

“Passados mais de vinte anos sobre a aprovagdo da Lei de Bases em 1986, o
progresso do nosso pais em matéria de educagdo foi enorme (...) as taxas de
escolarizagdo aos 13, 14, 15 e 16 anos de idade eram, em 1986, respectivamen-
te, 84%, 67%, 57% e 42%; actualmente sdo de 100%. Ou seja, hoje, no nosso
pais, todas as criangas e jovens com menos de 17 anos frequentam a escola”.
Esta evolugdo é fruto das mudangas profundas da sociedade portuguesa «com
a energia e o esfor¢o de muitas escolas, com programas, como os do combate
ao trabalho infantil, com decis6es e medidas de politica como a do alargamen-
to da escolaridade obrigatdria em 1986» ” (Rodrigues, 2010, p. 45).

No entanto, a taxa de analfabetismo é superior quando comparada aos restantes paises
da Unido Europeia assim como na alfabetizacdo funcional “ou seja, a capacidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos ao nivel escolar na sociedade onde se insere” e “Portugal apresenta
resultados muito negativos com uma taxa de apenas 52% para uma média das economias avan-

cadas de 83% e de mais de 80% para os EUA e a Finldndia” (Cardoso et al., 2005, p. 131).

“No conjunto dos paises da Unido Europeia, Portugal € o pais que apresenta os
mais elevados valores de desigualdade, quer no rendimento entre as familias,
quer na percentagem de agregados domésticos a viver em risco de pobreza,
configurando uma realidade que tem um elevado impacto nas condi¢des de
base das criancas e dos jovens para estudar e aprender. As enormes desigual-
dades que, fora do sistema educativo, condicionam a aprendizagem e o suces-
so das criang¢as no seu percurso escolar, torna mais dificil o trabalho de todos:
das familias, dos alunos e dos professores” (Rodrigues, 2010, p. 110).

Um pais com nivel de qualificagdo baixa, afectada pelo insucesso escolar associado a um
abandono escolar precoce, os fracos habitos de leitura, a taxa significativa de analfabetismo e de
iliteracia sdo alguns dos factores que estdo na origem de um retrato preocupante que urge ser

alterado. Apesar dos recursos disponibilizados, o investimento nas escolas, nos alunos e nas

infraestruturas, Portugal ndo se aproxima dos padrGes europeus devido ao nivel tdo elevado de

* Nivel de ensino que se inicia cerca da idade de seis anos, com a duragdo de nove anos, cujo programa visa assegurar uma prepara-
¢do geral comum a todos os individuos, permitindo o prosseguimento posterior de estudos ou a inser¢do na vida activa. Compreende
trés ciclos sequenciais, sendo o 1.2 de quatro anos, o 2.2 de dois anos e o 3.2 de trés anos. E universal, obrigatério e gratuito (meta
informacgdo — INE, 2012).
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insucesso escolar e abandono escolar precoce, sobretudo no ensino secundario (idem, ibidem, p.

38).

“Os baixos niveis de qualificacdo da generalidade da populagdo portuguesa e,
em particular, da inserida no mercado de trabalho, apresentam-se como um
dos principais obstdculos ao desenvolvimento, em Portugal, de uma sociedade
de modernidade avancada (Machado e Costa, 1998) e de uma economia base-
ada no conhecimento (Conceigdo e Heitor, 2003) ou, nos termos da conceptua-
lizagdo de Manuel Castells (2002, 2003), a transicdo para a sociedade em rede”
(Cardoso, et al., 2005, p. 46).

Nas ultimas décadas, o nosso pais atravessou periodos de transformag¢do, mudancgas e
progressos significativos na area da educacgdo, contudo, o défice na formacdo e qualificacdo da
populagdo activa é uma realidade preocupante, que se traduz nas elevadas taxas de abandono e
insucesso escolar, factores inibidores ao sucesso e desenvolvimento do pais.

Na visdo de Antdnio Barreto, socidlogo e investigador, fazemos uma retrospectiva histo-

rica, cultural e social do nosso pais,

“As mudancgas sociais verificadas em Portugal ao longo das ultimas quatro dé-
cadas foram profundas e mais rdpidas do que na maioria dos paises europeus.
(...) A emigragdo, a guerra colonial, uma revolugéo politica e social, a fundagdo
do Estado democrdtico, a descolonizacGo, uma contra-revolugdo, a adesdo a
UniGo Europeia e a imigragdo foram alguns dos acontecimentos ou fenémenos
historicos que marcaram estas quatro décadas e que resultaram ou aceleraram
mudancas sociais profundas. (...) As escolas superiores e as universidades, por
exemplo, cresceram muito rapidamente em dez ou vinte anos (em unidades e
instituicdes, em numero de estudantes e de professores, em numero de cursos,
etc.). Acontece que, para esse crescimento, ndio havia edificios, salas, professo-
res, cursos, técnicos, laboratdrios, etc., em condigées, com qualidade e experi-
éncia suficientes. Foi necessdrio construir a pressa, recrutar docentes (desquali-
ficados) a pressa, criar instituicbes a pressa, estabelecer «numerus clausus»
com o unico objectivo de limitar o acesso depois de verificado o excesso. O re-
sultado estd a vista: ensino de ma qualidade, cursos e diplomas desqualifica-
dos, desperdicio de recursos, multiplicacto de cursos e institui¢ées, investiga-
cdo muito deficiente, deficiente ligagdo das escolas a sociedade e as empresas,
etc” (2007).

Apds a reflexdo acerca da importancia da educagdo na sociedade contemporanea e do
retrato de Portugal no que concerne a evolugdo das taxas de analfabetismo e alguns dos facto-
res que contribuiram para estes resultados, apresentamos no capitulo 2, a importancia da leitu-
ra. E porque sem competéncias de leitura e de escrita é dificil a integragdo na sociedade actual,

desenvolvemos este conceito: factores e implicagdes, processos e aprendizagens.
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”Face a constatagdo comparativa de que em Portugal néo se
|é, sdo os instrumentos desenvolvidos para medir essa ndo-
leitura que se imp6em como principal imagem das prdticas
dos que o fazem: a leitura como capacidade de se compre-
ender o que se lé, uma competéncia (a «literacia»), e a leitu-
ra enquanto quantidade e diversidade do que é lido, uma
abunddncia (os «hdbitos de leitura») ” (Agoas, 2008).

2.1- 0 que é saber ler?

O que é saber ler? Segundo Mialaret (1997, p. 15) saber ler “corresponde a um conjunto de
processos bioldgicos, psicoldgicos e sociais particularmente complexos. Para saber ler tem de se
ser capaz “de transformar uma mensagem escrita noutra sonora em conformidade com determi-
nadas leis bem definidas, equivale a ser capaz de a conceber e de apreciar o seu valor estético”.

Aprender a ler é um processo continuo e que ndo acaba no momento em que se domina a
traducdo dos sons em letras. Saber ler significa “ser capaz de extrair informagdo de material
escrito, qualquer que seja o suporte (de papel ou informdtico), qualquer que seja o tipo de texto e
qualquer que seja a finalidade da leitura, transformando essa mesma informag¢do em conheci-
mento” (2001, p. 51).

Como qualquer outra aprendizagem,

“a da leitura e da escrita passa por um processo de aquisicdo, armazenamento
e processamento da informacgdo. Ora, em todo este processo, desempenham
papel importante certos factores, que o podem condicionar, tais como: a moti-
vagdo, atengdo, concentra¢Go e memdria. Estas, com efeito, sGo indispensdveis
a qualquer tipo de aprendizagem” (Cito Klausmeier e Ripple, 1971; Gagné,
1977; Bloom, 1991 in Rebelo, 1993, p. 155).

Saber ler é compreender, é o meio essencial de aquisicdo de conhecimentos, do desen-
volvimento do pensamento e enriquecimento da personalidade. “A aprendizagem da leitura é
insepardvel da formagdo do pensamento e do desenvolvimento do espirito critico; saber ler cons-
titui, pois, o resultado de toda uma educagéo, educag¢do essa que ndo se pode dar como conclui-
da” (Mialaret, 1997, p. 16).

Como refere a mesma autora “os simbolos grdficos traduzem uma mensagem e a posse
de uma técnica resultaria inutil se ndo permitisse atingir um pensamento. Jd ndo se trata unica-
mente da simples decifracdo que faculta a passagem de uma percepg¢do visual a uma emissdo

sonora, mas de uma verdadeira tradugdo que revela o sentido de uma mensagem escrita" (idem,
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ibidem). Existem dois momentos no processo de leitura: a decifracdo de simbolos graficos e a
captacdo de um significado ou de uma mensagem, numa proposi¢do ou num texto. E fundamen-
tal compreender o que se decifra, atribuir significados as palavras, traduzir em pensamentos e
sentimentos, ideias e emog¢des, no essencial, acrescentar algo ao nosso conhecimento.

Rebelo afirma que “Ler é um processo de receber linguagem (...) codificada por um escri-
tor, e termina num significado, que o leitor constrdi. Existe, portanto, ao ler, uma interacgéo es-
sencial entre linguagem e pensamento. Quem escreve codifica pensamentos em linguagem e
quem |é descodifica linguagem em pensamento” (Cito Gollash, 1992 in 1993, p. 5).

O leitor através das suas estruturas cognitivas e afectivas e de diferentes processos ine-
rentes a esta abordagem (como a motivagdo, interesse, atencdo, disponibilidade, gosto e ape-
téncia) facilita a compreensdo do texto. “A motivagdo para ler é uma varidvel importantissima.
Se a motivagdo para ler um determinado texto pré-existe a leitura, ela ditard uma maior aten-
¢do, concentra¢do e um maior envolvimento do leitor. Mas o texto, em si mesmo, poderd tam-
bém constituir-se como motivador” (Viana, et al., 2010).

Varios sdo os tipos de leitura e diversas as condi¢des e motivos que influenciam o leitor.
Um leitor dvido e assiduo mais facilmente apreende e da sentido ao texto que se predispde a ler,
gue um leitor cujo contacto com a leitura literaria é escassa ou esta se traduz numa leitura obri-
gatdria e pertinente para completar com sucesso os seus estudos. As condicdes fisicas, psicolégi-
cas e ambientais sdo determinantes neste processo e a intengdo com que o faz influéncia directa
e indirectamente a compreensdo dos conteldos. Na sociedade actual, as TIC proporcionam o
acesso a uma multiplicidade de conteudos, cuja leitura se processa de forma fragmentdria em
gue o leitor pesquisa e |é de acordo com o que procura e lhe interessa, facilitada pelas ferramen-
tas que os programas oferecem. Contudo, diferente das leituras mais aprofundadas, extensivas e
contextualizadas que exigem maior concentragdo, e aqui, o estado psicolégico do leitor influén-
cia e da rumo a compreensdo e enriquecimento que esta pratica requer. O ambiente em que a
leitura se processa também interfere no modo como lemos: o espago, o tempo disponivel, a
hora em que ocorre, a situagdo e meio conduzem a uma maior ou menor disponibilidade mental
para esta prdtica. Se o ambiente é propicio a leitura e redne condi¢Ges favoraveis ao acto de ler,
mais facilmente o leitor interage com o texto e com a informacgao.

Contudo, para o exercicio da leitura é necessario tempo porque ha um tempo de refle-
xdo, compreensao e interpretacdo dos contetdos tal como existe o tempo e o ritmo de leitura
do préprio leitor. E na leitura, somos nds que definimos o ritmo, o tempo, ao contrario do que se
passa quando assistimos a um filme/programa televisivo em que somos obrigados a seguir o

ritmo que é imposto, tornando-nos meros telespectadores passivos. A disponibilidade é muitas
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vezes razdo associada a inexistente ou pouca pratica da leitura ou porque o tempo escasseia ou
outras actividades preenchem o quotidiano. Contudo, esta situacdo deve ser encarada de outra
forma, ja que a leitura exige apenas um tempo diferente das outras actividades, necessitamos
apenas de um tempo mais calmo, silencioso e pessoal.

Ler implica um conjunto de actividades cognitivas complexas em que somos confronta-
dos a relacionar o que o texto diz com os conhecimentos ja adquiridos o que reforca o conheci-
mento e ajuda a (re)construir o mundo interior, aceitar a diferenca, a compreender, a ponderar
e perspectivar.

Quando as criangas iniciam a escola transportam consigo mundos diferentes, alimenta-
dos pelas experiéncias que viveram, influenciando e enriquecendo a sua maneira de estar e de
ser e a forma como se expressam oralmente (capacidade linguistica que varia de crianca para
crianga). E a leitura é sem duvida, um acto social. Se os pais Iéem durante o serdo convidam ins-
tintivamente os filhos a ler porque o ambiente assim o proporciona. Mais facilmente as criancas
imitam os pais, seguem modelos, atitudes e habitos e se estes pais estdo habituados a ler, a cri-
anca de forma natural, mesmo ndo sabendo ler, folheia o livro e olhando para as ilustragGes cria
uma histéria. Mesmo que essa histdria ndo seja idéntica a que esta escrita, mas relatada com
enorme convic¢do e como pratica corrente, estas criangcas quando entram na escola ja tem habi-
tos de leitura diaria, mesmo sem saber ainda juntar letras. E a aprendizagem da leitura é facilita-
da pelo grau de dominio da linguagem oral, isto é, quanto mais palavras a crianca conhece, a
forma como estabelece as frases e o contacto com as pessoas (e se esse contacto contribui para
o desenvolvimento da expressividade, cuja comunicacdo se desenvolve correctamente, com
dindmica e constante interac¢do) mais facilmente desenvolve a aprendizagem e o seu proéprio
crescimento. Quando estes factores estdo ausentes no percurso de vida da crianga até entdo, o
trabalho/desenvolvimento da crianga na escola é mais moroso e complexo. Complexo porque
terd de aprender a palavra nas duas vertentes, como se diz e com se escreve (oral e escrita).

O sistema educativo no nosso pais contempla ja desde o pré-escolar actividades com os
livros, de sensibilizacdo e promocdo da leitura, ac¢gdes que contribuam para a implementacdo de
habitos de leitura desde a mais tenra idade. As orientacGes emanadas pelo Ministério da Educa-
cdo referem que "E através dos livros, que as crian¢as descobrem o prazer da leitura e desenvol-
vem a sensibilidade estética. Por isso, os livros devem ser escolhidos sequndo critérios de estética
literdria e pldstica" (Silva & Pré-escolar, 1997). De acordo com as orientagdes curriculares da
lingua portuguesa no 12 ciclo do ensino bdsico "Considera-se essencial que, na aprendizagem da
Escrita e da Leitura, (...) se descubra e desenvolva, nas dimensdes cultural, ludica e estética da

Lingua, o gosto de falar, ler e de escrever". E como objectivos gerais "utilizar a leitura com finali-
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dades diversas (prazer e divertimento, fonte de informacdo, de aprendizagem e enriquecimento
da Lingua) " (Ministério da Educacdo, 2004, pp. 136-137).

Se a escola favorecer estes encontros, dinamizar iniciativas e promover habitos, o gosto
cria-se, desenvolve-se e alimenta-se. Praticas de leitura incentivadas nas escolas e estimuladas
pelos pais serdo o ponto de partida para a descoberta e prazer de ler, da vontade de aprender e
enriquecer os seus conhecimentos num percurso constante e ao longo da vida, sendo estes es-
pacos privilegiados para formar leitores.

No 12 ciclo do ensino basico foram lancadas algumas medidas como a reorganizagao e
requalificacdo de rede de escolas, generalizacdo da escola a tempo inteiro que se manifesta
através do prolongamento do horario e da oferta de actividades de enriquecimento curricular.

Maria de Lourdes Rodrigues refere,

“Assumem aqui particular importdncia a ocupagéo plena dos tempos escolares,
garantindo o acompanhamento dos alunos em caso de falta de uma actividade
lectiva; a detecg¢do precoce de percursos de insucesso acompanhada da imple-
mentagdo de instrumentos de intervengdo adequados, como os planos de re-
cuperacdo ou os percursos curriculares alternativos (...) e no Plano Nacional de
Leitura, criando dindmicas de utilizagdo que melhorem os hdbitos e competén-
cias nos dominios da leitura e da escrita” (2007, p. 4).

Mas também é condicdo fundamental o professor adquirir formagdo na area para que
auxilie a crianca "a desenvolver estratégias de automonitorizagdo da leitura que lhe possibilitem
obter do texto um sentido tdo profundo quanto possivel e enraizar hdbitos de leitura, essenciais a
prdtica de leitura extensiva e, consequentemente, ao prazer de ler” (Sim-Sim, 2001, p. 55).

Para que o ensino da leitura e a compreensdo dos textos acontega, nomeadamente se
desenvolva uma leitura de prazer, o professor deve dominar um conjunto de ferramentas e de
estratégias de ensino, conhecendo o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, avaliar
o progresso das criangas na leitura para que estes momentos se tornem aliciantes e atractivos,
adequadas a todos e a cada um. Fundamentalmente, usar diversas abordagens no ensino e
aprendizagem da leitura apresentando um leque variado de materiais e suportes de leitura,
aglutinando diferentes textos e géneros literarios, abracando um universo rico e diversificado,
tendo em consideragao os seus interesses, motivacdes e expectativas.

Contudo, para o individuo compreender o que |&, para além de todos os factores que
influenciam o comportamento do leitor, é necessario dominar um vocabulario e estar familiari-
zado com a estrutura do texto. Se o0 mesmo possuir conhecimento acerca do que se |, sobre o
assunto, tema e/ou contexto enriquece o saber, entra em confronto com essa informagao e gera

conhecimento, exercendo reflexdo e estabelecendo acg¢Ges criticas e avaliadoras do que se €.
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“O acto de ler estd para além da mera percep¢do das palavras, exige a com-
preens@o enquanto reacgdo critica ao contetido do texto, nesse encontro dia-
léctico entre o mundo que o leitor transporta e o mundo que o texto revela. E
nessa fusdo, que fecha o ciclo do acto de ler, o leitor escava o sentido do mun-
do e a compreensdo de si proprio. Proust afirmou a este propdsito: «Na reali-
dade, cada leitor é, no acto de ler, leitor de si mesmo. O trabalho do escritor
ndo é mais que uma espécie de instrumento Optico oferecido ao leitor para
permitir-lhe entender o que, sem esse livro, acaso nunca teria percebido nele» ”
(Prole, 2005, p. 2).

O acto de ler é uma operacgdo que envolve a totalidade da pessoa: inteligéncia, vontade,
fantasia e sentimentos, passado e presente. “Significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informagées
ao que jd se é” (Foucambert, 1994, p. 5). Uma actividade que influéncia e assegura o processo de
maturacdo do individuo, através da autonomia intelectual, transformando-se num factor de
liberdade interior daquele que Ié. Como varios autores referem a leitura é um processo dindmico
e interactivo, "através do qual o primeiro reconstroi o significado do seqgundo. A extracgdo do
significado e a consequente apropriacdo da informagdo veiculada pela escrita sGo os objectivos
fundamentais da leitura, dependendo do nivel de compreensdo atingido, do conhecimento prévio
que o leitor tem sobre o assunto e o tipo de texto em presenga" (Ministério da Educacdo -
Departamento de Educagao Basica, 1997, p. 27).

Jocelyne Giasson (1993) descreve as grandes componentes do modelo de compreensao

na leitura: o leitor, o texto e o contexto. No que se refere ao leitor esta compreende as estrutu-

ras do sujeito e os processos de leitura que ela utiliza.

“Globalmente, as estruturas tém a ver com o que o leitor é (os seus conheci-
mentos e as suas atitudes) enquanto que os processos dizem respeito ao que
ele faz durante a leitura (habilidades a que recorre). A varidvel texto diz respei-
to ao material a ler e pode ser considerado sob trés aspectos principais: a in-
tengdo do autor, a estrutura do texto e o contetdo. A intengdo do autor deter-
mina, com efeito, a orientagdo dos outros dois elementos. A estrutura refere-se
ao modo como o autor organizou as ideias no texto, enquanto que o contetido
remete para os conceitos, conhecimentos e vocabuldrio que o autor decidiu
transmitir.

O contexto compreende elementos que literalmente ndo fazem parte do texto e
que ndo dizem respeito directamente as estruturas ou processos de leitura,
mas que influem na compreensdo do texto. Podemos distinguir trés contextos:
0 contexto psicoldgico (inten¢do da leitura, interesse pelo texto...), o contexto
social (as interveng¢bes dos professores, dos colegas...) e o contexto fisico (o
tempo, o barulho...)” (p. 24).
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Essencialmente, a leitura constitui um saber em construcdo que é facilitado pelos co-
nhecimentos e habilidades do leitor e nos contextos em que eles acontecem e se desenvolvem.
Quando eficaz enriquece o pensamento, facilita a comunicagdo (oral e escrita), a interpretacdo e
contribui para o desenvolvimento do espirito critico e reflexivo. Para além desta dimens3do co-
municativa e contemplativa, é também uma operagdo cognitiva, do conhecimento prévio do
leitor, da compreensao global.

Os beneficios da leitura sdo variadissimos, e enquanto actividade de gosto e prazer, pro-
porciona ao leitor um conjunto de emocgdes e sensag¢des que sdo despoletados através da histo-
ria, do texto e ilustracdes permitindo alcangar novos mundos e a criagdo de espagos virtuais
imaginados e alimentados pelos leitores. A leitura exercita a capacidade criativa e estimula a
imaginacdo como mais nenhum outro componente de comunicac¢do. E uma actividade enrique-
cedora do ponto de vista emocional, pois permite o individuo sair do universo dos esteredtipos,

partilhar emocdes e experiéncias, conhecer outros valores e culturas.

2.2 - Habitos de leitura

Os habitos de leitura quando praticados alimentam e fortalecem a personalidade, e o li-
vro, um magnifico instrumento de permanente formacao intelectual, moral, afectiva e estética
do leitor, aumenta e desenvolve a sua capacidade de compreensao e expressao.

Por habito de ler entende-se como ser “resultado de uma série de actos gratificantes, e
por isso, repetidos, que criam uma necessidade intima de continuar a aprender com os outros,
num espaco definido pela autonomia na fruicdo do que é belo e bom” (Lages, et al., 2007, p.24).

Como explica Bornes

“Por isso, logo no primeiro dia de aulas, é indispensdvel que os professores ini-
ciem um processo de empatia, de envolvimento, de sedug¢éo que cative a crian-
ca e lhe transmita uma sensagdo de conforto, de sequran¢a e de bem-estar que
a aproxime da escola e a motive para a aprendizagem, porque é a partir do
primeiro dia de aulas que a crianga comega a reconstruir o seu conceito de es-
cola confrontando-o com a realidade que encontra e a reconstruir a sua auto-
imagem, no confronto com os sucessos que certamente obterd” (2011, p. 429).

A forma como o processo de iniciagdo a leitura e a escrita acontece e decorre na escola é
condicdo essencial na transformacdo da leitura num acto de prazer, que reforga, inevitavelmen-

te o sucesso da aprendizagem.
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No estudo conduzido pelo National Literacy Trustxx (2005) verificou-se que as conse-
guéncias da motivagdo intrinseca e extrinseca na criagdo ou perda de habitos de leitura estdo
relacionadas com a leitura associada quase exclusivamente aos usos escolares, tende a fazer
declinar o interesse e o gosto pela leitura com a conclusdo da escolaridade obrigatdria ou a saida
da escola. O interesse pela leitura de prazer decresce a medida que aumenta a escolaridade e a
escola, por vezes, ndo oferece materiais de leitura que vdo de encontro aos seus interesses
(Clark, Torsi, & Strong, 2005).

As descobertas, partilhas e experiéncias de leitura, reforcadas pelo conhecimento adqui-
rido e incentivado pelos mistérios, aventuras e personagens que habitam no imagindrio e sus-
tentam a criatividade, desempenham um papel crucial na relacdo que a crianca estabelece com

o livro e a leitura.

“Numa percentagem muito significativa das nossas escolas a leitura literdria
ou estd completamente ausente ou é uma actividade casuistica. Num pais com
uma taxa de analfabetismo funcional assustadora entre a populag¢do activa,
onde o livro estd ausente e a leitura desvalorizada no seio familiar, isto signifi-
ca que muitas das nossas crian¢as acabam a escola primdria sem nunca terem
lido ou sequer escutado uma estdria. Limitaram-se a famigerada leitura de ex-
certos, sequida de uma série de exercicios para o treino das funcionalidades
bdsicas da lingua. Nunca aprenderam a primeira das regras do jogo da leitura,
essa intimidade interactiva entre o leitor e o autor, e ndo o aprenderam, «ndo
porque ndo possam ler, mas porque os livros que lhe deram ndo incluiam essa
necessidade de se ocuparem com o que o autor ndo estd dizendo»” (Prole,
2005, p. 6).

Se a literatura de prazer com refere Prole (2005) ndo é aprofundada e estimulada nas
aulas, actividades onde a literatura, a danga e a musica, o desenho e o teatro, a arte, que trans-
portam entretenimento, estimulam e favorecem a sensibilidade estética, alimentam a imagina-
¢do e facilitam a expressao, areas e disciplinas que reforcam apeténcias e que conduzem a refle-
xdo dos estudantes, entdo a parte criativa ndo é incitada. Actividades que o professor pode im-
plementar, oferecer e recorrer sem grandes custos, dirigindo-se a bibliotecas escolares e publi-
cas, a projectos e parcerias partilhadas, dentro e fora da escola. Contribuindo desta forma para a
formacdo do individuo, "reduzindo a delinquéncia e a perda de tempo induzidas pela auséncia de
investimento pessoal" (Nussbaum, 2010, p. 65). Como refor¢a a autora, "estudar humanidades
melhora as capacidades de leitura e de escrita. Qualquer que seja a actividade que se exerga,
saber ler um pardgrafo e comprender-lhe o sentido (é um talento mais raro do que se julga) re-

presenta uma vantagem considerdvel” (idem, ibidem).
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Modos de ensino que devem proporcionar o questionamento, facilitar a interpretacao,
contribuir para o desenvolvimento da capacidade criativa, imaginativa e critica. “O imagindrio
possibilita o acesso a descoberta promovendo o raciocinio. O desenvolvimento do imagindrio
promove a capacidade de levantar hipdteses, de inventar solugées e de resolver problema”
(Bornes, 2011, p. 428). Contudo, a competéncia de comunicacdo ndo se desenvolve apenas pela
aquisicdo de técnicas e metodologias é também e sobretudo, criar momentos, estabelecer espa-
¢os e tempos estimulantes ao desenvolvimento dessas habilidades. Nomeadamente no espago
sala de aula através de conteudos e matérias apelativas, atractivas e interessantes do ponto de
vista do aluno e professor onde estejam presentes ideias, sentimentos, valores e problemas. O
texto literdrio é um espaco privilegiado de problematizagao do ser humano e “o uso literdrio ndo
se institui como um «desvio» em rela¢do ao uso «corrente» mas antes como uma intensifica¢do e
exploracdo de um potencial comum” (Fonseca, 2000) e ainda de acordo com Coseriu (in idem,
ibidem) “a obra literdria (...) € obra de linguagem, obra que ndo utiliza simplesmente a lingua-
gem mas que constréi linguagem, desenvolve, realiza virtualidades ja contidas na linguagem". O
interesse e gosto pela leitura sdo factores decisivos no desenvolvimento da competéncia leitora
- sO desta forma, através de estratégias de fruicdo e contemplacdo, de praticas continuadas, é
possivel criar e manter essa mesma vontade.

Com a evolugdo dos tempos a leitura faz-se de diferentes maneiras, a passagem da leitu-
ra oral para a silenciosa, da disseminacgdo dos livros, jornais e revistas quer na producdo e repro-
ducdo de textos. Assistimos hoje, a mudancgas significativas no que respeita aos suportes de lei-
tura, que actualmente se prende no suporte electrénico: a tela do computador, os e-books, os
tablets, os telemoveis... Suportes atractivos, acompanhado de textos, imagens e sons interacti-
vos que colocam a distancia de um clique a oportunidade de aceder a uma pandplia de informa-
¢do que o leitor gere a sua maneira. Praticas e possibilidades que podem ser exploradas pelos
professores e educadores em ambiente sala de aula, motivando e promovendo os habitos de
leitura, independentemente do suporte utilizado.

A escola deve proporcionar, estimular e intensificar as oportunidades de aprendizagem e
de autonomia dos alunos quer na procura, uso e seleccdo da informacdo, servir, ndo soé para a
preparacgdo de alunos com vista ao exercicio das fungdes sociais e de uma aprendizagem instru-
mental (emprego e formacgdo). Formar também, cidaddos que procuram o enriquecimento da
personalidade, através da liberdade de opiniGes que se desejam fortalecidas de decisGes consci-
entes e reflectidas, sobretudo, facilitar a sua participagdo e inclusdo na sociedade, que se encon-

tra em constante alteragdo. Actualmente, a escola deve oferecer ferramentas, estratégias e me-
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todologias que auxiliem o individuo a construir o seu conhecimento, produto de uma constante
edificacdo, interacgdo e enriquecimento mutuo e constante entre aluno e professor.

A pratica de leitura contribui para uma maior fluéncia nas palavras, na velocidade como
as debitamos e no universo léxico que possuimos, que se adquire, reforca e estimula ao longo da
escolaridade. Um processo formativo em que esta subjacente o desenvolvimento da personali-
dade e as experiéncias leitoras motivadoras e desmotivadoras que ocorre em dois contextos
principais, o familiar e escolar.

Os habitos de leitura adquirem-se depois de muitas horas de pratica e na verdade, ser
leitor é uma opgao individual, contudo, a escola deve facilitd-la e promové-la. As leituras obriga-
térias em ambito escolar devem contemplar obras que vao de encontro as aspiragées, interesses
e motivacGes dos alunos. Que contenham situagdes implicitas as suas vivéncias, ac¢des com as
quais se identifiquem, que relatem problemas similares aos do leitor, de forma a desmistifica-los
e auxilid-los a ultrapassar obstaculos que a prdpria vida imp&e, oferecendo sugestdes que os
podem conduzir a reflexdo e compreensdo das suas proprias duvidas e incertezas. Desta forma,
conseguem identificar-se com as personagens, ambientes e situacdes motivando-os em praticas
de leitura futuras. Cuja formacdo de leitores é essencial a integracdo na sociedade, no desempe-
nho da sua actividade profissional e aptos a desafios que se atravessam quotidianamente nas
mais variadas vertentes. Sem leitura ndo ha formacdo, conhecimento, cidadania. E sem cidada-
nia ndo ha sociedade, composta por massas criticas, aptas a reproduzi-las, transformando-as
num mundo melhor. E sem o dominio da leitura, do enriquecimento de capacidades e compe-
téncias ndo ha reflexdo e atitude critica. E neste contexto, os habitos de leitura, as praticas e
incentivos sdo aspectos determinantes no processo de formacgao do individuo ao longo da vida.

E a escola assume um papel relevante nestes habitos e aprendizagens, porque é através
dela que muitos individuos se tornam leitores. A escola compete ensinar a ler, sendo uma acgdo
gue se processa em duas fases: numa primeira fase a escola ensina a crianca a equivaléncia en-
tre o sinal grafico e a palavra que a criancga ja conhecia ou que n3do sendo sua conhecida passa a
integrar o seu vocabulario, numa segunda fase, leva a crianga a atribuir sentido aos textos que
|é. A escola tem, entdo, a funcdo de ensinar a crianga a decifrar o codigo escrito, a atribuir senti-
do ao que Ié e de a conduzir na exploracdo da leitura de textos e de autores, e nas varias manei-
ras de os ler. O ensino e a aprendizagem s3o ac¢ées complexas, nos quais os alunos constroem
0s seus proprios conhecimentos a partir das suas experiéncias prévias e das interac¢des que
estabelecem com o professor, com os colegas e com o meio, contudo, processos que ndo podem

estar limitados apenas a sala de aula ou a escola.
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Na verdade, o sucesso global escolar depende muitos dos habitos de leitura, da forma
como se |é e se interpreta, por isso, que se utilize a leitura de forma agil e correcta.

Segundo Elvira Moreira dos Santos no seu livro intitulado Hdbitos de leitura em criangas
e adolescentes (2000), os jovens que se interessam pela leitura fazem-no por motivagdes e inte-
resses diversos e ndo propriamente por se aperceberem da importancia da leitura. No seu en-
tender existem dois tipos de motivacGes e interesses no que se refere a leitura: os de caracter
geral e os interesses que caracterizam as diversas idades e fases de crescimentos.

O simples prazer de por em pratica as técnicas de leitura recentemente adquiridas e o
entusiasmo resultante da descoberta de uma nova actividade intelectual sdo a primeira motiva-
¢do que leva a crianca a ler. Para além disso, ela é impelida pela vontade de exercitar certas fa-
culdades, como o raciocinio, a imaginagdo e pela necessidade de conhecer melhor o mundo que
a rodeia, enriquecendo as suas proprias experiéncias e ideias. Por outro lado, a leitura pode fun-
cionar como resposta as aspiragdes da crianca que encontra nas diferentes histdrias, aventuras,
contos e fabulas, de viver num universo imaginario ou na necessidade de se afirmar e procurar
ideais, conselhos e distracgGes.

Como afirma Freitas, Casanova e Alves (1997, p. 263)

“A actividade leitural em geral é um medidor de comunica¢do quase omnipre-
sente nas sociedades contempordneas. Preenche boa parte dos tempos de tra-
balho e de lazer, estando na base da formacgdo, da informacdo e da recreacdo,
e marcando presenga tanto nas actividades domésticas como nas mais elabo-
radas e cultivadas. [Acrescenta ainda, que] tais diferengas ficam a dever-se ndo
apenas a factores como a disponibilidade de bibliotecas e livrarias, ou o prego
dos livros, mas também com disposi¢cGes para o aprofundamento de prdtica lei-
tural e capacidades de ler diversas nos individuos, que dependem largamente
do grau de presenca dessa prdtica nas suas familias de origem, de socializagées
primdrias mais ou menos promotoras da leitura e de inser¢ées socioprofissio-
nais, graus de escolariza¢Go e modelos de orientagdo de vida distintos”.

Em forma de sintese, relembramos que as exigéncias literacias da populacdo na sociedade
actual sdo mais complexas de que as colocadas anteriormente em termos qualitativos e quanti-
tativos, “o que implica uma preocupacgéo acrescida com o ensino da leitura no periodo da vida
escolar do cidaddo. Os baixos niveis de literacia e os diminutos habitos de leitura dos portugue-
ses (...) sO poderdo ser eficazmente combatidos se for investido um esforco efectivo no melhor

ensino da leitura na escola e, portanto, no empenhamento na formacdo de professores nesta

drea” (Sim-Sim, 2001, p. 51).
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2.3 - Estudos sobre habitos de leitura

“Por leitura publica deve entender-se o estabelecimento de uma rela¢do entre
a criagdo e o publico, com a dupla finalidade: cultural - possibilitar o acesso de
outras camadas da populagdo as fontes de conhecimento nas suas diversas
formas, e social - contribuir para a afirmag¢éo do individuo na comunidade, con-
ferindo-lhe a possibilidade de exercer plenamente o acto de escolher”
(Associagcdo Portuguesa de Bibliotecarios, Arquivistas e Documentalistas,
1983).

No que se refere aos estudos sobre Habitos de leitura em Portugal apresentamos os
mais relevantes e iniciamos com os principais resultados do estudo a Leitura dos portugueses
(Freitas & Santos, 1991) que indica que 67,6% dos inquiridos lia jornais, 61,2% revistas e 53,5%
livros. No que respeita apenas aos leitores de livros e quando revelam as condigdes favoraveis a
criacdo desse habito, estas estdo relacionadas com a familiaridade que os inquiridos tém com a
leitura. No que concerne, as caréncias que impedem quem sabe ler de o fazer é justificada pela
falta de motivacdo e os que ndo possuem habitos de leitura revelam a falta de tempo. A forca de
vontade e a paciéncia sdo invocadas como uma das condi¢Ges necessarias ao cultivo dos habitos
de leitura.

Verifica-se também, que ao longo da pesquisa o perfil dos pequenos leitores caracteri-
zam-se como individuos que possuem baixos niveis de instrucdo, profissGes pouco qualificadas,
pais com idénticas caracteristicas e reduzido contacto com a leitura na infancia. Das actividades
de dcio apresentadas, em relagdo a alternativa leitura/televisdo privilegiam esta Ultima pela
facilidade e distraccdo que proporciona e a leitura pelos conhecimentos que oferece (idem, ibi-
dem, p. 82).

Em relagdo as vias de acesso aos livros, as livrarias e o da compra por correspondéncia
(mais comodo e mais rapido — argumento mais frequentes entre os inquiridos que utilizam este
sistema) assumem um peso consideravel, ao invés das bibliotecas que quase metade dos inqui-
ridos nunca entrou em nenhuma ou ndo as frequenta. Os jovens estudantes sdo 0s seus princi-
pais utilizadores. Os autores salientam que é necessario “criar condigées para que apeteca en-
trar numa biblioteca aos que ndo tém, ou tém pouco, o habito da leitura” (idem, ibidem, p. 86).

Rui Vieira de Castro e Maria de Lourdes Dionisio de Sousa autores do estudo sobre hdbi-
tos e atitudes de leitura dos estudantes portugueses do ensino bdsico e secunddrio (1996) anun-
ciam com principais conclusdes: a resisténcia a leitura de livros, embora nao resisténcia a leitura
em geral; a correlacdo entre leitores fracos e baixos niveis de instrucdo, trabalho menos qualifi-

cado, pais com caracteristicas similares e a leitura significativa de jornais e revistas. Em termos
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gerais, a leitura é uma pratica valorizada positivamente, atitude que decresce a medida que se
progride na escolaridade: os estudantes do 29 ciclo do ensino basico sdo apenas 16,7% os que
declaram "ndo gostar" de ler e de 30,2% entre os estudantes do ensino secundario.

No que se refere ao contexto familiar, constata-se que 67,5% dos inquiridos afirmam
gue os adultos com quem vivem costumam "todos" ou na "maior parte" ler jornais ou revistas,
no entanto, esta percentagem diminui quando se trata da leitura de livros (27%). Um grande
numero de estudantes relata como frequente o habito de oferecer livros no interior da sua fami-
lia e cerca de 65% dos inquiridos revelam que na sua infancia, "algumas vezes" ou "muitas ve-

zes" |hes foram lidas histdrias pelos mais velhos.

“embora a leitura seja reconhecida pelos estudantes como uma prdtica signifi-

cativa, esta atitude é de alguma forma contrariada pelas respectivas prdticas;

(...) A desvalorizagdo efectiva da leitura entre os estudantes mais velhos e a

apeténcia pela leitura entre os mais novos impde a investigacdo das razées de

tal atitude. Parece que o material posto a disposicdo dos jovens do grupo «16

anos e mais» ndo corresponde aos seus interesses; por outro lado, podemos in-

ferir algum tipo de decréscimo na promog¢do da leitura entre estes estudantes

ou, pelo menos, uma desconexdo entre tais acgbes e as expectativas dos estu-

dantes” (Castro & Sousa, 1996).

No que respeita ao papel da escola na promocgdo da leitura, o estudo revela que cerca de
80% dos estudantes afirmaram que os seus professores costumavam aconselha-los a ler "algu-
mas vezes" ou "muitas vezes", por outro lado, os estudantes, sobretudo aqueles dos niveis de
escolaridade mais avancgada, afirmam que "nunca" ou "poucas vezes" seguiam aqueles conselhos
(43,6%). "Estar com os amigos" é a preferéncia mais assinalada pelos inquiridos para a ocupacao
dos tempos livres entre os jovens, independentemente do grupo etdrio. “A leitura aparece entre
os diferentes grupos com os valores médios que traduzem a rejeicdo mais elevada”. Da amostra,
65,3% dos estudantes seleccionaram como razdo principal para ndo lerem a preferéncia por
outras actividades.
Constata-se que a casa dos inquiridos é o lugar privilegiado para se ler, surgindo a leitura

como pratica predominantemente privada. Em relagdo as bibliotecas, mais de metade da amos-

tra declarou que "nunca" ou "raramente" costuma frequentar a biblioteca da escola e mais de

60% afirmar que "nunca" ou "quase nunca" frequentou outras bibliotecas.

“A escassa frequéncia de bibliotecas escolares ou publicas é um dado impor-
tante, designadamente se tivermos em conta que a rede de leitura publica dis-
pde de importantes infraestruturas que, mais tarde ou mais cedo, serdo inuteis
se ninguém as utilizar. Tendo estes resultados em mente, parece necessdrio
que as bibliotecas vdo a procura dos seus leitores em vez de ficarem a sua es-
pera. Devemos concordar que se as actividades de promog¢do de leitura forem
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mais agressivas, a transi¢cdo entre a infdncia e a idade adulta, no que aos hadbi-
tos de leitura diz respeito, poderd ser feita sem tantas perdas” (idem, ibidem).

Um estudo intitulado Leitura Juvenil: hdbitos e prdticas no distrito de Coimbra (Fontes &
Fortuna, 1999) constata que os jovens com idades compreendidas entre os 14 e os 18 apresen-
tam caracteristicas similares ao do padrdo geral da populacdo portuguesa: os jornais e revistas
predominam em relacdo a leitura dos livros. “A leitura de livros ndo escolares tem, entre estes
jovens, uma presenca relativamente limitada no conjunto das suas prdticas dominantes de ocu-
pacgdo de tempos livres. Predominam as actividades de natureza doméstico-receptiva, mas, nes-
tas, o lugar central é ocupado pelo televisionamento e a audi¢do de radio e de musica” (p. 85). As
raparigas conversam mais sobre os livros comparativamente aos rapazes, sendo a leitura para
elas um recurso de aprendizagem e formacdo e, em segundo lugar de divertimento ou passa-
tempo. Contudo, “no seu todo os inquiridos apresentam indices elevados de prdtica habitual de
leitura, sendo de assinalar uma clara vantagem das raparigas e dos jovens em ambiente rural”
(idem, ibidem).

Os leitores actuais’ representam 47,3% do total da amostra, maioritariamente raparigas
(entre os 14 e 16 anos), dos ambientes rural e urbano, com pais de capitais escolares médios e
altos e de forte relacionamento primario (familiar) com a leitura. Cerca de 15% dos leitores sdao
“grandes leitores” (Iéem mais de 10 livros por ano). A razdo da “ndo leitura” é explicada, pela
falta de tempo, contudo, razdes como a deficiente cobertura quer do mercado livreiro em geral,
guer da oferta de leitura que as bibliotecas publicas ou municipais proporcionam, também sao
assinaladas. No entanto, este cenario esta a mudar devido a oferta institucional da leitura e a

dotacdo generalizada de equipamentos e servigos especializados neste sector.

“O facto de os jovens lerem menos do que seria desejavel ndo pode ser desliga-
do dos contextos sociais (...) familia-escola-convivialidade. (...) os niveis de re-
cursos economicos e educativos da familia desempenham uma fungdo crucial
no desenho dos hdbitos e prdticas juvenis de leitura (...) o relacionamento pri-
mdrio com a leitura é decisivo na sua fungéo de maior ou menor agente fami-
liarizador dos jovens com esta prdtica cultural. (...) Em rela¢do directa com a
familia (...) encontra-se a escola. Apenas 3,7% dos inquiridos referem os profes-
sores como conselheiros das suas leituras ndo curriculares. (...) O actual siste-
ma de ensino em Portugal assinala algumas deficiéncias que incidem sobre es-
te afastamento dos professores de uma relagéo mais social e informal com os
alunos. (...) a escola de hoje é demasiado absorvente para professores e alunos
por igual e mostra-se refractdria ou incapaz de fomentar um espirito de maior

5 . ~ . o
Aqueles que se encontravam a ler no momento da aplicagdo do questionario.
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horizontalidade relacional entre alunos e professores, com eventuais e desejd-
veis encorajamentos a leitura ndo curricular” (pp. 87-88).

Em relacdo a convivialidade (amigos), espaco balizado entre a familia e a escola, é deve-
ras significativo para a formacdo das identidades juvenis. Neste estudo, cerca de 17% reconhe-
cem que a sua ultima leitura se deve a influéncia do circulo de amigos.

Outro estudo intitulado Bibliotecas e Habitos de Leitura: Balanco de quatro pesquisas, a
conclusdo principal a enunciar é, “A leitura fornece ainda um vasto conjunto de indicagées sobre
clivagens e hierarquias sociais. Desde logo, pela associacdo entre intensidade da prdtica e capital
escolar de origem” (Lopes & Antunes, 1999, pp. 53-54).

Uma investigacdo realizada pelos mesmos autores no ano seguinte revelam que,
“Apesar de se manter uma associagcdo positiva entre o gosto pela leitura, a in-
tensidade da prdtica e o capital escolar de origem, é possivel encontrarmos,
por exemplo, um numero significativo de inquiridos declarando ndo gostar de
ler que sdo oriundos de agregados domésticos fortemente capitalizados em
termos culturais. Tendéncias que podem ter valores significativos: multiplicam-
se os agentes de socializagdo, proliferam os grupos de referéncia e perde-se
importdancia relativa a socializagdo primdria de base familiar” (2000).

Aspectos comuns que se evidenciam nos estudos anteriormente apresentados: familias
com poder socioecondmico e com niveis de escolaridade mais elevados sdao algumas das carac-
teristicas dos leitores de livros. Contudo, verifica-se neste relatdrio que esta tendéncia tende a
alterar-se. Isto €, um numero significativo de inquiridos, com estas caracteristicas, afirma nao
gostar de ler. A socializagdo primaria com a leitura (familia) deixa de acarretar um peso tao signi-
ficativo na aquisicdo de habitos e gosto pela leitura, devido a multiplicidade de agentes influen-
ciadores, que permitem o contacto e o interesse pelos mesmos. “Por outro lado, a escola (...)
parece exercer um potencial efeito perverso ja que, ao prescrever leituras obrigatorias, diminui
drasticamente a disponibilidade dos jovens estudantes para outro tipo de referéncias literdrias,
fechando, assim, todo o universo a descobrir” (idem, ibidem). Se no ensino basico grande parte
dos professores aconselham a ler livros “algumas vezes”, na realidade os inquiridos ocupam os
tempos livres com outras formas de entretenimento que ndo passa pela leitura literaria.

“as bibliotecas publicas parecem assumir-se de forma muito visivel como uma
rectaguarda da instituicdo escolar, fornecendo um ambiente propicio ao estu-
do, bem como, os instrumentos de trabalho necessdrios (livros, diciondrios, en-
ciclopédias, computadores, liga¢do a internet, etc) para a prossecu¢do dos tra-
balhos escolares, sem que existam nitidos efeitos de arrastamento para o in-

vestimento na intensificagdo e diversificagdo das prdticas de leitura” (idem,
ibidem).
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A biblioteca necessita de oferecer aos utilizadores e potenciais utilizadores actividades
de promocao da leitura destinados a todas as faixas etarias. Investir em materiais e espacgos
alternativos que garantam a presenca de jovens, através de parcerias, com escolas e outras
instituicOes, recheadas de ac¢des de descoberta e partilha, tendo sempre presente a divulga-
¢do/promocao de livros e leituras, de arte e cultura. Entra-se na era da tecnologia, do audiovi-
sual, do atractivo, do rdpido e instantaneo, contudo, “ndo que o livro tenha perdido centrali-
dade simbdlica. (...) Os jovens apostam cada vez no paradigma audiovisual e na mescla instan-
tdnea de imagem, som e informacdo, a par de uma orientagdo marcadamente informal e con-
vivial dos tempos livres” (idem, ibidem).

Relativamente aos habitos de leitura da populagdo adulta, o estudo da Associacdo Por-
tuguesa de Editores e Livreiros em 2001 constata que menos de metade dos portugueses (45%)
Iéem livros, e desses, 55% dedicam apenas trés horas semanais, ou menos a leitura (Sim-Sim,
2001).

"apesar de ter aumentado o tempo de escolaridade obrigatdria, e a respectiva
taxa de frequéncia escolar, os hdbitos de leitura dos portugueses ndo sofreram
alteragbes. Igualmente também ndo melhoraram os niveis gerais de desempe-
nho de leitura da populagdo portuguesa adulta. Disso nos dd conta o estudo «A
Literacia em Portugal» (..) e em que se verifica que, surpreendentemente,
mesmo os adultos com frequéncia de escolaridade dos ensinos secunddrio e
superior atingem niveis de desempenho de leitura genericamente baixos"
(idem, ibidem).

Factores como estes e outros relacionados com a leitura (razdes, motivos, processo de
aquisicdo e dominio da leitura) tdo importantes e igualmente fundamentais, constata-se que
diversas sdo as causas dos baixos indices da leitura dos alunos portugueses. Salientamos, “os
reduzidos habitos de leitura das familias, a ndo frequéncia de bibliotecas (...) e [a] que tem que
ver com a qualidade do ensino da leitura que estd a ser feito nas nossas escolas, o qual parece
ndo responder a actual realidade da populac¢do que as frequenta" (idem, ibidem, p. 3).

No entanto, como refere Sim-Sim esta realidade é igualmente alargada aos professores

qgue confirmam também, as suas dificuldades em ensinar a ler todas as criangas.

"Este facto explica o assustador numero de alunos sinalizados com dificuldades
de leitura, o qual mobiliza imensos recursos de apoio educativo, quase sempre
com resultados ineficazes e insuficientes, e alimenta o caudal de insucesso ou
de um rendimento escolar muito abaixo do desejado.

Os poucos estudos nacionais sobre o modo como a leitura estd a ser ensinada
nas nossas escolas indicam que o tempo lectivo semanal, que os professores
dizem dedicar ao ensino da leitura nos primeiros anos de escolaridade, é supe-
rior ao dos nossos parceiros europeus (Sim-Sim, 1994). A questéo ndo parece
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estar, portanto, no montante do tempo despendido, mas certamente na forma

como esse tempo é gerido, quer em termos de organizagdo e gestdo da classe,

quer quanto ao uso de materiais pedagdgicos e prdticas lectivas especificas"

(idem, ibidem).

Parece-nos que esta realidade é muito mais complexa: o ensino e aprendizagem da lei-
tura, os incentivos e actividades de promocao da leitura, a influéncia dos pais, a existéncia de
equipamentos e infraestruturas sdo um conjunto de factores que contribuem para o sucesso.
A verdade é que os professores sdao impulsionadores destas tendéncias e modelos que os alu-
nos seguem, contudo, e como se constata em estudos anteriores, o aconselhamento de obras
literarias por parte dos professores é pouco evidente. E porque acontece? Os docentes ndo es-
tdo sensibilizados para a leitura literaria ou a gestdo do tempo de ensino da lingua e da riqueza
que ela oferece é insuficiente ou por vezes inexistentes durante o tempo curricular. Isto quer
dizer, que apesar do tempo despendido ao ensino da leitura e das estratégias implementadas,
a leitura literaria ainda fica muito aquém do que seria desejavel. Se o perfil de desempenho
profissional dos professores refere que no ambito da educagdo em Lingua Portuguesa, o pro-
fessor do 1.2 ciclo “incentiva os alunos a utilizar diversas estratégias de aprendizagem e de de-
senvolvimento da leitura em variados tipos de textos e com diferentes finalidades” (2001), es-
tas responsabilidades devem ser consideradas e aplicadas nas escolas, com o trabalho dos pro-
fessores e educadores, garantindo a presenca de obras literarias diversas. Como refere Inés
Sim-Sim (2001, p. 5)

. . L . , .

ensinar a ler eficazmente implica possuir um nivel elevado de conhecimento

da lingua em que se ensina a ler, no nosso caso do Portugués, uma sodlida com-

preens@o dos conceitos que subjazem ao desenvolvimento de competéncias

que resultam de processos de aquisicdo natural e espontdnea, como sdo a

compreensdo e a expressdo oral, e dos processos e estratégias pedagdgicas

que devem enformar a aprendizagem de competéncias secunddrias, como sdo

a leitura e a expressdo escrita”.

A formacdo e qualificacdo de professores e educadores deve contemplar o conheci-
mento das diversas obras literarias para a infancia e juventude de autores portugueses e es-
trangeiros, ndo se cingirem apenas a leitura de excertos mas da obra em que se insere, sdo
factores decisivos a implementacdo e continuacdo de habitos e praticas de leitura. Estudar as
capacidades e competéncias, tendo em conta o perfil leitor dos seus alunos, seleccionar obras
que se adequam aos diferentes graus de ensino, que se relacionem com as matérias e conteu-
dos, mas em concordancia com os interesses e motivagées, num ambiente sedutor e intimista
- leitura de prazer - onde a imaginacgdo e a criatividade sejam estimuladas, a expressao oral

incentivada e a pratica da leitura exercitada. Como refere Prole (2005), a deficiente compreen-
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sdo leitora esta inevitavelmente associada aos habitos de leitura e esta pratica exige desde a
primeira infancia o contacto permanente e estreito com a literatura. “O ensino da leitura re-
quer, deste modo, a literatura como instrumento fundamental para o desenvolvimento das
respectivas competéncias de leitura. Ndo é possivel separar o ensino da leitura da leitura literd-
ria e esta deve ser introduzida no processo educativo, como prdtica quotidiana, mesmo antes
da aprendizagem formal” (p. 4).

E se os estudantes que dedicam mais tempo a leitura por prazer tendem a ser melho-
res leitores, significa que a literatura “enquanto leitura, deve ser entendida como um instru-
mento para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura que possibilitem o aces-
so a leitura enquanto compreensdo e chave do conhecimento” (idem, ibidem).

E se ler contribui para um melhor desempenho da competéncia leitora, no contacto
constante com a literatura literaria no pré-escolar e 12 ciclo, promover a leitura “é aproximar
de uma forma continuada e regular o leitor, ou potencial leitor, do livro e da leitura literdria,
deitando mdo de estratégias que induzam ao prazer ludico de ler e aprofundem, simultanea-
mente, a leitura: facilitando o acesso ao significado implicito e levando o leitor a realizar infe-
réncias de nivel superior que lhe permitam o acesso a compreensdo e a avaliagdo critica do
lido” (idem, ibidem).

No entanto, para que este trabalho de estudo e investigacdo, conhecimento e apro-
fundamento de obras literarias disponiveis no mercado, serem apresentadas e trabalhadas em
contexto escolar é muitas vezes uma tarefa auténoma, que exige ao educador/professor uma
actualizacdo permanente. Contudo, é conseguido através da partilha de projectos, leituras e
matérias entre escolas e colegas, nas idas as bibliotecas e livrarias com vista ao enriquecimen-
to de conteldos e acesso a diversidade de obras. Contribuindo assim, para que os resultados
relativos ao acto de ler sejam significativos no processo da aprendizagem, no desenvolvimento
de praticas e apeténcias. “Esta concepgdo de leitura como compreensdo, e do processo cog-
noscitivo complexo que lhe subjaz, este entendimento do leitor como o construtor de sentido e
da literatura como instrumento da capacitagdo leitora, tem que ter necessariamente reflexos
no perfil de competéncias, na atitude e na actividade desenvolvida por professores e bibliotecd-
rios enquanto mediadores de leitura” (idem, ibidem).

Ainda relativamente a estudos sobre leitura e em concreto Leitores de bibliotecas Pu-
blicas (2004) os autores referem “Ora, numa popula¢do de fraca e recente alfabetizagdo, dota-
da de pouquissimos instrumentos favorecedores da leitura, e cujas raizes rurais geralmente

associadas a predomindncia da comunicagdo oral s6 foram funcionalmente substituidas pelo
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acesso a meios de comunicagdo dudio-visual, o acesso ao livro e a leitura individualizada man-
tém-se muito escasso” (Brasdao, Domingos, & Santos, p. 9).

Um estudo encomendado pela APEL em 2004 revela que apenas 44% da populagdo por-
tuguesa maior de 15 anos se declara leitora de livros. Em média, os portugueses afirmam ler 8,5
livros por ano (numero inferior ao de 2003 que atingia os 11), dedicando, quatro horas semanais
a leitura de livros. As mulheres destinam mais tempo a leitura de livros (49%) (2004).

No ano seguinte, um novo estudo revela que 91,35% dos inquiridos costuma ler livros e
a maioria fa-lo por gosto (72,4%). Das pessoas inquiridas, 27,9% |éem entre 3 a 5 livros por ano e
em média e por semana despende entre 30 minutos a 2 horas (26,6%) para a leitura. No mo-
mento em que se realizou o estudo, 68,35% declarou que estava a ler um livro. A investigacdo
apurou ainda que a esmagadora maioria (96,95%) indicou ter livros em casa (Associacdo
Portuguesa de Escritores e Livreiros, 2005).

O resultado de uma sondagem do Eurobarémetro realizada a pedido da Comissdo Euro-
peia entre 22 de Agosto e 27 de Setembro de 2001, sobre a participacdo dos europeus em acti-
vidades culturais, indicava que 60% dos europeus declaram ler pelo menos um livro por ano,
embora ai também seja referido que “os portugueses apresentam o menor indice de leitura da
Unido Europeia (32%) " (Sousa, 2004).

De acordo com o estudo A Leitura em Portuga/6 revela em termos de sintese que “Quan-
to a dimensdo educativa, baixa a taxa de analfabetismo, embora se mantenha a um nivel relati-
vamente elevado, e aumenta a qualificagdo escolar. (...) ainda muito distantes dos da média quer
dos paises da OCDE quer dos da EU” (2007, p. 45).

Constata-se que a leitura é encarada de uma forma instrumental, verificando-se que os
individuos que frequentam as bibliotecas publicas e os jovens leitores sdo na grande maioria
estudantes que véem a leitura como meio de aprendizagem, fonte de informacdo e como fer-

ramenta escolar.

“Quanto a evolug¢do da oferta cultural ela tem sido positiva, tanto no que toca
aos eventos como aos equipamentos culturais. Importa destacar o crescimento
do numero de bibliotecas, em particular das publicas e também das escolares.
No panorama da imprensa destaca-se a presenga crescente na Internet e o
surgimento dos jornais de distribui¢@Go gratuita. Relativamente as TIC, generali-
zou-se o uso do telemdvel e, a um nivel mais geral, dos que tém computador”
(idem, ibidem).

® Estudo coordenado por Maria de Lourdes Lima dos Santos e aplicado a populagdo residente no Continente com 15 e mais anos que
declara saber ler e escrever (ndo analfabeta).
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Em relacdo a evolucdo das taxas de leitura por suportes (livros, revistas e jornais), o es-
tudo indica que tem vindo a diminuir a de n3o-leitores’, agora nos 5% face aos anteriores 12%
(inquérito realizado por Freitas, Casanova & Alves, 2007), aumentando as taxas de leitores de
jornais. Relativamente a leitura de livros (excluindo os escolares ou profissionais), predominam
os pequenos leitores® (Neves & Lima, 2008). Caracterizando o perfil social dos leitores este é
acentuadamente feminino, nos mais escolarizados, nos mais jovens, nos estudantes.

Conforme destacam os autores, “O principal factor explicativo dos hadbitos e das praticas
de leitura é a escolaridade: quanto mais elevada, maior as percentagens daqueles que Iéem nas
categorias que sinalizam niveis de maior exigéncia (leitura de livros, grandes leitores, leitura cu-
mulativa) ” (Santos, Lima, & Carvalho, 2007, p. 182).

De forma geral, como se caracteriza o panorama da leitura em Portugal? Como refere o
estudo, relativamente a socializacdo primaria para a leitura, constata-se que a idade de aprendi-
zagem se situa, actualmente entre os 6 e 7 anos de idade. “A precocidade da aprendizagem estd
directamente relacionada com a leitura: quanto mais cedo, mais cumulativa a leitura” (idem,
ibidem, p. 183).

Relativamente ao contacto com livros e leituras na infancia constata-se que cerca de
58% viam os pais ou os familiares a ler “Muitas vezes”. Dos inquiridos 48% mencionam que os
pais ou familiares tinham o habito de ler para eles “Algumas vezes” e 49% recebiam “Algumas
vezes” livros. A existéncia de incentivos a leitura na infancia é generalizada entre os inquiridos,
sobretudo pelos familiares, mas em particular, pela mae e cerca de 11% refere esse incentivo no
contexto educativo por parte dos professores. “Quanto aos modos como estes inquiridos foram
incentivados para a leitura sobressaem quatro: a solicitagdo a crianga para ler em voz alta (76%),
a oferta de livros (70%), a leitura de livros (68%) e as conversas sobre livros e leituras (66%) " (p.
85) e noutros casos associados aos locais de acesso aos livros (bibliotecas, livrarias) ou ao con-
tacto com o objecto livro e com os seus conteudos. “Os incentivos estdo directamente relaciona-
dos com o capital escolar familiar: quanto mais qualificado o nucleo familiar mais os incentivos
familiares” (idem, ibidem).

No que respeita ao gosto pela leitura na infancia, dois em cada trés gostava de ler, ra-
z0es associadas com a aprendizagem e curiosidade. E como evolui o gosto pela leitura?

“Uma grande maioria (nove em cada dez) dos que gostavam de ler na infdncia

(...) afirma continuar a gostar de ler, sendo que as razbes mais apontadas séo
gostar de aprender e de se cultivar, por gosto e prazer e, como passatempo e

7 ~ A A . . . N
Aqueles que ndo Iéem nenhum dos trés suportes (livros, revistas e jornais).
8 A . .
Aqueles que Iéem até 5 livros por ano.
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distracgdo. (...) Para os que passaram a gostar de ler, a necessidade de infor-
macdo e actualizagdo, bem como a necessidade de aprender e se cultivar sdo
as razées mais apontadas” (idem, ibidem, p. 183).

Em relagdo a evolucdo do gosto pela leitura, 58% afirmam que gostavam de ler na infan-
cia e que continuam a gostar na actualidade e cerca de 13% dos inquiridos que em crianga nao
gostavam de ler passam actualmente. Os restantes que deixaram de gostar de ler sdo caracteri-
zados por baixas qualificagGes escolares, actividades socioprofissionais menos qualificadas e
baixos capitais escolares familiares.

Os dados do estudo revelam que 56% dos inquiridos sdo pequenos leitores, [éem 2 a 5
livros por ano. Os médios (6-20 livros) e os grandes leitores (mais de 20 livros) sdo fundamen-
talmente jovens e estudantes. Os inquiridos afirmam que os livros |éem-se essencialmente em
casa. A frequéncia de bibliotecas é assinalada por 17% da amostra, sendo de assinalar 12% em
bibliotecas municipais e cerca de 6% nas escolares. O motivo por aqueles que ndo as frequentam
€ por ndo gostar de bibliotecas. O perfil social dos utilizadores que frequentam as bibliotecas
municipais sdo jovens, escolarizados e 39% sao estudantes.

Na area das novas tecnologias e a utilizagdo das TIC, a maioria dos inquiridos ndo usa
computador, mas os que usam, fazem-no a um ritmo diario ou quase. Dos que usam computa-
dor, 87% utiliza a internet destacando-se a procura de indicagdes Uteis e comunicacdes com
familiares. Os mais escolarizados, mais jovens e a quase totalidade dos estudantes sdo os utiliza-
dores das TIC.

No que respeita ao volume e género de livros, 92% dos inquiridos tem livros em casa e a
maioria afirma tanto ter livros de lazer como livros de estudo ou profissionais (59%). Os géneros
de livros que tém em casa em maior quantidade sdo os dicionarios/enciclopédias (82%), livros
escolares (64%) livros de culinaria (62%). Mais de metade dos inquiridos (54%) diz ter até 50
livros em casa.

Quanto as restantes praticas culturais, a leitura de livros (excluindo escolares ou profis-
sionais) é assinalada por 60% dos inquiridos, sendo a frequéncia mais elevada nas op¢des “Pelo
menos uma vez por semana” e “raramente”. Em relacdo a frequéncia e necessidade de escrita,
as taxas de realizag¢do sdo mais elevadas nas necessidades praticas e nas de relacdes e de convi-
vio com os amigos, familiares.

Comparativamente as praticas e ao tempo gasto (ao longo de um dia normal - excluindo
as férias), ver televisdo, ouvir radio, sdo claramente as que ocupam mais tempo, seguido de utili-
zar a internet e ler. Para a leitura (quase metade dos inquiridos) é despendida cerca de meia

hora diaria.
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Os inquiridos referem que hoje se |é mais (44%) e atribuem essa alteracdo,

“a maior divulgacgdo dos livros e dos autores nos jornais, televisdo e radio, e ao
maior numero de pessoas com boa formagdo escolar. Seque-se em importdncia
a existéncia de mais, e mais apelativas, bibliotecas.

Entre os que acham que se |é menos, a quase totalidade dos inquiridos aponta
(...) a existéncia de mais distrac¢des (televisdo, videos, jogos, computadores,
etc.). Entre as causas menos referidas (todas abaixo dos 50%) estdo a falta de
estimulos familiares, de boa formacdo escolar e de estimulos por parte da esco-
la” (Santos, Lima, & Carvalho, 2007, p. 188).

No que concerne as iniciativas dos pais e/ou encarregados de educacdo, no sentido de
estimular as praticas de leitura dos seus filhos/educandos, sete em cada dez afirmam oferecer-
Ihes livros adequados, iniciam o contacto com a leitura através de “livros-brinquedo”, lendo li-
vros antes que os filhos tenham aprendido a ler. Cinco em cada dez aconselha os fi-
Ihos/educandos a reservar tempo para a ler e conversar com eles sobre os livros que |éem. As
iniciativas de menor adesdo sdo as relacionadas com as bibliotecas (participar em programas de
estimulo a leitura) e leva-los a livrarias.

- . ~ . sy

Metade do Grupo restrito” afirma fazer a orientagdo das leituras dos menores, pratica
mais comum do que para o Grupo Alargado. Contudo, ambos apresentam os mesmos motivos:

desenvolvem a imaginacgdo e a criatividade, desenvolvem a expressdo escrita e oral, gostem de

ler cada vez mais e para que adquiram uma boa cultura geral.

“Os pais e/ou encarregados de educac¢do atribuem muita importdncia a todas
as actividades de promogdo de leitura na escola que lhes foram indicadas. (...) a
mais valorizada é o incentivo a leitura de livros adequados a idade dos respec-
tivos filhos/educandos (...) e a menos valorizada é a promogéo de sites na In-
ternet sobre a leitura em geral, resultado (...) que poderd traduzir um ainda re-
duzido acesso a recente utilizagdo das TIC em programas de promogdo da leitu-
ra” (p. 214).

Um dado a destacar acerca do posicionamento sobre as bibliotecas escolares e as da
rede de leitura publica relativo a frequéncia destas por parte dos filhos/educandos, os resulta-
dos indicam uma utilizacdo cumulativa das bibliotecas (escolares e municipais). A justificagcdo da
ndo frequéncia destas bibliotecas verifica-se: relativamente as BE, no Grupo alargado, a idade
(precoce) dos filhos surge como razdo mais apontada, ao invés do Grupo restrito que afirma que

é ter outras formas de aceder a livros. No que toca as bibliotecas municipais, € para ambos os

9 . s . . . ~ ~ . . . Z): . . , .

Devido a diversidade de situagdes da populagdo inquirida, para efeitos de analise, os investigadores construiram dois grupos: grupo
alargado (pais de filhos menores e/ou encarregados de educagdo) e grupo restrito (encarregados de educagdo que tém a seu cargo
pelo menos um educando a frequentar um grau de ensino entre o 12 ciclo do ensino basico e o secundario).
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grupos, o facto de ter outras maneiras de aceder a livros. A avaliacdo em relagdo a forma como
as bibliotecas podem estimular a leitura dos filhos/educandos, os resultados manifestam que os
pais atribuem um elevado grau de importancia, nomeadamente, a preocupacdo de adequacédo a
idade, de satisfagdo do interesse pessoal e de apoio para desenvolver projectos escolares.

O estudo sobre os Estudantes e a leitura conclui,

“Os resultados do inquérito ao 12 ciclo trazem-nos um retrato de equilibrio das
novas geragdes, que hoje tem entre 6-10 anos. As criangas portuguesas tém, e
gostam de ter actividades muito diversificadas, combinando o fisico e o intelec-
tual, o real e o virtual de modo bem distribuido. Estamos perante pessoas mais
interessadas em experimentar tudo o que tem a sua disposicdo do que em ex-
cluir recursos, nomeadamente quando se trata de comunicar ou de adquirir in-
formagdo. De um modo geral, podemos dizer que ler é uma actividade bem co-
tada no quadro de actividades relevantes e agraddveis dos estudantes do 1° ci-
clo, sendo incluida no podium das actividades preferidas. (...) O resultado que
se torna claro quando se observa que 61% das crian¢as do 32 e 42 ano confes-
sam que gostam muito de ler” (Lages, et al., 2007).

Neste como noutros estudos constata-se na grande maioria, que as raparigas léem e
gostam mais de ler que os rapazes e que o nivel socioecondmico e o maior grau de instrugdo
dos agregados familiares demonstram mais interesse pela leitura. Constata-se que “seis em
dez historias mais conhecidas pelos alunos do 19 ciclo sdo, sobretudo, conhecidas no formato
audiovisual, ainda que tenha também havido acesso a elas através do ouvir contar ou de as ter
lido em livro” (Lages, et al., 2007, pp. 360-361).

Isabel Algada, entdo Comissaria do Plano Nacional de Leitura escreve na Nota de aber-

tura do estudo (Santos, Lima, & Carvalho, 2007),

“Os hdbitos de leitura de uma comunidade dependem de um conjunto comple-
xo de factores. Em Portugal muitas circunstdncias tém concorrido para os alte-
rar. A melhoria das condi¢cbes econdmicas das familias, medidas de politica
educativa e cultural como a escolarizagdo progressiva e mais prolongada da
populacdo, o lancamento da rede de bibliotecas publicas, hd vinte anos, e da
rede de bibliotecas escolares, hd dez, decerto contribuiram para alargar as
possibilidades de acesso aos livros, revistas e jornais. E vdrias iniciativas publi-
cas ou privadas visando estimular o encontro entre livros e leitores como feiras
de livro, debates com autores ou comunidades de leitores tém vindo a obter
efeitos positivos”.

As bibliotecas publicas e escolares comegaram a expandir-se por todo o territério nacio-
nal, dotando municipios e escolas de infraestruturas que apoiam a comunidade escolar e a po-
pulacdo em geral. As bibliotecas, entenda-se nas diversas tipologias, disponibilizam servicos de

aprendizagem, fomentam o acesso a cultura geral, criam e desenvolvem habitos de leitura atra-
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vés de manifestagdes culturais diversas, promovem o acesso as novas tecnologias de informa-
¢do, garantem assim, a disponibilizagdo de livros e informagdo em suportes digitais, que permita
aos cidaddos transformarem-se em pensadores criticos e utilizadores efectivos da informacgao.
Estimulando, assim, a formacao individual e psicossocial transformando o individuo num cidadao
autéonomo e membro activo de uma sociedade, pois desta forma, se abre a porta ao desenvol-
vimento de praticas leituriais e procura de habitos culturais. “A biblioteca publica assume uma
multiplicidade de papéis onde se deve destacar «o papel educacional, econdmico, o impacto na
leitura e na literacia e o impacto na promogdo de igualdade de acesso a informacgdo, ideias e aos
produtos da criagdo humana em geral» ” (Brasdao, Domingos, & Santos, 2004, p. 130).
Como se Ié no manifesto da UNESCO para as Bibliotecas Publicas (1994),

“A liberdade, a prosperidade e o desenvolvimento da sociedade e dos indivi-

duos sdo valores humanos fundamentais. So serdo atingidos quando os cida-

ddos estiverem na posse da informacdo que lhes permita exercer os seus direi-

tos democrdticos e ter um papel activo na sociedade. A participa¢Go construti-

va e o desenvolvimento da democracia dependem tanto de uma educacgdo sa-

tisfatdria, como de um acesso livre e sem limites ao conhecimento, ao pensa-
mento, a cultura e a informagdo”.

Formar leitores, criar e ajudar a desenvolver praticas de leitura através da descoberta de
mais livros e mais leituras, de diversos contextos socioculturais, de diferentes épocas e variados
géneros, de forma a permitir que, uma vez o habito criado, o leitor se transforme num individuo
mais critico (Pereira & Calixto, 2010, p. 134). A biblioteca deve implementar actividades que
tenham a leitura como objectivo central das suas ac¢Ges, espacos e condi¢des acessiveis a todos.
Dinamizar e criar estratégias de inclusdo, de comunicacgao, partilha e informag¢do e nomeada-
mente, no acesso e uso dos servicos de informacdo. O ambiente digital, os computadores, o
acesso a Internet, favorece a propagacdo e producdo de conteudos, acelerando a difusdo da

informacgao, contribuindo para a ampliagdo do conhecimento e do saber.

“Uma biblioteca publica s6 poderd ser entendida, como tal se assumir como
objectivos a educagdo, a informagdo, a cultura e o lazer, tiver como finalidade
contribuir para assegurar a qualidade de vida e fomentar a vivéncia de uma so-
ciedade democrdtica tornando acessiveis os registos da experiéncia humana e
assim promovendo a livre circulagéo de ideias e de informagdo. (...) constituem
componentes essenciais da infra-estrutura informacional, cultural, educacional
da Sociedade em Rede e garantem o exercicio do direito individual de acesso a
informag¢do” (Associacdo Portuguesa de Bibliotecarios, Arquivistas e
Documentalistas, 2009).
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Nesta perspectiva, novos desafios se colocam as bibliotecas numa sociedade onde pros-

pera a informagdo a um ritmo avassalador,

“As bibliotecas em rede estardo melhor preparadas para enfrentar estes desa-
fios, avaliando, prevenindo, formando e criando/usando mecanismos que a
Web e outros meios disponibilizam. O futuro depende da capacidade das insti-
tuicbes e dos individuos se organizarem em rede e de trabalharem em parceria
na construgdo de novos saberes e de uma sociedade mais justa. A resposta das
bibliotecas passa em grande parte: pela sua modernizagdo tecnoldgica; por no-
vas metodologias de trabalho com recurso aos instrumentos que a Web dispo-
nibiliza; por uma relagdo cada vez mais intima da biblioteca com a actividade
curricular dos alunos e dos professores. A biblioteca tem que ser, cada vez
mais, a interface entre o interior e o exterior, a aprendizagem formal, a ndo
formal e a informal, o local e o global, o individual e o colectivo, entre a infor-
macgdo e o conhecimento” (Carmo, 2009).

Obter informagdo através do livre acesso as fontes e aos conteldos gera conhecimento
e saber. Neste sentido, as Bibliotecas publicas e escolares mais facilmente enfrentam estes desa-
fios se criarem suportes, recursos e usufruirem dos mecanismos que a Web oferece, onde a in-
troducdo e desenvolvimento de novas formas de organizacdo e acesso ao conhecimento, consti-
tui uma prioridade. Instrumentos que permitem o trabalho em rede, alimentada pela difusdo de
informacdo estruturada e colaborativa.

A informacado, indispensavel a construgao do conhecimento multiplica-se, assim como os
suportes onde encontra-la. “E, neste ambiente, que as bibliotecas tradicionais, onde predomi-
nam os documentos impressos, vdo dar lugar a espacos multifuncionais capazes de disponibilizar
servigos e diferentes recursos documentais” (Afonso & Silva, 2009). Um centro de recursos de
aprendizagens que perspectivam a formacdo ao longo da vida, dotando os individuos de instru-
mentos que permitam um processo de ensino aprendizagem em capacidades e competéncias
formativas e sociais.

O Manifesto da UNESCO sobre Bibliotecas Escolares refere que sua missdo é disponibili-
zar “servicos de aprendizagem, livros e recursos que permitem a todos os membros da comuni-
dade escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efectivos da informagdo em todos os
suportes e meios de comunicagdo. (...) E essencial a qualquer estratégia a longo prazo nos domi-

nios da literacia, educagdo, informagdo e desenvolvimento econdmico, social e cultural” (2006).

E relativamente as suas fungdes, estas sao varias:

“informativa, fornece informacdo fidedigna de acesso rdpido, instrumentos de
recuperacgdo e transferéncia da informacdo; educativa, proporciona condicbes
individuais para a aprendizagem continua ao longo da vida, capacidades de
orientacdo no mundo da informacgdo, na selec¢dio e uso de documentos. Pro-
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move a liberdade intelectual e cultural, melhora a qualidade de vida através da
disponibiliza¢éo das diferentes experiéncias estéticas. E a vertente recreativa,
apoia e promove uma vida enriquecida e encoraja a ocupacdo dindmica dos
tempos livres através de informagdo, documentos e programas de valor recrea-
tivo e orientagdo no uso dos tempos de lazer” (Nunes, 2005).

As bibliotecas escolares através dos seus servicos e sectores possibilitam oferecer as cri-
ancas instrumentos e ferramentas de formagdo/educacdo permanente que se prolonguem du-
rante a sua vida de estudante e que se estendam as bibliotecas publicas enquanto formagdo ao
longo da vida. “A biblioteca escolar promove a literacia através do desenvolvimento e promogdo
da leitura como meio de aprendizagem e de lazer. A leitura e as actividades audiovisuais estimu-
lam e reforcam o interesse da crian¢a pela leitura” (Internacional Association of School
Librarianship, 1993). Actividades que aglutinem o livro e as novas tecnologias, leituras em dife-
rentes suportes que os auxiliem no conhecimento, “e sua utilizagdo no sentido de localizar e
avaliar informagdo para responder aos interesses e necessidades educativas e recreativas, bem
como de capacidades para produzir registos e mensagens visuais, audiovisuais e electronicas
adequadas aos objectivos da comunica¢Go” (idem, ibidem). Condi¢des que permitem a aquisicao
de competéncias para utilizar e gerir fontes de informacdo de forma auténoma e individual.

“Todos os sistemas de educagdo devem também ser estimulados a alargar os contextos
de aprendizagem a biblioteca escolar ndo os reduzindo ao professor e aos manuais” (idem, ibi-
dem). E a BE deve servir também de ponte entre a escola e a sociedade, e os bibliotecarios esco-
lares e equipa de trabalho reunir esfor¢cos de partilha e cooperacdo com recursos humanos e
materiais das bibliotecas publicas e outros centros de informacdo, para que desta forma e em
conjunto, contribuam para o desenvolvimento de habitos e praticas de leitura duradouros. Espa-
¢os que devem estar permanentemente actualizados quer na informagdo e no acesso a essa
mesma informacdo, acompanhando os tempos e as vontades, as tecnologias e inovagdes. “As
bibliotecas escolares do futuro serdo instituicdes de informag¢do dentro da escola e, como tal
necessitardo, num grau cada vez maior, de mudar e de ajustarem o seu papel como catalisado-
ras na sociedade de informag¢do” (Hannesdéttir, 1995).

E importante relembrar que,

“A educagdo e as bibliotecas escolares sdo fundamentais para desenvolver no
individuo capacidades de adaptagdo a mudanga. A biblioteca escolar é vital pa-
ra o cumprimento da missdo e dos objectivos educativos da escola e ndo sendo
uma entidade isolada no seio da mesma, é da sua natureza o envolvimento no

processo de ensino e aprendizagem, principios que servem toda a comunidade
educativa” (Nunes, 2005).
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Com refere o Relatério Estratégico para a Educacdo e a Pesquisa, (M.E. Finlandés) “A
educagdo e a pesquisa s@o factores cruciais para a evolugdo de um pais no sentido de uma socie-
dade da informag¢do” e “a qualidade da educagdo, bem como um desenvolvimento equilibrado
das capacidades de pesquisa bdsica e aplicada sGo pré-condigées da inovag¢do e da cidadania”
(Cito Nunes, 2005).

Em suma, a comunicacdo de Lourense H. Das acerca das Bibliotecas escolares no século
XXI: a procura de um caminho (2008), sintetiza o papel, funcdes e objectivos das Bibliotecas es-

colares numa sociedade em mudanga:

“A biblioteca escolar é mais do que uma sala com livros e servigos: é uma fun-
¢do na escola. (...) precisa de usar todas as novas tecnologias e de se antecipar
face as novas concepcgbes educacionais, tais como o e-learning e o m-learning.
A biblioteca escolar ndo é apenas um centro de aprendizagem e conhecimento
para os alunos, mas também o é para os professores, pessoal ndo docente, es-
truturas de gestdo e, possivelmente, para os pais. Esta é o portal — fisico e vir-
tual — para todos os recursos e servicos”.

A nova funcdo da biblioteca pode descrever-se como,

“uma «biblioteca escolar sem fronteiras», uma vez que possibilita acesso per-
manente, a partir de qualquer ponto.(...) A biblioteca escolar néio sé estimula,
potencia e facilita mas também promove a aprendizagem. Nesta biblioteca, o
conteudo importa mais do que tudo! E isto ndo se consegue exclusivamente
com livros e computadores. Esta biblioteca antecipa-se aos desenvolvimentos
actuais e oferece numerosas possibilidades de cooperacdo com um vasto nu-
mero de parceiros: escolas, bibliotecas publicas, museus, e outros, mas sempre
tendo como ponto de partida a escola e o seu objectivo educativo.

(...) E uma biblioteca onde a leitura é acarinhada e fomentada e o desenvolvi-
mento da literacia da informagdo é vital. E uma biblioteca que evoluiu de “justa
library” para um centro de aprendizagem e conhecimento que oferece a base
para a aprendizagem ao longo da vida” (2008).

O mesmo autor refere que actualmente existem vdrias razdes que definem os novos
principios educacionais: o facto das necessidades individuais se tornarem importantes assim
como o papel que as inovacgGes tecnoldgicas desempenham na vida dos jovens. O crescente au-
mento do abandono escolar e a persisténcia nos problemas que afectam os jovens para conti-
nuarem com sucesso os seus estudos, a aquisicdo de competéncias de autonomia e pesquisa sao
outras razdes.

As personalidades diferem de individuo para individuo assim como as suas caracteristi-
cas e ritmos de aprendizagem. Se falarmos no conceito tradicional de aprendizagem, onde as

necessidades individuais eram descuradas, os novos principios de aprendizagem implicam “uma

aprendizagem construtivista, conhecimento baseado na aprendizagem, aprendizagem baseada
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nos recursos, aprendizagem auténtica (...) incluem a aprendizagem individual e autonoma fora
da sala de aula” (Das, 2008). O desenvolvimento tecnoldgico é permanentemente actualizado e
aperfeigoado, cujos sistemas evoluem incansavelmente, ritmo acompanhado pelos jovens pela
dindmica que oferecem, alterando comportamentos e atitudes, formas de estar e de ser.

Como refere Manuela Barreto Nunes (2008),

“O novo paradigma das bibliotecas leva a que encaremos os utilizadores como
actores, e ndo como destinatdrios passivos do processo da informagdo, acom-
panhando o novo paradigma da educagdo, que exige que os alunos sejam
aprendizes activos e autonomos, preparando-se para um processo que lhes du-
rard toda a vida. (...) E este é um dos aspectos em que a intervengdo das biblio-
tecas escolares se torna fundamental: a ordenacdo do caos da Internet para
uso das comunidades educativas. A constituigdo de portais, ou melhor, de pla-
taformas de assuntos e repositorios de informagGo é uma tarefa urgente, que
deve ser realizada em estreita colaboracgdo entre bibliotecas e até recorrendo a
colabora¢do das universidades e outras instituicbes de dinamizag¢do local ou
nacional.”

A biblioteca deve estar preparada para oferecer ndo apenas a informacdo registada na
forma impressa, mas incluir a informacao electrdnica e a digital, nomeadamente a Internet, pela
amplitude de recursos que representa e oferece. Contudo, outra ideia surge na sequéncia desta
reflexdo: a semelhanca de varios paises da Europa, a promocgdo da leitura é essencial para o de-
senvolvimento de competéncias dos cidaddos. Como refere Costa, Pegado & Avila,

“a informagdo escrita e a leitura dela impregnam o sistema de ensino, a cultura
e a ciéncia, as actividades econdmicas e politicas, a comunicagdo medidtica e
interpessoal, o conjunto da vida quotidiana. As situag¢des de leitura multiplica-
ram-se e surgem novos suportes. Isto €, a lejtura e a escrita ndo se fazem ape-
nas em suporte papel mas também em meios electrdnicos. (...), a leitura se tor-

nou uma prdtica multifacetada na sociedade contempordnea como a capaci-
dade de leitura — a literacia — passou a constituir um recurso social indispensd-

vel a qualquer cidaddo” (2008, p. 5).

Os principais objectivos das bibliotecas escolares sdo fornecer e explorar informacgao or-
ganizada, a fim de contribuir para o enriquecimento do conhecimento de base de cada aluno e
de forma individual, de os auxiliar na procura, utilizagdo e manuseamento dessa informagdo em
prol do seu futuro académico, profissional e pessoal.

O gosto pela leitura educa-se e necessita de tempo. E através dos livros que as criangas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética, uma educac¢do estética
gue se faz através de processos comparativos, nos quais intervém referéncias valorativas e quali-
tativas, exigindo uma pedagogia essencialmente experiencial onde o professor e o bibliotecario

sdo fundamentais. As BP devem disponibilizar espacos e rever fungGes como estratégias de cap-
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tacdo de publicos com diferentes gostos. Se sdo os jovens e estudantes que mais frequentam as
bibliotecas, estes equipamentos sdo complementos indispensaveis da escola. Se os seus utiliza-
dores a frequentam como resposta as suas necessidades escolares, de apoio ao estudo (muitas
vezes compensando a falta de recursos em casa, democratizando o acesso a informacao), esta
deve também oferecer espagos e meios cada vez mais motivadores e actuais, com o objectivo de

promover as praticas de leitura e o contacto com a arte e a cultura, o saber e o conhecimento.

2.4 - Competéncias de leitura: estudos PISA

Se até ao século XIX, a leitura era considerada um privilégio de uma minoria, actualmen-
te, a necessidade de ler e escrever e consequente aprendizagem ja ndo € apenas aconselhada,

mas antes um requisito, uma capacidade imposta ao cidadao, contudo, um direito de todos.

“A partir da década de 90, vulgarizou-se, no léxico da andlise sobre as questoes
da leitura, o conceito de iliteracia, muitas vezes traduzido por analfabetismo
funcional. Este conceito alberga ndo s6 um novo entendimento sobre o proces-
so cognoscitivo do acto de ler, como reserva ao leitor um novo papel no proces-
samento da informagdo. (...) Existe como que uma mudang¢a de paradigma re-
lativamente a definicdo do acto de ler, que se consubstancia na passagem da
leitura como descodificagcdo a leitura como compreensdo. Isto implica uma vi-
sdo mais complexa do acto de ler e do processo cognosctivo que o sustenta,
necessariamente mais lento e demorado na aquisicdo das competéncias que o
constituem, e o reconhecimento do papel activo do leitor na compreenséo en-
quanto acto de (re)construgdo do significado” (Prole, 2005, p. 1).

“A Literacia em Portugal” foi o primeiro grande estudo™ sobre a iliteracia efectuado em
Portugal. O estudo incidiu sobre a populacdo activa (15 e os 64 anos) e revelou que a taxa de
analfabetismo funcional era de 79,4%, inquiridos que se situavam em niveis de literacia baixos
ou muito baixos. No nivel 0 situam-se 10,3% dos inquiridos, cujo posicionamento revela a inca-
pacidade de resolver correctamente qualquer das tarefas e os niveis 1 (37%) e 2 (32,1%) englo-
bam as maiores percentagens. Por fim 12, 7% da populacgdo localizavam-se no nivel 3 e no nivel

4 surge apenas 7,9%.

' Estudo foi coordenado por Ana Benavente, apoiado e editado pela Fundagdo Calouste Gulbenkian e pelo Conselho Nacional de
Educagdo (1996).
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Ana Benavente revela que na literacia “ndo se trata de saber o que é que as pessoas
aprenderam ou ndo, mas sim de saber o que é que, em situacdes da vida, as pessoas sdo capazes
de usar. A literacia aparece, assim, definida como a capacidade de processamento da informa-
¢do escrita na vida quotidiana” (1995, p. 23).

Quatro anos mais tarde, a OCDE aplicou um estudo que abrangia publico-alvo com as ca-
racteristicas do anterior e revelou que “Cerca de 77 por cento da populagdo adulta portuguesa
apresenta niveis de literacia escrita baixos. Ler um texto simples de um jornal, saber analisd-lo ou
interpretar um simples folheto médico de forma a saber que quantidade de medicamento tomar,
podem tornar-se para estas pessoas tarefas muito dificeis” (Sanches, 2000).

A definicdo de literacia da leitura, apresentada no relatdrio da OCDE (2001), conhecida
através do GAVE (2001, p. 5) é a “capacidade de cada individuo compreender, usar textos escri-
tos e reflectir sobre eles, de modo atingir os seus objectivos, a desenvolver os seus proprios co-
nhecimentos e potencialidades e a participar activamente na sociedade”. A leitura é a chave do
conhecimento e sem a compreensao leitura, o cidaddo ndo consegue adaptar-se as novas reali-
dades que se cruzam em todos os dominios necessarios a vida quotidiana. Como refere Inés Sim-
Sim,

“Ler é hoje fundamentalmente aceder ao conhecimento através da reconstru-
cdo da informagdo contida no texto, o que implica uma intima e permanente
interacgdo entre o leitor e o texto. O leitor tornou-se um construtor do signifi-
cado e a leitura transformou-se na grande porta de acesso ao poder do conhe-
cimento. E esta a base do conceito de literacia plena, uma supracapacidade
promotora de transformacdo pessoal e social” (2004).

A nocado de literacia enquanto compreensdo, acesso ao sentido que se retira da informa-
¢do, exige competéncias especificas que estdo para além da mera descodificacdo, interpretacdo,
mas assimilacdo e reflexdo do seu significado. Definicdo que “ultrapassa o conceito tradicional
de leitura como simples descodificacGo e interpretacgdo literal do escrito, alargando-se a tarefas
mais especificas e complexas” (cito PISA, 2001 in Prole, 2005).

Como acrescenta Prole, “o acto de ler exige competéncias de leitura especificas e cuja
complexidade ultrapassa a mera descodificacdo e interpretagdo linear; sequnda: que a leitura
implica necessariamente uma intima e permanente interac¢do entre o leitor e o texto” (2005).

O estudo internacional PISA (Project for International Assessment) tem como aspecto
essencial avaliar competéncias que evidenciem o que os jovens de 15 anos sabem, valorizam e
sdo capazes de fazer em contextos pessoais, sociais e globais. O primeiro ciclo do PISA (estudo

gue se realiza de 3 em 3 anos) que teve como principal dominio de avaliacdo a literacia em con-
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texto de leitura ocorreu em 2000 e no nosso pais, o estudo compreendeu 149 escolas desde o
5.2 30 11.2 ano de escolaridade.

A cada vertente da literacia da leitura corresponde uma classificacdo a que foram defini-
dos cinco niveis, e 0 nosso pais destaca-se no nivel 1 (tarefas menos complexas, como localizar
uma Unica peca de informacao e identificar o tema principal do texto) com 17%. Cerca de 10%
dos portugueses ndo conseguiram atingir o nivel 1, mostrando sérias dificuldades em usar a lei-
tura como instrumento efectivo para a extensdo de conhecimentos noutras areas. Vinte e cinco
por cento dos alunos situam-se no nivel 2; no nivel 3 encontram-se 27%; 17% no nivel 4 e no
nivel 5 apenas 4% dos alunos. De forma apreensiva, constata-se que 52% dos alunos estdo nos
patamares inferiores, revelando niveis muito baixos de literacia de leitura. Alunos que “sdo inca-
pazes de relacionar segmentos de informagdo dispersos no texto, integrar diversas partes de um
texto para identificar a ideia principal, estabelecer relagées a propdsito de um elemento do texto,
ou comparar, explicar ou avaliar uma caracteristica do texto. Compreender o texto gragas a co-
nhecimentos correntes” PISA/OCDE, 2000 (citado por Prole, 2005, p. 10). O mesmo autor, refere

ainda que,

“Se acrescentarmos a estes dados os cerca de 8 a 9% de analfabetos puros e
duros (cerca de 850 000 pessoas), o facto de Portugal ter a maior taxa de
abandono escolar da Comunidade Europeia, sé pouco mais de 20% dos nossos
alunos concluirem o secunddrio e de 80% dos empresdrios portugueses terem
no madximo o 92 Ano de escolaridade, percebemos que a situagdo é grave e que
necessitaria de uma intervengdo estratégica de fundo e politicamente susten-
tada” (idem, ibidem).

Portugal enfrenta problemas nos dominios da leitura e da literacia, estando posicionada
nos ultimos lugares em comparag¢do com os restantes paises da OCDE, de acordo com estudos
nacionais e internacionais. O Relatdrio da Avaliagdo Integrada das Escolas anuncia que 21% dos
alunos que terminam a escolaridade obrigatdria nas escolas avaliadas, ndo possuem o dominio
das competéncias basicas para se expressarem oralmente e por escrito (Inspeccdo-Geral da
Educacdo, 2001).

Tal como em 2000, o estudo de 2003 revela que os alunos portugueses mantem uma
percentagem elevada nos niveis inferiores: 48% situam-se no nivel de proficiéncia de leitura 2. A
taxa de alfabetizacdo situa-se nos 93,3 %, sendo a taxa dos homens 95,5 % e das mulheres em
91,3 %.

Como descreve Henrique Barreto Nunes (2005) "Como se sabe temos razées historicas —

em especial resultantes do analfabetismo e da situagdo politica vivida durante 48 anos — que

ajudam a explicar esta situagcdo, que a iliteracia galopante torna ainda mais dramdtica, a que
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acresce o abandono e o insucesso escolar que ndo tem sido possivel combater com resultados
estimulantes”.

Dados de 2007, de acordo com a UNESCO, revela que em Portugal os valores da alfabeti-
zacdo de jovens e adultos (individuos com 15 e mais anos) apresentam uma taxa de alfabetismo
de 94,9%. A populacdo analfabeta portuguesa ronda os 459.000 individuos, 68% dos quais mu-
Iheres (2012).

De acordo com o PISA 2009, Portugal é o quarto pais que mais progrediu em leitura,
sendo também o pais com maior percentagem de alunos de familias economicamente desfavo-
recidas que atingem excelentes niveis de desempenho, em leitura. No estudo anterior, os alunos
portugueses obtiveram 489 pontos em literacia de leitura, estando em 2009, situado pela pri-
meira vez na média da OCDE. Em 2000, Portugal era o 252 pais da OCDE, em 27 paises. Em 2009
€ 0 179 pais num total de 33, aumentando a percentagem de alunos com desempenhos positivos
(Serrao, Ferreira, & Sousa, 2010).

O PISA 2010 define literacia de leitura como a “capacidade do individuo para compreen-
der, usar, reflectir sobre e apropriar-se de textos escritos, de forma a alcan¢ar os seus objectivos,
desenvolver o proprio conhecimento e potencial e participar na sociedade” (2010). Apesar das
alteracgodes significativas, verificamos que no seio da populagdo portuguesa e dos alunos em par-
ticular existe ainda “um numero considerdvel de pessoas [que] vai perdendo literacias adquiridas
aquando da sua formagdo inicial por falta de aplicacdo das mesmas ou de actualizacGo”

(Carvalhais, 2010).

2.5 - Plano Nacional de Leitura

Portugal apresenta problemas na area da educagdo que se verificam nas taxas significa-
tivas de abandono e insucesso escolar, apesar do aumento de escolaridade obrigatéria. As com-
peténcias de literacia dos alunos portugueses situam-se, actualmente, na média dos paises da
OCDE, lé-se mais e utilizam-se com mais frequéncia as bibliotecas e equipamentos culturais.
Contudo, no que respeita a estudos relacionados com a leitura, Portugal surge na cauda da Eu-
ropa. Apesar do sistema educativo publico ser obrigatério, gratuito e universal, é necessario a

implementag¢do de uma
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“politica educativa centrada na escola e capaz de mobilizar os multiplos acto-
res sociais e instituicbes a nivel local é essencial para responder ao desafio cen-
tral de aumentar os niveis de qualificagcdo e a qualidade do sistema publico de
educacdo e, por consequéncia, das aprendizagens e das competéncias da popu-
lacdo portuguesa. E a formacdo sustentada de capital humano, objectivo cen-
tral das politicas publicas de educag¢do, que poderd criar as condigées estrutu-
rais que permitam a economia portuguesa crescer de forma sustentada e com-
patibilizar a criagdo de riqueza com a redugdo das desigualdades socioecono-
micas” (Rodrigues, 2008).

Uma politica educativa em que as acgSes a implementar devem ser baseadas nas neces-
sidades primarias dos individuos, onde a leitura e a escrita sdo cruciais e direitos consagrados ao
pleno exercicio da cidadania na actual sociedade. A leitura deve ser encarada como “un derecho;
no es un lujo, ni una obligacion. No es un lujo de elites que pueda asociarse con el placer y la
recreacion, ni es una obligacion impuesta por la escuela. Es un derecho que, ademds, permite un
ejercicio mayor de la democracia y por consiguiente el cumplimiento de otros derechos” Emilia
Ferreiro (citado por Castrillon, 2006).

Por conseguinte, a formacdo de leitores é tarefa indispensavel de qualquer estado ou
nac¢do, familia ou escola. Uma verdadeira democracia necessita de cidaddos (in)formados, criti-
cos e reflexivos, que tenham acesso a cultura escrita. Projecto, planos politicos e culturais que
envolvam a sociedade civil, a comunidade, que facilitem a integracdo do individuo, através de
acgcles que permitam a aquisicdo de aprendizagens e desenvolvimento de competéncias. Possi-
vel através da leitura e da escrita, necessidades basicas, mas actos que devem ser voluntarios,
gratificantes e que gerem prazer e entretenimento. E de que forma acontece? Ter a disposi¢do
um conjunto de infraestruturas, condicdes e ambientes de aprendizagem, aceder a informacao,
saber usa-la, trata-la e difundi-la, aperfeicoar capacidades e competéncias. Uma politica nacio-
nal de leitura com a participacdo das pessoas, instituicdes, empresas, governos que apostem na
importancia do livro e da leitura no desenvolvimento, na evolugdo e progresso da sociedade e
do pais.

“Las politicas de lectura no tienen una receta acabada, pero de todas maneras,
se hace necesaria la constitucion de una red de acciones asumidas colectiva-
mente en cada comunidad, con decisiones concertadas interinstitucionalmente,
que acojan las iniciativas y proyectos para apoyarlos y expandirlos hasta que
las prdcticas se tornen habituales en la experiencia de cada sujeto ciudadano”
(Yunes, 2005).

Maria de Lourdes Rodrigues descreve que a evolug¢do no ensino em Portugal apresenta

melhorias, contudo, muitos alunos apresentam percentagens elevadas de insucesso e baixas

competéncias na leitura.
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“[no] 12 Ciclo regista-se uma melhoria, mais acentuada e consistente a partir
de 2002/03. (...) 0 22 ano de escolaridade apresenta-se com percentagens mui-
to elevadas de insucesso, decorrente sobretudo do défice de competéncias na
leitura. Uma percentagem demasiado elevada de criangas ndo atinge os niveis
de competéncia estabelecidos, iniciando, aos 7 anos de idade, um caminho de
repeténcia e de insucesso que comprometerd irreversivelmente o seu percurso
escolar. Iniciativas como o Plano Nacional de Leitura, o Programa Mais Sucesso
e o Programa de Formacgdo Continua de Professores do 19 Ciclo em Portugués e
a generalizacéGo das provas de afericdo em Matemdtica e Lingua Portuguesa
que tem focalizado a sua atengdio neste problema — certamente que permitirGo
intervir com mais eficdacia” (Rodrigues, 2010, p. 70).

O Plano Nacional de Leitura (PNL), implementado desde o ano lectivo de 2006/2007 é
uma iniciativa da responsabilidade do Ministério da Educa¢cdo em articulagdo com o Ministério
da Cultura e o Gabinete do Ministro dos Assuntos Parlamentares e constitui-se como uma prio-
ridade politica, procurando dar resposta aos niveis de iliteracia da populacdo em geral e dos
jovens em particular. O PNL tem como grandes objectivos, o desenvolvimento de competéncias
nos dominios da leitura e da escrita e a criagcdo de habitos de leitura nos alunos. Estimular o pra-
zer de ler nas criangas e nos jovens, intensificando o contacto precoce com os livros e a leitura
na escola, designadamente nas salas de aula e nas bibliotecas escolares. O publico-alvo priorita-
rio sdo as criangas que frequentam o ensino pré-escolar e os alunos dos 1.2 e 2.2 ciclo, no entan-
to, prolonga-se aos restantes niveis de ensino e ao publico ndo escolar.

A avaliacdo efectuada sobre o impacto do 12 ano do PNL, na mudanca de habitos de lei-
tura foi considerada positiva, principalmente a adesdo das escolas e autarquias. O estudo revela
gue 83% das escolas consideram que o PNL é positivo para reforgar a promocgdo da leitura, no-
meadamente na sala de aula. Aspecto relevante e significativo é o facto da adesdo as actividades
pelos alunos ser avaliada como forte ou muito forte nos diversos niveis de ensino. As actividades
elaboradas foram consideradas muito favordveis ao fomento das praticas de leitura dos estu-
dantes, indicando que, em cerca de 70%, os professores notaram progressos no dominio da lei-
tura. O resultado manifesta mudancas positivas, “pois o leitor portugués estd mais a vontade
com os livros, os jornais e as revistas, mas ainda é pouco exigente”, como refere Maria de Lurdes
Santos (LUSA, 2007). A entdo comissaria do PNL, Isabel Alcada, afirmou que houve uma evolucgdo
positiva e que este estudo servira para o PNL tomar decisGes mais concretas sobre os incentivos
a leitura. Na sua avaliagdo, as bibliotecas publicas sdo os grandes motores para o incentivo desta
pratica (idem, ibidem).

O Plano esta envolto em trés areas: educacdo, cultura e comunicagdo social face aos ob-

jectivos e acgbes programadas. Os principais produtos do PNL, passaram pela criagdo de uma
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marca, logdtipo LER+, pela criagdo de um sitio electrénico do PNL (instrumento de divulgagdo e
informacdo actualizada para todos os envolvidos na promocao da leitura, professores, bibliote-
carios, familias para além da disponibilizacdo de um conjunto de ferramentas para a promogao
da leitura, orientacGes para a leitura em contexto escolar e familiar, listas de obras recomenda-
das segundo o nivel de escolaridade e grau de dificuldade) e outro Clube de Leituras (Universi-
dade Nova de Lisboa) que tem como objectivo a criagdo de uma comunidade de leitores.

O PNL nas escolas tem como actividade mais estruturante e continua, a leitura orientada
em sala de aula. De forma, a promover a leitura, esta actividade consiste na atribuicdo de um
tempo especifico para a leitura, diario ou semanal, conforme o nivel de escolaridade: jardins-de-
infancia, escolas do 19, 22 ciclo, onde se privilegia o contacto directo dos alunos com os livros.
Esse contacto é assegurado pela existéncia de um nimero de exemplares do mesmo livro (pelo
menos um cada dois alunos) para acompanhar as actividades de leitura. Outro objectivo estd
relacionado com o reforgco orcamental das escolas pelo Ministério da educacgdo e outras entida-
des para equipar as escolas e/ou bibliotecas com esse conjunto de livros.

De acordo com a avaliagdo externa do 2.2 ano do PNL, através de um inquérito on-line as
escolas, focado na execucdo dos programas, nas atitudes do publico abrangido e nos impactes
do Plano, conclui que é visivel o aumento do interesse e gosto pela leitura dos alunos do pré-
escolar e do 1.2 e 2.2 ciclo, apresentando melhorias nas competéncias e resultados. Verifica-se
igualmente, o aumento das praticas de leitura destes alunos e da frequéncia da utilizacdo de
bibliotecas, assim como, das actividades de promocdo da leitura nas escolas. Relativamente, a
leitura orientada em sala de aula, a quase totalidade de agrupamentos e das escolas desenvol-
veu acgdes como se verifica no pré-escolar, (82,4%) no 1.2 ciclo (98,3%), 2.2 ciclo (98,4%) e no 3.2
ciclo (83,3%). A participagdo nas iniciativas promovidas pelo PNL e a importancia atribuida as
bibliotecas escolares para o desenvolvimento das actividades do PNL nas escolas sdo factores
assinalados (Ministério da Educacdo, 2008).

As razées de adesdo de educadores e professores ao Plano sdo varias, entre as quais
destacamos o facto das actividades propostas serem coerentes com as orientagdes curriculares
do Ministério da Educacgdo para a leitura nos tempos lectivos; destas actividades serem exequi-
veis e irem ao encontro de praticas ja desenvolvidas em muitas escolas; a existéncia de listas de
obras recomendadas, que funcionam como referéncias e orientagbes para o trabalho a desen-
volve e a possibilidade de ser atribuidas as escolas uma verba destinada a aquisicdo dos livros
escolhidos (Costa, Pegado, & Avila, 2008, p. 22).

Diversas actividades foram promovidas e realizadas nas escolas, nomeadamente a Se-

mana da Leitura e outras como dramatizagGes e espectaculos, encontros com escritores e ilus-
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tradores ou feiras do livro. As escolas também participaram em concursos e passatempos de
leitura langados pelo PNL.

O PNL nas Bibliotecas publicas é destacado pela continuidade e reforco de actividades de
promocao da leitura (anteriormente pela Direc¢do Geral do Livro e das Bibliotecas) e agora inte-
gradas no Plano, “O programa de Ac¢bes de Promogdo da Leitura” dirigidos a mediadores e pu-
blicos-alvo diversos (foram realizadas em Bibliotecas, cerca de 650 ac¢des). Reforgadas e desen-
volvidas também as ac¢des de formacgdo sobre promocao de leitura dirigidas a professores. “Po-
rém, tem havido alguma dificuldade na concretizagdo destas ac¢des, designadamente pelo redu-
zido numero de inscrigées e elevada taxa de desisténcia, a que ndo é alheio o facto de estas de-
correrem fora do hordrio laboral” (p. 23). De acrescentar, que a visibilidade do PNL nas bibliote-
cas publicas ndo é tdo forte como nas escolas.

O PNL nas familias integra uma vertente de promocgdo da leitura em contexto familiar,
promovidas essencialmente a partir das escolas de forma de “incentivar a participagéo dos pais
como agentes fundamentais no processo de desenvolvimento de competéncias de leitura e do
gosto pela leitura por parte dos alunos” (p. 24). As acg¢0es dirigidas aos pais foram ainda restritas
com apenas 5 grupos de pais/encarregados de educacdo, paralelamente as estas, foram realiza-
das ac¢Ges de formagdo de formadores, dirigidas a docentes do pré-escolar, 12 e 22 ciclo e ani-
madores de bibliotecas.

Neste estudo, quando a auscultagdo de varios actores sociais ligados a promocao da lei-
tura, “é consensual a opinitio de que a criagdo do PNL constitui uma iniciativa muito pertinente,
necessdria e urgente no nosso pais, encarada de forma muito positiva, dados os baixos niveis de
literacia e os relativamente fracos habitos de leitura da populag¢éo portuguesa, que no entanto,
reconhecem alguns, tem vindo a ser objecto de melhoria nos ultimos anos” (p. 59). Alguns dos
inquiridos declaram que se |é mais hoje do que ha uns anos atrds, o que pode ser justificado pela
venda de livros de ano para ano, assim como o aumento das qualificagcdes escolares da popula-
¢ao.

Numa primeira fase, as actividades dirigiram-se as criancas em idade pré-escolar, 12 e 29
ciclo do ensino basico sendo considerada acertada, pois partilham da opinido que a aposta na
promocdo da leitura deve comecar tdo cedo quanto possivel. Referem ainda que o PNL veio dar
atencdo particular ao 12 ciclo, que consideram “central no desenvolvimento dos hdbitos de leitu-
ra” e que estes ciclos “constituem igualmente uma estratégia para chegar as familias, mais pre-
sentes na vida escolar das criangas nesta fase do seu percurso educativo” (p. 61).

E saudada, por parte dos representantes ligados ao ensino, de editores e livreiros, a cria-

¢do de lista de livros recomendados. O PNL surge também como um elo de ligagdo entre os dife-
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rentes actores envolvidos na promocgdo da leitura e entre as diversas actividades que se reali-
zam, nomeadamente, na relacdo entre bibliotecas escolares e bibliotecas publicas. “O PNL terd
dado fortes contributos para a dinamiza¢do de bibliotecas escolares, mas que ainda é necessdrio
percorrer um caminho mais longo no caso das bibliotecas publicas” (p. 63).

E como refere Costa et al., (2009, p. 10) “O segundo e o terceiro ano foram marcados pe-
la continuidade dos programas nucleares que o constituem desde o seu inicio, mas igualmente
pela concepg¢do e execugdo de novas actividades, que se traduzem no alargamento a novos pu-
blicos e no envolvimento de novos actores na prossecugdo do objectivo de promogdo da leitura”.

De acordo com a avaliagdo do Plano Nacional de Leitura: os primeiros cinco anos, os au-
tores constatam que um dos aspectos mais relevantes ao longo destes anos se traduz na imple-
mentacdo de actividades regulares e consistentes de leitura orientada em ambiente sala de aula
nas escolas do 12 ciclo do ensino bésico (Costa et al., 2011).

O PNL tem uma duragdo temporal de 10 anos, implementada para a criacdo de habitos
de leitura nos alunos e combater a taxa de iliteracia da populagdo, nomeadamente, a dos mais

jovens e ampliar a escala dos processos de promocdo da leitura na sociedade portuguesa.
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3.1 - Brasil: Literacia/Alfabetismo

“Com a implantag¢do da industria editorial no Brasil no século XIX, foram im-
plantadas as politicas publicas voltadas para o livro. (...) A falta de continuida-
de dessas politicas e o pouco envolvimento da sociedade civil e demais atores
sociais contribuiram para que o pais chegasse ao século XXI com uma média de
leitura por ano de 1,9 livro e em pesquisa mais recente, a 4,7 livros (incluindo a
biblia e os livros diddticos) (AMORIM, 2008) ” (Cito Flavia Rosa in Neto, 2010,
p.170).

Em 1900 a taxa de analfabetismo no Brasil era de 65,3%, valor que diminui para 13,6%
em 2000. Percentagem que se traduz em 14 milhdes de analfabetos absolutos e 29,5 milhdes de
analfabetos funcionais, “Além disso, 42,7% dos analfabetos ja tinham frequentado a escola em
algum momento de suas vidas” (Ministério da Educacdo do Brasil, n. d.).

Exames nacionais e internacionais promovidos pela OCDE constatam que os estudantes
brasileiros ndo passam dos ultimos e penultimos lugares, entre os restantes paises.

O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) revela os niveis de alfabetismo funcional™
da populacdo brasileira adulta. O principal objectivo é oferecer informacdes qualificadas sobre
as habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de
idade. Estudo que permite “fomentar o debate publico, estimular iniciativas da sociedade civil,
subsidiar a formulagdo de politicas publicas nas dreas de educagdo e cultura, além de colaborar

para o monitoramento do desempenho das mesmas” (Instituto Paulo Montenegro/Acdo

Educativa, n. d.).

' 0 Inaf define quatro niveis de alfabetismo (2012),

“ANALFABETOS FUNCIONAIS:

Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela
destes consiga ler numeros familiares (nimeros de telefone, pregos, etc.).

Alfabetizados em nivel rudimentar: localizam uma informagdo explicita em textos curtos e familiares (como, por exemplo, um antn-
cio ou pequena carta), léem e escrevem numeros usuais e realizam operagdes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de
pequenas quantias.

FUNCIONALMENTE ALFABETIZADOS:

Alfabetizados em nivel bdsico: Iéem e compreendem textos de média extenséo, localizam informagées mesmo com pequenas infe-
réncias, Iéem numeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia simples de operagdes e tém nogdo de
proporcionalidade.

Alfabetizados em Nivel pleno: pessoas cujas habilidades nGo mais impdem restrigées para compreender e interpretar textos usuais:
léem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam informagdes, distinguem facto de opiniéo, reali-
zam inferéncias e sinteses. Quanto a matemdtica, resolvem problemas que exigem maior planeamento e controle, envolvendo per-
centuais, proporgées e cdlculo de drea, além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e grdficos.”
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Assim, em 2001, 2003 e 2005 foram medidas as habilidades de leitura e escrita e partir
de 2007, a pesquisa realiza-se de dois em dois anos, divulgando desta forma, a evolugao dos
indices respectivos.

Os primeiros dados de 2001 revelam que 9% da populagdo brasileira, na faixa de 15 a 64
anos sao analfabetas. As pessoas alfabetizadas, por sua vez, foram classificadas em trés niveis:
“31% da populagcdo estudada foi classificada no nivel 1 (rudimentar) de alfabetismo, ou seja,
consegue retirar uma informagdo explicita apenas em textos muito curtos; 34% no nivel 2 (bdsi-
co), que consegue também localizar uma informacgdo ndo explicita em textos de maior extensdo;
e 26% no nivel 3 (pleno) de alfabetismo, que é capaz de ler textos mais longos, localizar mais de
uma informagdo e estabelecer relagbes entre diversos elementos do texto”. Assinala ainda que
37% dos brasileiros ndo Iéem no trabalho e 41% deles nao escrevem nada. As mulheres obtive-
ram melhor desempenho no teste aplicado comparativamente aos homens (Instituto Paulo
Montenegro/A¢do Educativa, 2001).

Em 2003, a pesquisa indica que apenas 25% dos brasileiros demonstram dominio pleno
das habilidades testadas (leitura e escrita). Contudo, oito por cento dos brasileiros encontram-se
na condicdo de analfabetismo absoluto e 37% conseguem localizar uma informagdo em textos
curtos. O estudo revela ainda que “A escolaridade reafirma-se como principal fator de promocgdo
das habilidades e prdticas de leitura da populagdo. Os resultados (...) nGo sdo surpreendentes se
considerarmos que 60% da populagdo estudada ndo tém a escolaridade minima obrigatoria de 8
anos e que a educacéo bdsica™ é privilégio de apenas 20%” (Instituto Paulo Montenegro/A¢3o
Educativa, 2003).

Dois anos depois verifica-se que 26% da populagdo brasileira na faixa de 15 a 64 anos de
idade sdao plenamente alfabetizados, destes, 53% sdao mulheres e 47%, homens (Instituto Paulo

Montenegro/Ac¢do Educativa).

“Apesar de ndo ter sido a leitura o foco da avaliagdo, o PISA-2006, ao medir o
letramento em leitura (...) sdo identificados com numero maior de estudantes
no nivel 1 ou abaixo dele (...) destaca-se ainda mais o desempenho insatisfato-
rio dos alunos brasileiros, proximos do final da educagéo bdsica, revelando que
necessitam desenvolver diversas habilidades para enfrentar os desafios do co-
nhecimento nas complexas sociedades contempordneas. (...) O ranking brasilei-
ro continua sendo o mesmo daqueles paises cuja vulnerabilidade socioecono-
mica explica em muitos aspectos a situacdo revelada pelos dados” (Neto, 2010,
pp. 39-40).

“Entende-se por educagdo bdsica, o ensino fundamental + ensino médio. O ensino fundamental é obrigatdrio para criangas e jovens
com idade entre 6 e 14 anos (9 anos) e o ensino médio é a etapa final da educagdo bdasica e prepara o jovem para a entrada na
faculdade (duragdo minima de trés anos), (Presidéncia da Republica, 1996).

68



Capitulo 3

O balango dos cinco anos anuncia que a escolaridade da populagdo brasileira vem au-
mentando significativamente. Contudo, o INAF revela que “este aumento da escolaridade ainda
ndo garante resultados positivos em termos de alfabetismo funcional. Com efeito, o desempenho
dos brasileiros entre 15 e 64 anos mostra uma tendéncia de melhora tanto em letramento quan-
to em numeramento, mas em ritmo inferior ao da propria escolariza¢éo” (Instituto Paulo

Montenegro/Acdo Educativa, n. d.).

“Como é possivel aprender outras disciplinas com a leitura deficiente? A propa-
ganda oficial garante que 97% das criangas de sete a 14 anos estdo na escola.
Devia ser 100%, como manda a Constitui¢cdo. Tudo bem, mas e a qualidade? Ao
lado dos analfabetos e da escola publica precdria, estd o preco elevado do li-
vro, porque as tiragens sdo pequenas. Ha ainda a comissdo das livrarias.” (...)
Finalmente, hd o sub-emprego, os saldrios baixos, o desemprego que ndo per-
mitem nem aquisi¢do de comida, quanto mais de livros, revistas e jornais! E o
poder publico ndo supre, como devia, a popula¢do com bibliotecas publicas. Es-
colas precdrias e escassez de livros ndo levardo o Brasil a lugar nenhum”
(Rodriguez, 2010).

Em 2007, este estudo anuncia a diminuicdo de analfabetos absolutos e no nivel rudimen-
tar de alfabetismo e o aumento sélido nos niveis basico e pleno. “Esta evolugéo pode ser associ-
ada a crescente escolariza¢cdo da populacdo brasileira, que aumentou significativamente nas
ultimas décadas. A parcela de criancas e adolescentes entre 7 e 14 anos frequentando a escola,
por exemplo, praticamente se universalizou, gragas ao maior acesso e permanéncia na escola”
(Instituto Paulo Montenegro/Acdo Educativa, 2007).

Os dados consolidados do periodo de 2001 a 2007 confirmam que quanto maior o nivel
de escolaridade, maior a possibilidade do individuo atingir bons niveis de alfabetismo.

Os resultados de 2009 divulgam importantes avangos no alfabetismo funcional dos brasi-
leiros: reducdo dos analfabetos absolutos “acompanhada por uma queda ainda mais expressiva,
de cinco pontos percentuais no nivel rudimentar amplia consideravelmente a proporgéo de brasi-
leiros adultos classificados como funcionalmente alfabetizados. O nivel bdsico continua apresen-
tando um continuo crescimento, passando de 34% em 2001-2002 para 46% em 2009. O nivel
pleno de alfabetismo néo mostra crescimento” (Instituto Paulo Montenegro/Acdo Educativa,
2009).

Na ultima década, a evolugdo do alfabetismo funcional constata que “o percentual da
populacdo alfabetizada funcionalmente foi de 61% em 2001 para 73% em 2011, mas apenas um
em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura, escrita e matemdtica”

(2012).
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3.1.1 - Habitos de leitura

“Segundo estudo da Unesco (FIORE,1998), o preco do livro e 0 acesso ao mes-
mo ocupam respectivamente a terceira e a quarta posicdo em uma lista de cin-
co fatores criticos para o estabelecimento do hdbito de leitura de uma pessoa
ou povo, sendo o primeiro e segundo lugares ter nascido em uma familia de lei-
tores e estudado em um sistema escolar preocupado com o habito da leitura”
(Paiva, 2008).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, efectuada em Janeiro de 2001”° revela os hébitos
de leitura dos brasileiros, cujo universo incide sobre individuos com pelo menos trés anos de
escolaridade e com 14 ou mais anos de idade. O estudo afirma que 61% dos brasileiros adultos
alfabetizados tém muito pouco ou nenhum contacto com livros: 6,5 milhGes de pessoas das ca-
madas mais pobres da populacdo dizem ndo ter nenhuma condicdo de adquirir um livro; 73%
dos livros estdo concentrados em apenas 16% da populagdo brasileira (2006).

“Para elevar o nivel de escolaridade da populacGo, melhorar a qualidade do ensino em
todos os niveis, reduzir as desigualdades sociais e regionais em relagdo a educacdo publica e
democratizar a gestdo do ensino publico”, o Brasil criou em 2001, o Plano Nacional de Educacgdo
(Governo Federal do Brasil, 2001). O PNE também promove a campanha Mobilizagdo Social pela
Educacdo, para que os diversos segmentos sociais alcancem o sucesso e a permanéncia do aluno
na escola. “Este Plano foi um documento, que consolidava os intensos debates ocorridos nos
anos 1920 e 1930 sobre o sistema educacional brasileiro, que tinha como objetivo ampliar o
acesso da populagéo a educagdo, definir as responsabilidades do governo - estados e municipios
—em assuntos educacionais, inclusive propor curriculos e métodos de ensino. Enfim, dotar o pais
de uma politica nacional de educagdo, até entdo inexistente” (Flavia Rosa in Neto, 2010, p. 170).

O balango do Plano (2001-2010) revela que as metas estdo longe de serem cumpridas
"sem verba definida, ndo dd para cobrar acbes dos governos municipais e estaduais", argumenta
Mozart Neves Ramos, membro do CNE.

Os resultados considerados mais relevantes para esta analise, referem que,

“Em 2008, 2,4% dos brasileiros de 7 a 14 anos ainda estavam fora da escola,
uma queda de 1,1% em relagdo aos dados de 2001, o que indica que 680 mil
criangas ndo estudam. (...) Entre 2001 e 2007, 10,9 milhGes de pessoas fizeram
parte de turmas de Educagdo de Jovens e Adultos, (...) representa apenas um
terco dos mais de 29 milhGes de pessoas que ndo chegaram a 49 série e seriam
o publico-alvo dessa faixa de ensino. No que diz respeito ao abandono, os resul-

* Realizado pela CBL (Cadmara Brasileira do Livro), Snel (Sindicato Nacional dos Editores de Livros) e Abrelivros (Associacdo Brasileira
de Editores de Livros), com apoio da Bracelpa (Associa¢do Brasileira de Celulose e Papel), realizada em 2000/2001, pelo Instituto A.
Franceschini Analise de Mercado, de S3o Paulo.
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tados sdo bons (...). Mas a reprovacdo, por sua vez, aumentou de 11 para
12,1%. (...) Entre 2001 e 2008, a taxa de analfabetismo caiu apenas de 13% (...)
para 10% (...) ” (Mogo, 2011).

Em 2003 foi promulgada a Lei n.2 10.753, de 30 de Outubro de 2003 que institui a Politi-

ca Nacional do Livro mediante varias directrizes gerais, entre as quais destacamos:

“I - assegurar ao cidadéo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

Il - o livro é o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissdo
do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservag¢do do
patriménio nacional, da transformacgdo e aperfeicoamento social e da melhoria
da qualidade de vida;

Il - fomentar e apoiar a produgdo, a edicdo, a difusdo, a distribuicGo e a comer-
cializag¢do do livro;

V - promover e incentivar o hdbito da leitura; (...)

X - instalar e ampliar no Pais livrarias, bibliotecas e pontos de venda de livro.”

No capitulo IV da Difusdo do livro, salientamos:

“I - criar parcerias, publicas ou privadas, para o desenvolvimento de programas
de incentivo a leitura, com a participag¢do de entidades publicas e privadas;

Il - estimular a cria¢do e execu¢do de projetos voltados para o estimulo e a con-
solidagdo do habito de leitura, mediante:

a) revisdo e amplia¢dGo do processo de alfabetizacdo e leitura de textos de lite-
ratura nas escolas;

b) introdugdo da hora de leitura didria nas escolas;

c) exigéncia pelos sistemas de ensino, para efeito de autoriza¢do de escolas, de
acervo minimo de livros para as bibliotecas escolares” (Presidéncia da
Republica, 2003).

Uma lei que estabelece bases para uma politica duradoura para o livro e a leitura.

A 13 de Margo de 2006 foi langcado o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) que se
estabelece “um conjunto de projetos, programas, atividades e eventos na drea do livro, leitura,
literatura e bibliotecas em desenvolvimento no pais, empreendidos pelo Estado {(...) e pela socie-
dade. A prioridade do PNLL é transformar a qualidade da capacidade leitora do Brasil e trazer a
leitura para o dia-a-dia do brasileiro" (Ministério da Cultura do Brasil). A finalidade deste plano
“é assegurar a democratizag¢do do acesso ao livro, o fomento e a valoriza¢do da leitura e o forta-
lecimento da cadeia produtiva do livro como fator relevante para o incremento da producgdo
intelectual e o desenvolvimento da economia nacional” (2005).

A segunda edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2007), este ano com maior
abrangéncia territorial (na edi¢do anterior o universo de estudo incidiu sobre 49% da populagdao
e em 2007 em 92%) anuncia que 55% da populacdo leu pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses.

Metade desta amostra leu livros indicados pelas escolas (incluindo os didacticos) e 6,9 milhGes
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estavam a ler a Biblia. O nimero de livros comprados por ano foi de 1,2 livros por habitante/ano
(excluidos os habitantes com menos de 5 anos) e os entre compradores, a média foi de 5,4 livros
adquiridos por ano (este numero de livros cresce conforme rendimento e escolaridade). Dados
acerca da leitura revelam que o niumero de livros indicados pela escola (incluindo os didacticos)
¢é de 3,4 livros lidos por habitante/ano e os lidos fora da escola é de 1,3.

Resultados que se assemelham a outros estudos referem que as mulheres |[éem mais
gue os homens. Constata-se que as criangas e jovens |léem mais que os adultos, valor que cresce
com o aumento da escolaridade. Outro dado indica que quem esta na escola |é mais (7,2 livros
em geral em comparagdo com os 3,4 ndo estudantes) e que a pratica de leitura cresce na pro-

porcdo do rendimento familiar.

“Quem nasce em uma familia de pais leitores, quem é apresentado ao livro por
bons professores, quem experimenta o prazer de um livro bem lido, o prazer e o
deleite estético de um belo texto, sabe da importdncia da leitura para a plena
realiza¢do da nossa humanidade. Sabemos que a familia é, de fato, o lugar por
exceléncia para a formagdo de novos leitores. Depois da familia, vem a escola,
a necessidade de bons professores, que saibam abrir a porta para o mundo en-
cantado da leitura e desenvolvam o hdbito da leitura entre seus alunos, desper-
tando a curiosidade intelectual desde as mais tenras idades e valorizando o li-
vro como um tesouro. O terceiro ambiente é a biblioteca, um suporte acessivel
para ampliar o acesso aos livros. Por isso, os principios norteadores do PNLL le-
vam em conta a necessidade de desenvolver a leitura nas casas e nos ntcleos
familiares” (Juca Ferreira in Neto, 2010, pp. 24-25).

Constata-se que a média nacional de leitura (entre a populagdo acima de 5 anos) ficou
em 4,7 livros por ano. A maior parte, no entanto, esta ligada a escola e a distribuicdo de obras
didacticas pelo governo (Metade dos brasileiros ndo tem habito de leitura, 2008). O estudo
comparativo entre 2000-2007 revelou que o indice de leitura cresceu no pais. “Parece-me que
estamos diante de um fenémeno de mobilizacéo social em que o livro comeg¢a a ser incorporado
como instrumento importante” (Ferreira, 2008).

No que respeita as bibliotecas publicas no Brasil, ha cinco anos atras, mais de mil muni-
cipios ndo possuiam este equipamento cultural e durante este periodo (2008), menos de um
terco encontram-se nessa situagdo. Contudo, Juca Ferreira reforca: “Mas ainda é pouco. E preci-
so mais e melhores bibliotecas, que atuem como verdadeiros centros culturais capazes de atrair
ndo s6 o mesmo publico, mas também aqueles que ainda ndo foram sensibilizados para o mundo

da leitura” (idem, ibidem).

José Castilho Marques Neto, Secretario Executivo do PNLL (2008) acrescenta,

“Dos 55% da populagdo brasileira considerada leitores pela pesquisa, 54% sdo
estudantes e 70% tem formagdo escolar. (...) Outro fator indicativo da centrali-
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dade da escola no processo de formacdo de leitores é a informagdo de que 3,4
livros lidos, num total de 4,7 sdo indicados pela escola. (...) Isso significa que a
escola facilita o acesso ao livro mais do que qualquer outro equipamento cultu-
ral, inclusive as bibliotecas, e se afirma no Brasil como o local privilegiado de
formagdo de leitores” (Neto, 2008).

Refere ainda, que o PNLL assinala a necessidade de politicas que

“ultrapassem o cddigo da escrita alfabética e a mera capacidade de decifrar
caracteres, percebendo-a como um processo complexo de compreensdo e pro-
ducdo de sentidos, sujeito a varidveis diversas, de ordem social, psicoldgica, fi-
siologica, linguistica e outras; uma perspectiva mecanicista da leitura, que pre-
tende reduzir o ato de ler a mera reprodug¢do do que estd no texto, tem sido um
dos mais graves obstdculos para o desenvolvimento da leitura e da escrita. A
leitura configura um ato criativo de construgdo de sentidos, realizado pelos lei-
tores a partir de um texto criado por outro(s) sujeito(s)” (2008).

Papel que a escola deve assumir, ajudar a criar e a desenvolver, porque para além da ta-
refa de conquistar os ndo leitores (45%) deve proporcionar uma politica de leitura para a “cons-
trugdo dos sentidos” e “ai cabe ressaltar a importantissima e estratégica alian¢a entre educagéo
e cultura no desenvolvimento do trabalho de formagdo de leitores na escola” (idem, ibidem).

O Levantamento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) revela
gue os alunos “quando estdo na universidade, época em que a leitura é ainda mais exigida, qua-
se 15% dos estudantes brasileiros ndo Iéem sequer um livro por ano” (Cunha, 2007).

Um estudo levado a cabo por Fecomércio do Rio de Janeiro, cujo objectivo é o de avaliar
os habitos de lazer relacionados com a cultura, constatou-se que entre Dezembro de 2007 e
Dezembro de 2009 o habito de leitura desceu: 60% das pessoas mencionaram que ndo tém o

habito de leitura e 22% disseram que ndo gostam de ler (Agencia Estado, 2010).

O Ministro de Estado da Cultura refere que o grande desafio dos brasileiros,

“é fazer com que a experiéncia da leitura, ainda pouco vivenciada no cotidiano,
seja um momento de prazer e fruicdo. No Brasil Ié-se, em grande medida, por
obrigagdo. (...) E preciso, portanto, desenvolver o gosto pela leitura desde a in-
féncia. E nds, do Ministério da Cultura (MinC), temos nos empenhado em esti-
mular criangas, jovens, adultos e idosos a participar dessa viagem imaginativa
proveniente da leitura. Mas sabemos que essa responsabilidade ndo é exclusiva
do governo ou da comunidade escolar, mas deve ser compartilhada com a fa-
milia e toda a sociedade civil” (p. 24).

Em 2011, a terceira edi¢cdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil estima que os brasilei-
ros léem em média 1,3 livro por ano. Os que lIéem livros (95 milhdes de habitantes) é uma média
bem mais baixa quando comparada com outros paises, como os Estados Unidos da América, em

gue se léem 10 livros anualmente.
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“O indice de leitores passou de 55% em 2007 para 50% em 2011 e assim como
nas edigGes anteriores, a pesquisa confirma as principais correlagées com a lei-
tura: escolaridade, classe social e ambiente familiar. Quanto mais escolarizado
ou mais rico é o entrevistado, maior é a penetracdo da leitura e a média de li-
vros lidos nos ultimos trés meses” (Instituto Pro-livro, 2012).

Dados recentes, de acordo com uma pesquisa efectuada pelo Instituto Mapear para a
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, com 4 mil estudantes e 1,2 mil responsaveis
concluiu “que 14% dos alunos declararam ndo ter lido nenhum livro nos ultimos cinco anos. Entre
0s que ndo leram nada, 17% residiam no interior e 12% na regiGio metropolitana. Um livro foi lido
no periodo por 11% dos estudantes; dois ou trés livros por 26% e quatro ou cinco livros por 17%.
Entre os alunos que leram mais que um livro em média nos ultimos cinco anos, a pesquisa regis-
trou que 14% leram entre seis e dez livros, 8% entre 11 e 20 e 10% leram mais que 20 livros em

cinco anos” (Yunes, 2012).

“Ha quem diga, por exemplo, que ndo se pode estipular uma hora tnica e obri-
gatdria para ler. Isto porque, de acordo com esses argumentos, os livros devem
estar presentes durante todo o periodo escolar e em todas as disciplinas, e ndo
haver uma sé matéria para a leitura. Na esséncia, estd absolutamente correto.
S6 que na vida real ndo é bem assim que as coisas acontecem.

A grande preocupacdo desses adeptos de maior presenca da leitura de literatu-
ra na educacgdo brasileira é que, por auséncia de politicas mais claras nesse
sentido, milhares de escolas brasileiras ainda mantém suas portas fechadas pa-
ra os livros em geral. A Unica excegdo, naturalmente, fica por conta dos livros
diddticos, que sdo distribuidos gratuitamente pelo governo e costumam anco-
rar os projetos pedagdgicos e as proprias aulas nas diferentes redes de ensino.
(...) Afinal, a leitura tem papel fundamental na formagdo do ser humano. A ca-
pacidade de ler, compreender e processar as informagées de um texto é adqui-
rida de uma maneira: lendo. Proporcionar o aprendizado dessa atividade com
prazer depende de todos nés — comec¢a na familia, em casa (as mdes, por sinal,
sdo vistas pelas criangas como aquelas pessoas que mais influenciam no gosto
de ler)” (Amorim, 2010).

A sociedade da informacdo e do conhecimento apresenta novos suportes de leitura,
outras ferramentas tecnoldgicas que oferecem aos individuos novas formas de ler. Para que a
aquisicdo e prolongamento dos habitos de leitura da populagcdo aconteca, é necessario também,
ter acesso a estes novos suportes, compreender as novas linguagens, mas fundamentalmente,
saber usufruir de todas as suas potencialidades, essenciais ao desenvolvimento intelectual, soci-
al e cultural do cidaddo. O mediador de leitura é pecga chave na formacao de leitores, sensibili-
zando e estimulando praticas de leitura, motivando o individuo na busca autonéma da informa-

¢do e na procura do prazer e saber que o livro/leitura nos oferece.

“O hdbito e o gosto pela leitura se aprendem em casa e também na escola. {...)
E fundamental, portanto, investir também em a¢des de mediacdo para a for-
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magdo de leitores, seja na escola, na biblioteca, seja trazendo também a fami-
lia para esses projetos. Enfrentar esses desafios para transformar o Brasil em
um pais de leitores é tarefa de toda a sociedade. E preciso transformar esse de-
sejo em politicas publicas” (Jorge Yunes in Neto, 2010, p. 203).

Como refere Eliana Yunes (2012), “Nds temos poucos mediadores aptos a entrar neste
didlogo, nestes suportes, nestas novas linguagens e que tragam uma herancga cultural vastissi-
ma” (...), sem uma mediacdo adequada “existe uma simplificacGo do uso da lingua. Falta uma
mediacdo que permita que esses meninos tenham acesso, mesmo via internet, a sites muito bons
de poesia, de blogs, pequenas historias, de museus, que discutem musica, historia”.

O que se pretende é que os alunos que tem acesso a estes novos suportes saibam criar
relagdes com a leitura literaria, navegando em paginas web que lhes forneca informacdes que
aumentem o seu universo cultural, enriquecam o saber e aprofundem ideias e conceitos. Experi-
éncias criativas que devem ser despoletadas e alimentadas nas escolas. “Acho que a questdo da
escola passa pelo problema da mediag¢Go. Se nds ndo formos leitores de vdrias linguagens, de
vdrios suportes, nos perderemos realmente o passo com esta geracdo, que estd velozmente a
nossa frente, buscando outras linguagens, outras formas de comunicagdo. (...) Realca ainda que
“Literatura é vida” (idem, ibidem).

A formacdo fundamental para uma media¢do plena, composta por metas e objectivos
passiveis de serem concretizados, exigem o conhecimento de estratégias, adequadas a todos os
grupos e publicos, metodologias que resultem, ac¢Ges que motivem e estimulem. Contudo, se o
mediador ndo gostar de ler é dificil criar habitos e praticas de leitura. “Os professores sGo os
principais influenciadores nos hdbitos de leitura dos brasileiros. Mas hd indicios de que, no seu
tempo livre, eles raramente abrem um livro, assim como a maioria dos brasileiros”. Acrescenta

ainda,

“A gente imaginava que, sendo educador, fosse haver um indicador melhor de
leitura, de indicagdo de literatura, de cldssicos, diferente da populagdo como
um todo. E uma amostra pequena, a gente ndo pode generalizar, mas é um in-
dicio. No seu tempo livre, eles preferem a televisdo e as redes sociais. (...) Isso é
um dos principais problemas. A escola é um espago privilegiado para formar
leitores. Tanto que a gente percebe, pela pesquisa, que eles [os jovens] leem
mais quando estdo na escola. Depois que saem, deixam de ler porque ndo fo-
ram despertados para isso. Se o professor ndo é um leitor, ndo consegue
transmitir esse prazer pela leitura e conquistar os alunos. Ndo tem repertdrio
para indicar. Quando vocé tem uma conexdo com os livros, consegue despertar
emogdes no outro. O bom leitor interpreta, fala sobre os personagens, cita fra-
ses e faz quase um marketing dos livros. Se o professor for um bom «marketei-
ro» dos livros, ele consegue atrair o interesse dos alunos” (Zoara Failla in Pola-
to, 2012).

No que respeita as Bibliotecas,
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“Embora soubéssemos do problema por dados parciais e por percepcgdo, ndo
deixa de ser chocante a informagdo que 73% dos brasileiros nédo frequentam
bibliotecas, 17% a usam ocasionalmente e apenas 10% a frequentam.
Com todos os indices de exclusGo social e econémica que vive a maior parte dos
brasileiros, refletidos no comércio de livros no conhecido problema do prego fi-
nal de capa versus a capacidade de compra da populagdo, é central o papel da
biblioteca como meio de acesso democrdtico ao livro para o conjunto da popu-
lagdio. A biblioteca deveria ter um papel equivalente ao da escola na manuten-
cdo e formagdo de leitores que ja ndo estejam na esfera escolar” (Neto, 2008).

O preco do livro, o poder socioecondmico, a escolaridade, os individuos que ndo Iéem ou
porgue ndo tem acesso a eles ou ndo gostam de ler sdo factores inibidores de praticas de leitura
no pais. Como refere a justificativa do PNLL, “O tortuoso acesso a livros em escolas e bibliotecas
somado ao baixo poder aquisitivo da absoluta maioria dos leitores propicia efetivamente alter-
nativas escassas para que se concretize a leitura. (...) porque a rede de bibliotecas no pais é redu-
zida, seja em termos quantitativos, seja em um plano qualitativo” (Ministério da Educagdo do
Brasil, n. d.).

Em 2009, o Censo Nacional de Bibliotecas Publicas Municipais (MinC/FGV) revela que
42013 municipios brasileiros ainda ndo tinham biblioteca publica e a maior parte das existentes
possuiam equipamentos precarios, acervos infimos e/ou muito desfasados para além de recur-
sos humanos que ndo continham formacgdo profissional para um processo de mediacdo eficiente
na formacdo de leitores. “Ao final de 2010, jad podemos afirmar que a meta de zerar o numero de
municipios sem biblioteca no pais foi atingida. (...) o Ministério da Cultura estabeleceu como
condigdo (...) a existéncia de biblioteca publica em condi¢cbes minimamente adequadas de aten-
dimento a populac¢do” (Neto, 2010, p. 41).

O Brasil é de acordo com dados estatisticos, um pais de poucos leitores: a taxa de alfabe-
tismo funcional e a escolaridade vai aumentando, os alunos de 7 aos 14 anos frequentam a esco-
la e os dados confirmam que quanto mais elevado o nivel de escolaridade, maior a possibilidade
do individuo atingir bons niveis de alfabetismo. Contudo, apenas um em cada quatro brasileiros
domina plenamente as habilidades de leitura, escrita e matematica.

Em 2000, os alunos com mais de 15 anos liam em média 1,8 livros por ano. Constata-se
que em 2001, os adultos brasileiros alfabetizados tém muito pouco ou nenhum contacto com os
livros.

No ano de 2006 foi lancado o Plano Nacional do Livro e da Leitura com o objectivo de
transformar a qualidade da capacidade leitora do Brasil e no ano seguinte, a média nacional de

leitura para individuos com mais de cinco anos era de 4,7% livros lidos por ano, contudo a maior

parte dos mesmos estavam ligados a escola e a distribuicdo gratuita de obras didacticas.
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De acordo com estudos em 2011 estimava-se que os brasileiros liam em média 1,3 livros
por ano. Uma percentagem reduzida de estudantes (10%) leu mais de 20 livros em 5 anos e 14%
ndo leu nenhum. Verifica-se que quanto mais elevada a escolaridade e classe social e a preocu-
pacdo do ambiente familiar acerca desta tematica, maior o contacto com os livros e a média de
livros lidos. Constata-se que as criangas e jovens léem mais que os adultos e cresce de acordo
com o nivel da escolaridade e poder socioeconémico, sendo os que possuem melhores condi-
¢Oes os que compram livros e |léem mais. Os livros devem estar presentes ao longo do periodo
escolar, nas disciplinas e apoios, e no Brasil, a preocupacdo de determinados actores sociais re-
ge-se na falta de politicas claras neste sentido, sabendo que a populagdo Ié pouco, na sua maio-
ria obras didacticas e na pratica é fundamental, instituir horas obrigatdrias de leitura para que
estes habitos se prolonguem fora do ambiente escolar e perdurem durante a sua vida.

Apenas 10% dos brasileiros frequenta bibliotecas (e estas sdo poucas ou inexistentes),

contudo, no final de 2010 todos os municipios brasileiros possuiam este equipamento cultural.

3.1.2 - O Plano Nacional do Livro e Leitura

“A partir do ato da leitura podemos entdo desenvolver um certo numero de
operagdes cognitivas, hierarquizando os argumentos, comparando os enuncia-
dos, descartando idéias que pouco nos agradam, destacando outras e colocan-
do aquelas que mais apreciamos em contato com idéias e enunciados de outros
livros, de outros temas, de outros autores, de outros mundos. Usamos essas
idéias — que agora jd nos constituem — nas conversas com nossos amigos, em
nosso trabalho, em nossos lares. Nos utilizamos delas para sermos melhores
amigos e amigas, melhores pais e mdes, melhores trabalhadores, melhores
empresdrios ou melhores politicos” (Gil G., 2004).

O Plano Nacional do Livro e Leitura é uma politica que tem como objectivo assegurar e
democratizar o acesso ao livro e a leitura e que esteja ao alcance de todos os cidadaos brasilei-
ros. Um plano com base na compreensdo de que a leitura e a escrita sdo instrumentos indispen-
saveis para que o ser humano possa desenvolver plenamente as suas capacidades, no plano
individual, quer de ambito colectivo na actual sociedade contemporanea (Ministério da Cultura
do Brasil, n. d.).

Este plano pretende atingir varios objectivos que vdo desde a formacgdo de leitores,
através do aumento do indice nacional de leitura (nimero de livros lidos por habitante/ano) em
todas as faixas etdrias e o preco do livro que seja acessivel a maior parte das pessoas, do nivel

gualitativo das leituras realizadas, a formacgdo de leitores e mediadores até a implantacdo de
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biblioteca em todos os municipios. Objectivos que serdo acompanhados de estudos e indicado-
res na area da leitura, no aumento de titulos editados no pais e nimero de livrarias e do desta-
gue de projectos de ac¢des de fomento e estimulo as praticas sociais de leitura (Ministério da
Cultura do Brasil).

O PNLL é constituido por projectos e programas que integram 20 Linhas de Ac¢do agru-
padas a partir de quatro eixos principais: Democratizacdo do acesso; Fomento a leitura e forma-

¢do; A valorizacdo da leitura e comunicagdo e a Economia do livro.

“Ha a convic¢do de que somente assim é possivel que, na sociedade da infor-
magdo e do conhecimento, ele exer¢a de maneira integral seus direitos, parti-
cipe efetivamente dessa sociedade, melhore seu nivel educativo (em amplo
sentido), fortaleca os valores democrdticos, seja criativo, conhe¢a os valores e
modos de pensar de outras pessoas e culturas e tenha acesso as formas mais
verticais do conhecimento e a heranga cultural da humanidade” (Ministério da
Cultura e Ministério da Educacdo, 2006, p. 22).

De uma forma geral, o PNLL é avaliado positivamente pelas diversas entidades, ministé-
rios, interlocutores, agentes e intervenientes como se constata na edi¢do organizada por José
Castilho Marques Neto em 2010 intitulado PNLL: Textos e histéria. No que concerne a avaliacdo
" ~ . o . L o -

destacam-se preocupagbes com implantagdo, dinamizagdo e manutengdo de bibliotecas de
acesso publico. (...) o da compreenséo da biblioteca como um equipamento cultural que retna
elementos de acessibilidade do espaco fisico;, a ampliagdo e a qualifica¢éo do acervo; a contrata-
¢do de mediadores de leitura capacitados; a incorporagdo a biblioteca de diferentes suportes de
texto e novas tecnologias” (p. 33).

Ezequiel Theodoro da Silva, professor doutorado em educacdo, actualmente aposentado
alude,

“Conseguiu o PNLL mudar, para melhor e significativamente, o panorama da
leitura no Brasil? Eu responderia “um pouquinho”, em decorréncia dos quistos
existentes nos organismos de educacdo e cultura neste pais. Poderia ter feito
mais? Julgo que ndo porque, de certa forma, as dificuldades relacionadas ao
enfrentamento desses quistos ndo podem ser superadas num par de gestées:
serdo décadas de trabalho para vencer barreiras e juntar todas as energias em
favor de uma sociedade verdadeiramente leitora” (p. 159).

Flavia Rosa, Presidente da Associacdo Brasileira de Editoras Universitarias (ABEU) refere,
gue “Em cinco anos de existéncia, é possivel avaliar positivamente essa politica histdrica para um
pais com indices de leitura ainda desanimadores. As entidades do livro confiam e cooperam com

a politica atual e o didlogo permanente pode ser traduzido em uma parceria para a construgdo

de um pais de leitores!” (p. 172).
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Gabriela Gambi, coordenadora geral de Livro e Leitura da Diretoria de Livro, Leitura e Li-
teratura do Ministério da Cultura refere a importancia da unido de esforgos de varios interveni-
entes, desde actores diversos, individuos, entidades, empresarios em torno da leitura e dos qua-
tro eixos estruturantes do Plano. “Os resultados foram positivos: criou-se uma imensa mobiliza-
¢do de norte a sul do pais sobre o livro, reunindo desde projetos pontuais realizados por pessoas
fisicas até programas nacionais de instituicées privadas que se empenharam em fazer do Vivalei-
tura um compromisso de todos e uma responsabilidade compartilhada” (pp. 172-179).

Jéferson Assumcdo, Secretario de Cultura de Canoas acrescenta o aumento do interesse
e da importancia do livro e da leitura no quotidiano dos brasileiros. “Nunca se falou tanto de
livro e de leitura. NGo apenas nos discursos dos governos ou dos professores nas escolas, mas nas
fabricas, nas pragas, nos parques, nos 6nibus, enfim, nos muitos novos espacos de leitura que
foram conquistados ao longo desses ultimos anos. O livro e a leitura vém se espalhando por todo
o pais, como nunca antes” (p. 197).

Antonio Torelli, Presidente da Associacdo Brasileira de Difusdo do Livro (ABDL) acrescen-
ta, “ja é possivel observar alguns avangos e algumas boas surpresas, com destaque para o au-
mento do indice de leitura. indice ainda modesto, mas mostra que acdes conjugadas, como as
apresentadas no PNLL, sdo suficientes para atingir plenamente os objetivos, principalmente se
vierem acompanhadas da melhor capacitagdo dos professores, bibliotecdrios e mediadores de
leitura, conforme recomendado nos quatro eixos do PNLL” (p. 207).

No que diz respeito as bibliotecas, llce Cavalcanti, Bibliotecaria e Coordenadora-Geral do
Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP) apresenta as ac¢Ges implementadas e refere
qgue “Desta forma, o PNLL possibilitou a integragdo nas politicas publicas da drea do livro, leitura

e bibliotecas, fortalecendo e divulgando as agdes da FBN/SNBP" (pp. 188-189).

3.2 - Espanha: Plan de Fomento de la Lectura

O Plan de Fomento de la Lectura é um plano que fomenta a promocgdo da leitura, como
um acto de prazer que comega na familia e na escola e nas pessoas e lugares que permitem a
abordagem aos livros. Acreditando na premissa que a leitura é uma ferramenta fundamental
para o desenvolvimento da personalidade e da socializagdo do individuo, essencial para viver em

democracia.
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De acordo com o Dec. Lei n2 10/2007 de 22 de Junho “Ley de la lectura, del libro y de las
biblioteca” que se refere-se como “una herramienta bdsica para el ejercicio del derecho a la edu-
cacion y a la cultura en el marco de la sociedad de la informacion y [los planes de fomento de la
lectura] subrayardn el interés general de la lectura en la vida cotidiana de la sociedad, mediante
el fomento del hadbito lector”.

Este plano prevé a promogdo da leitura como uma tarefa comum para toda a sociedade,
o resultado da colaboracdo entre os responsdveis da politica cultural, social, educacional e de
comunicagdo. Alguns dos objectivos propostos no plano para a promogdo da leitura sdo (tradu-
¢do propria): Entender e reflectir sobre os habitos de leitura, os meios humanos e materiais das
bibliotecas; Promover em colaboracdo com o governo, acessibilidade, competéncia técnica e
adequada do pessoal das bibliotecas publicas e escolares; Criar uma consciéncia social acerca da
importancia da leitura; Apoiar os grupos com dificuldades (imigrantes, idosos, pessoas com defi-
ciéncia ou populagdo que esta na prisdo) para ter acesso aos livros e a leitura, iniciativas apoia-
das por organizagGes ndao-governamentais (ONG’'s) e outras instituicGes publicas e privadas
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2007, p. 19).

O plano de actividades para a promogdo da leitura é dividido em seis areas: Observatério
da leitura e do livro: instrumentos de analise; promover o habito de leitura nas escolas: projec-
tos direccionados as escolas; promover o desenvolvimento das bibliotecas publicas; ac¢des de
comunicagdo; actividades de incentivo a leitura e de sensibilizacdo e colaboracdo com outras
instituicdes.

De acordo com o balanco efectuado, o Plano de Promocdo da Leitura do Ministério da
Cultura é considerada uma ferramenta de referéncia e um marco pioneiro no dmbito da promo-
¢do da leitura, apresentando resultados positivos.

Um estudo efectuado intitulado Plan de Fomento de la Lectura: Balance 2004-2007 (p.
23) revela que os cidaddos espanhdis estdo a ler mais. A percentagem de leitores em Espanha
aumentou de 54% em 2001 para 55,5% em 2006 e cerca de 58,1% da populacdo acima de 14
anos sao leitores. A percentagem de ndo leitores diminui e o niumero de leitores regulares au-
menta. No que respeita aos utilizadores de bibliotecas verifica-se que 18,7% dos entrevistados
vai pelo menos uma vez por trimestre a estas instituicdes e 30,1% declaram-se leitores frequen-
tes. Em suma, “en el 2006 se consolidaron las tendéncias de los ultimos afios: Las mujeres leen
mds que los hombres; A mayor edad hay menos lectores; Se lee principalmente novela; El idioma

de lectura habitual es el castellano; La motivacion para leer es el entretenimiento” (p. 26).
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Os dados relativos aos habitos de leitura em criangas de 10-13 anos, (primeiro ano de
analise a esta faixa etaria datou de 2005) conclui-se que 90,3% dos inquiridos sdo leitores e des-
tes 73,6% lé didria ou semanalmente (idem, ibidem).

Apds quatro anos da nova fase do Plano de Fomento de la Lectura, o balango revela re-
sultados animadores: maior conhecimento, com o aperfeicoamento de estudos e estatisticas,
tais como "hdbitos de leitura e de compra livros" ou o censo de actividades de promogdo da lei-
tura; mais conferéncias, reunifes e a criacdo do Observatdrio da Leitura e do Livro, um dorgao
gue permanentemente analisa a situacdo do sector. Mais e melhores bibliotecas, com a constru-
¢do de novos edificios e através de melhorias nas instalagGes e equipamentos, bem como do
aumento das verbas orcamentais e a concessdo de ajudas para a publicacdo de livros e revistas
culturais para as bibliotecas publicas e a presencga das bibliotecas em ambiente virtual, cada vez
mais presentes na sociedade.

“Por todo ello podemos afirmar que el desarrollo de este Plan de Fomento de la
Lectura 2004-2007, de mejora de la dotacion bibliotecaria y aumento de los
habitos lectores de los esparfioles, ha ayudado a situar el libro y la lectura en la
agenda de todos los poderes publicos. (...) Por su parte, el Estado ha ido mds
alla de la implementacion de acciones de fomento de la lectura y los libros. Con

la Ley 10/2007, de 22 de junio, de la Lectura, del Libro y de las Bibliotecas, ha
elevado las politicas y planes de fomento de la lectura” (pp. 87-88).

3.2.1 - Habitos de leitura

Em 2003, o estudo do Barémetro de hébitos de leitura e compra de livros™ revela que
qguatro em cada dez espanhdis |éem livros todas as semanas, contudo 46,8% da populagdo nunca
ou raramente léem um livro. Quarenta por cento dos espanhdis (80% dos leitores) |é livros com
frequéncia e verifica-se que as mulheres Iéem mais do que os homens (55,4% versus 50,7%) e
por idades, os mais jovens sdo os que mais livros Iéem (69,5%). Dos leitores, 25,8% foi a uma
biblioteca no terceiro trimestre. Ha mais leitores nas grandes cidades e entre a populag¢do que
possui mais habilitacGes literarias e pertencentes as camadas mais jovens (Federacion de
Gremios de Editores de Espafia, 2003).

Quase dois tercos das pessoas que visitaram uma biblioteca (63,8%) dizem que nunca

teve problemas em encontrar o livro que pretendiam e 67,9% estdo inscritas (2004).

14 . . . . ~ 2 . ~ .
Estudo realizado trimestralmente para analisar o comportamento de cidaddos espanhdis (mais de 14 anos) em relagdo a leitura e
outras praticas culturais.
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Em 2004 apurou-se verifica-se o aumento de leitores (55%). Os leitores menos frequen-
tes ndo Iéem mais pela falta de tempo (61,1%) e 23,6% preferem outro tipo de entretenimento.
“También ha aumentado el porcentaje de asistentes a las bibliotecas espafiolas, hasta situarse
en 2004 en un 28,4% de la poblacidn, frente al 24,8% del afio 2003” (2005). Os servicos mais
utilizados nas bibliotecas referem-se ao empréstimo/requisicdo de livros (61%), na consulta de
obras (59,6%) e no estudo (41,3%) ou navegacdo na Internet.

No ano seguinte, ocorre um aumento do indice de leitura da populacdo espanhola para
57% e da percentagem de leitores frequentes (41,1%). Diminui o valor percentual de ndo-
leitores e em consequéncia, aumenta o numero de pessoas que dedica o seu tempo livre a prati-
ca da leitura. Setenta e dois por cento das familias com filhos menores de seis anos dedica diari-
amente um tempo e espaco a partilha de leitura com as suas criancgas e 84,1% das criangas com
idade entre 6 a 13 anos |€ livros, independentemente de livros didacticos (2006).

Os resultados do Barémetro de habitos de leitura e compra de livros em 2006 assinalam
gue a percentagem de leitores diminui. “En definitiva y en cuanto al perfil del lector, se consoli-
dan las tendencias de los ultimos afios, seqgun las cuales leen mds las mujeres que los hombres; a
mayor edad menor poblacion lectora; se lee mayoritariamente novela; el idioma de lectura habi-
tual es el castellano y la motivacion para leer es el entretenimiento” (Moscardd, 2007).

O indice de leitura melhora entre os espanhdis em 2007, mais de metade |é e compra li-
vros (54%). A frequéncia de praticas de leitura e nivel de escolaridade esta directamente correla-
cionados, pois quanto maior o nivel de escolaridade, maior o numero percentual de leitores
(2008). Cerca de 84,5% das criancas entre 10 e 13 anos sdo leitores e a média de livros lidos pe-
las criangas, no ano passado, ultrapassa o de adultos (9,5 livros versus 8,7 livros). Cinquenta e
nove por cento das criangas |é porque gosta, 30,4% porque alguém recomendou, mas fa-lo por
gosto e 10,6% leu por obrigacdo (leitura imposta na escola). A influéncia dos adultos, especial-
mente os pais e professores é determinante na aquisicdo e desenvolvimento do habito de leitura
das criancgas. Cerca de 75% dizem que seus pais Iéem regularmente e 84,3% lembra-se que os
pais lhes liam quando eram pequenos. A maioria dos entrevistados (97,3%) apontam que os
professores os incentivam a ler, que na escola se desenvolve actividades (87,1%) em torno da
leitura e 83,0% dizem participar. Todas as faixas etdrias o fazem por entretenimento, enquanto
as idades compreendidas entre os 14 e 24 anos o fazem também pelos estudos.

Relativamente a frequéncia de bibliotecas, 29,6% da populacdo acima de 14 anos visitou
uma no ano passado. Os principais motivos citados por aqueles que ndo foram a uma biblioteca

no ano passado é porque ndo tém tempo para ir (52,6%).
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“Si se analizan los datos acumulados en los primeros nueve meses de 2009, la
tasa de lectura se situa en el 54,6% e iguala al porcentaje obtenido en todo el
afio 2008. Entre los menores de 10 a 13 afios, el porcentaje de lectores se eleva
al 92,9%, de ellos, el 70,1% se declara lector frecuente y el 22,8% lector ocasio-
nal. Solo el 7,1% de los menores en esta franja de edad se considera no lector”
(2009, p. 2).

A idade, o sexo e nivel de escolaridade sdo os trés factores principais que definem o per-
fil espanhol. As mulheres (57,9%) Iéem mais do que homens (50,7%). O nivel de instrucdo pesa
mais que o sexo do individuo, verificando-se que 81,2% dos estudantes universitarios léem mais
em comparacdo com os 56,8% do ensino secundario e 28,8% do ensino fundamental.

O estudo apresentado em Setembro de 2010 conclui que nove em cada dez espanhdis
(91,1%), com mais de 14 anos |é em qualquer suporte, seja impresso ou digital. Destes, 86,2%
sdo leitores frequentes e verifica-se que 9% da populagdo ndo |é nada. Conforme aumenta a
idade, diminui a percentagem de leitores em todos os suportes, expectando a leitura de jornais,
onde a maior percentagem de leitores ocorre na meia-idade. Entre os leitores de livros, 56,4% |é
livros no tempo livre e 21,6% para o trabalho ou estudos. Ao analisar os dados, a tendéncia dos
leitores de prazer/lazer é mais frequente nas mulheres, nos jovens, naqueles que possuem niveis
mais elevados de educacgdo e os que vivem em popula¢Ges maiores (72,6%). O entretenimento,
o amor pela leitura e interesse pelos livros sdo as principais motivagGes desses leitores.

Todas as criangas com 10-13 anos Iéem pelo menos uma vez por trimestre: cem por cen-
to Iéem livros e a leitura é considerada de prazer e entretenimento (Moscardd, 2010).

Em Abril de 2011, Espanha conta com mais de 23 milhGes de leitores de livros (57%) dos
guais 17 milhGes Iéem semanalmente. Nos ultimos cinco anos, o numero de leitores frequentes
cresceu 7,3% e as novas tecnologias estdo a ser utilizadas e a dominar o processo de leitura.

O perfil de leitor de livros em Espanha é feminino com menos de 65 anos e possuem pe-
lo menos o ensino secundario. E ainda “una mujer preparada, que estd al dia y tiene un habito
de lectura muy consolidado y lo hace en cualquier soporte. Ademds, estd acostumbrada a la lec-
tura digital y afirma ser usuaria frecuente de Internet” (2011, p. 1).

De acordo com os dados, pode-se concluir que a leitura é uma actividade voluntaria e de
prazer realizada em ambientes adequados e no geral em formatos tradicionais.“Ahora, el mundo
globalizado e interconectado gracias a los nuevos medios tecnoldgicos, donde Internet aparece
como una ventana abierta al mundo de la informacidn, estd provocando un cambio en la pro-
puesta lectora. La tendencia actual se dirige a configurar un lector polivalente através de distin-
tas formas de lectura” (Miguel, 2011).

Em Fevereiro de 2012 (Miguel) os dados anunciam que 61,4% dos inquiridos espanhdis

se declaram leitores de livros. A percentagem de pessoas que afirmam ler livros, em qualquer
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formato, quer seja para lazer/entretenimento ou para o trabalho aumentou. Estes leitores leram
em média 10,3 livros nos Gltimos doze meses. E de salientar o aumento da percentagem de lei-
tores que afirmam ler todos os dias.

Em Espanha, a leitura de prazer aumentou praticamente em todas as faixas etarias, ex-
ceptuando o grupo dos 14 aos 24 anos. O nivel de escolaridade é factor determinante na fre-
guéncia dos habitos de leitura e estd mais presente naqueles que possuem o ensino superior e
nos que vivem em centros populacionais de maior dimensdo. O entretenimento é o principal
motivo pelo qual os espanhdis Iéem e quanto aos locais, os jovens com mais de 14 anos admi-
tem que léem em casa, contudo 16,6% da populagdo também |Ié nos transportes publicos. Quan-
to aos temas, a literatura ainda é a principal escolha especialmente romances e contos.

As criangas com idades entre os 10 e 13 anos praticamente todas possuem habitos de
leitura por prazer e muitas fazem-no diaria e semanalmente. O ambiente familiar e escolar é
decisivo no incentivo e desenvolvimento destas praticas. A média de livros lidos pelas criangas
ultrapassa a dos adultos, verificando-se ainda, a presenca das bibliotecas em centros educativos
(escolas) e actividades de sensibilizagdo a leitura, onde muitos afirmam participar. Quase meta-
des dos inquiridos visitam bibliotecas, uma vez ou duas vezes por semana: o empréstimo, a con-
sulta de livros sdo as principais razdes. Ndo ha diferengas entre os sexos em termos de leitura de
livros e enquanto todas as criangas |éem livros relacionados com os estudos, 82,9% fazem-no
por entretenimento durante o seu tempo livre. Léem em formato digital (46,6%) e é no compu-
tador (36,2%) que o fazem com mais frequéncia (2012, p. 7).

A percentagem de leitores espanhdis aumentou durante estes anos. Leitores que léem
durante o seu tempo livre e todos ou quase os dias, sendo a populagdo jovem que mais o fazem,
0s que possuem mais habilitacGes literarias e os que vivem em cidades com maior nimero de

habitantes.

3.2.2 - Competéncias de Leitura: estudos PISA

“Las definiciones de la lectura y de la competencia lectora han evolucionado
paralelamente a los cambios sociales, econémicos y culturales. El concepto de
aprendizaje, y en especial el de aprendizaje a lo largo de toda la vida, han
transformado las percepciones de la competencia lectora y de las necesidades
a las que ha de hacer frente. Ya no se considera que la capacidad de lectura sea
algo que se adquiere en la infancia durante los primeros afos de escolari-
zacion. Mds bien se ve como un conjunto en evolucion que incluye una serie de
conocimientos, habilidades y estrategias que las personas van construyendo
con los afios, segun las diversas situaciones que viven y mediante la interaccion
con sus compaifieros y con las comunidades mds extensas en las que partici-
pan” (Ministerio de Educacion y Ciencia: Instituto de Evaluacién, 2007, p. 11).
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Os estudantes espanhdis de 15 anos obtiveram na literacia de leitura em 2009 desem-
penhos que atingiram uma média de 481 pontos em comparagdo com os 493 de média da OCDE.
Verifica-se que 20% dos estudantes se situa no nivel 1 ou inferior e a percentagem de
alunos que se encontram nos niveis mais elevados é de 3% em comparag¢ao com os 8% da média
da OCDE, resultados que se justificam pelo facto destes alunos possuirem condi¢cdes econdmi-
cas, sociais e culturais mais favoraveis.
“Es muy importante considerar estos resultados que ponen de manifiesto que
el sistema educativo espariol tiene un comportamiento muy similar al promedio
OCDE cuando se analizan los resultados de los alumnos y centros con niveles de
rendimiento medios y bajos y que las diferencias, aunque moderadas, se pro-

ducen, precisamente, en los rendimientos de alumnos y centros que presentan
mejores resultados” (Ministerio de Educacidn, 2010, p. 63).

Constata-se que tal como a média da OCDE, em Espanha, quanto mais elevado o nivel de
escolaridade e ocupacgdo profissional dos pais dos estudantes, maior o desempenho dos alunos.
A pontuacdo média obtida pelos alunos na compreensdo da leitura é influenciada de forma no-
tavel na relagdo numero de livros que os estudantes possuem em casa. “En todos los paises, los
alumnos que disfrutaban mds con la lectura tuvieron un rendimiento significativamente mds alto
que aquellos que dijeron que no les gustaba leer” (2010, p. 124).

Considerando a composigdo por niveis de desempenho, no nivel 1 ou inferior, 74,1% dos
estudantes afirmam nao ler por entretenimento ou prazer e esta percentagem diminui a medida
gue os niveis da escala aumentam. Dos inquiridos, 12,7% situam-se no nivel 5 ou superior. Nos
niveis mais baixos, localizam-se 73,1% comparado com os 74,1% da média da OCDE. “La distri-
bucion entre los niveles de rendimiento de los alumnos espafioles que dicen que leen por placer
en menor medida que la media del pais es muy interesante, porque corrobora la asociacion exis-
tente entre el disfrute por la lectura y su grado de rendimiento en PISA” (Ildem, lbidem, p. 125).

Entre 2000 e 2009, a média dos estudantes espanhdis no que concerne a literacia da lei-
tura desceu 12 pontos, contudo, concluir-se que o sistema espanhol apresenta estabilidade nos
resultados. E de salientar que Portugal durante este periodo aumentou 19 pontos. Em Espanha,
os resultados de 2006 foram significativamente menores dos referentes a 2000 e 2003.

O retrato espanhol de 2009 aproxima-se ao de 2000 e é semelhante ao da OCDE, nome-
adamente a paises como Portugal (18% de alunos nos niveis mais baixos de desempenho). “Co-
mo sefala el informe internacional, reducir el porcentaje de alumnos con niveles bajos de rendi-
miento es una tarea fundamental de los sistemas educativos de muchos paises” (Idem, Ibidem, p.

143).

85



Capitulo 3

Se considerarmos os altos niveis de desempenho (niveis 5 e 6), em 2000 situavam-se
4,2% dos estudantes e 3,3% em 2009. “El sistema educativo espafiol tiene un rendimiento relati-
vo similar a los promedios internacionales con los alumnos de resultados mds modestos, hecho
que no se corresponde con el elevado «fracaso escolar» espafiol, muy superior a esos promedios
internacionales” (ldem, Ibidem, p. 145).

De salientar que a familiaridade dos alunos com as novas tecnologias da informacdo e
comunicagdo evolui com o passar dos anos assim como a proporgdo de alunos que tém um
computador em casa (67,3% em 2000 para 91,3% em 2009). A média registada nos paises que
participaram no PISA 2000 e 2009 revela que existiu um aumento de 75% para 96%.

Em sintese, “En cuanto a los niveles de rendimiento de los alumnos en comprension lec-
tora -acceder y obtener informacion, integrar e interpretar y reflexionar y valorar, el 20 por cien-
to de los estudiantes espafioles evaluados no alcanzan el minimo, un dato similar al de Francia e

Italia” (Europa Press, 2010).
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Ca pI,tLI|O 4 — Questdes metodoldgicas

4.1 - Metodologia da investigacao

Portugal enfrenta problemas nos dominios da leitura e da literacia, estando posicionada
até ha poucos anos atras, nos ultimos lugares em comparagcdao com os restantes paises da OCDE,
de acordo com estudos nacionais e internacionais. Contudo, entre 2000 e 2009, Portugal foi o
guarto pais que mais cresceu ao nivel dos resultados na literacia de leitura (19 pontos). O ultimo
relatdrio (2011) demonstra uma evolugdo bastante positiva do sistema educativo portugués no
gue concerne ao desempenho dos alunos, tendo em conta os critérios definidos e validados

internacionalmente. Actualmente podemos constatar que,

“Had mais jovens a considerar que a leitura é importante para a sua vida pesso-
al. Em 2007, entre os que tinham 15 a 24 anos, 30,6% consideraram-na «muito
importante». Em Marg¢o passado, neste grupo etdrio, ja eram 52,4% os que
afirmaram o mesmo. Este aumento de 22 pontos percentuais regista-se entre o
primeiro e o quinto ano de vigéncia do Plano Nacional de Leitura (PNL)” (Viana,
2011).

O langamento do Plano Nacional de Leitura em Portugal constitui uma prioridade politi-
ca, com o objectivo de desenvolver as competéncias de literacia e os habitos de leitura da popu-
lagdo portuguesa. Apesar de este Plano conter, em termos gerais, objectivos equivalentes que,
nos ultimos anos, tém vindo a ser concebidos e desenvolvidos noutros paises (Neves, Lima, &
Borges, 2007) todos revelam preocupagdes sociais no que respeita a leitura e a literacia da popu-
lagdo, perspectivando o seu alargamento e aprofundamento, designadamente na sociedade
actual, retratada por mudancas sociais, econdmicas e culturais.

A avaliacdo efectuada sobre o impacto do 12 ano do PNL (2007) na mudanga de habitos
de leitura foi considerada positiva. Segundo o estudo citado, o facto de o Plano dar continuidade
a algumas boas praticas, anteriormente desenvolvidas por algumas escolas e professores, o de
fornecer meios e informacdo que ajudassem ao reforco e generalizagdo dessas boas praticas e a
grande aposta em actividades como a leitura orientada em sala de aula sdo aspectos de grande
relevancia. Isabel Algada, entdo comissaria do Plano Nacional de Leitura, faz um balango do pri-
meiro ano, "a avaliagdo é francamente positiva, mas temos de melhorar a comunicagéo com as
escolas e bibliotecas. Temos de trabalhar mais em conjunto e numa comunicacGo em tempo

real" (2007). Sendo este plano uma prioridade, tendo em conta o comportamento dos portugue-
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ses face a leitura, o grupo procurou "identificar o que jd tinha sido estudado e avaliado e aplicar
projectos que jd tivessem dado resultados seguros" (2007). A receptividade e visibilidade do pla-
no é notdria ndo s6 com o logdtipo criado e colado nos livros que integram as listas, a venda em
livrarias e supermercados, destacados em bibliotecas publicas e escolares, como o envolvimento
de professores e familias, autarquias e fundagdes: "hd um ambiente social muito receptivo a
ideia da leitura" (idem, ibidem). O PNL apoia financeiramente as escolas no apetrechamento e
aquisicdo de livros, dando liberdade e opc¢do de escolha as escolas envolvidas para que as obras
seleccionadas vdo ao encontro dos gostos, interesses e necessidades da comunidade escolar em

causa.

"O professor trabalha melhor com os livros que o encantam. Somos contra ca-
nones ou imposi¢des, mas damos os instrumentos de apoio. Quanto mais cedo
adquirirem competéncias de leitura, maior é a eficdcia nas suas vidas, porque
ler ndo é so para a escola, mas para toda a vida" (Plano Nacional de Leitura
com balanco positivo, 2007).

Ja a avaliacdo externa do 2.2 ano do PNL (2008), revela um aumento do interesse ou gos-
to dos alunos do pré-escolar e do 1.2 e 2.2 ciclo pela leitura. De destacar o desenvolvimento, a
melhoria de competéncias e resultados dos alunos, assim como uma intensificacdo das praticas
de leitura. Constata-se o reforco das actividades de promocgdo da leitura nas escolas, bem como
um aumento da frequéncia da utilizacdo de bibliotecas pelos alunos.

No que se refere ao balanco dos trés anos de implementagdo do PNL constata-se que os
portugueses estdo a ler mais e sobretudo, a valorizar mais a importancia de manter habitos de
leitura. Antdnio Firmino da Costa (2009) afirma que “hd muito mais pessoas a ler e hd uma subi-
da clara do reconhecimento publico da importdncia que tem a leitura para a sociedade actual e

Ill

para a vida individual de cada um”, progresso consideravel “num pais que tinha historicamente

grandes caréncias neste dominio e precisava de fazer avancos muito rapidos”. Léem mais porque

existe

“uma actividade de leitura orientada, com livros oferecidos, para que todos os
alunos tenham livros na mdo. Ha ai uma expansdo enorme da leitura, mas, por
outro lado, os inquéritos que tém sido feitos por vdrias entidades a leitura da
populacdo como um todo permitem perceber que a leitura tem tido uma ten-
déncia crescente, quer do ponto de vista do reconhecimento da sua importén-
cia, quer do ponto de vista da actividade da leitura. (...) Nada disto sGo movi-
mentos bruscos, estamos a falar de processos sociais e culturais de longa dura-
¢do e que, portanto, levam o seu tempo. O que é muito surpreendente é que,
em trés anos, tenham havido progressos tdo significativos” (Plano Nacional de
Leitura pds portugueses a ler mais, defende sociélogo, 2009).
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O quarto ano de balanco do PNL (2010) divulga que as actividades nos Agrupamen-
tos/escolas tém vindo a consolidar-se, alargar-se, diversificar-se e articular-se com as actividades
curriculares. As escolas sdo unanimes em considerar que os professores promovem mais activi-
dades de leitura, os alunos |éem mais, as bibliotecas sdo mais frequentadas. Os alunos |éem
melhor, a leitura recebe mais atencdo da sociedade em geral e os pais estdo mais atentos a im-
portancia da leitura. Constata-se que o ambito em que se inserem as varias actividades é pre-
dominantemente lectivo e revelam o interesse na continuidade do plano (Costa et al., 2010, p.
49).

Nesta abordagem é importante mencionar o estudo Avaliagcdo do Plano Nacional de Leitu-

ra: os primeiros cinco anos que revela um conjunto de impactos claramente positivos:

“No desenvolvimento regular de actividades de leitura num conjunto de con-
textos institucionais — escolas, bibliotecas, (...) familias; No envolvimento, em
iniciativas de promog¢do da leitura e da literacia, de uma diversidade de actores
sociais (...) Nas prdticas de leitura dos alunos, assim como nas suas atitudes re-
lativamente a leitura e as bibliotecas e nas suas competéncias de literacia (...);
Na sensibilizagdo da opinido publica a respeito da importdncia da leitura e da
literacia e das ac¢des que visam promové-las — associando a implementacgdo do
PNL o desenvolvimento de um ambiente social claramente mais favoradvel a lei-
tura do que anteriormente. Um dos impactos mais salientes do PNL foi ter con-
tribuido decisivamente para que nas escolas do ensino bdsico de todo o pais se
tivesse implantado uma actividade regular e consistente de leitura orientada
em sala de aula”. (2011, p. 93)

Em sintese, podemos tragar as seguintes conclusdes:

“[na] criagdo de um clima social favordvel a leitura; no envolvimento de uma
variedade de actores sociais na promoc¢do da leitura; na geragdo, reforco ou
actualizagdo de recursos, instrumentos, perspectivas e capacidades de promo-
cdo da leitura e da literacia; na intensificacGo das actividades de leitura, na
mudanga de atitudes em sentido favordvel a leitura e no desenvolvimento de
competéncias de literacia (e das novas literacias) — sobretudo entre criangas e
jovens em contexto escolar, mas também junto de outros contextos sociais e de
outros segmentos da populac¢do, em particular familiares dos anteriores (crian-
cas e jovens) e adultos em percursos de qualificacGo” (2011, p. 107).

As avaliagdes externas realizadas no ambito do PNL demonstram que o Plano contribuiu
positivamente para o incentivo e enraizamento de habitos e prdticas de leitura, provocando
alteracodes significativas nas atitudes, resultados e competéncias literacias da populagdo, sobre-
tudo das criangas e jovens. O acesso ao livro é generalizado e as ac¢des de promocgdo da leitura
sdo sistematicas, diversificadas e alargadas aos diferentes contextos sociais e diversos publicos

alvo. No entanto, a implementacdo de directrizes, metodologias e dinamizacdo de actividades e
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projectos emanados pelo Plano geram duvidas, incertezas e alguma controvérsia. José Antdnio

Calixto considera que

"O PNL é necessdrio porque os hadbitos de leitura e os niveis de literacia em Por-

tugal devem deixar-nos a todos muito preocupados e deixar alguns um tanto

envergonhados. E também porque a tecnologia ndo é tudo e sem literacia pode

ser nada. E oportuno porque cada vez mais a elevacdo dos niveis de literacia é

individualmente essencial para lidar com a complexidade da vida em socieda-

de, para a participagdo civica e o aprofundamento da democracia. E insuficien-

te porque nunca investiremos suficientemente na promocgdo do livro, da leitura

e das bibliotecas. E também porque a concorréncia da anticultura (como o tele-

lixo e o netlixo) é muito desleal"” (Plano Nacional de Leitura: que pensam alguns

livreiros, pais e professores, 2008).

A codificagdo da informacdo, a leitura e a escrita constituem requisitos fundamentais para

o pleno exercicio da cidadania. A pratica de leitura é um requisito bdsico para a existéncia social
e Freitas, Casanova, & Alves, 1997 referem que “a leitura enquanto prdtica sistemdtica e cumu-
lativa é socialmente minoritdria porque sdo também minoritdrios os sectores sociais em que esta
prdtica se encontra mais divulgada”.

José Saramago, entdo convidado para a Comissdo de Honra do Plano Nacional de Leitura
qguestionou a utilidade do Estado em dar "estimulos" a leitura, afirmando que o "voluntarismo
ndo vale a pena, é inutil" numa area que "sempre foi e serd coisa de uma minoria". "Ndo vamos
exigir a todo o mundo a paixdo pela leitura." O escritor disse desconhecer o conteddo do PNL e
acrescentou ainda que "hd dinheiro para gastar", mas resta "esperar para ver que resultados".
"O estimulo a leitura é uma coisa estranha, ndo deveria ter que haver outro estimulo além da
necessidade de um instrumento que permita conhecer." Mal vdo as coisas quando é preciso es-
timular" (Ministra da Cultura desvaloriza criticas de Saramago ao Plano Nacional de Leitura,

2006).

Ja Cristina Bento (Lisboa) comenta, segundo o mesmo artigo:

“A leitura de Saramago ou outro escritor (...) serd sempre de minorias enquan-
to ndo mudarem as mentalidades de alguns pais na educagdo das criangas, es-
timulando-as para a leitura e enquanto alguns professores ndo abandonarem a
perspectiva romdntica (...) que defende o professor como um malabarista para
motivar os alunos. Os alunos tém de trabalhar (na escola, subentenda-se) com
ou sem motivagdo e isso inclui a leitura. Sabemos que este alunos fazem parte
duma minoria e este serd o caminho da nossa educacgdo, de minorias, se as po-
liticas continuarem na mesma linha de actualmente”.

Na mesma corrente de comentarios, um andnimo refere “ A senhora ministra que ndo tire

conclusbes no futuro que pds os alunos a ler. Até ao momento so se viu espalhafato. O esfor¢o
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esta dentro das salas de aula, apesar de conspurcado por responsdveis decisores da politica edu-
cativa” (idem, ibidem).

Existem, de acordo com o estudo da Avaliacdo do Plano Nacional de Leitura (Costa,
Pegado, & Avila, 2008) aspectos menos positivos que sdo apresentados por professores e edu-
cadores que avaliam no terreno a implementagdo do mesmo, pois referem que ja antes se de-
senvolviam actividades de promocdo da leitura, face a professores que ja fariam o que havia de
essencial no dominio da leitura. Do mesmo modo, assinalam a dificuldade na gestdo dos tempos
de leitura (quando ela — a leitura - faz parte do programa curricular do 12 CEB) e uma certa ins-
tabilidade ou insuficiéncia dos recursos humanos de parte das bibliotecas escolares.

Ana Josefa Cardoso, professora de Portugués do 22 ciclo diz o que pensa em relagdo ao
PNL, “De certa forma o Plano Nacional de Leitura resulta. Embora na nossa escola [EB, 2,3 de
Vale da Amoreira] a biblioteca ndo esteja ainda Id muito apetrechada. Ha muitas prateleiras
vazias. Os livros do Plano vdo chegando, mas ndo sdo suficientes”, profere. “O PNL é para moti-
var para a leitura. Os alunos requisitam mais livros, mas o resultado continua a depender muito
do trabalho dos professores” (Plano Nacional de Leitura: que pensam alguns livreiros, pais e
professores, 2008).

Também os diversos actores sociais envolvidos directa ou indirectamente no Plano ma-
nifestam opinides distintas e criticam as listas de livros sugeridos no sitio electrénico do PNL, no
gue concerne, a presenga ou auséncia de certos titulos em concreto. José Mario Silva, escritor,
jornalista, critico literario refere que,

“das centenas de livros recomendados este ano, pelo PNL, «para leitura auto-
noma e/ou com apoio do professor ou dos pais», pediram-me que seleccionas-
se dez. A partida, a tarefa parecia fdcil: era sé identificar os melhores entre os
melhores. Mas foi tudo menos fdcil. A longlist (...) acabou por resumir-se, e com
muito boa vontade, a uns 15 titulos. Se um dos objectivos do plano — elevado a
«designio nacional» — é fazer com que os jovens desfrutem das «grandes obras
da Literatura», o minimo que se pode dizer é que a escolha feita por uma
«equipa de especialistas» acerta quase sempre ao lado. O problema é a pre-
senga excessiva de autores medianos ou mediocres (...), face a escassez de ver-
dadeiros cldssicos da literatura infanto-juvenil. (...). Incompreensivel, seja a que
luz for, é a aposta da dita «equipa de especialistas» em livros que sdo manifes-
tamente cartas fora do baralho. (...) Mas indesculpdvel mesmo é o chorrilho de
gralhas que infesta estas listas destinadas a orientar professores e pais. (...) Ja
para ndo falar dos titulos mal transcritos. Sdo lapsos? Sim, mas lapsos que ndo

se admitem em quem se propde «elevar os niveis de literacia dos portugueses”.
(A leitura esta a ganhar cada vez mais espaco nas escolas, 2008).

No mesmo artigo, Rogério Casanova diz,

“A terceira pdgina, uma nave espacial desce dos céus e aterra numa pequena
aldeia gaulesa que resiste ainda e sempre ao invasor. Esta imagem lamentdvel
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pode ser encontrada em O Céu Cai-lhe em cima da Cabega, a 339 aventura de
Astérix, que a comissdo pedagdgica atribui ominosamente a «R. Gosciny [sic] e
Outro». Uma vez que Goscinny faleceu 23 anos antes da publicacdo do dlbum,
podemos, de consciéncia tranquila, culpar o Outro. As senilidades de Uderzo
(...) tém todo o direito a poluir as livrarias, mas porqué envenenar os jovens
contra a melhor banda-desenhada de todos os tempos encaminhando-os preci-
samente para o seu pior exemplar? (...) Nesse sentido, a comissdo pedagdgica
do PNL efectuou louvdveis diligéncias no sentido de polvilhar a selec¢do com
escolhas irracionais em numero suficiente para manter toda a gente indigna-
da”.

E ainda, a Escritora e jornalista Filipa Melo, enuncia,

“O Engenhoso Fidalgo Dom Quixote de la Mancha, de Miguel de Cervantes
Saavedra, é a grande auséncia das recomendagbes do PNL. Uma surpresa, jd
que a obra setecentista tem lugar cativo no cdnone universal como primeiro
romance moderno e é um simbolo de como se pode ensinar o prazer e a aven-
tura da leitura. (...) Estdo também ausentes as versdes originais de As Aventu-
ras de Pindquio (1883) e de O Livro da Selva (1894), de Rudyard Kipling”.

Para além destas criticas referente a lista de obras sugeridas, Dora Batalim (coordenadora
pedagdgica da Pés Graduagdo em Literatura Infantil, na Universidade Catdlica Portuguesa) decla-
ra que “os critérios ndo permitem perceber «se [o livro] é bom» porque falta uma ficha de leitura
com imagem da capa incluida” (2008). Em relacdo a esta opinido Isabel Algcada, comissaria do
PNL reconhece que esse é um trabalho que tem de ser feito, mas acrescenta que essa informa-
¢do ndo pode dispensar os professores da consulta dos livros. E ainda de acordo com o estudo
levado a cabo por Antdnio Firmino da Costa cerca de 68% dos inquiridos consideram as listas
adequadas. Mas como se seleccionam os livros que as escolas e a maior parte dos alunos |éem e
trabalham em sala de aula (leitura orientada)? Dados oficiais revelam que “a escolha das obras,
que estdo nas listas, disponiveis na Internet, é feita por uma comissdo que analisa se os livros
contém erros e indicam titulos que possam ter interesse para cada ano de escolaridade e com
diferentes graus de dificuldade” (Plano Nacional de Leitura com balango positivo, 2007).

As escolas e as bibliotecas escolares contribuem também para a sugestdo de obras para

leitura orientada. Mas como se constroem as listas?

“Primeiro, é pedido as escolas e bibliotecas escolares que apresentem titulos
que tém utilizado nas aulas ou em projectos pedagdgicos. Depois, ha uma
equipa de especialistas que, face as indicagées, efectua a selecgcdo. Os critérios
de escolha sdo: grande diversidade de estilos, de ilustracbes e de colecgGes,
«para suscitar ades@o do maior numero possivel de leitores»; obras em prosa,
poemas, pegas de teatro e também de cardcter informativo, «para cativar lei-
tores menos motivados pela ficcGo e para apoiar trabalhos de pesquisa e pro-
jectos transdisciplinares»; obras cldssicas da literatura infanto-juvenil e histo-
rias tradicionais recontadas numa linguagem contempordnea; autores e ilus-
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tradores portugueses e estrangeiros, consagrados, recentes ou estreantes
(Plano Nacional de Leitura: que pensam alguns livreiros, pais e professores,
2008).

Acrescentam ainda,

“Todos os anos o PNL convida as editoras a enviarem os livros, que podem che-
gar a 3.000 ou 4.000 titulos sujeitos a avaliacGo. Grande parte das editoras
portuguesas estd representada no plano, desde os grupos editoriais Leya e Ba-
bel, as pequenas editoras, como a Gatafunho e a recente Gato na Lua” (LUSA,
2011).

Contudo, quais os critérios utilizados pelos professores na escolha de livros de leitura ori-
entada: intuicdo ou conhecimento? Reconhecem efectivamente os titulos, recorrem a bibliote-
cas ou livrarias para os ler e/ou estudar, perspectivando o interesse dos alunos e a realizagdo de
trabalhos complementares? Optam por titulos ja seleccionados por colegas ou delegam esse
trabalho a outro?

Anténio Mota, consagrado escritor portugués no ambito da literatura Infanto-juvenil des-
creve “O PNL é uma casa com as janelas e as portas abertas. Deve continuar a apostar na diver-
sidade, e depois as pessoas que escolham. Talvez faltem livros de teatro, para serem dramatiza-
dos pelos miudos. Também é bom que todos os anos se renovem as listas e se escolham reedi-
¢0es de textos com novas ilustragdes” (2008).

Ainda em relacdo a implementag¢do do PNL, uma mae explica “Ndo dei por nada... Numa
casa de leitores, o bichinho pega-se”, e defende que o PNL “é uma forma de sensibilizar e moti-
var para a leitura quem ndéo vive num ambiente de livros”. Acredita no entanto que esta pratica
pode acontecer “sem grandes custos”. O plano ndo alterou o quotidiano da familia embora note
gue na escola do filho Jodo, a frequentar o 32 ano do ensino basico, as idas a Biblioteca se tor-
nam mais frequentes. “No caso da minha filha, Catarina, que anda no 10° ano, ndo dei por nada
relacionado com o plano, nem no ano passado nem neste” (2008).

Qual o impacto provocado pelo PNL na frequéncia dos alunos nas Bibliotecas escolares e
na Biblioteca Publica? Os alunos requisitam mais livros nas bibliotecas, ddo continuidade ao livro
estudado na sala de aula, ou escolhem outros de gosto pessoal ou de necessidade escolar?

Apesar dos resultados se manifestarem positivos na avaliagdo do Plano Nacional de Lei-
tura, aumentando o interesse e gosto pela leitura, serd que os alunos estdo mais susceptiveis a
leitura de prazer ou o livro estudado em ambiente sala de aula, os TPC e actividades extracurri-
culares preenchem o quotidiano da crianca, ignorando e desprezando momentos de leitura apds
a escola? Com actividades de promocdo da leitura nas escolas, bibliotecas escolares e publicas,

as criangas estdao mais a vontade com os livros, Iéem melhor, compreendem textos e imaginam
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outros com mais facilidade? Que instrumentos e estratégias é que os professores aplicam no
ambito do PNL? E as bibliotecas, como encaram o PNL na perspectiva do empréstimo domicilia-
rio e quais os servicos que os alunos procuram mais?

Neste estudo procura-se compreender, em situacdo real da pratica, as atitudes e compor-
tamentos dos alunos face a leitura, em diversos contextos, ao gosto e prazer de ler, a interac¢ado
escola/leitura — aluno — bibliotecas e também como os professores se envolvem na implementa-
¢do do Plano Nacional de Leitura, as estratégias adoptadas e instrumentos utilizados. Qual o tipo
de publico que frequenta as bibliotecas escolares e publicas, quando o PNL aproxima as criancgas,
a familia e a escola a estas instituicGes. Fundamentalmente pretende-se analisar os comporta-
mentos dos alunos face a leitura orientada em sala de aula, a criacdo de habitos de leitura e
frequéncia de bibliotecas escolares e publicas.

De acordo com esta reflexdo, consideramos a seguinte pergunta de partida: “As politicas
publicas educativas contribuem para a elevacdo dos niveis de literacia e para a criagdo de habi-
tos de leitura da populagcdo?”.

Sabendo que o objectivo da investigacdo “é pér a prova hipoteses expectativas das rela-
¢Ges supostas entre as varidveis apresentadas no problema, ou pergunta de partida, em estudo”
(Veiga, et al., 1996, p. 1) delinedmos como objectivo principal deste estudo:

- Identificar qual o contributo da implementacdo do Plano Nacional de Leitura nas esco-
las do 12 ciclo do concelho de Arganil, através dos docentes, da biblioteca publica e das bibliote-
cas escolares, na elevagdo dos niveis de literacia e criagdo de habitos de leitura na populagao em
estudo.

Objectivos especificos:

- Identificar os habitos de leitura das criancgas e respectivas familias;

- Reconhecer a relacdo que os professores/alunos e alunos/professores estabelecem
com os livros e a leitura, dentro e fora da sala de aula;

- Identificar a importancia que a biblioteca publica e escolar assume no quotidiano das
criangas;

- Identificar os objectivos e ac¢Ges que o Plano Nacional de Leitura preconiza nesta reali-
dade concreta.

Para desenvolver esta investigacdo e devido as caracteristicas que a definem e constitu-

em, decidimos realizar um estudo de caso,

“uma investigagdo que se assume como particularistica, isto €, que se debruca
deliberadamente sobre uma situac¢do especifica que se supbe ser unica ou es-
pecial, pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o que hd nela de

94



Capitulo 4

mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensdo
global de um certo fendmeno de interesse” (Ponte, 2006, p. 2).

Um “estudo de caso é explorar, descrever ou explicar” (Yin, 1994) e nesta perspectiva
pretendemos dar resposta a nossa questdo inicial, descrevendo a realidade do concelho de Ar-
ganil, de acordo com as caracteristicas e especificidades dos alunos, professores e familiares face
ao fendmeno em estudo, bem como a aplicacdo e implementac¢do das orientagdes decorrentes
do PNL nas escolas e agentes que estdo directamente relacionados com a promocéao da leitura
(bibliotecas publicas e escolares). O objectivo “é descrever ou analisar o fendmeno, a que se
acede directamente, de uma forma profunda e global” e “apreender a dindmica do fenomeno”
(Araujo, et al., 2008, p. 4).

O paradigma cientifico aplicado é o objectivista positivista empregando estratégias de in-
vestigacdo quantitativas e recorrendo a fontes variadas de dados, a meios, métodos e técnicas
de recolha de informagdo. Um conjunto de ferramentas que utilizamos a fim de responder a
nossa questdo, através da pesquisa bibliografica que “busca conhecer e analisar as contribui¢cées
culturais ou cientificas do passado sobre determinado assunto, tema ou problema” (Cervo &
Bervian, 1983, p. 55), recorrendo a livros, documentos, jornais, artigos, dissertacdes, sitios na

Internet... E a pesquisa,

“é considerada como “atividade bdsica das ciéncias na sua indagag¢do e desco-
berta da realidade». E uma atitude e uma prdtica tedrica de constante busca
que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma ativi-
dade de aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo
uma combina¢do particular entre teoria e dados” Minayo (1993, citado por
Brito, 2010, p. 14).

Através da leitura, analise e interpretacdo, chegamos a compreensdo, desenvolvimento e
aprofundamento do(s) fendmeno(s) em estudo, uma sustentacdo tedrica realizada também
através da anadlise documental que “busca identificar informag¢des factuais nos documentos a
partir de questées e hipoteses de interesse” sendo uma etapa que, “propde-se a produzir ou ree-
laborar conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenémenos. E condi¢do necessd-
ria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem os objetos da pesquisa, mas, por si
mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve interpretd-los, sintetizar as informagées, de-
terminar tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia” Caulley (1986, citado por Sa-
Silva, Almeida, & Guindani, 2009, p. 3).

A pesquisa de campo procede a observacdo dos factos com o objectivo de compreender
os diferentes aspectos do fendmeno em estudo. Esta etapa exige a escolha das técnicas de reco-

lha de dados que sera através da aplicacdo e distribuicdo de questionarios, “instrumento para
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recolha de dados constituido por um conjunto mais ou menos amplo de perguntas e questées
que se consideram relevantes de acordo com as caracteristicas e dimensdo do que se deseja ob-
servar” Hoz (1985, citado por Dias et al., n. d., p. 12). O inquérito “pode ser definido como uma
interrogacdo particular acerca de uma situagdo englobando individuos, com o objectivo de gene-
ralizar” (Ghiglione & Matalon, 2001, pp. 7- 8) e “se bem construido, permite a recolha de dados
fidveis e razoavelmente vdlidos de forma simples, barata e atempadamente” Anderson (1998,
citado por Dias et al., n.d., p. 13). Os questionarios aplicados contém questdes fechadas que
“facilitam enormemente a anota¢do no acto de inquirir e o apuramento dos resultados”
(Figueiredo, 2009, p. 39).

A obtencdo e recolha de dados tém como objectivo descrever as caracteristicas, relagées e
praticas existentes no fendmeno investigado, sustentado pela teoria apreendida e reflectida. O
estudo de caso tem sido definido como sendo um termo global para uma familia de métodos de
investigacdo que tém em comum o facto de se concentrarem deliberadamente sobre o estudo
de um determinado caso (Erasmie & Lima, 1989). O estudo de caso "se fundamenta na idéia de
que a andlise de uma unidade de determinado universo possibilita a compreenséo da generali-
dade do mesmo ou, pelo menos, o estabelecimento de bases para uma investiga¢do posterior,
mais sistemdtica e precisa" (Gil, 1994, p. 79).

Entende-se paradigma como um sistema de crengas, principios e postulados que infor-

mam, ddo sentido e rumo as praticas de investigacao,

“O paradigma positivista quantitativo supde leis gerais que regem os fenéme-
nos (formula hipdteses prévias, usa técnicas de verificagdo sistemdtica, procura
explicagées causais para os fendmenos e produz generalizagées tedricas com
validade e confiabilidade), recusando a compreensdo subjectiva dos factos de
uma realidade” Serrano, 2004; Denzin, Lincoln, e col.,, (2006, citado por
Craveiro, n. d., p. 202).

Em suma, o paradigma positivista que tem como pressupostos basicos o papel impres-
cindivel da teoria na compreensao dos factos, os conhecimentos baseados na observagdo, sendo
a base epistemoldgica objectivista em que o investigador tem que ser capaz de observar objecti-
vamente - realidade objectiva (Dias et al., n.d., p. 5). A observacdo é o método de investigacdo
mais frequentemente utilizado, sendo a base dos estudos de caso (Bisquerra, 1989).

O universo do estudo é composto por 245 alunos do 12 ciclo do Ensino Basico do Agru-
pamento de escolas de Arganil. A amostra (objecto de estudo) incidiu sobre 146 alunos que fre-
guentam o 29, 32 e 42 ano de escolaridade das escolas do 12 CEB de Arganil, Folques, Sarzedo,

Pombeiro da Beira e S. Martinho da Cortica, correspondendo a 62,5% do universo. Escolas situa-

das num concelho, Arganil, enquadrado no territério da Regido Centro de Portugal que integra,

96



Capitulo 4

também, a designada sub-regido do Pinhal Interior Norte e que abrange uma area de 332,9 km2,
subdividindo-se em 18 freguesias. Consideramos a amostra seleccionada significativa, tendo
como ponto de referéncia uma turma por escola dos respectivos anos de escolaridade.

A principal condicionante cientifica desta investigacdo prende-se com o facto de ser ne-
cessario elaborar um inquérito para o 12 ano de escolaridade devido as especificidades e carac-
teristicas desta populagdo alvo, onde as capacidades e praticas de leitura dos alunos sdo diferen-
tes dos restantes. Consideramos, portanto, a amostra seleccionada convincente, reunindo e
revelando as atitudes e comportamentos da populagdo escolar, dum meio socioecondmico e
cultural, caracteristico de uma vila rural do interior, garantindo assim, a validade da investiga-
¢ao.

As técnicas de recolha de dados utilizados nesta investigagdo passam pela pesquisa bi-
bliografica e analise documental, fundamental para compreender fendmenos, atitudes, compor-
tamentos, a observacdo directa, sendo a unidade de observacdo, as actividades de promocao de
leitura desenvolvidas nas Bibliotecas Escolares e na Biblioteca Publica, bem como o comporta-
mento dos alunos face a estas iniciativas, e os inquéritos por questionario. Estes sdo considera-
dos uma das técnicas fundamentais, utilizada com maior eficacia na recolha de informacao, de-
vido a capacidade de “objectivar informagdo” (Ferreira in Silva & Pinto, 1999, p. 167) sendo pos-
sivel inquirir um grande numero de pessoas, cujos resultados serdo facilmente entendidos, sob a
forma de dados estatisticos, como € o caso. A possibilidade de recorrer a técnicas observacionais
(a oportunidade de observar a realidade das bibliotecas escolares do concelho e da biblioteca
publica: espacos e actividades) permite a obtencdo de dados qualitativos sobre a tematica de
uma forma mais detalhada, para posterior andlise. Este estudo de caso é referente ao ano lecti-
vo de 2009/10, e os questionarios foram aplicados na semana de 14 a 17 de Junho de 2010.

O inquérito por questiondrio é composto por questdes fechadas e reparte-se por seis
subtemas: caracterizagdo dos individuos (quest&es 1, 2 e 3), habitos de leitura (questdo 4, 5, 6, 7,
8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 e 17), caracteristicas dos pais/encarregados de educacdo dos indi-
viduos (questdo 18 e 19), a escola e a leitura (questdes 20, 21, 22, 23 e 24), a biblioteca escolar:
frequéncia e actividades (questdes 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36 e 37), o conheci-
mento do Plano Nacional de Leitura (questdes 38, 39 e 40), a Biblioteca Municipal de Arganil
(questdes 41, 42, 43, 44, 45 e 46) e por palavras e conceitos associados ao acto de ler, livros e
leituras (questdes 47, 48, 49 e 50). Ao longo do questionario deparamo-nos com algumas ques-
tGes que permitem assinalar mais que uma op¢do de resposta, devido as caracteristicas das
mesmas (por exemplo, os livros que Iéem sdo comprados, oferecidos, requisitados ou as activi-

dades que costumam participar na BE ou BP, entre outras).
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Os inquéritos foram preenchidos na sala de aula e/ou na biblioteca escolar com o apoio
dos professores e investigadora devido ao numero extenso de questdes, das especificidades e
caracteristicas das exigéncias escolares que os referentes anos de escolaridade apresentam.

A analise e tratamento dos dados do inquérito por questionario foi efectuada através do
programa informatico SPSS (Statistics Packge for the Social Sciences), sendo considerada “uma
poderosa ferramenta informdtica que permite realizar cdlculos estatisticos complexos, e visuali-
zar os seus resultados, em poucos segundos” (Pereira, 1999, p. 10).

A técnica de analise é realizada através da estatistica descritiva: a organizacdo dos da-
dos, interpretacdo e descricdo dos mesmos e por fim, redigida a informacdo cientifica. No final,
utiliza-se a triangulagdo objectiva de técnicas de recolha e andlise dos dados: interacgdo alunos -
escola/leitura — Bibliotecas (aprendizagem da leitura/ensino/competéncias/gosto e habitos de
leitura).

A analise e interpretacdo dos resultados obtidos através da aplicagdo do inquérito por
guestionario serdo apresentadas no subcapitulo 4.3.

No proximo capitulo apresentamos de acordo com a observacdo directa aplicada as es-
colas e populagdo em estudo, uma descricdo sintetizada das bibliotecas escolares, uma breve
analise do Plano Nacional de Leitura nas bibliotecas do concelho de Arganil, das atitudes e com-

portamentos dos alunos e professores face a leitura, as bibliotecas e actividades promovidas.

4.2 - Observacgao directa

Neste subcapitulo apresentamos os aspectos considerados mais relevantes retirados dos
apontamentos do diario de bordo que nos acompanhou desde o inicio do estudo empirico. A
observacdo directa aplicada nas escolas e populagdo em estudo decorria durante as actividades
implementadas e dinamizadas na biblioteca publica, escolares e a decorrida em ambiente sala
de aula. Encaramos esta analise como pertinente no sentido de aperfeicoar e descrever de for-
ma mais detalhada e aprofundada o fenédmeno em estudo.

As Bibliotecas Escolares no Concelho de Arganil sdo constituidas por oito Bibliotecas em
escolas do 12 ciclo de ensino basico que se distribuem pelas seguintes freguesias: Arganil, Fol-
ques, Sarzedo, Pombeiro da Beira, S. Martinho da Cortica, Coja, Pomares e Benfeita.

Neste primeiro momento é importante salientar que as bibliotecas escolares apresen-
tam condigBes fisicas consideradas satisfatérias no que concerne ao funcionamento, estando
equipadas com mobilidrio adequado, permitindo o acesso a catalogos informatizados e apresen-

tando um fundo documental diversificado face ao publico-alvo. No que respeita aos recursos
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humanos, estas estavam a cargo das equipas das BE que inclui técnicos de biblioteca e documen-
tacdo, professores bibliotecarios, professores coordenadores das BE e elementos da equipa do
Servico de Apoio a Biblioteca Escolar do Concelho de Arganil. Como refere, Margarida Frais, Bi-
bliotecdria da Biblioteca Municipal Miguel Torga de Arganil, “O apoio técnico desenvolvido pelo
SABE nas Bibliotecas Escolares do 12 Ciclo do Ensino Bdsico assegura: o tratamento documental
do fundo documental das Bibliotecas, o controlo do empréstimo domicilidrio, entre bibliotecas e
interno e a arrumacdo da biblioteca” (2008).

Técnicos que asseguravam o horario de funcionamento, apoio técnico, informatico e ac-
¢Oes de promocgdo do livro e da leitura. Para além do apoio técnico, o SABE reforgava as activi-
dades de animacdo da leitura: hora do conto, leituras partilhadas, oficinas de escrita criativa,
plastica e dramatica, ateliés relacionados com as novas tecnologias da informacdo, exposicdes
biobibliograficas, concursos e passatempos (...) semanalmente e a todas as turmas/salas/BE. No
grafico da Figura 1 podemos observar as freguesias que compdem o Agrupamento de Escolas de

Arganil e de Coja.

Agrupamento de
Escolas de Coja

Agrupamento de
Escolas de Arganil

Figura 1 - Servico de Apoio as Bibliotecas Escolares

No caso das bibliotecas escolares onde era necessario apetrechar e diversificar o fundo
documental com suportes e materiais diversos, a Biblioteca publica construia um bau (que per-
manecia na escola durante um més e em média transportava 2 livros por aluno), compreenden-
do livros de ficcdo e que incluia autores portugueses e estrangeiros de diferentes géneros: poe-
sia, teatro, banda desenhada, provérbios, adivinhas, lendas e contos (...). Estes baus proporcio-
navam o acesso a uma maior diversidade de autores, ilustradores e obras de literatura infan-
til/juvenil, colmatando as eventuais falhas que o fundo documental apresentava, para além de
sugerir e apresentar novidades e recentes obras editadas cada bau era construido de acordo
com as caracteristicas do fundo documental da(s) BE, nimero de alunos e diferentes faixas eta-
rias, efectuado através do empréstimo interbibliotecas.

Da amostra analisada, apenas o 12 CEB de Arganil ndo possuia biblioteca escolar devido
as obras de requalificagdo da escola (futuro Centro Educativo). Os alunos deslocavam-se sema-
nalmente a biblioteca municipal para participarem em actividades dinamizadas pelas técnicas da

BP: hora do conto, leituras partilhadas, formacdo de utilizadores (desde a inscricdo na BE, apre-
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sentacdo dos diversos servicos e sectores, a pesquisa no catalogo...), oficinas de escrita criativa,
concursos, visita guiada a exposi¢des biobibliograficas/tematicas e procediam ao empréstimo
domiciliario.

O trabalho desenvolvido tinha como objectivos: fomentar, desenvolver e criar lagos de
permanéncia das criangas, jovens, professores, funcionarios e familias com as bibliotecas escola-
res e publicas em geral, através de estratégias diversas, englobando ac¢Ges de promogdo do
livro e da leitura; formacgdo de utilizadores no sentido de desenvolverem competéncias autono-
mas de pesquisa e investigacdo, fundamentalmente, criar cidaddaos com praticas de leitura per-
manentes e duradouras, incentivar a procura espontanea e incessante de um saber que se quer
construtivo e continuo ao longo da vida. Em suma, criar condi¢Ges em que os utilizadores adop-
tem experiéncias e habitos de leitura e de escrita alimentando literacias, capacidades e compe-
téncias: um projecto que entende as caracteristicas culturais, sociais e intelectuais da comuni-
dade educativa das diferentes escolas, acompanhado por actividades que requerem o apoio
incondicional e a motivagdo permanente dos técnicos e professores no gosto pela literatura.

Podemos afirmar que desde a implementac¢do do Plano Nacional de Leitura no concelho
gue as escolas e os professores seguem em geral as directrizes emanadas pelo Plano. A seleccdo
das obras para leitura orientada favorece a divulgacdo e promocao da literatura, nomeadamente

o trabalho em sala de aula com os professores e alunos. Como refere Margarida Frais,

“Dando cumprimento ao Protocolo assinado entre a Cdmara Municipal de Ar-
ganil e o Plano Nacional de Leitura, a Biblioteca Municipal Miguel Torga como
interlocutora do PNL no Concelho de Arganil desenvolveu os procedimentos ne-
cessdrios para por em execu¢@o os compromissos assumidos pela Cdmara Mu-
nicipal. Assim foi definida uma estratégia de empréstimo soliddrio que permitiu
entregar em todas as Escolas do 12 CEB e Jardins-de-Infdncia livros recomen-
dados para leitura orientada em sala de aula.

O trabalho desenvolvido pelas coordenadoras das Bibliotecas Escolares das
EB2,3 de Arganil e Céja no didlogo com os professores para a selec¢do das
obras a trabalhar em sala de aula foi fundamental (...) Conhecidas as escolhas
dos professores procedeu-se entdo a recolha desses livros nas vdrias bibliotecas
formando os conjuntos necessdrios de acordo com o numero de alunos de cada
turma. (...) todas as Bibliotecas contribuiram com exemplares do seu fundo do-
cumental para a concretizagdo deste objectivo.

Por fim foi entdo possivel distribuir pelas escolas os livros escolhidos pelos Pro-
fessores, que ai ficaram até ao final do primeiro periodo. No final do primeiro
periodo os livros foram recolhidos, estando neste momento a ser feita a segun-
da distribui¢cdo de acordo com a selecgdo feita pelos professores. Esta primeira
fase ndo contou ainda com os livros que estdo a ser adquiridos pelos Agrupa-
mentos, utilizando as verbas disponibilizadas para este ano. (...) A fim de dar
maior visibilidade a este trabalho foi criado um selo alusivo ao PNL no Concelho
de Arganil que foi reproduzido e estd a ser aplicado em todos os livros de leitu-
ra orientada, leitura auténoma e informativa” (2008).
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Constatamos que a leitura das obras é efectuada em ambiente sala de aula, onde os pro-
fessores e alunos partilham as leituras, trabalham as diversas vertentes da lingua portuguesa, o
gue o texto em particular e a obra em geral oferece, assim como a pesquisa da biobibliografia do
autor em estudo. Alguns dos professores, na sequéncia da leitura, incentivavam os alunos a ela-
borar textos, desenhos/ilustragcdes de excertos da obra, que resultou na criagdo de livros cons-
truidos pela turma com materiais diversos, outros dramatizados ou adaptados e procederam a
representacao teatral. Estes trabalhos foram reunidos e no final do ano resultou numa exposi¢do
colectiva exposta na Biblioteca Municipal intitulada “A volta do PNL”. Os professores redigiram
sinopses dos livros que foram partilhados na permuta de materiais no sitio Web da Biblioteca
Municipal. Muitos dos docentes recorreram a BE para efectuarem as leituras orientadas, promo-
vendo o livro, autor e ilustrador, recorrendo ao fundo documental existente e as novas tecnolo-
gias da informacdo (na visualizacdo de sites e blogues sobre o tema). Os docentes que trabalha-
ram para além do texto e da obra, diversas matérias e conceitos, motivando os alunos, pais e
colegas, cultivando o gosto pela leitura aproximando-os da literatura e do prazer de ler, na cria-
¢3o de habitos e costumes. E de salientar a entrega notdria dos professores e alunos as activida-
des desenvolvidas nas bibliotecas quer no empenho, frequéncia e assiduidade.

Muitas iniciativas promovidas pelas escolas/Agrupamento inerentes ao PNL s3o desen-
volvidas nas BE que incluem horas do conto, conversas com escritores locais, leituras partilhadas
com pais e filhos, teatros, feiras do livro, exposi¢des, concursos de leitura, encontros intergera-
cionais, projec¢do de filmes, etc. Na semana da leitura sdo desenvolvidas diversas actividades
gue vdo desde jogos de promocgdo da leitura (peddy paper), exposicGes de trabalhos realizados
durante o ano pelas turmas/escolas, partilha de leituras entre criancgas, professores e toda a
comunidade educativa na BE, encontro com escritores, apresenta¢do de livros, mini feiras do
livro nas diversas escolas, oficinas de expressao escrita e plastica (reconto oral do texto; escrita
de frases registando as ideias principais do texto; desenho a ilustrar essas partes; compilacdo
dos trabalhos em forma de livro), sessdes de contos, comunidade de leitores, dramatizacGes
realizadas pelos professores e alunos, participacdo em programas da Radio local, divulgando o
plano das acg¢des, entre outros.

Podemos afirmar que, ao longo dos primeiros trés anos de implementa¢do do PNL, va-
rios foram os acontecimentos, os projectos e ac¢des implementadas, quer nas bibliotecas esco-
lares com toda a comunidade escolar envolvida quer a dinamizacdo de actividades na biblioteca
publica dirigida a toda a populagdo (projectos pontuais e continuados). As bibliotecas continham
um espaco destinado a exposicdo/divulgacdo de livros PNL e permitia a pesquisa no catalogo

informatico (colectivo) por ano de escolaridade recomendado pelo Plano. Verificdmos que estas
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sugestdes surtiam efeito devido ao nimero de leituras presenciais e empréstimos domiciliarios a
pais, professores e alunos. Era usual os familiares dos alunos dirigirem-se a BP a procura de li-
vros PNL e materiais associados.

Verificamos o empenhamento da comunidade nos projectos desenvolvidos contribuindo
de alguma forma para a realizacdo dos eventos, num espirito fraterno, de cooperacgdo, de enri-
guecimento e crescimento da cultura que estas ac¢des oferecem.

De acordo com dados estatisticos (BMA, 2011) apresentamos na Tabela 1, o nimero de
empréstimos e titulos emprestados as escolas de Arganil, Folques, Sarzedo, Pombeiro da Beira e

S. Martinho da Cortica (apresentadas apenas as BE em estudo).

2007/08 2008/09 200910
Escola Numero de | Titulos | Numerode | Nimero de | Titulo | Nimerode | Nimerode | Titulo | Ndmero
livros alunos livros alunos livros de alunos
Arganil 290 35 202 269 30 191 296 30 180
Folques 74 22 17 73 20 18 76 24 26
Sarzedo 149 27 44 144 23 42 140 19 45
Pombeiro da Beira 119 22 34 68 15 18 74 15 26
S. Martinho da Cortica 124 26 30 107 21 37 110 19 44
Total: 756 132 327 661 109 306 696 107 321
Empréstimo
interbibliotecas 1246 1068 1097

Plano Nacional de Leitura

Tabela 1 - Nimero de livros emprestados as escolas para leitura orientada através do empréstimo interbi-

biliotecas, nimero de titulos e de alunos por ano lectivo.

Verificamos que, no primeiro ano de implementacdo do PNL, o numero de livros, titulos
e empréstimos interbibliotecas era superior, comparativamente aos dois anos seguintes, devido
ao numero de alunos. Foi distribuido em média um livro de leitura orientada por turma/periodo,
num total de trés livros durante o ano lectivo. Podemos afirmar que houve professores que es-
tudaram mais que uma obra por periodo, pelo interesse, dedicacdo, motivacdo e tempo dispo-
nibilizado. O decréscimo de alunos é visivel no(s) ano(s) seguintes, e como a quantidade de livros
PNL depende do nimero de alunos, verificamos a descida de livros/titulos e por consequéncia,
dos empréstimos interbibliotecas, justificado por exemplo por turmas que deixaram de existir
(42 ano em Pombeiro da Beira). No entanto, a ligeira subida de alunos no ano 2009/10, permitiu
o empréstimo de mais livros, embora, os titulos estudados fossem inferiores ao ano transacto
(provavelmente devido ao aumento de exemplares adquiridos por titulo). Salientamos o interes-
se generalizado dos professores na escolha dos titulos para leitura orientada, procurando a bi-
blioteca escolar e publica para ler as obras antes de os seleccionar para a turma, analisando as

sinopses efectuadas pelos colegas, consultando sitios Web e catdlogos, facilitando a escolha,
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pesquisa e estudo da obra. Esta motivagdo é extensiva aos alunos que posteriormente requisi-
tam nas bibliotecas e procuram outros livros recomendados pelo Plano.

Para concluir, verificamos o apoio do SABE na dinamizagdo de praticas nas BE: na media-
¢do da leitura, na construcdo e enriquecimento do catalogo informatico (base geral), na actuali-
zacdo da rede e de computadores com ligacdo a internet, na preparacdo, divulgacdo, dinamiza-
¢do de acgdes no ambito PNL e na contribuicdo para o desenvolvimento de praticas leituriais dos
alunos. O Plano vem reforgar habitos, criar apeténcias, desenvolver capacidades e competén-
cias, melhorar espacos, dando vida as bibliotecas escolares através das inUmeras ac¢des imple-
mentadas. Os alunos requisitam mais livros, o empréstimo domicilidrio é pratica instituida, léem
mais, conhecem um leque significativo de obras e autores e autonomamente procuram, investi-
gam matérias em ambiente biblioteca para a realizacdo de trabalhos escolares e outros de mero
entretenimento ou lazer. Os professores aderiram as iniciativas com empenho e expectativa,
apesar de para alguns estas mudancas significarem altera¢des quotidianas e curriculares, a ver-
dade é que a leitura passou de indiferente e/ou obrigacdo para um acto de prazer, um momento
encarado como partilha de emogdes e alimento a criatividade e imaginagdo. Apesar de dificil
inicialmente, a pratica instalou-se na rotina escolar auxiliada pelo trabalho de técnicos de biblio-
teca que sensibilizavam, promoviam e dinamizavam ac¢Ges de estimulo a leitura, nomeadamen-
te a de recreio e prazer. Os alunos melhoraram gradualmente as suas competéncias de escrita e
de expressdo oral facilitadas pela leitura orientada com os professores e actividades associadas e
as decorridas na BE com objectivos especificos que passamos a descrever de uma forma geral:
fomentar e enriquecer as praticas de leitura; despertar nas criangas o gosto pelo livro e o prazer
de ler a partir da magia dos contos; estimular a sensibilidade, a criatividade e a imaginagao; pro-
porcionar o contacto com os diversos materiais de leitura; dar a conhecer a vida e obra de escri-
tores portugueses e estrangeiros infanto/juvenis; promover a criatividade de forma a explorar as
varias vertentes da palavra, do texto, da personagem, das histérias e/ou jogos de imaginacio,
desenvolver o espirito critico, activo e reflexivo; proporcionar a crianga o contacto com o imagi-
nario, o fantastico e a descoberta; estimular a expressao criativa e estética da crianga e a curio-
sidade pelo saber; promover a leitura em voz alta; desenvolver a capacidade de expressdo e
comunicagdo e dotar os alunos de competéncias autdnomas de procura, uso e avaliagdo da in-
formacao.

Os pais e familiares das criangas frequentaram as actividades, inicialmente com alguma
apreensao mas actualmente léem com os filhos, partilham histérias de vida, participam nas con-

versas e reflexdes de encontros com professores e escritores.
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Este foi o resultado do trabalho de observagdo por nés realizado no inicio do estudo em-
pirico e que contribuiram para a elaboracdo e aperfeicoamento do inquérito final aos alunos.
Apresentamos em seguida a analise dos dados recolhidos no inquérito e principais con-

clusoes.

4.3 - Apresentacao e analise dos resultados

Neste subcapitulo apresentamos a andlise dos dados recolhidos através do inquérito por
guestionario realizado aos alunos do 22, 32 e 42 ano de escolaridade nas escolas do 12 CEB de
Arganil, Folques, Sarzedo, S. Martinho da Cortica e Pombeiro da Beira.

Para a apresentagdo dos resultados optamos pelos graficos e tabelas; nalguns casos
houve cruzamento de dados (mais que uma varidvel), para melhor compreender o fendmeno em
causa, de forma aprofundar a investigagdo e enriquecer o seu contetdo.

O inquérito por questionario reparte-se em seis subtemas: caracterizagdo dos individuos,
habitos de leitura, caracteristicas dos pais/encarregados de educac¢do dos individuos, a escola e
a leitura, a biblioteca escolar: frequéncia e actividades, o conhecimento do Plano Nacional de
Leitura, a Biblioteca Municipal de Arganil e por ultimo palavras e conceitos associados ao acto de
ler, livros e leituras.

A primeira fase da investigacdo incide sobre as caracteristicas pessoais dos individuos,
representada por uma amostra de criangas que abrangem a faixa etdria dos 7 aos 10 ou mais
anos. Uma fase que determina a entrada na escola, a adaptagdo ao meio escolar e social, com
entrada em novos meios de socializacdo. Um periodo assinalado pela constru¢dao auténoma da
personalidade onde a liberdade, responsabilidade, educacdo e cultura familiar se repercute em
novas formas de estar e de ser, onde regras e condutas, habitos e rotinas se confluem, em espa-

¢os e acgOes diversas, aceleradas pela incessante evolugdo da sociedade.

4.3.1 - Caracterizagao dos individuos

Dos 146 alunos inquiridos, 51,7% pertencem ao sexo masculino e a maior percentagem
de alunos encontra-se inscrito no 22 ano de escolaridade (39,7%). Os restantes repartem-se pelo
32 ano, 32,2% e com menor percentagem (28,1%) cursam o 42 ano. Da amostra recolhida, a
maioria tem 8 e 9 anos de idade, 31,7% e 31% respectivamente; sé dois alunos tém mais de 10

anos.
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4.3.2 - Habitos de Leitura

Para analisar os comportamentos dos alunos face a leitura, determinamos quest&es que
envolvessem livros e praticas de leitura em ambiente familiar e a actuagdo dos pais relativamen-
te a esta tematica.

Constatamos que 140 alunos (95,9%) tém livros em casa e a maior parte (70%) possui

mais de 15 livros; apenas 6 afirmam ter um livro, como podemos verificar no grafico da Figura 2.
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Figura 2 - Percentagem do numero de livros que os inquiridos possuem em casa

Por ano de escolaridade sdao os alunos que frequentam o 22 ano aqueles que mais livros

N 15 s .
tém em casa™, como pudemos observar no grafico da Figura 3.
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Figura 3 - Quantidade de livros que os alunos, por ano de escolaridade, possuem
em casa
Quase todos os inquiridos (97,9%) costuma ver/ler livros em casa. Para reforcar esta
guestdo, interrogamos os alunos quanto ao numero de livros que ja leram sozinhos e constata-
mos que 34,5% ja leram mais de 20 livros sozinhos; somente 4 criangas afirmam ndo ter lido
nenhum e 31% leram entre 5 a 10 livros.
As raparigas™® [éem mais que os rapazes, 44,3% leu mais de vinte livros. Os rapazes atin-

gem a percentagem mais elevada (38,7%), na escala dos entre os 5 e 10 livros. Estes dados as-

' Cruzamento das variaveis quantidade de livros que os alunos possuem em casa com o ano de escolaridade.
'8 Cruzamento das varidveis sexo e quantos livros jd leram sozinhos.
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semelham-se a estudos anteriores que referem que as raparigas léem mais que os rapazes (Fon-

tes & Fortuna, 1999; Lages, et al., 2007), como se constata no grafico da Figura 4.
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Figura 4 - Percentagem da quantidade de livros que as raparigas e rapazes ja leram sozinhos

~ . . 17 . .
Os alunos do 22 ano sdo aqueles que mais livros leram~’, mais de vinte. Dos alunos que
n3do leu nenhum livro, metade frequenta o 32 ano. E curioso verificar que o nimero de livros

lidos assume intervalos entre nenhum e mais de vinte, como se verifica no grafico da Figura 5.
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Quantos livros ja leste sozinho?

Figura 5 - Percentagem da quantidade de livros que os alunos ja leram sozinho, por ano escolar

Os alunos que frequentam o 22 ano Iéem mais, verificamos assim, que a socializagdo
primaria para a leitura acontece nos primeiros anos de escolaridade, tornando-se um habito.
Como refere Santos, Lima & Carvalho (2007), “A precocidade da aprendizagem esta directamen-
te relacionada com a leitura: quanto mais cedo, mais cumulativa a leitura”. No 12 ano de escola-
ridade coincide com o estadio inicial de leitura, a descodificacdo, e durante este ano revela-se o
dominio que o aluno exerce sobre a leitura: fluéncia. Quanto mais cedo e maior o contacto e a
oportunidade de acesso aos livros, na familia e na escola, mais livros |éem. Serd que os pais se
preocupam com esta realidade, motivando os filhos para a leitura nos primeiros anos de escola-

ridade?

17 s . o s .
Cruzamentos das varidveis quantos livros jd leram sozinhos e o ano escolar.
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Actualmente, as instituicOes, escolas, professores, educadores e alunos partilham acg¢bes
gue confluem o ensino, a arte, o ludico, o pedagdgico, a lingua e a literatura com o objectivo de
alargar perspectivas, diversificar conhecimentos, partilhar experiéncias, criar sensibilidades,
despertar emocgdes e sentimentos que permitam ao individuo transformar-se num cidadao criti-
co, reflexivo e activo; e o papel das bibliotecas é o de elevar os niveis de literacia da populagdo,
contribuir para o enriquecimento pessoal, cultural e social do individuo numa vertente de for-
macdo ao longo da vida. Sera que esta pratica esta enraizada nestas instituicGes ou apenas se
desenvolvem acg¢des em semanas e datas comemorativas? Sera que o Plano Nacional de Leitura
contribui para esta tendéncia devido a implementacdo da leitura orientada em sala de aula e em
ambito escolar a partir do pré-escolar? A promogdo e divulgacdo da importancia da leitura, nos
diversos meios e suportes de informacdo e comunicacao (bibliotecas, escolas, centro de saude,
televisdo, radio, jornais e revistas) tém contribuido para a sensibilizacdo desta tematica junto da
populacdo? Relativamente ao 42 ano podemos constatar que mais dois anos de frequéncia esco-
lar contribuem para a leitura de mais livros, mais textos, mais informacdo, seja em ambiente
familiar e/ou escolar.

Os pais, irmaos e avods dos inquiridos contam histérias em casa como afirmam 104 crian-
¢as (71,7%) e os que tém mais de 15 livros em sua casa sdo aqueles em que o agregado familiar

. . . 18 i e .
Ihes proporciona maior contacto com a leitura™, como se verifica no grafico da Figura 6.
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Figura 6 - Quantidade de livros que os alunos possuem em casa e a leitura de histdrias por parte
dos pais/irm&dos/avés.

Para desenvolver esta questdo quisemos saber quantos livros as criancas ja leram com
os pais. Apesar de os resultados se distribuirem pelas diversas opc¢des de resposta, a maioria ja
leu entre 5 a 10 livros (29,5%) e 26,7% leu menos de 5 livros. Contudo, é de salientar que cerca
de 18,5% dos alunos ja leram entre 10 e 50 livros com os pais e 10,3% leram mais de 50 livros.

Aprimoramos esta questdo para conhecermos com que frequéncia os pais contam histo-

rias aos seus filhos e verificamos que 47% dos pais, apenas o faz sé as vezes. Em contrapartida,

18 s . P ~ < . .. . . . . . .
Cruzamento das variaveis Os pais, irmdos e avds dos inquiridos contam histdrias em casa com o numero de livros que os inquiridos
possuem.
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cerca de 24,6% dos pais contam histérias aos seus filhos todos ou quase todos os dias e 12 alu-
nos referem que quase nunca lhe contam historias.

As criangas que leram menos de cinco livros com os pais e os que assinalaram entre cin-
co a dez livros e entre 10 a 50 livros a maioria, sé as vezes é que o fazem®. Para contrastar os
dados anteriores, 80% das criangas que leram mais de 50 livros com os pais, fazem-no todos ou
guase todos os dias. Dos que leram menos de cinco livros, 25,6% declaram que os pais quase
nunca o fazem. E de salientar que 15,1% das criancas ndo leu nenhum livro com os pais, como se

pode observar no grafico da Figura 7.
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Figura 7 - Percentagem da quantidade de livros que as criangas ja leram com os pais e a
frequéncia com que o fazem.

Dos pais que ndo leram nenhum livro aos filhos, a maioria possui mais de 15 livros em
casa e 0 mesmo se observa nos alunos cujos pais leram menos de 5 livros?’. Poder-se-a constatar
gue, pelo facto de os pais lerem poucos livros aos filhos ndo significa que ndo tenham livros em
casa. No entanto, é de reforgar que aqueles que Iéem mais livros aos filhos sdo os que possuem

mais livros em casa, como se verifica no grafico da Figura 8.
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Figura 8 — Percentagem da quantidade de livros que as criancas ja leram com os pais com os que
possuem em casa

19 s . . . . .z . Py .

Cruzamento das varidveis quantidade de livros que as criangas jd leram com os pais e a frequéncia com que o fazem.
20 s . . . . . o

Cruzamento das varidveis quantidade de livros que as criangas jd leram com os pais e com os que possuem em casa.
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Os pais parecem estar despertos para esta tematica (existem livros em casa): contudo,
na pratica, nao partilham leitura de livros em casa, com os filhos?

Em sintese, reconhecemos que os alunos inquiridos possuem livros em casa e habitual-
mente os |éem e a familia também lhe conta histérias. No entanto, é quantitativamente visivel
gue a maioria das criangas leu poucos livros com os pais e essa pratica é realizada, na sua maio-
ria, s6 as vezes. Apesar deste facto, as familias possuem habitos de leitura, ja que quase todos
costumam ler livros, jornais e revistas (93,8%). Da amostra, os alunos do 22 ano de escolaridade
sdo os que mais livros tém e léem.

Os livros que as criangas |léem sdo na maioria oferecidos pela familia e amigos (74,5%),
mas com pouca diferenga surgem os livros comprados pela familia em livrarias, supermercados,
feiras do livro e outros requisitados na biblioteca da escola (ambos com 69,7%). Apreendemos
gue a familia encoraja as criangas para a leitura, desde a oferta ou a compra de livros, para além
da biblioteca da escola assumir relevancia no dominio do empréstimo domiciliario.

Quando essas praticas nascem e se desenvolvem em casa e quando prolongadas na es-
cola, no grupo de amigos e nas bibliotecas, tornam-se hdbitos correntes na vida do individuo,
uma acgao quotidiana, que deve ser alimentada, alicercando costumes e contribuindo para a
criacdo de lacos de afectividade com os livros e a leitura. Experiéncias que devem ser vividas
desde a mais tenra idade e se prolonguem na vida adulta.

Ao cruzar as variaveis os livros que léem comprados pela familia em livrarias, supermer-
cados, feiras do livro com o numero de livros que contém em casa constatamos que estes alunos

possuem na sua maioria mais de 15 livros em sua casa (73,5%), como se constata no grafico da

Figura 9.
80% 73,5%
0
60% 1 Livro
0
c 2-4 livros
g 40%
j=2) .
S 11.29 4-8 livros
5 20% 2% A% 9,2%11,2%
g-’ 0% — - #10-12 livros
0

Livros comprados pela familia em livrarias, supermercado, f&it4@iggvts livros

Figura 9 — Percentagem da quantidade de livros que Iéem comprados pela
familia com o nimero de livros que possuem em casa

Na perspectiva de examinar em pormenor os dados recolhidos, em relagdo a actuacao
da familia com os livros e inquiridos, verificamos que a maioria das familias conta histérias as

suas criangas com livros requisitados nas bibliotecas através do empréstimo domicilidrio: biblio-
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teca da escola (76%) e na biblioteca municipal (73,6%).%* Para além dos livros que léem serem
requisitados nas bibliotecas, o papel da familia assume relevancia no que concerne a compra dos
mesmos (73,3%). Significa, portanto, que o ambiente familiar estd, também, sensibilizado para
esta tematica. Os valores das diferentes opg¢des de resposta sdo aproximados, como se confirma

no grafico da Figura 10.

100%
80%
60%
40% -

73,3% 72,0% 76,0% 73,6%

Percentagem

20% -
0%

Comprados pela familiaem  Oferecidos pela familia/  Requisitados na biblioteca da Requisitados na biblioteca
livrarias, supermercados, amigos escola municipal
feiras do livro

Alunos cuja familia Ihes conta histérias

Figura 10 - Percentagem dos alunos cuja familia lhes conta histdrias e os livros que [éem
(comprados, oferecidos ou requisitados)

Particularizando o gosto pela leitura por parte dos alunos inquiridos, quisemos saber
gualitativamente como se situa este prazer: 78,1% admite gostar muito de ler, 15,8% assim-
assim e 6,2% diz gostar pouco. Por género e ano de escolaridade, os rapazes do 22 ano sdo os
gue gostam muito de ler (79,4%), bem como as raparigas que frequentam o 42 ano (95,8%) e o

32 ano (95,5%), como podemos observar nos graficos da Figura 11 e Figura 12, respectivamente.

¥ Gostas de ler?
Muito

¥ Gostas de ler?
Assim-Assim

Gostas de ler?
Pouco

100%

79,4%
80% -

62,5%
60%

Percentagem

40%
o 23 5% 29,47

20%

0% -

2° Ano Masculino  3°Ano 4° Ano

Figura 11 - As diferentes percepgdes do gosto pela leitura dos rapazes, por
ano de escolaridade

21 s . . . ~ . . . o A ~ . . s
Cruzamento das variaveis os teus pais, irmdos, avés contam-te histérias com os livros que 1és sGo comprados, oferecidos ou requisi-
tados.
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100% 95,5% 95,8%
83,3%

¥ Gostas de ler?
Muito

¥ Gostas de ler?
Assim-Assim

80%

60%
I Gostas de ler?
Pouco

40%

Percentagem

20% 1 3%-8,3% 9
4.5% 0% 4.2% 0%

0% -

2° Ano Feminino 3°Ano 4° Ano

Figura 12 - As diferentes percep¢des do gosto pela leitura das raparigas, por ano
de escolaridade
Conferimos que 90% dos alunos que ja leram mais de vinte livros sozinhos gostam muito
de ler, bem como os que leram entre 12 a 20 livros (83,3%)%. Este cruzamento reforca o entusi-
asmo que os alunos tém pela leitura. Quem gosta muito de ler, cria e desenvolve o habito, prati-

ca lendo livros de forma auténoma, como verificamos no grafico da Figura 13.

100% 90,0%

82,2% 83,3%

80%

§ oo | So0% 00k 536% = Gostas de ler?
2 ' Muito
c
8 0% ¥ Gostas de ler?
& Assim-Assim
20% ‘Uv/ﬁ ) “ Gostas de ler?
0% Pouco

0%

Nenhum  Menos de 5 livrosEntre 5 e 10 livroBntre 12 e 20 livrodViais de 20 livros

Figura 13 — Percentagem da quantidade de livros que ja leram sozinhos e o gosto pela leitura

Aproximadamente 74% dos individuos que gostam muito de ler possuem mais de 15 li-

Vros em casa, assim como, os que gostam assim-assim (61,9%), como se constata no grafico da

Figura 14.
100%
90%
80% 73,9% H1 Livro
70% M 2-4 livros
gEJD 60% 4-8 livros
% jﬁ”f #10-12 livros
@ = Mais de 15 livros
o 30%
20%
10%
0%
Muito Assim-Assim Pouco

Figura 14 — Percentagem das diferentes percepc¢ées do gosto pela leitura com a quantidade
de livros que possuem em casa

2 Cruzamento das varidveis quantos livros jd leram sozinhos e o gosto de ler.
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E de referir que 37,5% das criangas que declaram gostar pouco de ler possuem mais de
15 em casa. O que nos leva a reflectir que muitas destas criangas tém livros a sua disposicdo mas
ndo gostam ou gostam pouco de ler, porque sera? Nao sdo incentivados? S3do sensibilizados na
escola e pelos pais?

A maioria das criangas (62,3%) revela que as vezes falam com os amigos acerca dos livros
qgue leram ou ouviram ler na escola e/ou na biblioteca e 27,4% reconhece que fala muitas vezes,
ao invés de 10,3% que afirma nunca ter falado. A grande maioria dos alunos (90%) que falam
muitas vezes com os amigos acerca de livros e os que falam as vezes (75,8%) afirmam gostar

muito de ler, como se constata no gréfico da Figura 15.

100% T900%

\ - -
0 75.8% Gostas de ler? Muito
° 7 . . .
60,0% ¥ Gostas de ler? Assim-Assim

% 60% Gostas de ler? Pouco
§ 40% 33,3%
& 16,5%
20 75% 259% . 7.7% 6.7%
0% -
Sim, muitas vezes Sim, as vezes Né&o, nunca

Figura 15 - Percentagem da quantidade de vezes que os alunos falam com os amigos
acerca dos livros que leram ou ouviram ler com a percepg¢ao do gosto pela leitura

Para investigar a questdo do gosto dos alunos pela leitura procuramos saber como os in-
quiridos actuam perante a leitura de um livro. A maioria (66,9%) revela que léem todos os livros
do principio ao fim e a segunda op¢dao mais cotada, 24,1% dos inquiridos declara que deixam
varios livros por acabar. Das op¢des restantes, 9 alunos afirmam que apenas |éem do principio
ao fim livros com desenhos e 4 dizem que ndo Iéem, apenas véem os desenhos.

Dos alunos que leram entre 12 e 20 livros, na sua maioria (77,8%) leram todos os livros
do principio ao fim, e 0 mesmo sucede com alunos que leram mais de vinte livros. E de realcar
gue os alunos que leram poucos livros (menos de cinco), a grande maioria leram todos os livros
na sua totalidade, apesar de a op¢do deixo vdrios livros por acabar, se aproximarem desta per-
centagem (42,9%).

Pudemos dizer que esta cumplicidade de leitura é significativa porque apesar de lerem
poucos livros, sdo todos lidos, do principio ao fim, ja que a percentagem de alunos que véem

apenas os desenhos é muito reduzida, como se constata na Figura 16.
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90%
77,8%

80% 73,5%
,J70 M Leio todos os livros do principio ao

fim

70%

60% M Deixo varios livros por acabar

50,0%

50%
Apenas leio do principio ao fim os
livros com desenhos

40%

Percentagem

30% H N3o leio, vejo apenas os desenhos

22,2%

20%

10% 1%

Menos de 5 livros Entre 5 e 10 livrosEntre 12 e 20 livros Mais de 20 livros

Figura 16 — Quantidade de livros que as criangas ja leram sozinhas e a forma como os l1éem

A maioria das criangas (91,7%) afirma tratar todos os livros com muito cuidado; 6,2%
afirma cuidar alguns livros com muito cuidado mas outros ndo, e uma percentagem muito redu-
zida (2,1%) diz que ndo se preocupa muito com eles.

Quisemos saber se os alunos, para além deste contacto pessoal e familiar com os livros,
alguma vez escreveram textos, que representam diversos tipos de comunicacdo escrita em dife-
rentes suportes, como é o caso de diarios, poesias, cartas (cldssica, o papel e lapis), e-mails,
SMS, mensagens no Messenger, no Hi5 ou Facebook (com recurso as novas tecnologias de in-
formacdo). Da lista apresentada, as criangas revelam que a maioria ja escreveu uma carta
(80,4%), uma poesia (72,7%) e um e-mail (44,8%). De seguida, constatamos que 43,4% dos alu-
nos ja escreveram uma mensagem no Messenger, escreveram um diario (42,7%), um SMS
(40,6%) e uma percentagem reduzida, 22,4 % afirma ter escrito no Hi5 ou Facebook.

Esta breve descricdo leva-nos a concluir que perante tipos de acesso diferenciados, os
alunos repartem-se entre a comunicagdo mais pratica, como é o caso da carta e poesia, mas o e-
mail e as mensagem no Messenger, onde o acesso ao computador e Internet é a base de escrita
e muitas das vezes ndo os tém a sua inteira disposi¢do (por vezes so na escola/biblioteca ou os
gue podem ter acesso em casa) sdo também das op¢Oes mais cotada. Nesta amostra podemos
assinalar que as redes sociais ja estdo introduzidas no seu quotidiano, verificamos que menos de
metade assume ndo ter escrito nestes suportes, contudo é uma pratica assinalada por uma per-
centagem significativa de alunos, seja por necessidades praticas ou em relagdo ao convivio com
os amigos e/ou familiares. Estamos perante uma nova geragdo de leitores, adeptos das novas
formas de comunicacdo, em diferentes plataformas, a novas redes e comunidades, onde a escri-

ta assume um papel de relevancia social e pessoal na interac¢do e comunicagao.
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4.3.3 - Caracterizagdo dos pais/encarregados de educagao dos individuos

Relativamente as habilitacdes literarias/grau de instrucdo completo dos pais ou encarre-
gado de educagdo com quem o aluno vive, 47,7% dos pais e 37,9% das maes dos inquiridos pos-
suem o 19 ciclo (ou equivalente) completo. Os restantes mais assinalados possuem o 22 e 39

ciclo completo, como se constata no grafico da Figura 17.

Mestrado

Licenciatura
= Mae

H Paj

Ensino Secundario completo
3° Ciclo (ou equivalente) completo
2° Ciclo (ou equivalente) completo
1° Ciclo (ou equivalente) completo 47,7%

Nao sabe ler nem escrever

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Percentagem

Figura 17 - Grau de instrugdo das maes e pais dos inquiridos (em percentagem)

A ocupacdo ou profissdo mais recente do pai e da mae revela que a grande maioria dos
pais (54,6%) e das maes (37,1%) sdo empregados de escritdrio, de comércio e servigos operarios.
Quanto aos pais, a segunda profissdo mais assinalada (16,8%) sdo o de trabalhadores por conta
propria no comércio, servigos e actividades industriais e de seguida, 11,8% pertence aos quadros
técnicos. Ja as maes, 17,4% sdao domésticas e 15,2% sdo trabalhadores por conta prépria no co-
mércio, servicos e actividades industriais e de assinalar que 11,4% estdo desempregadas, como

se verifica no grafico da Figura 18.

Desempregado

Reformado

Domeéstico (a) 17,4%

Agricultores
7,1%

Empregadores de escritdrio, de comércio e servigos operarios —— 54 6%

- A . ,2%
Trabalhadores por conta prépria no comércio, servigos e 16,8%
Quadros técnicos
11,8% B M3e
Professores
H Paj

Profissionais Liberias (Médico, advogado, arquitecto...)

Ocupacdo ou Profissdo dos Pais

Empresério, administrador e dirigentes de empresa

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Percentagem

Figura 18 - Tipo de ocupacéo profissional das maes e pais dos inquiridos (em percentagem)

Para entendermos a relacgdo filho/a — mae/pai relaciondmos a percepcio do gosto de ler

dos alunos com as habilitacdes literdrias de ambos. Os alunos cujas mdes detém maior grau de
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instrucdo (frequentam o ensino superior, possuem licenciatura e mestrado) gostam muito de ler
(100%) e a medida que a habilitacdo literaria aumenta, verificamos apenas uma opcgao de res-
posta. A maior percentagem de alunos que gostam pouco de ler (33,3%) situa-se nas maes que
ndo sabem ler nem escrever. Reconhecemos, contudo, que a maioria dos alunos inquiridos, in-
dependentemente do grau de instrucdo das maes, afirma gostar muito de ler, como podemos

observar no grafico da Figura 19.

Mestrado 100,0%
Licenciatura
] 100,0% Pouco
Frequéncia de curso superior 100,0%
. 7 | W Assim-Assim

Ensino Secundario completo

Grau de instrugdo completo Mae

32 Ciclo (ou equivalente) completo 82,1% ¥ Muito
29 Ciclo (ou equivalente) completo 87,9%
12 Ciclo (ou equivalente) completo 72,0%

N&o sabe ler nem escrever : 33,3% 66.7%
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Figura 19 - Grau de instrugdo das maes dos inquiridos com a percepgao do gosto pela leitura
(em percentagem)

No que concerne ao grau de instru¢do dos pais, verificamos um retrato semelhante ao
das mdes: os alunos, independentemente do grau de instrucdo dos pais, a maioria gosta muito
de ler. Os alunos cujos pais detém habilitagGes literdrias superiores (mestrado e licenciatura)
afirmam na sua totalidade gostar muito de ler, verificando-se também nos alunos cujos pais ndo

sabem ler nem escrever, como se constata na Figura 20.
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E Mestrado ] 100,0%
=Y . .
g Licenciatura | 100,0%
o
Ensino Secundério completo 16,72
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° o Ci i 9,8% = Muito
3 12 Ciclo (ou equivalente) completo 31% 77,0%
o
L) N&o sabe ler nem escrever 100,0%
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Figura 20 - Grau de instrugdo dos pais dos inquiridos com a percepgdo do gosto pela leitura
(em percentagem)

Contudo, o dado relevante desta analise refor¢a estudos anteriormente efectuados que
constatam que sdo os pais com niveis de escolarizagdo mais elevados quem mais investem na

formacdo do habito e gosto de ler (Lages, et al., 2007). No entanto, é de salientar que nesta in-
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vestigacdo, se verifica também, que existem pais que ndo tem qualquer escolaridade e os seus
filhos afirmam gostam muito de ler. Serd que os pais incutem nos filhos o gosto pela leitura e
pelo saber, numa perspectiva de investimento na formagdo escolar, valorizando a educagdo e o
futuro profissional?

E de ressaltar que em todos os graus de instru¢do da mae e do pai, na maioria, os alunos
possuem mais de 15 livros em casa. Os pais que possuem habilitagGes literarias mais elevadas
surge apenas a variavel mais de quinze livros, como se pode verificar no grafico da Figura 21 e

Figura 22, respectivamente.

Mestrado 2
3 Quantos? Mais de 15 livros
) ) )
s Licenciatura
= - ) 2 .
© Frequéncia de curso superior M Quantos? 10-12 livros
©
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S 1 19 Quantos? 4-8 livros
5 32Ciclo (ou equivalente) completo =77 4 4
(%]
'OEJ 22 Ciclo (ou equivalente) completo == 4 5 22 ¥ Quantos? 2-4 livros
© . . _——2 29
o
§ 12 Ciclo (ou equivalente) completo A‘f- 8 B Quantos? 1 Livro
(U] N&o sabe ler nem escrever 1
0 10 20 30 40

Numero de Alunos

Figura 21 - Grau de instrugdo da mae e a quantidade de livros que o aluno possui em casa
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1° Ciclo (ou equivalente) completo : 3 2 8 P8

N&o sabe ler nem escrever 12
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Numero de Alunos
Figura 22 - Grau de instrugdo do pai e a quantidade de livros que o aluno possui em casa

Para perceber a influéncia que os pais exercem nos filhos no que se relaciona com a mo-
tivacdo para a leitura e dos lagos de afectividade que estabelecem com os livros, cruzamos as
variaveis grau de instrucGo da mde e a quantidade de livros que os alunos ja leram sozinhos. Os
alunos cujas mdes ndo sabem ler nem escrever e frequentam o ensino superior (66,7%) leram
mais de 20 livros sozinhos, verificando-se, contudo, uma disparidade de instrucdo significativa.
Das maes que possuem o 12 ciclo completo, os alunos leram entre 5 e 10 livros (32%), como se

verifica na Figura 23.
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Grau de instrugdo completo - Mae

Figura 23 - Grau de instrugdo da mae e a quantidade de livros que os alunos ja leram sozinhos

Relativamente ao grau de instrucdo do pai, a medida que este aumenta, maior a percen-
tagem de alunos que |é mais de vinte livros (do 32 ciclo aos pais que possuem mestrado). Verifi-
ca-se que os alunos cujos pais detém o 29 ciclo a maior percentagem de livros lidos é entre 5 e

10 livros, como se constata na Figura 24.
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Figura 24 - Grau de instrucdo do pai e a quantidade de livros que os alunos ja leram sozinhos

Neste estudo constata-se que quanto maior o grau de instrucdo do pai, maior a
guantidade de livros que os alunos Iéem. Quanto mais qualificado o nucleo familiar mais os
incentivos familiares para a leitura (Santos, Lima & Carvalho, 2007). Contudo, no caso das maes,
verificamos que a maior percentagem de alunos que leram mais de 20 livros sozinhos se situa

nas mies que ndo sabem ler nem escrever e aquelas que frequentam o ensino superior.
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4.3.4 - Escola e a Leitura

A terceira parte do questionario foca a tematica da escola e da relagdo do alu-
no/professor com a leitura dentro e fora da sala de aula. Questionamos os alunos sobre se os
seus professores |lhes costumam contar histdrias na sala de aula e constatamos que 136 alunos
reponderam afirmativamente. Em relacdo a frequéncia com que o fazem, mais de metade (57%)
assinalou que so6 as vezes. Ja 24,6% declara que pelo menos uma vez por semana e 16,9% dos
alunos afirmam que todos ou quase todos os dias os professores contam histdrias na sala.

No que se refere a(s) actividade(s) que se relacionam com a leitura em ambiente de sala
de aula (questdo de resposta multipla), a mais assinalada pelos alunos é que costumam ouvir a
histéria em voz alta (91,1%). Mas também fazem desenhos (79,5%) resumos da histdria (67,8%)

e fichas de leitura (63%), como se verifica no grafico da Figura 25.

Lemos o que falta da historia em casa 24,71%

Fazemos concursos, jogos
Dramatizamos a historia, fazemos fantoches
Fazemos fichas de leitura

Fazemos resumos da histéria

Fazemos desenhos 79,5%

Ouvimos a histdria em voz alta

91,1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Percentagem

Figura 25 — Actividades que os inquiridos realizam com os professores na sala de aula quando ouvem
histdrias (em percentagem)

Dos inquiridos, 79,3% declara que os professores costumam levar livros para a sala de
aula para lhes mostrar e mais de metade (52,1%) afirma que existe troca de livros na turma en-

tre os alunos.

4.3.5 - A Biblioteca escolar: frequéncia e actividades

A parte seguinte do questionario aborda o tema relativo a biblioteca escolar: a frequén-
cia, o tempo que os alunos dispdem por dia/semana, o que fazem, com quem vao a biblioteca e
gue tipo de actividades frequentam, desenvolvem e participam.

A quase totalidade dos alunos (96%) Iéem os livros da biblioteca escolar e a maioria cos-

tuma |3 ir cerca de uma vez por semana (52,8%) e todos ou quase todos os dias (37,5%). Sdo os
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rapazes do 32 ano (78,6%) e as raparigas do 42 ano de escolaridade (62,5%) que frequentam a

biblioteca escolar, todos ou quase todos os dias*}, como se verifica no grafico da Figura 26.

Costumas ir a Biblioteca da Escola? Todos ou quase todos os dias
100% B-Feminino
78,6% B Masculino

80%

60%

40%

Percentagem

20%

0% -

22 Ano 32 Ano 42 Ano

Figura 26 - Percentagem dos alunos que vao a Biblioteca da Escola, todos ou
quase todos os dias
Os alunos que gostam muito de ler vdo a biblioteca da escola cerca de uma vez por se-
mana (65 alunos) e 39 inquiridos vdo |a todos ou quase todos os dias, como se pode observar no

grafico da Figura 27.
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Figura 27 - Quantidade de vezes que os alunos vao a Biblioteca da Escola, com o gosto
pela leitura

A questdo seguinte permite-nos apurar que 71,1% dos alunos vao a biblioteca nos inter-
valos das aulas e que durante a semana (segunda a sexta feira) passam |a mais de 1 a 3 horas
(43%). Com diferenga minima em termos percentuais, 42,3% dos alunos passam menos de uma
hora por semana na Biblioteca Escolar. Vinte e um alunos costumam passar mais de 3 a 6 horas
na Biblioteca escolar.

Dos 60 alunos que passam menos de uma hora na BE, 48 alunos gostam muito de ler.
Dos que afirmam que frequentam a biblioteca cerca de uma a trés horas, destacam-se significa-
tivamente os alunos que gostam muito de ler. Verificamos que os alunos que gostam muito de

~ ’ . 24 e J .
ler sdo aqueles que passam la mais tempo””, como se pode verificar no grafico da Figura 28.

23 . A . . T
Ao cruzar o sexo, ano de escolaridade e a frequéncia com que costumam ir a biblioteca.

24 s . T
Cruzamento das varidveis o tempo que os alunos passam na biblioteca com o gosto de ler.
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Figura 28 — O tempo que os alunos passam na Biblioteca e gosto pela leitura

E de salientar que dos alunos que frequentam a biblioteca uma vez por semana, a maio-
ria permanece la entre 1 a 3 horas. Dos alunos que frequentam todos ou quase todos os dias,
metade mantém-se na BE menos de uma hora e um numero significativo de inquiridos mais de 3

horas, como se observa no grafico da Figura 29.
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Todos ou quase  Cerca de uma vez Cerca de 15 dias em Cerca de uma vez
todos os dias por semana 15 dias por més

Nimero de Alunos

Figura 29 — A frequéncia com que os alunos vdo a biblioteca e o tempo que |3
permanecem

Questionamos os alunos acerca do que fazem na Biblioteca da escola e da longa lista de
acgOes (resposta multipla), destacamos as mais assinaladas: requisicao e leitura de livros (ambos
com 93,7%), ouvem histdrias (91,6%) e acompanham o professor(a) numa actividade escolar
(76,1%). Contudo, importante para analisarmos as tendéncias e disposicdes dos alunos face ao
gue procuram na BE, descrevemos as restantes actividades: os alunos também |éem banda de-
senhada (72%), fazem teatro (68,5%), navegam na Internet (65%), visitam exposicoes (63,6%) e
escrevem histérias (61,5%). As actividades menos cotadas prendem-se com a pesquisa e uso do
computador para trabalhos da escola (49%), passam o tempo livre (47,6%), estudam/fazem tra-
balhos de casa (46,2%) e por ultimo Iéem jornais e revistas (40,6%).

As opc¢Oes de resposta menos assinaladas evidenciam-se aquelas que tém directamente
a ver com o uso da BE para refor¢o de actividades lectivas, seja nos trabalhos de casa, pesquisa
ou estudo. Todavia, podemos afirmar que o espaco biblioteca é utilizado para actividades ludicas
e recreativas, relacionadas directamente com a promocao do livro e da leitura, da arte e cultura.

Na tentativa de aprimorarmos a investigacdo, procuramos mais informacGes acerca da

participacdo dos alunos na dinamizagdo da biblioteca escolar. Nomeadamente, no que respeita a
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divulgacdo de eventos, actividades, textos, artigos, trabalhos, sugestdes. Questionamos os alu-
nos sobre se na biblioteca da escola existe algum jornal (de parede, em papel ou em formato
electrénico) e dos alunos inquiridos, 60,3% responde que ndo. Na questdo seguinte é-lhes per-
guntado se ja alguma vez escreverem para ele e a maioria (81,3%) responde negativamente.
Contudo, 64,4% dos alunos afirmam que os seus trabalhos sdo publicados no blogue da escola,
da biblioteca escolar ou da biblioteca municipal.

Interrogdmos os alunos sobre com quem vdo a biblioteca (resposta multipla) e a maior
parte dos alunos costuma ir com os professores a biblioteca (84,9%) - esta tendéncia é partilha-
da por todos os anos lectivos; contudo, a companhia dos colegas ndo é descurada para 69,2%
dos inquiridos, ao contrario de 33,6% que costumam ir sozinhos.

O que os alunos costumam fazer com mais frequéncia com os professores na biblioteca
é requisitar livros e ouvir histérias (91,8%) e ler livros (89,7%). Também se deslocam a Biblioteca
para usar o computador/navegar na Internet (62,3%) e para fazerem actividades de expressdo
plastica, dramatica, teatro (59,6%). As menos assinaladas estdo relacionadas com o estudo
(45,2%) e com as pesquisas para trabalhos de sala de aula (39%).

Pudemos constatar que a ida dos alunos com os professores a biblioteca pode estar rela-
cionada com actividades ludicas, desde a leitura de livros, navegacdo na internet a actividades
de expressdo. Verificamos que quando os alunos vdao a BE, menos de metade dos alunos usu-
fruem das novas tecnologias, esta tendéncia tende a aumentar quando vao com os professores,
assumindo o terceiro lugar na lista de sete acgdes.

Os alunos que estudam no 22 ano sdo os que assumem com mais frequéncia as diferen-

tes actividades com o professor®>, como se pode verificar no grafico da Figura 30.

Actividades expressdo pldstica/dramdtica/

Teatro 48,3%

Requisitamos livros

Ouvimos histdrias 42 Ano
¥ 32 Ano

usamos o computador/internet
% M 22 Ano

Estudamos
17,4%

Pesquisas para trabalhos de sala de aula

Lemos livros

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Percentagem

Figura 30 - Actividades que os alunos desenvolvem na BE com o professor, por ano escolar

25 s . . T
Cruzamento das varidveis o ano de escolaridade e o que costumam fazer com os professores na biblioteca.
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Alunos que participam em actividades de expressao plastica, dramatica, teatro (48,3%),
no uso do computador e internet (44%), no estudo (42,4%) e leitura de livros (42%). Sdo os que
requisitam livros (41%) e ouvem histérias (40,3%) com mais assiduidade. Os alunos do 32 ano
(47,4%) sdo os que elaboram mais pesquisas para trabalhos da sala de aula e os do 49 ano
(28,2%) destacam-se na leitura de livros.

Para aprofundar esta questdo, questionamos os alunos sobre se costumavam ir a biblio-
teca da escola para actividades especificas e a maioria respondeu afirmativamente (95,8%). E
habitualmente fazem-no com os professores da escola (71,3%), com a professora bibliotecaria
(64,3%), com os técnicos da biblioteca municipal (63,6%).

Ao cruzar o ano escolar e com quem vdo a biblioteca apuramos que para além de todas
as respostas assinaladas, 48,9% dos alunos do 22 ano, 31,1% do 32 ano e 20% do 42 ano vdo
“com todos” (professora bibliotecaria, professores da escola, técnicos da biblioteca escolar e
técnicos da biblioteca municipal) a biblioteca. O que demonstra a diversidade de escolhas, situa-
¢Oes, actividades e acontecimentos.

Do conjunto de actividades apresentadas, aquelas em que os alunos mais participam na
biblioteca é a Hora do Conto (98,6%) e actividades de expressdo plastica, dramatica, teatros,
concursos, jogos e passatempos e visitam exposicoes (80,1%). Desenvolvem também oficinas de
escrita criativa, ateliés sobre novas tecnologias de informacao (71,2%) e encontros com escrito-
res (39%). E por ultimo, 29,5% dos inquiridos desenvolvem encontros de leitura com os pais.

Os alunos do 22 ano destacam-se nos encontros com escritores (50,9%), nas actividades

de express3o plastica, dramatica e teatros (48,7%),%® como se constata no grafico da Figura 31.

| ! 27,9%
Encontros de leituras com os pais 0,2%
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Oficina escrita criativa
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Figura 31 - Actividades que os inquiridos realizam na Biblioteca Escolar, por ano de escolaridade
(em percentagem)

26 .z . . . . o TR
Cruzamento das varidveis ano de escolaridade com o tipo de actividades que desenvolvem na biblioteca da escola.
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Estes alunos frequentam em maior percentagem todas as actividades. Os alunos do 3¢
ano realizam mais vezes oficinas de escrita criativa (33,7%) e participam em concursos e passa-
tempos (33,3%). No que respeita aos alunos do 42 ano, as oficinas de escrita criativa (29,8%), a
hora do conto (28,5%) e os encontros de leitura com os pais (27,9%) sao as ac¢Ges mais realiza-

das.

4.3.6 - Conhecimento do Plano Nacional de Leitura

Para 51% dos alunos inquiridos, o Plano Nacional de Leitura sdo as actividades que os
professores desenvolvem na biblioteca e 36% dos mesmos identificam o mesmo como os livros
gue os professores |éem nas aulas. Ja 12,6% das criancas ndo sabem o que é.

De seguida, os alunos foram questionados sobre se costumavam requisitar os livros do
Plano Nacional de Leitura que ouvem ler na sala de aula e aqui, as opinides dividem-se. A maio-
ria, 56,6% dos alunos fa-lo as vezes, 28% costuma fazé-lo sempre e 15,4% dos inquiridos ndo o
faz. Os que responderam sim ou as vezes afirmam que o fazem porque gostaram muito da histo-

ria/livro (78,5%) e 21,5% fazem-no porque o (a) professor(a) disse que era muito importante.

4.3.7 - Biblioteca Municipal de Arganil: as actividades e a escolha dos livros

O ultimo bloco deste questionario esta directamente relacionado com a Biblioteca Mu-
nicipal de Arganil. E de referir que as escolas inquiridas fazem parte do Agrupamento de escolas
de Arganil, cuja distancia geografica ronda os 20Km (aproximadamente) e cuja rede de transpor-
tes publicos ainda ndo corresponde as necessidades da populagdo no sentido de abranger hora-
rios flexiveis e periddicos. E de referir que, para as escolas se deslocarem a Biblioteca Municipal
tém de necessariamente calendarizar as visitas no inicio do ano lectivo e na pratica (factores
externos a Biblioteca Publica) fazem-no cerca de uma ou duas vezes por ano.

Dos alunos inquiridos, 70,1% costuma ir a Biblioteca Municipal e normalmente vdo com
os colegas/professor (70,1%) e 41% das criangas vdo com os pais, avos e irmdos. Constatamos
também que 30,8% dos alunos vdo com os amigos e, com menor percentagem, 13,1% deslocam-
se sozinhos.

Cinquenta por cento das raparigas com 10 anos e 30% dos rapazes com a mesma idade

v3o sozinhos a biblioteca®’. As raparigas com 8 anos (40 %) e os rapazes de 7 e 9 anos costumam

27 s I . P ~ N T
Cruzamento das variaveis idade e o sexo dos inquiridos e com quem véo a biblioteca.
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ir com os pais/avds/irmaos a biblioteca. Os rapazes com 8 anos vdo com os amigos. As meninas
com 7 e 9 frequentam a biblioteca com os colegas e professor. Verificamos que os alunos mais
velhos ja tém mais autonomia para visitar e frequentar a biblioteca sozinhos, como se pode veri-

ficar no grafico da Figura 32.
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Figura 32 - A idade e o sexo dos inquiridos e com quem vao a biblioteca (em percentagem)

Da amostra recolhida, 46% dos alunos estdo inscritos na Biblioteca Municipal. Quando
indagados acerca das actividades em que costumam participar (resposta multipla), as mais assi-
naladas sdo a visita a biblioteca (88,7%), ouvem histdrias (64,5%), |éem livros na sala, participam
em concursos/passatempos (61,3%) e requisitam livros e/ou filmes (55,6%).

Das quinze opg¢Ges de resposta verificamos que os alunos inquiridos participam em acti-
vidades directamente relacionadas com o ludico, onde as histdrias e as leituras, ateliés, visuali-
zacdo de filmes, visita a exposicdes sdo das ac¢Ges que cooperam com muita frequéncia, um
espaco de convivio, de encontro de amigos, colegas, onde se ocupa o tempo livre, usa o compu-
tador e navega na Internet. Curiosamente, o espa¢o ndo é associado a tarefas que incluem o
estudo, a pesquisa e a realizacdo de trabalhos de casa, ocupando os ultimos lugares da tabela,

como se pode verificar na Figura 33.
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Figura 33 - O que os alunos costumam fazer na Biblioteca Municipal de Arganil (em percentagem)
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Para investigar com mais detalhe a questdo da leitura e nesta vertente mais social, ques-
tiondmos os alunos acerca da forma como escolhem os livros na biblioteca para levar para casa e
a grande parte fa-lo sozinho (83%), demonstrando a autonomia na escolha; ja 20,2% dos alunos
pedem ajuda ao professor para seleccionar os livros e 19,1% das criangas escolhe com ajuda do
funcionario da biblioteca.

A segunda actividade que os alunos mais frequentam na BM é a Hora do conto, momen-
to de leitura e partilha de livros e constatamos que 79,1% costuma requisitar os livros que ou-

vem nas diferentes sessdes.

4.3.8 - Ler, livros e leituras

O ultimo bloco de questdes aborda o conceito da leitura e, de uma forma mais especifi-
ca, as palavras que os inquiridos associam ao acto de ler, o significa para eles a leitura, como
escolhem os livros e como se situam na pratica da leitura. A maior parte dos inquiridos (resposta
multipla), diverte-se a ler (85,6%), aprendem mais e coisas novas (83,6%), compreendem melhor
os textos (78,1%) mas também conhecem novas palavras e falam melhor (72,6%). Os alunos
dizem que os professores afirmam que ler é fundamental (68,5%), outros seguem o exemplo dos
pais/familiares (58,2%) e dos amigos (49,3%).

Depreendemos que as raparigas de 8 anos (54,8%) seguem o exemplo dos amigos e 40%
dos rapazes seguem o exemplo dos paiszs. Os rapazes da mesma idade também conhecem novas
palavras e falam melhor (35,1%) e divertem-se a ler (31,8%). As raparigas de 9 e 10 anos e os
rapazes de 9 aprendem mais e coisas novas. Estes dados manifestam e reforcam os habitos de
leitura da familia e amigos, onde na rotina quotidiana cabem os livros e a leitura. O papel do
docente é importante, na medida que as raparigas e rapazes com 8 e as raparigas com 9 anos
(33,3%) afirmam que os professores dizem que ler é fundamental, como se constata na Figura 34

e Figura 35.

28 s I . op .
Cruzamento das variaveis idade, ano e o que significa para ti ler.
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Figura 34 — O que é que leva as raparigas a ler, por idade (em percentagem)
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Figura 35 - O que é que leva os rapazes a ler, por idade (em percentagem)

Questionamos os alunos como escolhem os livros que Iéem e a maioria é por lhe agra-
dar o titulo e a capa (77,8%). Em segundo lugar, por indicacdo do funcionario da biblioteca e/ou
livraria (26,4%). Os restantes, porque viram um filme ou uma série de televisdo sobre o livro
(25%) e para muitas criangas a opinido do(a) professor(a) (22,2%) é fundamental bem como dos
familiares (20,8%), amigos (18,8%).

Das palavras que os inquiridos associam a leitura, a maioria identifica esta ac¢do como:
imaginacdo (80,7%), aprendizagem (77,2%) e prazer (75,9%). Um acto de cria¢do (58,6%), utili-
dade (49%) e comunicacgdo (43,4%). J4 com menor percentagem estdo as palavras associadas a
obrigacdo: a leitura como esforco (42,1%) e necessidade (33,1%), cansaco (6,9%), inutilidade

(6,2%), desagrado (5,5%) e nada (2,1%).
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A ultima questdo deste questionario versa sobre se os alunos acham que |éem bastante e
a maioria dos alunos pensa que sim (77,8%). J4 21,5% responde que ndo e gostava de ler mais.

No que respeita a amostra deste estudo, verificamos que 33,8% dos alunos pertencem ao
12 CEB de Arganil, 21,6% de S. Martinho da Cortica, 20,9% do Sarzedo. Em menor percentagem
estdo os alunos de Pombeiro da Beira (13,7%) e Folques (10,1%).

Ao cruzar as variaveis estds inscrito na Biblioteca Municipal e a escola que frequentam
constatamos que 95,5% dos alunos com cartdo de leitor/utilizador da Biblioteca Municipal sdo
os inquiridos de Arganil e 63,2% de Pombeiro da Beira. A quase totalidade dos alunos que fre-

guentam a escola da sede do concelho estdo inscritos e usufruem dos servigos da biblioteca.

4.4 - Interpretacao dos resultados: consideragoes finais

“Como é que a leitura e a escrita podem contribuir [para] desenvolver os cida-
ddos nos planos social e civico, mas também a nivel intelectual e estético?
Usando exemplos da literatura portuguesa, defende-se uma concepgdo da lei-
tura como instrumento do saber mas também do prazer, alargando os horizon-
tes da mente através da fruicdo de mundos reais e imagindrios” (Mourdo,
2009, p. 19).

Quais os habitos de leitura dos alunos que frequentam o 29, 32 e 42 ano de escolaridade
num concelho da regido centro de Portugal, qual o lugar da leitura no conjunto de praticas de-
senvolvidas nas escolas e bibliotecas por professores e técnicos? Qual a frequéncia das praticas
de leitura de filhos/educandos e respectivos familiares? De que forma usam e desfrutam das
actividades do PNL?

Em forma de sintese descrevemos os principais resultados desta investigacdo que nos
permite constatar: o panorama relativo aos habitos de leitura dos alunos apresenta-se sustenta-
do e consistente, pois, a quase totalidade dos alunos |é e possui mais de quinze livros em casa e
verificamos que as raparigas léem mais que os rapazes, uma tendéncia generalizada, como se
verifica em estudos anteriores (Fontes & Fortuna, 1999; Lages, et al., 2007). Reconhecemos que
os alunos que frequentam o 22 ano estdo mais familiarizados com a leitura e a descoberta da
mesma, onde se constata que os livros fazem parte do seu quotidiano. Provavelmente existe
uma maior pressao, uma consciéncia colectiva e social, recente, que encara a importancia e ne-
cessidade de aprender a ler, a escrever, a capacidade de interpretar e processar a informacao

guotidiana como uma tarefa imprescindivel a plena integracdo na sociedade, num universo soci-
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ocultural onde todos estamos incluidos. Ndo sd por isto, mas sendo esta faixa etaria, um grupo
gue coloca em pratica o que conheceu e adquiriu no ano lectivo transacto e ao longo da sua
vida, nas experiéncias e consolidagdo de conceitos. Conferimos que grande parte dos alunos que
ja leram mais de vinte livros sozinhos gostam muito de ler e dos que gostam muito de ler possu-
em mais de quinze livros em casa.

E de salientar que mais de um terco das criangas que declaram gostar pouco de ler pos-
suem mais de quinze livros em casa. O que nos leva a reflectir que muitas destas criangas tém
livros a sua disposicdo mas ndo gostam ou gostam pouco de ler, porque sera? Ndo sdo incenti-
vados? Sao sensibilizados na escola e pelos pais?

Relativamente a frequéncia da pratica da leitura em familia, constatamos que a maioria
dos pais, irmdos e avés contam histdrias em casa e os que possuem mais de quinze livros, parti-
lham mais leituras.

Verificamos que os pais que ndo leram nenhum livro aos filhos a maioria das criangas
possui mais de quinze livros em casa, o mesmo se observa nos alunos cujos pais leram menos de
cinco livros. Poder-se-a constatar que pelo facto de os pais lerem poucos livros aos filhos ndo
significa que estes ndo tenham livros em casa. Os pais parecem estar despertos para esta tema-
tica (existem livros em casa): contudo, na pratica, ndo partilham leitura de livros em casa, com
os filhos?

Os livros que as criangas |éem sdo na maioria oferecidos pela familia e amigos mas com
pouca diferenca surgem os livros comprados pela familia em livrarias, supermercados, feiras do
livro e outros requisitados na biblioteca da escola. Apreendemos que a familia encoraja as crian-
¢as para a leitura, desde a oferta ou a compra de livros, para além das bibliotecas assumirem
relevancia no dominio do empréstimo domiciliario.

Quanto maior o grau de instrucdo do pai, maior a quantidade de livros que os alunos
Iéem e como se verifica em estudos anteriores: quanto mais qualificado o nucleo familiar mais
os incentivos familiares para a leitura (Santos, Lima & Carvalho, 2007). Contudo, no caso das
maes, esta tendéncia mantem-se mas também se revela naquelas que ndo possuem habilitagdes
literarias .

Pais que possuem na sua maioria o equivalente ao 12 ciclo e que gostam de ler jornais,
livros e revistas, contudo, Iéem livros com os filhos sé as vezes e em quantidade inferior ao que
seria desejavel (entre cinco a dez livros). Esta frequéncia é acentuada e (quase) sistematica, co-
mo seria de prever, nos alunos que leram mais de cinquenta livros com os pais — quem |é mais,

|é todos ou quase todos os dias. Verificamos que existem livros em casa das criangas, mas algu-
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mas gostam pouco de ler e ainda ha pais que apesar de terem livros em casa para os seus filhos,
contam poucas histérias e s6 as vezes.

A maioria das criancas revelam que as vezes falam com os amigos acerca dos livros que
leram ou ouviram ler na escola e/ou na biblioteca. E os que falam muitas vezes afirmam gostar
muito de ler. Sabemos que dois tercos dos inquiridos |éem todos os livros do principio ao fim,
nomeadamente os que leram mais de doze e vinte livros sozinhos, e os trata com muito cuidado.

A escrita é uma pratica corrente na vida destes alunos, pois a maioria dos alunos ja es-
creveu uma carta, uma poesia e um e-mail, aspectos que reforcam as necessidades praticas e as
relagdes de convivio com os amigos, familiares, colegas. Nesta amostra podemos assinalar que
as redes sociais ja estdo introduzidas no seu quotidiano, verificamos que menos de metade as-
sume ndo ter escrito nestes suportes, contudo é uma pratica assinalada por uma percentagem
significativa de criangas. Estamos perante uma nova geracgao de leitores, adeptos das novas for-
mas de comunica¢do, em diferentes plataformas, a novas redes e comunidades, onde a escrita
assume um papel de relevancia social e pessoal na interac¢do e comunicagao.

No que concerne ao ambiente escolar apuramos que os professores costumam ler histo-
rias na sala de aula mas para mais de metade dos inquiridos s6 o fazem as vezes. Das actividades
gue se relacionam com a leitura em ambiente de sala de aula as mais frequentes sdo: ouvir a
historia em voz alta, fazer desenhos e resumos. Os professores costumam levar livros para a sala
para mostrar aos alunos e existe troca de livros entre os alunos. Parece pratica habitual a divul-
gacdo de livros que podem estar associados a temas explorados pelas turmas/escolas e profes-
sores, e a troca de livros permite a disseminacdo da informacdo e o acto da partilha de leituras e

conhecimento.

“Uma vez que, um dos novos paradigmas da educagéo é aprender a aprender;
isto €, adquirir habilidades para aprender, saber obter, utilizar e gerar nova in-
formacgdo; os sistemas de informagdo tornam-se extremamente importantes,
pois podem contribuir para a sua democratizagdo, ou seja, facilitar e aumentar
0 seu acesso, e mais ainda, contribuir para que a informacdo recebida trans-
forme-se em conhecimento, melhorando a qualidade de vida dos cidaddos”
(Furtado in Calixto, 2010, p. 52).

E habito os alunos lerem os livros da Biblioteca da Escola e mais de metade dos alunos
costuma |a ir cerca de uma vez por semana. S3o os rapazes do 32 ano e as raparigas do 42 ano
gue frequentam a biblioteca todos ou quase todos os dias. Mais de setenta por cento dos alunos
vao a biblioteca nos intervalos das aulas e durante a semana passam la mais de um a trés horas.
Destes alunos, destacam-se significativamente os alunos que gostam muito de ler.

As actividades que mais fazem na biblioteca sdo a requisi¢cdo e a leitura de livros, ouvem

histérias e acompanham o professor numa actividade escolar. O uso das novas tecnologias (In-
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ternet) surge a meio da tabela. As actividades menos cotadas prendem-se para menos de meta-
de, com a pesquisa e uso do computador para trabalhos da escola mas também, passam o tem-
po livre, estudam/fazem trabalhos de casa. Verificamos que as opg¢des de resposta menos assi-
naladas evidenciam-se aquelas que tém directamente a ver com o uso da BE para reforgo de
actividades lectivas, seja nos trabalhos de casa, pesquisa ou estudo. Todavia, podemos afirmar
gue o espacgo biblioteca é utilizado para actividades ludicas e recreativas, relacionadas directa-
mente com a promogao do livro e da leitura, de arte e cultura. Para além das actividades, quase
dois tercos dos alunos afirmam que os trabalhos que desenvolvem sdo publicados no Blogue da
escola e da Biblioteca Escolar ou Biblioteca Municipal.

A maior parte dos alunos costuma ir com os professores a biblioteca mas também com
0s amigos. Quando vdo com os professores o que costumam fazer com mais frequéncia é requi-
sitar livros, ouvir histérias e ler livros. O empréstimo domiciliario é pratica corrente, facilitando o
acesso aos livros, diferentes matérias e conteddos. Usufruem também do computador e nave-
gam na Internet e participam em actividades de expressdo plastica, dramatica, teatro. Verifica-
mos que quando os alunos vdo a BE, menos de metade dos alunos usufruem das novas tecnolo-
gias, esta tendéncia tende a aumentar quando vdo com os professores, assumindo o terceiro
lugar na lista de sete acgdes.

Os alunos que estudam no 22 ano quando vdo com o professor sdo os que participam
com mais frequéncia nas diferentes actividades, destacando-se as actividades de expressao plds-
tica, dramatica, teatro e no uso do computador e Internet. Os alunos do 32 ano sdo os que ela-
boram mais pesquisas para trabalhos da sala de aula e estudam e os do 42 ano léem livros e
fazem pesquisas para trabalhos da sala de aula.

Da amostra analisada verificamos que pelo menos uma escola (centro escolar) possui
guadros interactivos nas salas de aula transformando-se numa excelente ferramenta de trabalho
para os professores na difusdo e explicacdo da matéria a leccionar. Na realidade permite que os
alunos tenham acesso ao mundo e ao conhecimento através de um simples clique que para além
do atractivo visual é acompanhado de iniUmeras potencialidades e recursos didacticos. Contudo,
0 espaco biblioteca ndo é descurado da vertente informativa, de aprendizagem que possibilita
através da procura individual, do apoio do professor e das ac¢des implementadas pelos técnicos,
num ambiente propicio a leitura e a descoberta, instrumentos de pesquisa e investigacao, rotina
gue deve acompanhar o estudante e a pessoa ao longo da vida. Na verdade, é incutir habitos,
criar métodos de trabalho e utilizar instrumentos e estratégias de procura, uso e avaliacdo da

informacgdo que necessitara durante o ser percurso pessoal e profissional. A procura da bibliote-
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ca escolar para estes fins existe, contudo, ndo totalmente disseminada por todas as escolas e
docentes.

As criangas costumavam ir a biblioteca da escola para actividades especificas e fazem-no
habitualmente com os professores da escola. Assistem a hora do conto e participam em oficinas
de expressao plastica, dramatica, teatros, concursos, jogos, passatempos e visitam exposi¢oes.

Podemos afirmar que o espaco biblioteca é utilizado para actividades ludicas e pedago-
gicas destinadas as diferentes faixas etarias, isto é, os alunos do 22 ano vdo a encontros com
escritores, motivando para a leitura através do encontro presencial com autores, obras e leitu-
ras; actividades de expressdo plastica, dramatica e teatros; os alunos do 32 ano participam em
oficinas de escrita criativa (estimulam a escrita, a imaginacdo e a sensibilidade estética) e em
concursos, passatempos e os alunos do 42 ano ja integram com mais frequéncia encontros de
leitura com os pais em leituras partilhadas.

Apuramos que deste grupo de actividades a maior parte é dinamizada e implementada
pelos técnicos da biblioteca escolar e municipal. O apoio SABE contribui para a dinamizagdo e
animacao da leitura, hora do conto e leituras partilhadas, na implementacdo de oficinas de escri-
ta criativa, plastica e dramatica e relacionadas com as novas tecnologias da informacdo e apre-
sentacdo de exposi¢Ges biobibliograficas, na promocgdo de concursos e passatempos de forma
constante e pontual. Verifica-se o empenhamento na divulgacdo de obras e autores, no apetre-
chamento das bibliotecas com material documental e grafico (exposi¢des), no apoio técnico, na
construcdo e enriquecimento do catalogo informatico (base geral) e fundamentalmente, no es-
tabelecimento da rotina de requisicdo de livros/empréstimo domicilidrio através do apoio no
hordrio de abertura das bibliotecas realizada através dos técnicos e professores.

Professores que desenvolvem actividades na sala de aula com livros do PNL, leitura ori-
entada através da exploragdo das obras e autores e actividades relacionadas com a interpreta-
¢do (reconto, sinopses, desenhos, dramatiza¢Ges, entre outros) e como afirma Costa (2009)
“uma actividade de leitura orientada, com livros oferecidos, para que todos os alunos tenham
livros na méo”. Trabalhos que apresentam no sitio Web da Biblioteca Municipal. Docentes que
participam assiduamente nas actividades desenvolvidas nas BE e BP com empenho e frequéncia.

Para mais de metade dos inquiridos, o Plano Nacional de Leitura sdo as actividades que
os professores desenvolvem na biblioteca. Mais de um tergo dos alunos identifica o Plano, aos
livros que os professores |léem nas aulas. Estas ac¢bes confundem-se o que depreendemos que
os alunos tém acesso a uma diversidade de acontecimentos relacionados com o Plano no espago
biblioteca mas que a leitura em ambiente de sala de aula também é um factor existente e pre-

ponderante. Muitos dos docentes recorreram a BE para efectuarem as leituras orientadas, pro-

131



Capitulo 4

movendo o livro, autor e ilustrador, recorrendo ao fundo documental existente e as novas tec-
nologias da informacgdo (na visualizacdo de sites e blogues sobre o tema). Mais de metade dos
alunos requisita, as vezes, os livros do PNL que ouvem ler na sala de aula porque gostaram muito
da histdria/livro.

Participam, todos, na comemorac¢do da Semana da leitura com acgdes diversificadas que
vao desde exposicGes de trabalhos realizados nas turmas/escolas, leituras partilhas com colegas,
professores, familiares e toda a comunidade educativa, encontros com escritores, apresentagao
de livros, mini feiras do livro e actividades de expressdo plastica e dramatica, em suma, um pro-
grama ambicioso e abrangente.

E a biblioteca publica, qual o seu papel num concelho de contexto rural, onde grande
parte da populagdo vive do sector terciario, a taxa de emprego ¢é significativa, o nivel socioeco-
némico médio/baixo, contudo, um concelho em expansdo e com excelentes recursos naturais? A
biblioteca publica apresenta um programa de actividades consistente e variado destinado a dife-
rentes faixas etarias: bebés, criangas, jovens, adultos e idosos. Projectos de parceria com dife-
rentes instituicdes: jardim-de-infancia, escolas, centros de saude, santa casa da misericérdia,
lares de terceira idade, na disseminacdo de ideias, informacgGes e saberes, em prol do desenvol-
vimento e enriquecimento da comunidade, através da promocao do livro e da leitura, oferecen-
do, disponibilizando e divulgando o patrimdnio local e nacional, homenageando e perpetuando
autores, difundindo as suas obras, ministrando formacgdes, workshops, actividades e servigcos
gue pretendem contribuir para elevacdo dos niveis de literacia da populagao.

A biblioteca publica actua em parceria com as bibliotecas escolares quer em termos téc-
nicos quer na dinamiza¢do de actividades. Cerca de setenta por cento dos alunos costumam
frequentar a BM e normalmente deslocam-se com os colegas/professor e de seguida, com os
pais, avos e irmdos. Constatamos que as raparigas e os rapazes mais velhos (dez anos) vao sozi-
nhos a biblioteca. Os rapazes com oito anos de idade vdo com os amigos e as raparigas da mes-
ma idade, os rapazes de sete e nove anos costumam ir com os pais/avds/irmaos.

Quase metade dos alunos estdo inscritos na Biblioteca Municipal e costumam visitar a
biblioteca, ouvem histdrias, Iéem livros na sala e participam em concursos/passatempos. Partici-
pam em actividades diversificadas, onde as histdrias, actividades de expressao e ateliés, a visua-
lizagcdo filmes e visita a exposi¢des sdo das acgées que cooperam com mais frequéncia, um espa-
¢o de convivio e de encontro de amigos, colegas e familiares, onde se ocupa o tempo livre, se
usa o computador e navega na Internet.

A grande maioria dos alunos acha que |é bastante e escolhem sozinhos os livros que re-

quisitam na biblioteca demonstrando autonomia e gosto na escolha. Das actividades que os
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alunos mais frequentam é a hora do conto, um mundo onde reina a fantasia, onde se estimula a
imaginacdo e a criatividade e se divulga o livro e autor, objectivos alcancados, ja que costumam
requisitar as histérias que ouvem. E de realcar que os utilizadores mais frequentes da biblioteca
publica sdo as criangas e jovens até os doze anos (desde o pré-escolar ao 22 ciclo) e nas bibliote-
cas escolares, os alunos. Estes divertem-se a ler, aprendem mais e coisas novas, compreendem
melhor os textos e seleccionam os livros por |he agradar o titulo e a capa, associando a leitura a
um acto de imaginag¢ao, aprendizagem e prazer. Depreendemos que as raparigas de oito anos
seguem o exemplo dos amigos e os rapazes seguem o exemplo dos pais. Estes dados manifes-
tam e reforgcam o interesse pela leitura quer da familia quer dos amigos onde na rotina quotidia-
na cabem os livros e a pratica da leitura. O papel do docente é importante na medida que as
raparigas e rapazes com oito e as raparigas com nove anos afirmam que os professores dizem
que ler é fundamental.

Constatamos que as bibliotecas correspondem as expectativas das criancgas: na oferta de
acgOes para todas as idades de acordo com os diversos interesses e motivagdes e no acesso ao
livro e documentos audiovisuais de forma gratuita, através do empréstimo domiciliario. As bibli-
otecas continham um espago destinado a exposi¢cdo/divulgacdo de livros PNL e permitia a pes-
guisa no catalogo informatico (colectivo) por titulo, autor e ano de escolaridade recomendado
pelo Plano. Sugestdes que surtiam efeito devido ao nimero de leituras presenciais e emprésti-
mos domiciliarios a pais, professores e alunos. Era usual os familiares dos alunos dirigirem-se a
Biblioteca Municipal a procura de livros PNL (leitura informativa para reforco de trabalhos esco-
lares e de leitura de prazer) e o interesse em conhecer os objectivos das actividade que a Biblio-
teca promovia durante a semana e as férias escolares, participando e inscrevendo os filhos nas
acgdes que seleccionam, cuidadosamente.

Para concluir, constatamos que os alunos estdo bastante familiarizados com o acto de
ler, ndo sé porque é incentivado em casa, mas a escola/professores e as bibliotecas/técnicos
tém um papel preponderante na criagdo e alargamento de praticas de leitura. Como refere Juca
Ferreira (2010) “Quem nasce em uma familia de pais leitores, quem é apresentado ao livro por
bons professores, quem experimenta o prazer de um livro bem lido, o prazer e o deleite estético
de um belo texto, sabe da importdncia da leitura para a plena realizagdo da nossa humanidade.
(...) [e] a biblioteca, um suporte acessivel para ampliar o acesso aos livros. Criangas que melhora-
ram gradualmente as suas competéncias de escrita e de expressado oral facilitadas pela leitura
orientada com os professores e actividades associadas e as decorridas nas Bibliotecas escolares
e na Biblioteca Municipal em consonancia com o PNL, ac¢des pedagdgicas e recreativas, relacio-

nadas directamente com a promocéao do livro e da leitura. Os resultados deste estudo apoiam a
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conclusdo de estudos anteriores efectuados no ambito do Plano Nacional de Leitura que salien-
tam um aumento do interesse ou gosto dos alunos pela leitura, o desenvolvimento, a melhoria
de competéncias e resultados dos alunos, assim como uma intensificacdo das praticas e habitos
de leitura, de actividades nas escolas e do aumento da frequéncia da utilizacdo de bibliotecas
pelos alunos (2008).

Os pais e familiares das criangas frequentaram as actividades, inicialmente com alguma
apreensao mas actualmente l[éem com os filhos, partilham histérias de vida, participam nas con-
versas e reflexdes de encontros com professores e escritores.

Verificamos que as actividades de promoc¢do e animacgdo da leitura sdo actos continua-
dos, projectos em parceria com professores, o Plano Nacional de Leitura e Bibliotecas, numa
incessante procura da criacdo, desenvolvimento de habitos, enriquecimento de capacida-
des/competéncias e na elevagdo dos niveis de literacia da populacdo do concelho de Arganil. Tal
como noutros estudos, os nossos resultados, parecem sustentar a existéncia de “uma subida
clara do reconhecimento publico da importdncia que tem a leitura para a sociedade actual e

para a vida individual de cada um”, como refere Anténio Firmino da Costa (2009).
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Conclusoes

O conceito de educagdo serad cada vez mais um processo continuo, que ocorre ao longo
da vida do individuo sempre fortemente influenciado, por um lado, pelo meio social e por outro,
pelos meios de difusdo e obtencdo de informacgdo e conhecimento, e a leitura faz parte de todo
este processo. A forma como o processo de iniciacdo a leitura e a escrita acontece e decorre na
escola é condicdo essencial na transformacdo da leitura num acto de prazer, que reforga, inevi-
tavelmente o sucesso da aprendizagem. O ensino e a aprendizagem sdo ac¢des complexas, que
englobam conhecimentos que se constroem a partir de experiéncias prévias e das interac¢bes
gue se estabelecem.

Sendo este um processo continuo e constante, a emergéncia do gosto de ler, o estimulo
pela leitura deve ser iniciado desde o bergo. Desta forma, é importante tornar esta pratica, um
habito permanente. Se esta pratica tem origem nas caracteristicas pessoais e contexto social
envolvente (a familia, a escola, a comunidade) entdo, devem ser sensibilizados, estimulados,
desenvolvidos e prolongados com a ajuda de todos.

Os pais sdo os principais modelos de referéncia e quando fomentam o habito, os filhos
desenvolvem o gosto. O facto de as criangas terem acesso aos livros em casa contribuiu decisi-
vamente para a aquisicdo precoce de praticas de leitura e na formacao de futuros leitores. Con-
tudo, esta socializagdo primaria com a leitura, deixa de acarretar um peso tdo consideravel na
aquisicdo de habitos devido a diversidade de agentes que permitem o contacto e interesse pelos
livros. Importante também, o ambiente escolar, os professores, que abram a porta para o mun-
do dos livros e contribuam para o desenvolvimento de praticas de leitura dos seus alunos e as
bibliotecas lhes proporcionem o acesso e uma aprendizagem continua. Criangas que, indepen-
dentemente do meio social e cultural onde se inserem, da escolaridade e ocupagdo profissional
dos seus pais, tenham as mesmas condi¢Ges para adquirir o gosto e criar praticas de leitura. As
bibliotecas criam, despertam e alimentam o prazer da leitura, fortalecendo habitos, reforcando
aprendizagens e competéncias. Instituicdes que facilitam o acesso aos livros, de forma gratuita,
para folhear na escola, ler nas salas de aula, consultar e desfrutar em casa com a familia através
do empréstimo domicilidrio. Contemplando a leitura num espago e tempo préprio, a um ritmo
individual e pessoal, onde cada leitor dedica o seu tempo a leitura de prazer, a pesquisa e inves-
tigacdo. Portanto, Iéem mais e familiarizam-se com diferentes suportes de leitura e areas de

conhecimento.
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A importancia do Plano Nacional de Leitura enquanto politica publica educativa é crucial
na medida em que pretende elevar os niveis de literacia da populagdo, através do desenvolvi-
mento de competéncias nos dominios de leitura e de escrita que se concretizam em acgdes de
fomento e promocgdo da leitura nas escolas e nas bibliotecas, com propostas exequiveis e resul-
tados positivos.

Politicas publicas educativas implementadas que revelam que os Planos Nacionais de
Leitura, ndo s6 em Portugal como nos paises em estudo, contribuem para o aumento do interes-
se da populacgdo pela leitura e crescente implementacdo de actividades regulares e consistentes
em ambiente sala de aula nas escolas e em bibliotecas.

Com a implementagdo do PNLL no Brasil assistiu-se a um aumento do interesse e impor-
tancia do livro e da leitura no quotidiano dos brasileiros e na subida do indice de leitura, ainda
modesto, mas significativo.

O balanco do Plano de Fomento de la Lectura em Espanha revela resultados animadores:
mais e melhores bibliotecas (novos edificios, melhorias nas instalacbes e equipamentos), au-
mento das verbas orcamentais e notoria presencga das bibliotecas em ambiente virtual.

Verifica-se sobretudo, o aumento dos indices de leitura, da qualificacdo escolar e da taxa
de alfabetizacdo. O nivel de escolaridade é factor determinante na frequéncia dos habitos de
leitura assim como o ambiente familiar e escolar, decisivo no incentivo e desenvolvimento des-
tas praticas: maior o contacto com os livros e a média de livros lidos.

E de acordo com o objectivo geral deste estudo podemos afirmar que com a implemen-
tacdo do PNL nas escolas do 19 ciclo do concelho de Arganil através dos docentes, da biblioteca
publica e das bibliotecas escolares, contribui, decisivamente, para a elevagdo dos niveis de lite-
racia e criacdo de habitos de leitura dos alunos.

As criancas em estudo e respectivas familias possuem livros em casa e tém habitos de
leitura; os pais contam-lhes histdrias. Os livros que |éem sdo na maioria oferecidos pela familia e
amigos, comprados e requisitados nas bibliotecas. Estas divertem-se a ler, aprendem mais e
coisas novas, associam a leitura a um acto de imaginacdo, aprendizagem e prazer. A leitura lite-
raria esta presente no quotidiano dos alunos, léem mais e compreendem melhor os textos, mo-
mentos de leitura que procuram durante os intervalos das aulas e apds as mesmas.

Os docentes estdao empenhados na dinamizacdo de ac¢Ges relacionadas com a promogao
do livro e da leitura. Costumam levar histdrias para a sala de aula, partilham as leituras em voz
alta, os alunos fazem desenhos e resumos da histéria. Professores que desenvolvem actividades
na BE e sala de aula com livros do PNL, leitura orientada através da exploragdo dos livros e auto-

res e acgoes relacionadas com a interpretacdo das obras, recorrendo ao fundo documental das
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bibliotecas e as NTIC, trabalhos que apresentam no sitio Web da Biblioteca Municipal. Partici-
pam assiduamente nas actividades desenvolvidas pelos técnicos nas BE e BP com empenho e
frequéncia e varias sdo as ac¢bes que implementam na comemoracdo da Semana da Leitura com
um programa ambicioso e abrangente.

A biblioteca publica e as bibliotecas escolares trabalham em parceria através do SABE,
no apoio técnico e na execugdo de projectos, destinados as diferentes faixas etarias, incluindo
familias e comunidade educativa.

Das actividades que as criangas mais fazem na biblioteca destacam-se a requisicao e lei-
tura de livros e ouvem histérias. Constatamos que o empréstimo domicilidrio é pratica corrente,
facilitando o acesso aos livros, diferentes matérias e conteldos. A ida dos alunos com os profes-
sores a biblioteca esta relacionada com actividades Iudicas, desde a leitura de livros, navegacdo
na internet a actividades de expressdao. Quando se deslocam a BE para actividades especificas
participam em oficinas de expressao plastica, dramatica, teatros, concursos. Visitam a Biblioteca
Publica, ouvem histérias e Iéem livros, vdo com os colegas/professores e familiares. Quem mais
frequenta a biblioteca publica sdo as criancas e jovens até os doze anos (desde o pré-escolar ao
22 ciclo) e nas bibliotecas escolares, os alunos.

As bibliotecas correspondem as expectativas das criancas: na oferta diversificada de ac-
tividades para todas as idades, no ambito da leitura escolar e leitura publica, de acordo com os
diversos interesses e motivagdes.

Os alunos estdo bastante familiarizados com os livros e o acto de ler e melhoram gradu-
almente as suas competéncias de escrita e de expressdo oral facilitadas pela leitura orientada
com os professores e actividades associadas e as decorridas nas Bibliotecas em consonancia com
o PNL e outras acgGes pedagodgicas e recreativas.

Esta investigacdo permite apurar que, as escolas em estudo e respectivas bibliotecas
escolares e biblioteca publica, em articulagdo com o PNL funcionam como meios de consolida-
¢do de habitos de leitura. Actividades de promocdo e divulgacdo de obras e autores, de enrique-
cimento de capacidades e competéncias dos alunos, no reforco e aumento de empréstimos do-
miciliarios e interbibliotecas. Momentos de convivio com livros e leituras, que aproximam todos
os intervenientes (criancas, familias, professores, técnicos, bibliotecas, comunidade) das praticas
de leitura, na elevacdo dos niveis de literacia, duma forma activa e cooperativa, frequente e

continuada.
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Sugestoes e recomendagdes

Um estudo quando concluido parece inacabado porque ao longo da investigacdo surgem
guestdes inerentes a analise que ndo sdo passiveis de ser fundamentadas ou pela falta de dados
mais especificos ou porque ndo é objecto principal de estudo. A complementaridade e interdis-
ciplinaridade sdo cruciais na analise e interpretacdo de resultados, e nesta investigacdo o de-
poimento dos pais dos alunos seriam pecgas chave no aprofundamento de questdes relacionadas
com os habitos de leitura em ambiente familiar. Apurdmos que existe um numero significativo
de criangas que declaram gostar pouco de ler, contudo, existem livros em casa. O que nos leva a
reflectir que muitas destas criancas tém livros a sua disposicdo mas ndo gostam ou gostam pou-
co de ler, porque serad? Ndo sdo incentivados?

Verificamos ainda, que ha pais que ndo leram nenhum livro aos filhos e a maioria possui
mais de quinze livros em casa, o mesmo se observa nos alunos cujos pais leram menos de cinco
livros. Poder-se-a constatar que pelo facto de os pais lerem poucos livros aos filhos ndo significa
gue ndo tenham livros em casa. Os pais parecem estar despertos para esta tematica (existem
livros em casa): contudo, na pratica, ndo partilham leitura de livros em casa, com os filhos?

Como em outros estudos realizados, verifica-se que sdo os pais com nivel de instrugdo
mais elevada que mais investem na formagdo e gosto pela leitura. Mas nesta amostra constata-
se que aproximadamente setenta por cento dos alunos, cujas maes e a totalidade dos pais que
ndo sabem ler nem escrever, afirmam gostar muito de ler. Que estratégias utilizam os pais para
gue esta tendéncia se verifique?

Estas questdes podem suscitar novos estudos de forma aprimorar esta investigacao,
numa analise mais aprofundada da populagdo em estudo.

Contudo, a escola, as instituicdes e a comunidade em geral podem contribuir para que
as praticas se disseminem e fortalegam, actuando e particularizando em familias e alunos com
auséncia de habitos de leitura, menos propicios ao acto de ler, auxiliando-os a ultrapassar obsta-
culos, facilitando a aprendizagem e reforcando a motivagdo. Quando apuradas as dificuldades,
tendo em conta as diversas caracteristicas do aluno/familia, através de um trabalho individuali-
zado e continuo, mais eficazmente se pode actuar. Um projecto colectivo e interdisciplinar que
estimule os pais, professores, educadores, mediadores da leitura, voluntarios de leitura para
uma causa nobre e essencial. Um trabalho que comunica a informacgdo sobre os mais variados
suportes, um espaco facilitador do conhecimento, onde a mediagdo da leitura quando praticada
com inteligéncia emocional e criativa, desenvolve apeténcias e é fundamental para atrair novos
publicos, futuros leitores, alimentando habitos de leitura, investindo na formagdo das compe-

téncias literarias e artisticas do individuo.
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Anexo A - Inquérito por questionario

O presente questionario insere-se no ambito de uma Dissertacao de Mestrado em Educagdo e Bibliotecas ministrado pela
Universidade Portucalense. O estudo incide nos alunos que frequentam o Agrupamento de escolas do 12 CEB de Arganil,
sendo o principal objectivo a recolha de informagdes acerca do comportamento dos alunos face a leitura, a frequéncia
dos mesmos na Biblioteca escolar e publica e actividades relacionadas com o livro e a leitura.

Solicitamos que respondas as questdes com o maximo de seriedade para que o estudo possa ter valor cientifico.

O questionario é andnimo e todas as informagdes prestadas sdo confidenciais.

Agradeco a colaboragao!
QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1. Sexo
Feminino (rapariga)
Masculino (rapaz)
2. Em que ano escolar estas?
22 ano

32 ano
42 ano

3. Queidade tens?

7 anos

8 anos

9 anos

10 anos

Mais de 10 anos

LEITURA
4, Tens livros em casa?

Sim
Nao

5. Quantos?

1 livro

2-4 livros
4-8 livros

10-12 livros
Mais de 15 livros
6. Costumas ver/ler livros em casa?

Sim
Nao

7. Quantos livros ja leste sozinho?

Nenhum

Menos de 5 livros
Entre 5 e 10 livros
Entre 12 e 20 livros
Mais de 20 livros
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8. Os teus pais/irmdos/avés contam-te histérias?
Sim
Nao

9. Quantos livros ja lestes com os teus pais?

Nenhum

Menos de 5 livros
Entre 5 e 10 livros
Entre 10 e 50 livros
Mais de 50 livros

10. Se respondeste sim, quando?

Todos ou quase todos os dias
So as vezes

Quando lhes peco

Quase nunca

11. E atua familia, costuma ler livros, jornais ou revistas?
Sim
Nao

12. Os livros que Iés sdao: (Assinala as que quiseres)
Comprados pela familia em livrarias, supermercados, feiras do livro
Oferecidos pela familia/amigos
Requisitados na biblioteca da escola
Requisitados na biblioteca municipal

13. Gostas de ler?
Muito
Assim-Assim
Pouco
Nada

14. Falas com os teus amigos acerca dos livros que I&s ou ouviste ler na escola/biblioteca?

Sim, muitas vezes
Sim, as vezes
N3o, nunca

15. Ha pessoas da tua idade que Iéem livros do principio ao fim e outras que ndo Iéem os livros todos.
Qual é o teu caso?

Leio todos os livros do principio ao fim

Deixo varios livros por acabar

Apenas leio do principio ao fim os livros com desenhos
N3o leio, vejo apenas os desenhos

16. Como tratas os teus livros?

Ndo me preocupo muito com eles
Alguns livros trato com cuidado mas outros ndo
Trato todos os livros com muito cuidado
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17. Ja alguma vez escreveste?
Sim | Nao

Um diario
Uma poesia
Uma carta

Um e-mail

Um SMS

Uma mensagem no Messenger
No Hi5, facebook

A preencher pelo aluno com a ajuda do Professor(a):

18. Qual o grau de instru¢ao completo dos pais ou do encarregado de educagdo com quem o aluno

vive?

HabilitagGes Pai Mae Encarregado de educacgdo

N3&o sabe ler nem escrever

12 Ciclo (ou equivalente) completo

22 Ciclo (ou equivalente) completo

32 Ciclo (ou equivalente) completo

Ensino Secundario completo

Frequéncia de curso superior

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

19. Qual a ocupagdo ou profissio mais recente do pai, mae, ou outras pessoas com quem a crianga

vive?

Profissao
Empresario, administradores e dirigentes de empresas
Profissionais Liberais (Médico, advogados, arquitectos...)
Professores
Quadros técnicos
Trabalhadores por conta prépria no comércio, servigos e activida-
des industriais
Empregados de escritdrio, de comércio e servigos operarios
Agricultores
Doméstico(a)
Reformado
Desempregado

ESCOLA

20. Os teus professores costumam ler histdrias na sala de aula?
Sim
Nao

21. Se respondeste sim, quando?

Todos ou quase todos os dias
Uma vez por semana

So as vezes

Nunca
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22. O que costumam fazer? (Assinala as quiseres)

Ouvimos a histdria em voz alta

Fazemos desenhos

Fazemos resumos da histéria

Fazemos fichas de leitura

Dramatizamos a histéria, fazemos fantoches

Fazemos concursos, jogos
Lemos o que falta da histdria em casa

23. O teu professor(a) costuma levar livros para a sala de aula para te mostrar?
Sim

Nao

24. Na tua turma costuma haver troca de livros entre os alunos?

Sim

Nao

BIBLIOTECA ESCOLAR

25. Costumas ler os livros da biblioteca da tua escola?
Sim
Nao

26. Costumas ir a biblioteca da escola:

Todos ou quase todos os dias
Cerca de uma vez por semana
Cerca de 15 em 15 dias

Cerca de uma vez por més
Nunca

27. Vais a Biblioteca nos intervalos das aulas?

Sim
Nao

28. Durante a semana (de segunda a sexta-feira) quanto tempo passas na biblioteca?

Menos de 1 hora
Mais de 1 a 3 horas
Mais de 3 a 6 horas
Mais de 6 a 10 horas
Mais de 10 horas

29. O que fazes na Biblioteca? (Assinala as que quiseres)

Requisito livros

Leio livros

Leio jornais e revistas

Leio banda desenhada

Fago pesquisas para trabalhos da escola
Estudo/Faco trabalhos de casa

Uso o computador para trabalhos da escola
Navego na Internet
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Oico uma histdria

Fago teatro

Escrevo historias

Visito exposi¢Oes

Passo o tempo livre

Acompanho o professor(a) numa actividade escolar

30. Na tua biblioteca ha algum jornal (de parede, ou em papel, ou em formato electrénico)?
Sim
Nao

31. J4 alguma vez escreveste para ele?
Sim
Nao

32. Os teus trabalhos sdo publicados no blogue da Escola, da biblioteca escolar ou da biblioteca
municipal?
Sim
Nao
Nao sei

33. Com quem vais a Biblioteca? (Assinala as que quiseres)

Com os professores
Com os colegas
Vou sozinho

34. O que costumas fazer com os professores na Biblioteca? (Assinala as que quiseres)

Lemos livros

Fazemos pesquisas para trabalhos da sala de aula

Estudamos

Usamos o computador e navegamos na Internet

Ouvimos histdrias

Requisitamos livros

Fazemos actividades de expressao plastica, dramatica, teatro
N&do vamos a Biblioteca com os professores

35. Costumas ir a biblioteca escolar para actividades especificas?
Sim
Nao

36. Se sim, com quem? (Assinala as que quiseres)

Professora bibliotecaria
Professores da escola

Técnicos da biblioteca escolar
Técnicos da biblioteca municipal
Todos

37. Que tipo de actividades desenvolvem? (Assinala as que quiseres)

Hora do Conto
Oficinas de escrita criativa
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Expressao plastica, dramatica, teatros
Novas tecnologias da Informacgdo
Concursos, jogos, passatempos
Visitar exposi¢coes

Encontros com escritores

Encontros de leitura com os pais

38. O que é para ti o Plano Nacional de Leitura?

Os livros que os professores [éem nas aulas
As actividades que os professores desenvolvem na biblioteca
Ndo sei o que é

39. Costumas requisitar os livros do Plano Nacional de Leitura que ouves ler na sala de aula?
Sim, sempre
As vezes
Nao

40. Se respondeste sim ou as vezes, porqué?

Porque gostei muito da histdria/livro
O (a) professor(a) disse que era muito importante

BIBLIOTECA MUNICIPAL DE ARGANIL

41. Costumas ir a Biblioteca Municipal?
Sim
Nao

42. Com quem vais a Biblioteca? (Assinala as que quiseres)

Sozinho

Com os amigos

Com os colegas/Professor
Com os pais/avos/irm3os

43. Estas inscrito na Biblioteca Municipal?
Sim
Nao

44. Que costumas fazer na Biblioteca Municipal? (Assinala as que quiseres)

Visito a biblioteca

Vou requisitar livros e/ou filmes

Leio livros na sala

Fago pesquisas para trabalhos
Estudo/Faco trabalhos de casa

Oico histdrias

Vejo filmes

Oigo musica

Participo nas actividades/Ateliés

Uso o computador e/ou navego na Internet
Visito exposi¢cOes

Vou aos encontros com escritores
Participo em concursos/passatempos
Vou ter com os meus amigos/colegas
Passo o meu tempo livre
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45. Na Biblioteca, quando escolhes os livros para levar para casa: (Assinala as que quiseres)

Escolho sozinho
Escolho com a ajuda do funcionario da biblioteca
O/A professor(a) ajudam-me a escolher

46. Costumas requisitar os livros que ouves ler na hora do conto/Biblioteca?
Sim
Nao

47. Que é que te leva a ler? (Assinala as que quiseres)

Aprendo mais e coisas novas

Conheco novas palavras e falo melhor
Compreendo melhor os textos

Divirto-me a ler

Sigo o exemplo dos meus pais/familiares

Sigo o exemplo dos meus amigos

Os meus professores dizem que ler é fundamental
N3o gosto de ler

48. Como escolhes os livros que lés? (Assinala as que quiseres)

Por me agradar o titulo e a capa

Por indicagdo de amigos .
Por indicacdo de familiares

Por indicacdo do funcionario da biblioteca e/ou livraria
Por indicagdo do(a) professor(a)

Porque os meus amigos os estavam a ler

Porque vi um filme ou uma série de televisado sobre o livro

49. O que significa para ti LER? (Assinala as que quiseres)

Prazer
Imaginagao
Aprendizagem
Criacao
Comunicagao
Utilidade
Necessidade
Esforgo
Inutilidade
Desagrado
Cansago
Nada

50. Achas que lés bastante?

Sim
N3o e gostava de ler mais Fim do Inquérito. Muito Obrigada
N3o e ndo gostava de ler mais Escola:

Ano:

Dia: / /2010
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Anexo B - Carta de solicitagdao do inquérito por questiondrio

Exmo. Senhor
Presidente da Direc¢dao do Agrupamento de Escolas de Arganil
Prof. José Antdonio Marques Machado

Arganil, 7 de Maio de 2010

Assunto: Pedido para a realizacdo de uma investigacdo através da distribuicdo de inquéritos.

No ambito do curso de mestrado em “Educagdo e Bibliotecas” a frequentar na Universi-
dade Portucalense no Porto, tendo como orientadora a Professora Doutora Manuela Barreto
Nunes, venho por este meio solicitar a V. Exa. autorizag¢do para distribuir questionarios nas esco-
las do 12 CEB de Arganil, Folques, Sarzedo, Pombeiro da Beira e S. Martinho da Cortica. Sé desta
forma sera possivel concretizar o estudo (investigacdo-ac¢do) para a elaboracdo da dissertacdo
cujo titulo provisério é: “O contributo das politicas publicas educativas para a melhoria dos niveis
de literacia e a criagdo de habitos de leitura na populagdo. Arganil: um estudo de caso, a partir da
implementac¢do do Plano Nacional de Leitura nas escolas do concelho”.

O estudo incide sobre os alunos que frequentam o 22, 32 e 42 ano de escolaridade sendo
o principal objectivo a recolha de informagdes acerca do seu comportamento face a leitura e a
actividades relacionadas com o livro e a leitura, bem como sobre os seus habitos de frequéncia da
Biblioteca escolar e publica.

Para realizar esta investigacdo pretendia distribuir os questionarios a uma turma de cada
ano de escolaridade, necessitando de 20 a 25 minutos/por turma para recolher dados, depen-
dendo da disponibilidade do horario e do professor.

Sem outro assunto de momento,
Subscrevo-me com elevada estima e consideragdo.

De V. Exa.
Atentamente

(Rita Isabel Mendes Faria da Cunha)

164



Anexo C — Apresentacao dos resultados do inquérito por questiondrio

1-Sexo n %
Feminino (rapariga) 70 48,3%
Masculino (rapaz) 75 51,7%
2 - Em que ano escolar estas? n %
292 ano 58 39,7%
32ano 47 32,2%
42 ano 41 28,1%
3 - Que idade tens? n %
7 anos 27 18,6%
8 anos 46 31,7%
9 anos 45 31,0%

10 anos 25 17,2%
Mais de 10 anos 2 1,4%
4 - Tens livros em casa? n %
Sim 140 96%

Ndo 6 4%

5 - Quantos? n %

1 livro 6 4,3%

2-4 livros 11 7,9%

4-8 livros 13 9,3%

10-12 livros 12 8,6%

Mais de 15 livros 98 70,0%

6 - Costumas ver/ler livros em casa? n %

Sim 143 97,9%

Nao 3 2,1%

7 - Quantos livros ja leste sozinho? n %

Nenhum 4 2,8%

Menos de 5 livros 28 19,3%

Entre 5 e 10 livros 45 31,0%

Entre 12 e 20 livros 18 12,4%

Mais de 20 livros 50 34,5%

8 - Os teus pais/irmaos/avés contam-te historias? n %
Sim 104 | 71,7%
Nao 41 28,3%

165



9 - Quantos livros ja lestes com os teus pais? n %

Nenhum 22 15,1%

Menos de 5 livros 39 26,7%

Entre 5 e 10 livros 43 29,5%

Entre 10 e 50 livros 27 18,5%

Mais de 50 livros 15 10,3%

10 - Se respondeste sim, quando? n %

Todos ou quase todos os dias 33 24,6%

So as vezes 63 47,0%

Quando lhes peco 26 19,4%

Quase nunca 12 9,0%

11 - E a tua familia, costuma ler livros, jornais ou revistas? n %

Sim 135 93,8%

Ndo 9 6,3%

12 - Os livros que lés sao: (Assinala as que quiseres) n %

Comprados pela familia em livrarias, supermercados, feiras do livro 101 | 69,7%

Oferecidos pela familia/amigos 108 | 74,5%

Requisitados na biblioteca da escola 101 69,7%

Requisitados na biblioteca municipal 53 36,6%

13 - Gostas de ler? n %

Muito 114 78,1%

Assim-Assim 23 15,8%

Pouco 9 6,2%

Nada 0 0%

14 - Falas com os teus amigos acerca dos livros que Iés ou ouviste ler na escola/biblioteca? n %
Sim, muitas vezes 40 27,4%
Sim, as vezes 91 62,3%
N3o, nunca 15 10,3%
15 - Ha pessoas da tua idade que Iéem livros do principio ao fim e outras que nao Iéem n %
os livros todos. Qual é o teu caso?

Leio todos os livros do principio ao fim 97 66,9%
Deixo varios livros por acabar 35 24,1%
Apenas leio do principio ao fim os livros com desenhos 9 6,2%
N3o leio, vejo apenas os desenhos 4 2,8%
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16 - Como tratas os teus livros? n %
Ndo me preocupo muito com eles 3 2,1%
Alguns livros trato com cuidado mas outros nao 9 6,2%
Trato todos os livros com muito cuidado 133 91,7%
17 - Ja alguma vez escreveste? Sim % Ndo %
Um diario 61 42,7% 57 40,1%
Uma poesia 104 72,7% 30 21,1%
Uma carta 115 80,4% 19 13,4%
Um e-mail 64 44,8% 51 35,9%
Um SMS 58 40,6% 51 35,9%
Uma mensagem no Messenger 62 43,4% 48 33,8%
No Hi5, facebook 32 22,4% 71 50,0%
18 - Habilitagoes Pai Pai Mae Mae Encarregado de | Encarregado de
n % n % educagdo - n educacdo - %
N3&o sabe ler nem escrever 3 2,3% 3 2,3%
12 Ciclo (ou equivalente) 61 47,7% 50 37,9% 1 50,0%
completo
22 Ciclo (ou equivalente) 30 23,4% 33 25,0%
completo
32 Ciclo (ou equivalente) 20 15,6% 28 21,2%
completo
Ensino Secundario completo 6 4,7% 10 7,6% 1 50,0%
Frequéncia de curso superior 0 0% 3 2,3%
Licenciatura 7 5,5% 3 2,3%
Mestrado 1 0,8% 2 1,5%
Doutoramento 0 0% 0 0%
19 - Profissao Pai Pai Mae M3de | Encarregado | Encarregado
n % % de educac¢do | de educagdo
Empresario, administradores e dirigentes de 6 5,0% 7 5,3%
empresas
Profissionais Liberais (Médico, advogados, 0 0% 1 0,8%
arquitectos...)
Professores 5 4,2% 2 1,5%
Quadros técnicos 14 11,8% 7 5,3%
Trabalhadores por conta prépria no comércio, 20 16,8% 20 15,2%
servicos e actividades industriais
Empregados de escritério, de comércio e 65 54,6% 49 37,1% 50,0%
servigos operarios
Agricultores 4 3,4% 7 5,3%
Domeéstico(a) 1 0,8% 23 17,4%
Reformado 1 0,8% 1 0,8%
Desempregado 1 2,5% 15 11,4% 50,0%
20 - Os teus professores costumam ler histérias na sala de aula? n %
Sim 136 93,8%
Nao 9 6,2%

167




21 - Se respondeste sim, quando? n %

Todos ou quase todos os dias 24 16,9%

Uma vez por semana 35 24,6%

So as vezes 81 57,0%

Nunca 2 1,4%

22 - O que costumam fazer? (Resposta Muiltipla) n %
Ouvimos a histéria em voz alta 133 91,1%
Fazemos desenhos 116 79,5%
Fazemos resumos da historia 99 67,8%
Fazemos fichas de leitura 92 63,0%
Dramatizamos a historia, fazemos fantoches 47 32,2%
Fazemos concursos, jogos 55 37,7%
Lemos o que falta da histdria em casa 36 24,7%

23 - O teu professor(a) costuma levar livros para a sala de aula para te mostrar? n %

Sim 115 79,3%

Nao 30 20,7%

24 - Na tua turma costuma haver troca de livros entre os alunos? n %

Sim 73 52,1%

Nao 67 47,9%

25 - Costumas ler os livros da biblioteca da tua escola? n %

Sim 138 | 96%

Nao 6 4%

26 - Costumas ir a biblioteca da escola: n %

Todos ou quase todos os dias 54 37,5%

Cerca de uma vez por semana 76 52,8%

Cerca de 15 em 15 dias 13 9,0%

Cerca de uma vez por més 0,7%

Nunca 0 0%

27 - Vais a Biblioteca nos intervalos das aulas? n %

Sim 101 71,1%

Nao 41 28,9%

28 - Durante a semana (de segunda a sexta-feira) quanto tempo passas na biblioteca? n %
Menos de 1 hora 60 42,3%
Mais de 1 a 3 horas 61 43,0%
Mais de 3 a 6 horas 21 14,8%
Mais de 6 a 10 horas 0 0%
Mais de 10 horas 0 0%
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29 - O que fazes na Biblioteca? (Assinala as que quiseres) n %

Requisito livros 134 93,7%
Leio livros 134 93,7%
Leio jornais e revistas 58 40,6%
Leio banda desenhada 103 72,0%
Fago pesquisas para trabalhos da escola 70 49,0%
Estudo/Faco trabalhos de casa 66 46,2%
Uso o computador para trabalhos da escola 70 49,0%
Navego na Internet 93 65,0%
Oico uma histdria 131 91,6%
Fago teatro 98 68,5%
Escrevo histérias 88 61,5%
Visito exposicdes 91 63,6%
Passo o tempo livre 68 47,6%
Acompanho o professor(a) numa actividade escolar 108 | 76,1%

30 - Na tua biblioteca ha algum jornal (de parede, ou em papel, ou em formato electrénico)? n %

Sim 58 39,7%

Nao 88 | 60,3%

31 - Ja alguma vez escreveste para ele? n %

Sim 27 18,8%

Nao 117 | 81,3%

32 - Os teus trabalhos sdo publicados no blogue da Escola, da biblioteca escolar ou n %

da biblioteca municipal?

Sim 97 66,4%

Nao 14 9,6%

N3ao sei 35 24,0%

33 - Com quem vais a Biblioteca? (Assinala as que quiseres) n %

Com os professores 124 84,9%

Com os colegas 101 69,2%

Vou sozinho 49 33,6%
34 - 0 que costumas fazer com os professores na Biblioteca? (Assinala as que quiseres) n %
Lemos livros 131 89,7%
Fazemos pesquisas para trabalhos da sala de aula 57 39,0%
Estudamos 66 45,2%
Usamos o computador e navegamos na Internet 91 62,3%
Ouvimos historias 134 91,8%
Requisitamos livros 134 91,8%
Fazemos actividades de expressao plastica, dramatica, teatro 87 59,6%
N&do vamos a Biblioteca com os professores 9 6,2%
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35 - Costumas ir a biblioteca escolar para actividades especificas? n %

Sim 138 95,8%

Nao 6 4,2%

36 - Se sim, com quem? (Assinala as que quiseres) n %

Professora bibliotecaria 92 64,3%

Professores da escola 102 71,3%

Técnicos da biblioteca escolar 51 35,7%

Técnicos da biblioteca municipal 91 63,6%

Todos 45 31,5%

37 - Que tipo de actividades desenvolvem? (Assinala as que quiseres) n %

Hora do Conto 144 98,6%

Oficinas de escrita criativa 104 71,2%

Expressao plastica, dramatica, teatros 117 80,1%

Novas tecnologias da Informacdo 104 71,2%

Concursos, jogos, passatempos 117 80,1%

Visitar exposi¢coes 117 80,1%

Encontros com escritores 57 39,0%

Encontros de leitura com os pais 43 29,5%

38 - O que é para ti o Plano Nacional de Leitura? n %

Os livros que os professores [éem nas aulas 52 36,4%

As actividades que os professores desenvolvem na biblioteca 73 51,0%

N&do sei o que é 18 12,6%

39 - Costumas requisitar os livros do Plano Nacional de Leitura que ouves ler na sala de
aula?

%

Sim, sempre

40

28,0%

As vezes

81

56,6%

Nao

22

15,4%

40 - Se respondeste sim ou as vezes, porqué? n %

Porque gostei muito da histdria/livro 95 78,5%

O (a) professor(a) disse que era muito importante 26 21,5%

41 - Costumas ir a Biblioteca Municipal? n %

Sim 101 70,1%

Nao 43 29,9%

42 - Com quem vais a Biblioteca (Assinala as que quiseres) n %

Sozinho 20 17,1%

Com os amigos 36 30,8%

Com os colegas/Professor 82 70,1%

Com os pais/avos/irmaos 48 41,0%
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43 - Estas inscrito na Biblioteca Municipal? n %

Sim 63 46,0%

Nao 74 54,0%

44 - Que costumas fazer na Biblioteca Municipal? (Assinala as que quiseres) n %

Visito a biblioteca 110 88,7%

Vou requisitar livros e/ou filmes 69 55,6%

Leio livros na sala 76 61,3%

Fago pesquisas para trabalhos 34 27,4%
Estudo/Faco trabalhos de casa 37 29,8%

Oico histérias 80 64,5%

Vejo filmes 59 47,6%

Oico musica 27 21,8%

Participo nas actividades/Ateliés 64 51,6%

Uso o computador e/ou navego na Internet 45 36,3%

Visito exposicdes 58 46,8%

Vou aos encontros com escritores 38 30,6%

Participo em concursos/passatempos 76 61,3%

Vou ter com os meus amigos/colegas 50 40,3%

Passo o meu tempo livre 44 35,5%

45 - Na Biblioteca, quando escolhes os livros para levar para casa: n %
Escolho sozinho 78 83,0%
Escolho com a ajuda do funcionario da biblioteca 18 19,1%
O/A professor(a) ajudam-me a escolher 19 20,2%
46 - Costumas requisitar os livros que ouves ler na hora do conto/Biblioteca? n %

Sim 87 79,1%

Nao 23 20,9%

47 - Que é que te leva a ler? (Assinala as que quiseres) n %

Aprendo mais e coisas novas 122 83,6%

Conheco novas palavras e falo melhor 106 | 72,6%

Compreendo melhor os textos 114 78,1%

Divirto-me a ler 125 85,6%

Sigo o exemplo dos meus pais/familiares 85 58,2%

Sigo o exemplo dos meus amigos 72 49,3%

Os meus professores dizem que ler é fundamental 100 | 68,5%

N&o gosto de ler 5 3,4%
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48 - Como escolhes os livros que lés? (Assinala as que quiseres) n %
Por me agradar o titulo e a capa 112 77,8%
Por indicagdo de amigos 27 18,8%
Por indicagdo de familiares 30 20,8%
Por indicacdo do funcionario da biblioteca e/ou livraria 38 26,4%
Por indicacdo do(a) professor(a) 32 22,2%
Porque os meus amigos os estavam a ler 13 9,0%
Porque vi um filme ou uma série de televisdo sobre o livro 36 25,0%
49 - 0 que significa para ti LER? (Assinala as que quiseres) n %
Prazer 110 75,9%
Imaginagao 117 80,7%
Aprendizagem 112 77,2%
Criacao 85 58,6%
Comunicagao 63 43,4%
Utilidade 71 49,0%
Necessidade 48 33,1%
Esforgo 61 42,1%
Inutilidade 9 6,2%
Desagrado 8 5,5%
Cansacgo 10 6,9%
Nada 3 2,1%

50 - Achas que lés bastante? n %
Sim 112 77,8%
N&o e gostava de ler mais 31 21,5%
Ndo e ndo gostava de ler mais 1 0,7%
51 - Escola a que pertencem: n %
Arganil 47 33,8%
Folques 14 10,1%
Sarzedo 29 20,9%
S. Martinho da Cortica 30 21,6%
Pombeiro da Beira 19 13,7%
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Anexo D — Cruzamentos

Ano escolar
22 Ano 32 Ano 49 Ano
1 Livro 2 2 2
2-4 livros 4 6 1
4-8 livros 4 3 6
10-12 livros 2 6 4
Mais de 15 livros 43 28 27
Nenhum Menos de 5 livros | Entre 5 e 10 livros | Entre 12 e 20 livros | Mais de 20 livros
Feminino 1,4% 18,6% 22,9% 12,9% 44,3%
Masculino 4,0% 20,0% 38,7% 12,0% 25,3%
Ano escolar
Quantos livros ja leste sozinho?
22 Ano 32 Ano 42 Ano
Nenhum 25,0% 50,0% 25,0%
Menos de 5 livros 39,3% 32,1% 28,6%
Entre 5 e 10 livros 40,0% 33,3% 26,7%
Entre 12 e 20 livros 33,3% 38,9% 27,8%
Mais de 20 livros 44,0% 26,0% 30,0%
1 Livro 2-4 livros 4-8 livros 10-12 livros Mais de 15 livros
Os teus Sim 3 7 5 8 77
pais/irmdos/avds Nio
contam-te historias? 2 4 8 4 21
Todos ou
. .. . L s Quando lhes
Quantos livros ja lestes com os teus pais? quase todos Sé as vezes Quase nunca
- peco
os dias
Menos
de 5 10,3% 51,3% 12,8% 25,6%
livros
Entre 5
ntre > € 18,6% 60,5% 20,9% ,0%
10 livros
Entre 10
ntre 22,2% 48,1% 29,6% ,0%
e 50
Mais de 80,0% 6,7% 13,3% ,0%
50 livros
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Quantos livros ja lestes com os teus pais? 1 Livro 2-4 livros 4-8 livros 10-12 livros | Mais de 15 livros
Nenhum 10,5% 5,3% 10,5% 10,5% 63,2%
Menos de 5 livros

8,3% 19,4% 13,9% 2,8% 55,6%
Entre 5 e 10 livros
16,7% 18,2% 46,2% 58,3% 27,6%
Entre 10 e 50 livros
,0% 9,1% ,0% 8,3% 25,5%
Mais de 50 livros
,0% ,0% ,0% 8,3% 14,3%
Livros comprados pela familia em livrari-
as, supermercados, feiras do livro 1 Livro 2-4 livros 4-8 livros | 10-12 livros | Mais de 15 livros
Assinalado 2,0% 4,1% 9,2% 11,2% 73,5%
Gostas de ler?
Masculino

Muito Assim-Assim Pouco

22 Ano 79,4% 17,6% 2,9%
32 Ano 62,5% 33,3% 4,2%
492 Ano 47,1% 23,5% 29,4%

Gostas de ler?
Feminino

Muito Assim-Assim Pouco

22 Ano 83,3% 8,3% 8,3%

32 Ano 95,5% 4,5% ,0%

492 Ano 95,8% 4,2% ,0%

Gostas de ler?
Quantos livros ja leste sozinho?

Muito Assim-Assim Pouco
Nenhum 50,0% ,0% 50,0%
Menos de 5 livros 53,6% 35,7% 10,7%
Entre 5 e 10 livros 82,2% 11,1% 6,7%
Entre 12 e 20 livros 83,3% 16,7% ,0%
Mais de 20 livros 90,0% 8,0% 2,0%




Gosto pela leitura 1 Livro | 2-4livros | 4-8 livros | 10-12 livros Mais de 15 livros
Muito ,0% 8,1% 9,0% 9,0% 73,9%
Assim-Assim 14,3% 9,5% 4,8% 9,5% 61,9%
Pouco 37,5% ,0% 25,0% ,0% 37,5%
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Gostas de ler?
Quantidade de vezes que os alunos falam
com os amigos acerca dos livros Muito Assim-Assim Pouco
Sim, muitas vezes 90,0% 7,5% 2,5%
Sim, as vezes 75,8% 16,5% 7,7%
N3o, nunca 60,0% 33,3% 6,7%
Dei A leio d
Leio todos os ,QI,XO Pen’a.s €0 ,O N3ao leio, vejo
. L, varios principio ao fim
livros do princi- | . . apenas os
. . livros por os livros com
pio ao fim desenhos
acabar desenhos
Quantos livros ja leste sozinho? Menos de 5 50,0% 42,9% 7,1% ,0%
livros
Entre 5e 10 68,9% 22,2% 6,7% 2,2%
livros
Entre 12 e 77,8% 22,2% ,0% ,0%
20 livros
Mais de 20 73,5% 14,3% 6,1% 6,1%
livros
Grau de instrugdo Pai M3ae
Nao sabe ler nem es- 2,3% 2,3%
crever
12 Ciclo (ou equivalen- 47,7% 37,9%
te) completo
29 Ciclo (ou equivalen- 23,4% 25,0%
te) completo
32 Ciclo (ou equivalen- 15,6% 21,2%
te) completo
Ensino Secundario 4,7% 7.6%
completo
Licenciatura 5,5% 2,3%
Mestrado 0,8% 2,3%




Grau de instrugao Pai Mae
Empresdrio, administrador e dirigentes de empresa 5,0% 5,3%
Profissionais Liberias (Médico, advogado, arquitecto...) 0,0% 0,8%
Professores 4,2% 1,5%
Quadros técnicos 11,8% 5,3%
Trabalhadores por conta prépria no comércio, servigos e actividades industriais 16,8% 15,2%
Empregadores de escritdrio, de comércio e servigos operarios 54,6% 37,1%
Agricultores 3,4% 5,3%
Domeéstico (a) 0,8% 17,4%
Reformado 0,8% 0,8%
Desempregado 2,5% 11,4%
Total 100% 100,1%
Indica o grau de instrugdao completo - Mae
N&o sabe | 12 Ciclo (ou | 22 Ciclo (ou | 32 Ciclo (ou Ensino Frequéncia
ler nem | equivalente) | equivalente) | equivalente) | Secundario | de curso | Licenciatura | Mestrado
escrever | completo completo completo completo superior
Gostas | Muito 66,7% 72,0% 87,9% 82,1% 70,0% 100,0% 100,0% 100,0%
deler? | Assim-Assim 18,0% 6,1% 14,3% 30,0%
Pouco 33,3% 10,0% 6,1% 3,6%
Indica o grau de instrugdo completo - Pai
N&o sabe ler | 12 Ciclo (ou | 29 Ciclo (ou | 32 Ciclo (ou Ensino
nem escre- | equivalente) | equivalente) | equivalente) | Secundario | Licenciatura Mestrado
ver completo completo completo completo
Gostas d Muit
|e?§ asde uite 100,0% 77,0% 70,0% 80,0% 83,3% 100,0% 100,0%
Assim-Assim 13,1% 20,0% 20,0% 16,7%
Pouco 9,8% 10,0%
Indica o grau de instrugdao completo - Mae
NZo sabe 12 Ciclo (ou 22 Ciclo (ou 32 Ciclo (ou Ensino Se- Frequéncia
ler nem equivalente) | equivalente) | equivalente) cundario de curso | Licenciatura | Mestrado
escrever completo completo completo completo superior
Quantos? | 1 Livro 0 4 0 0 1 0 0 0
2-4 livros 0 8 2 1 0 0 0 0
4-8 livros 1 3 4 4 1 0 0 0
10-12 livros 0 2 5 4 0 0 0 0
Mais de 15 livros 2 29 22 19 8 2 3 2
Indica o grau de instrugao completo - Pai
NZo sabe ler | 12 Ciclo (ou | 22 Ciclo (ou |32 Ciclo (ou | Ensino
nem escre- | equivalente) | equivalente) |equivalente) | Secundario Mestrado
ver completo completo completo completo Licenciatura
Quantos? 1 Livro 0 3 3 0 0 0 0
2-4 livros 0 8 2 1 0 0 0
4-8 livros 1 5 5 1 0 0 0
10-12 livros 0 3 7 1 0 0 0
Mais de 15 livros 2 38 13 17 6 6 1
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Quantos livros ja leste sozinho?
Menosde 5 | Entre5e 10 | Entre12e Mais de 20
Nenhum livros livros 20 livros livros
Indica o N3o sabe ler nem escrever 33,3% 66,7%
d
grau e~ 12 Ciclo (ou equivalente)
instrugdo completo 2,0% 26,0% 32,0% 14,0% 26,0%
completo -
Maée 22 Ciclo (ou equivalente)
completo 12,1% 30,3% 15,2% 42,4%
32 Ciclo (ou equivalente)
completo 7,1% 21,4% 32,1% 7,1% 32,1%
Ensino Secundario completo 10,0% 10,0% 20,0% 60,0%
Frequéncia de curso superior 33,3% 66,7%
Licenciatura 33,3% 33,3% 33,3%
Mestrado 50,0% 50,0%
Quantos livros ja leste sozinho?
Menosde5 | Entre5e 10 | Entre12e Mais de 20
Nenhum livros livros 20 livros livros
Indica o N&o sabe ler nem escrever 33,3% 33,3% 33,3%
grau de 12 Ciclo (ou equivalente)
instrucdo completo 1,6% 23,0% 31,1% 14,8% 29,5%
completo - 20 Cicl valent
Pai iclo (ou equivalente) 3,4% 17,2% 48,3% 6,9% 24,1%
completo
32 Ciclo (ou equivalente)
5,0% 20,0% 20,0% 25,0% 30,0%
completo
Ensino Secundario completo 16,7% 16,7% 66,7%
Licenciatura 14,3% 14,3% 71,4%
Mestrado 100,0%
Costumas ir a Biblioteca da Escola? Todos ou quase todos os dias
22 Ano 32 Ano 42 Ano
Feminino 45,2% 21,4% 62,5%
Masculino 54,8% 78,6% 37,5%
Costumas ir a biblioteca da escola?
Todos ou quase Cercadeuma | Cercade 15 dias em 15 | Cerca de uma vez por
todos os dias vez por semana dias més
Muito 39 65 8 1
Gostas de Assim-Assim 12 3 0
ler?
Pouco 3 4 2 0
Durante a semana (de segunda a sexta-feira) quanto tempo passas na biblioteca?
Menos de 1 hora Mais de 1 a 3 horas Mais de 3 a 6 horas
Muito 48 47 16
Gostas de
ler? Assim-Assim 10 8 4
Pouco 2 6 1

177




Durante a semana (de segunda a sexta-feira) quanto tempo passas na biblioteca?
Menos de 1 hora Mais de 1 a 3 horas Mais de 3 a 6 horas
Todos ou quase
todos os dias 26 1
Costumas ir Cerca de uma vez 26 a4
3 Biblioteca | POr€Mana -
da Escola? Cerca de. 15 dias . 6
em 15 dias
C
erca Eie uma vez 1 0
por més
Actividades que os alunos desenvolvem na Biblioteca Escolar com o Professor
Pesquisas
Lemos | para traba- usamos o computa- Ouvimos Requisitamos Actividades expressdo
. Estudamos : . . (. "
livros | lhos de sala dor/internet histérias livros plastica/dramatica/Teatro
de aula
Ano 209
42,0% 24,6% 42,4% 44,0% 40,3% 41,0% 48,3%
Escolar Ano
30
Ano 29,8% 47,4% 39,4% 29,7% 32,8% 33,6% 27,6%
49
Ano 28,2% 28,1% 18,2% 26,4% 26,9% 25,4% 24,1%
Actividades que os inquiridos realizam na Biblioteca Escolar 22 ano 32ano 4 ano
Hora do Conto 40,3% 31,3% 28,5%
Oficina escrita criativa 36,5% 33,7% 29,8%
Expressdo Plastica, Dramatica, Teatros 48,7% 27,4% 23,9%
Novas tecnologias da informagao 46,2% 29,8% 24,0%
Concursos, jogos, passatempos 41,0% 33,3% 25,6%
Visitas a exposi¢des 47,9% 28,2% 23,9%
Encontros com escritores 50,9% 22,8% 26,3%
Encontros de leituras com os pais 41,9% 30,2% 27,9%
Aidade e o sexo dos inquiridos e com quem vao a Com os Com os cole- Com os pais/
Biblioteca Municipal Sozinho amigos gas/Professor avlds/irmaos
Feminino Que idade tens? 7 anos 10,0% 10,5% 11,4% 10,0%
8 anos 10,0% 31,6% 34,1% 40,0%
9 anos 30,0% 26,3% 34,1% 30,0%
10 anos 50,0% 31,6% 20,5% 20,0%
Masculino Que idade tens? 7 anos 10,0% 17,6% 18,4% 25,0%
8 anos 40,0% 41,2% 36,8% 21,4%
9 anos 20,0% 23,5% 23,7% 32,1%
10 anos 30,0% 17,6% 18,4% 21,4%
mais de 10 anos ,0% ,0% 2,6% ,0%
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Os meus
Aprendo Conhego Sigo o Sigo o professores
mais e novas exemplo exemplo dizem que
O que levam as raparigas a ler por idade | coisas palavrase | Compreendo Divirto-me | dos meus dos meus ler é funda-
novas falo melhor | melhor os textos | aler pais amigos mental
Feminino | Queidade |7anos 11,7% 12,2% 15,7% 15,5% 12,8% 12,9% 15,7%
tens? 3
anos 30,0% 36,7% 35,3% 32,8% 41,0% 54,8% 33,3%
9 anos 38,3% 32,7% 31,4% 34,5% 33,3% 22,6% 33,3%
10 anos 20,0% 18,4% 17,6% 17,2% 12,8% 9,7% 17,6%
Aprendo Conhego Sigo o Os meus pro-
O que levam os rapazes a ler por mais e novas pala- Sigo o exemplo dos | fessores dizem
idade coisas vras e falo Compreendo Divirto-me a | exemplo dos | meus ami- que ler é fun-
novas melhor melhor os textos ler meus pais gos damental
Mascu- | Que idade |7 anos
lino tens? 19,7% 26,3% 25,8% 25,8% 24,4% 27,5% 18,8%
8 anos 34,4% 35,1% 30,6% 31,8% 40,0% 30,0% 33,3%
9 anos 26,2% 21,1% 22,6% 24,2% 22,2% 25,0% 25,0%
10anos 18,0% 14,0% 17,7% 16,7% 11,1% 17,5% 20,8%
mais de 10
anos 1,6% 3,5% 3,2% 1,5% 2,2% 0,0% 2,1%
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