Introducéo

O relatorio de pratica pedagdgica foi elaborado no ambito do Mestrado em
Ensino da Histdria e da Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério
da Universidade Portucalense.

O presente pretende apresentar as atividades desenvolvidas no ambito da pratica
pedagdgica e no percurso académico de desenvolvimento profissional e pessoal. Este
estudo oficial € um compéndio de todos 0s pressupostos tedrico-praticos implementados
com o objetivo de refletir sobre as op¢bes tomadas. As opg¢bes metodoldgicas realizadas
no nosso trabalho pretendem transporem para o papel o realizado em situacdo de
estagio. O rigor cientifico e pedagdgico foi a linha orientadora para a tomada de
decisbes e a fundamentacdo das mesmas, com vista a um ensino e aprendizagem eficaz
e reflexivo.

No que toca a planificagfes, procuramos sempre a diversidade nos recursos,
tendo sempre a nocdo da hetrogeneidade da populacdo escolar, em que nos
encontrdvamos.

Também procurdmos com as atividades desenvolvidas em sala de aula, motivar
os alunos, dando-lhes o apoio adequado que cada um necessita de forma a promover a
autoestima, a valorizacdo e a autonomia a ritmos ajustados a cada aluno.

A comunicacdo e o clima de empatia dentro da sala de aula foram explorados
por abordagens aos temas, através de metodologias e estratégias que facilitaram o
processo de ensino e aprendizagem.

A prética pedagdgica realizou-se, tanto em Histdria, como em Geografia, ja que,
de alguma forma ambas as disciplinais se encontram ligadas. Realco a atividade
desenvolvida no Plano Anual de Atividades — visita de estudo, em que ambas as
disciplinas se interligam e um complementam.

Deste modo, inicia-se este documento com a descri¢cdo do contexto da pratica
pedagdgica: caracterizacao da instituicdo de acolhimento e as funcbes do profissional e
do seu papel enquanto estudante da pratica pedagdgica na instituicao.

No capitulo segundo sdo apresentados os planos de pratica pedagogica em
Historia e em Geografia, tendo em consideracdo o diagnostico de necessidades,
objetivos e todas as atividades desenvolvidas.

No terceiro capitulo descrevemos e fundamentamos documentos e a¢fes por nos

adotadas no decurso da pratica pedagogica. Toda a descricdo deste capitulo sera feita
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tendo em conta a organizacao e gestdo do ensino e da aprendizagem em Histdria e em
Geografia, assim como a participacdo na escola e com a comunidade.

No ultimo capitulo, refletiremos sobre a avaliagdo das varias atividades
desenvolvidas em contexto de pratica pedagdgica, quer na Histdria, quer na Geografia.
Ainda neste capitulo, € apresentado o estudo sobre metodologias no ensino da Historia e
da Geografia e sera feita a reflex&o sobre o desenvolvimento profissional do docente.

Por fim, sdo expostas as conclusdes e reflexdes finais que pretendem dar uma

visdo integradora de todo o trabalho desenvolvido ao longo da pratica pedagogica.
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Capitulo 1. - Descricdo do contexto da pratica pedagogica

“A educacdo é a arma mais poderosa que pode ser usada para mudar o mundo.”
(Nelson Mandela,1918)

1.1 Caracterizacdo da instituicdo de acolhimento®

Os elementos presentes nesta caracterizagcdo reportam-se ao ano letivo de
2011/2012, e foram recolhidos a partir da:

- Andlise de véarios documentos internos da escola, dos quais se destaca o Projeto
Educativo (PE), o Regulamento Interno (RI), e o Plano Anual de Atividade (PAA);

- Andlise da Carta Educativa do Concelho de Felgueiras;

- Observacédo direta da escola e do contato estabelecido com a comunidade escolar,
principalmente com os docentes cooperantes.

A Escola E.B2.3 D. Manuel Faria e Sousa, de Felgueiras ¢ uma escola
considerada, atualmente, um Territorio Educativo de Intervencdo Prioritario (TEIP),
insere-se num dos concelhos com populacdo mais jovem do pais e menos qualificada.
Localiza-se na regido Norte de Portugal, na parte superior do Vale do Sousa, na zona
Nordeste do distrito do Porto. Esta localizacdo remete para uma coroa de transicao entre
o Litoral e o Interior, no limite dos distritos do Porto e Braga. Para além dos contactos
com a Area Metropolitana do Porto, Felgueiras mantém fortes lacos de interdependéncia
com os Concelhos de Lousada, Guimardes e Amarante. No que diz respeito a escala
municipal, o territério é constituido por 32 freguesias, ocupando uma area de cerca de
11.474 ha e integrando quatro centros urbanos: a cidade de Felgueiras, a cidade da Lixa,
a vila de Barrosas e a vila da Longra.

Localizagio do Agrupamento de Escolas D. Manuel Faria e Sousa
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Figura 1 - Localizagfo do Agrupamento de Escolas D. Manuel Faria e Sousa
Fonte: Cémarz Municipal de Felpueiras

! A autorizagéo para identificagio da escola, foi diferida a 14 de junho de 2013 e encontra-se em anexo (ver Anexo
1a)
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O Agrupamento tem como escola sede a EB2/3 D. Manuel de Faria e Sousa,
situada no centro da cidade de Felgueiras (sede de concelho). O conjunto de escolas do
1° Ciclo e Jardins-de-Infancia que dele também fazem parte situam-se nos limites
préximos da cidade, num raio de 5 km. O agrupamento &, atualmente, constituido por 3
Escolas do 1°. Ciclo do Ensino Bésico (1° CEB) com Jardim de Infancia (JI), 1 Escola
do 1° CEB, 3 Centros Escolares (CE), 1 Jardim de Infancia e 1 EB 2/3 D. Manuel de
Faria e Sousa, perfazendo um total de 1844 discentes e 192 docentes.

A EB 2/3 estd localizada no centro da cidade de Felgueiras, na area
administrativa da freguesia de Margaride (Santa Eulalia), a maior freguesia do
concelho. Esta escola insere-se na denominada zona escolar e desportiva da cidade,
onde ainda se encontra a Escola Secundaria de Felgueiras e o Centro Escolar de
Margaride. A escola é composta por 20 salas de aula, 2 salas de TIC, lbiblioteca, 1 sala
de direcdo, 1secretaria, com gabinete de arquivo,1 SASE, com arquivo, 1 reprografia, 1
cantina, 1 cozinha, 1 bar, 1 polivalente, 1 sala de professores, 1 sala de trabalhos de
professores, 1 sala de diretores de turma, 10 casas de banho, 1 pavilhdo
gimnodesportivo, 1 campo de jogos ao ar livre e 4 arrecadacfes. Ndo possui um ndmero
de salas suficiente, tendo em conta o nimero de estudantes matriculados, o0 que obriga a
utilizacdo do espaco de refeitdrio e da biblioteca escolar como sala de aula. Por outro
lado, algumas das salas apresentam &reas reduzidas para acomodar determinadas
turmas. Por essa razdo, procedeu-se ja a divisdo, por placas de madeira, da sala de EVT
em dois espacos.

No ano letivo, 2011/2012 (ultimos dados
recolhidos), a EB 2/3 apresentava 8 turmas de 5°.

N2 DE TURMAS POR ANO

Ano, 9 turmas de 6°. Ano, 7 turmas do 7°. Ano, 4 | 15
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turmas do 8°. Ano e 6 turmas do 9°. Ano. Ressalve- |
. , . m N2 DE
-se gque a escola tem capacidade para um maximo TURMAS
POR AND
de 21 turmas e, neste momento, tem 34. De ano I

para ano, as turmas tém vindo a aumentar. As
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turmas com alunos de Educacdo Especial, de

acordo com o normativo legal, ndo podem ser "if““l':“ ©% momas porzng
oate: Producio propria
constituidas por mais de 20 alunos. No entanto, a falta de salas obrigou a que fosse
solicitada autorizacéo para o aumento de alunos nestas turmas até 23 alunos.
As salas de aula ndo suportam mais de 25 alunos, mas quase todas tém entre 27 e

28 alunos. Saliente-se ainda que, ao longo destes anos, a sala de Direcdo, a sala de
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Professores e a sala de Assistentes Operacionais foram convertidas em salas de aula. As
salas de Educacdo Musical foram convertidas em sala de Biblioteca. Como
consequéncia, a disciplina de Educacdo Musical passou a ser lecionada em “blocos
climatizados”.

Atualmente, a sala de Professores e o gabinete de Educacdo Especial estdo a
funcionar em antigas arrecadacdes. Por sua vez, o Arquivo da Escola estd numa
arrecadacdo com péssimas condi¢des, enquanto a sala de Direcdo apresenta condigdes
que nada contribuem para um ambiente de trabalho desejavel. Quanto a populagédo
escolar, 0 2° e 3° ciclo contam com 808 alunos (61.22%).

Registe-se que o Apoio Educativo é prestado a alunos referenciados pela
coordenadora de Educacdo Especial / Apoio Educativo, tendo em conta os respetivos
Planos de Acompanhamento e o0s Processos de Referenciacdo. No momento,
contabilizam-se 64 alunos para Apoio Educativo e 23 alunos na Educacdo Especial no
2° e 3° ciclo. O numero de alunos que usufruem de acdo social escolar tem vindo a
diminuir, contudo conta com 407 alunos no 2° e 3° ciclo. Os alunos de etnias ciganas
encontram-se no 5° (7 alunos- 4 de sexo masculino e 3 femininos) e 6° (3 alunos- 3 de
sexo masculino). Nos restantes anos, nao ha alunos desta etnia.

O pessoal docente encontra-se distribuido por ciclo da seguinte forma: o maior
namero insere-se no 3° ciclo, que conta com 51, seguindo-se o 1° ciclo, com 46, e,
depois, 0 2° ciclo, com 45. Em menor numero, encontram-se no Ensino Especial, com

apenas 8, e no Apoio Educativo, que conta com 2.

PESSOAL DOCENTE
12 CiCLO 22 CICLO 32 CICLO ENSINO ESPECIAL APOIO EDUCATIVO
46 45 51 8 2

Quadrol — Numero de pessoal docente, por ciclo.
Fonte: Projeto TEIP

O que podemos ver € um crescente nimero de alunos por professor. Assim
sendo, para o Projeto Educativo TEIP deste Agrupamento, é importante que esteja bem
explicita uma caracterizacdo do meio circundante, que permita a todos os docentes ficar
com uma visao muito clara da realidade onde se inserem. No que toca ao pessoal ndo
docente, 0 agrupamento conta com 26 assistentes operacionais. Quanto ao pessoal

administrativo do agrupamento conta com 9 pessoas 1 chefe dos servicos
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administrativos e 8 funcionarios administrativos. Quanto ao pessoal administrativo do
agrupamento, sdo 9 pessoas: 1 chefe dos servicos administrativos e 8 funcionarios
administrativos.

Intervenientes importantes no processo educativo sdo também os pais e/ou
encarregados de educacdo pelo que foi feito um estudo sobre as suas habilitacdes
literarias, com o objetivo de entendermos melhor o nivel de cooperagdo/intervengdo na
comunidade escolar. Pelo retrato realizado da formacdo académica dos pais e/ou
encarregados de educacdo, é facil perceber que os pais e/ou encarregados de educacgéo
do Agrupamento possuem baixas habilitacbes académicas, com grandes percentagens ao
nivel do 1° e 2° CEB. Como consequéncia, surgem baixas expetativas dos
pais/encarregados de educacdo em relacdo aos seus filhos na escola. Quanto a formacao
superior, atinge percentagens muito reduzidas e na globalidade sdo as mées quem possui
melhores qualificacbes académicas. Os pais e/ou Encarregados de Educacdo sao
representados pelas associa¢Oes de pais da EB2/3 D. Manuel de Faria e Sousa (escola
sede).

Em relacdo ao percurso e resultados escolares das turmas a verificacdo é que o
abandono acontece a medida que a graduacdo escolar evoluiu (com maior peso a partir
do 7° ano. Porém, nesta Ultima meia década, o abandono escolar tem vindo a decrescer,
embora ainda com resultados pouco significativos. A taxa de insucesso escolar no 2° e
3°ciclos continuam significativas e sdo justificadas no 7° ano pela “mudanga de ciclo”.

Relativamente ao ano letivo 2010/2011 a taxa de interrupgdo precoce escolar por
ciclo (abandono, retencdo por excesso de faltas injustificadas, excluséo por faltas e
anulacdo da matricula) ficou-se por 0%. Em relacdo aos exames nacionais do 9° ano as
médias tém vindo a subir e os valores sdo superiores a média nacional. Tendo em conta
resultados verificados desde o ano letivo 2008/2009 ao ano letivo 2010/2011, poder-se-
& perceber que surgem disciplinas que, para além do Portugués e da Matematica,
atingem percentagens de insucesso que merecem reflexdo; especial atencdo para
disciplinas como Inglés, Historia e Geografia de Portugal (HGP), Ciéncias (CNA) e
Ciéncias Fisico-Quimica (CFQ). Em termos de indisciplina podemos verificar uma
diminuicdo de ocorréncias e uma diminuicdo do numero de alunos envolvidos. A
Equipa de integracdo do Agrupamento é formada por um grupo de professores que,
desde o ano letivo 2010/2011, tem recebido a colaboracdo direta de uma assistente

social e de uma psicéloga, contratadas no ambito deste projeto.
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1.2 Descricéo das fungdes do profissional e do seu papel enquanto estudante
da pratica pedagdgica na instituicdo

A Sociologia da Educacdo em Portugal tem-se debrugado sobre o grupo
ocupacional com caracteristicas especificas — os professores. Com isto pretende-se
demonstrar a complexidade da situacdo em que se encontram o0s professores na
sociedade atual. O professor tem um comportamento de socializacdo ideoldgica.
(Durkheim, 1922,1925).

Os professores adquirem uma posicdo estratégica e central na sociedade
contemporanea, em particular na dimensdo do desenvolvimento e das mudancas sociais
(Schwarzweller e Lyson,1978). “Ser professor € viver uma vida dedicada a uma
missdo” (Eggleston, 1992, p.1). Num contexto de vastos constrangimentos: historia
individual, condi¢cbes de emprego, contexto sociopolitico (Chapoulie, 1987), avaliaces,
inspecdes, diretores, opinido publica dos encarregados de educacdo e mesmo dos alunos
(Berger,1974). Segundo o0 autor, o0s professores querem-se livres mas sdo
“manipuladores e manipulados” no sistema educativo. Contrariamente a muitos
profissionais, os professores lidam com vérias pessoas todas a0 mesmo tempo e com
caracteristicas e comportamentos imprevisiveis e desconhecidos a maior parte das
vezes, sendo que esta realidade ganhou relevo com a grande heterogeneidade social que
se encontra nas escolas de hoje.

“Os professores sao confrontados com a incapacidade da propria instituigdo
escolar de responder a diversidade cultural. O trabalho do professor envolve
vérias dimensdes: a sua biografia, a sua pratica e a instituicdo; estas
dimensdes estdo em permanente relacdo ” (Britzman, 1986, p.443).

Por outro lado, os professores estdo sujeitos a uma acumulacdo de
responsabilidades desproporcionadas em relacdo ao tempo e aos meios que dispdem.
Tém de a0 mesmo tempo manter a disciplina, ser simpaticos, motivadores, acompanhar
os alunos que revelam ritmos de aprendizagem mais lentos, cuidar da atmosfera da aula,
programar atividades, avaliar, aconselhar, receber o0s encarregados de educacdo,
organizar atividades extracurriculares, participar em reunides, fazer o trabalho
administrativo e vigiar outros aspetos da vida escolar dos alunos. (Esteve e Fracchia,
1988).

No caso concreto da escola onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica, que se
iniciou em marco de 2013, os professores acordaram as tarefas a desenvolver por parte
do professor estagiario de forma individual, e as tarefas a desenvolver em conjunto.

Destacou-se que o professor estagiario deveria proceder a uma analise dos documentos
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reguladores da vida da escola (PEE — Projeto educativo de escola; PCA — Projeto
Curricular do Agrupamento; Rl — Regulamento Interno; PAA — Plano Anual de
Atividades e o DT — Dossier de Turma), bem como dos programas das disciplinas, das
planificacbes de longo e médio prazo e dos manuais adotados para as turmas em que iria
decorrer a préatica pedagdgica, 0 que nos permitiu contextualizar a instituicdo e turma
com quem iriamos trabalhar e conhecer algumas das suas particularidades.

Procedeu-se a calendarizacdo das atividades de estagio, com base nas
orientagdes do Regulamento de Estagio. O professor estagiario comprometeu-se a
realizar todas as tarefas propostas e a participar ativamente em quaisquer atividades que
se revelassem pertinentes no sentido de enriquecer as aprendizagens.

Ao nivel das fungdes desempenhadas, enquanto professor estagiario, tornou-se
necessaria a leitura e analise dos instrumentos de autonomia da escola (Projeto
Educativo, Plano Anual de Atividades), a participacdo em diversas reunides pré e pos
observacdo de aulas, a planificacdo de aulas, a lecionacdo e observacdo de aulas das
turmas dos professores cooperantes e companheiro de estagio, a preparacdo e
participacdo em atividades - PAA (ex. visitas de estudo), a construcdo de instrumentos
de avaliacdo, a analise dos seus resultados, a andlise de instrumentos reguladores das
aprendizagens — programas e metas de aprendizagem, a elaboracgdo de atas de reunides,
a participacdo em reunides de Departamento e de Conselho de Turma e a participagédo
em reunides do grupo de estagio de auto e heteroavaliacéo.

Na definicdo e desenvolvimento de todas as tarefas, as mesmas foram balizadas
pelas caracteristicas singulares da escola e da turma, funcionado como linha orientadora
para a construcdo de todos os documentos. Também tivemos como fio condutor os
objetivos de aprendizagem definidos para o ciclo de estudos, a composicao da estrutura
curricular, ao funcionamento da pratica pedagdgica das areas cientificas, a orientacdo da
préatica pedagogica e aos deveres do estudante na escola cooperante, constantes das
normas Regulamentares do Curso ministrado na Universidade Portucalense. Foram,
também tidos em consideracdo o0s seguintes objetivos da pratica pedagogica, que se
encontram plasmados na ficha de unidade curricular (Portucalense, 2013):

- Formar a capacidade de reflexdo do professor sobre a pratica, consciencializando
decisdes, condutas e dilemas;

- Desenvolver a capacidade do professor de tomar decisdes fundamentadas e de
resolver problemas profissionais;

- Conhecer os documentos oficiais da instituicdo acolhedora da Pratica Pedagogica;
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- Caracterizar a instituicdo acolhedora da Pratica Pedagdgica e o publico-alvo;
- Integrar a equipa de trabalho da instituicdo acolhedora da Pratica Pedagogica;
- Planificar e realizar a atividades de Pratica Pedagogica;
- Revelar responsabilidades, empenho e disponibilidade no desenvolvimento das tarefas
de Prética Pedagogica;
- Aplicar os conhecimentos e competéncias obtidos nas unidades curriculares do curso
de mestrado;
- Desenvolver a capacidade de compreensao e de resolucéo de problemas em situacoes
novas e ndo familiares em contextos alargados e multidisciplinares.

Independentemente da formacéo tedrica e metodoldgica do professor estagiario
importa chamar a atencdo para a necessidade de um maior investimento na formacéo

profissional dos professores.

“O processo de formagdo tedrica é um processo partilhado, de interagéo
entre a teoria e a pratica, entre a investigacdo e a acdo. Nenhuma
investigacdo, e particularmente num dominio fragil como o da educagéo,
podera fazer economia duma reflexdo metodolégica ”. (Marmoz, 1987, p. 16)

Para ambas as disciplinas — Histdria e Geografia, é exigido aos professores
capacidades, conhecimentos e atitudes que desenvolvam um saber em acdo,
principalmente no cenario concreto de uma escola TEIP. Para tal, as adaptacdes e
exigéncias que tivemos que adotar no papel de pratica pedagogica nesta escola foram:
organizar e dirigir situacdes de aprendizagem de acordo com o programa e com o perfil
dos alunos; definir o que de essencial deve ser ensinado aos alunos; respeitar a
especificidade e a diversidade conferindo uma maior unificacdo no trabalho a
desenvolver; deter um conhecimento mais profundo dos curriculos a ministrar; construir
um conjunto de estratégias a seguir adequadas a turma; envolver os alunos nas suas
aprendizagens e no seu trabalho - aprendizagens significativas, para que os alunos
desempenhassem um papel ativo no processo de aprendizagem; planificar e gerir o
desenvolvimento das atividades a realizar em sala de aula; estabelecer atividades
educativas a desenvolver que valorizem o aproveitamento dos alunos, através do uso de
recursos e estratégias - promover a progressdo das aprendizagens; construir
instrumentos de trabalho acessivel a todos os envolvidos no ensino aprendizagem -
conceber dispositivos de diferenciacdo; promover a articulagcdo interdisciplinar;
considerar a flexibilizag&o curricular, como forma de contornar os condicionalismos da
turma e a selecdo de métodos de trabalho mais eficazes na turma em concreto;

participacdo ativa contribuindo com propostas e participando em atividades, uso de
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tecnologias, aplicando as novas tecnologias com o objetivo de motivar os alunos e
promocdo de situacdes de desenvolvimento pessoal e social (debates, exposi¢des) e ndo
s de transmiss&o de contetdos.

Tal como Delors (2005), sublinhamos a importancia atual das aprendizagens
com vista a formacéo do ser individual e social de cada aluno, as quais s6 se alcangam
por meio da intercomunicacgao/inter-relagdo, pela partilha do conhecimento e das
vivéncias que cada um veicula.

Todas estas adaptacdes prevéem o desenvolvimento de planos de melhoria, ndo
passando por cima da autonomia das escolas que os integram, e tendo como objetivos
gerais (TEIP, 2011): a melhoria da qualidade da aprendizagem traduzida no sucesso
educativo dos alunos; o combate ao abandono escolar e as saidas precoces do sistema
educativo; a criacdo de condigcdes que favorecam a orientacdo educativa e a transicao
qualificada da escola para a vida ativa e a progressiva articulacdo da acdo da escola
com a dos parceiros dos territorios educativos de /intervencao prioritaria.

No estudo em presenga, interessa particularmente a percecdo que professores e
alunos tém de uma realidade, a interpretacdo que constroem sobre ela; mais do que 0s
comportamentos observaveis e imediatos, importam as representacdes dos sujeitos, 0s
significados que constroem (Bell, 2004; Bogdan & Biklen, 1994).
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Capitulo 2 - Explicitacao do plano de pratica pedagdgica

2.1 Cronograma de Atividades

A prética pedagogica, cuja duracdo foi 120 horas, distribuidas por 60 horas na
area disciplinar de Historia e 60 horas na area disciplinar de Geografia, foi realizado na
Escola E.B.2,3, D. Manuel Faria e Sousa, situada em Felgueiras. Na primeira visita a
escola, foi transmitido aos professores estagiarios® a organica da pratica pedagdgica do
Agrupamento de escolas de D. Manuel Faria e Sousa. Os professores cooperantes
fizeram uma apresentacdo da instituicdo de acolhimento e aludiram as suas principais
caracteristicas e especificidades. No que diz respeito aos documentos relacionados com
a vida escolar, foi-nos transmitido que estariam disponiveis na pagina oficial da escola.
Foi, ainda, realizado um levantamento prévio da disponibilidade de horario, quer dos
orientadores, quer dos professores estagiarios, com o objetivo de marcarem uma reunido
do grupo de estagio semanal (todas as sextas feiras).

Ao longo da préatica pedagOgica os professores estagiarios tiveram total
liberdade na construcdo e planificacdo das aulas, sob supervisdo dos professores
cooperantes. Tanto nas visitas a escola, como na observacao de aulas, quer do professor
estagiario, quer do professor cooperante todas foram de acordo mutuo, a Unica atividade
escolhida pelos estagiarios foi a atividade presente no PAA a participar e a Unica
imposta foram os temas a lecionar. Todos 0os documentos construidos tiveram sempre
como suporte 0s instrumentos reguladores da vida da escola e eram adaptados as
necessidades da turma, identificadas no Dossier de turma (Anexol). O plano de prética
pedagogica seguida foi o definido pela Universidade Portucalense.

2 Grupo de estagio composto apenas por dois elementos: Carlos Couto e Marina Moreira.
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CRONOGRAMA DA PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES

Atividade Historia Data Geografia Data
. « 4 Aulas — 8° ano 2/05/13 0 2/04/13
Lecionacdo de aulas Turma A 23705/ 13 4 Aulas — 8° ano Turma A 28105/ 13
Obsgr(‘)va%g]?egseo?ulas 4 Aulas — 8° ano 18/04/13 | 6 Aulas—8°ano Turmas 16/04/13
P Turma A 24/04/13 C:DeA
cooperante
Observacdo de aulas 2 Aulas — 7° ano x (ando
do colega de Estagio Turma F 5/05/13 (ando observar) observar)
ObseF:\‘j;‘”;go dg;e;ulas 4 Horas 26/04/13 4 Horas 15/03/13
a0 0 4 Horas 17/05/13 4 Horas 24/05/13
que vai lecionar
Reunido pos —
N 4 Horas 3/05/13 4 Horas 5/04/13
observagdo das aulas 4 Horas 31/05/13 4 Horas 31/05/13
que lecionou
Reunides de Conselho 2 Horas 20/03/13 2 Horas 20/03/13
de Turma
Reunides de 2 Horas 30/04/13 2 Horas 30/04/13
Departamento
Colaborar na . .
dinamizacio do PAA Todo o dia 30/04/13 Todo o dia 30/04/13
Visita de Estudo
Colaborar na do Grupo Visita de Estudo do
LT Disciplinar de 30/04/13 Grupo disciplinar de 30/04/13
dinamizacdo do PAA P L .
Historia e Historia e Geografia
Geografia
Outras visitas a escola 22/02/13;01/03/13;08/03/13;02/04/13;03/04/13;12/04/13
Reunides informais 26/04/13;09/05/13;10/05/13;17/05/13;24/05/13 Total: 44 horas

Quadro2 — Cronograma da planificagdo das atividades
Fonte: Estrutura fornecida pela UPT

Relativamente as turmas em que as aulas ocorreram, foi proposto pelos
professores cooperantes e aceites pelos professores estagiarios, que as turmas a lecionar
e observar, seria a do oitavo ano, turma A e foram definidos os temos a lecionar.
Ficaram igualmente definidas as aulas a observar por parte do estudante da préatica
pedagogica e quais seriam as aulas observadas por parte dos professores cooperantes. A
observacao desempenha um papel fundamental na melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem, constituindo uma fonte de inspiracdo e motivacdo e um forte catalisador
de mudanca na escola (Reis, 2011). Marques (2003, p. 34) afirma que “uma das formas
mais eficazes de promover o desenvolvimento profissional dos professores é permitir
que eles observem as aulas dos outros com regularidade .

Todas as outras atividades, nomeadamente ndo letivas, seriam organizadas
individualmente por cada estudante de pratica pedagdgica, uma vez que a
disponibilidade de horario de ambos os elementos do grupo de estagio ndo era
compativel. Contudo, o registo e partilha de informacéo era feita nas reuniées® entre

todos os elementos de forma a articularmos melhor os conteldos de ambas as

% Anexos 3a,b, 4i, 5f, 6g, 7j,4m, 5g, 6h, 7k.
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disciplinas e de forma a gerarmos ideias em conjunto que seriam uma potencial mais —
valia para as atividades.

Os planos de préatica pedagogica no ambito da Historia e de Geografia tiveram
como principio a prépria estrutura de Mestrado em Ensino da Histdria e da Geografia da
Universidade Portucalense. E, aqui, que surgiu todo o esqueleto cientifico e que deu
base as nossas decisdes e opcbes quer ao nivel dos professores cooperantes da escola
onde realizamos a préatica pedagdgica, quer ao nivel, das préprias atuacbes do professor
estagiario. Seguimos uma adequacdo do modelo de planificacdo estudado na
Universidade as metodologias de cada professor cooperante, bem como a realidade da
escola e das turmas, e as nossas propostas; de referir ainda a gestdo que foi necesséria
para fazer cumprir o plano de formagdo. Um professor reflexivo que analisa, reflete e
sabe justificar o que faz em consonancia com os critérios do profissionalismo docente e
com o conjunto das funcBes docentes, entre as quais sobressaem funcgdes letivas, de
organizacéo e gestdo, investigativas e de cooperacdo (Matos, 2009).

A formagéo de professores néo pode ser entendida fora do contexto onde ocorre,
mais especificamente, desligada das caracteristicas de ordem social, econdmica e
cultural dos sujeitos envolvidos, que constituem a comunidade escolar (Vasconcelos,
2009).

A prética pedagdgica é a operacionalizagdo de todas as teorias cientificas
aprendidas na parte curricular do Mestrado, a “prova de fogo” no momento de aplicar
na pratica tudo aprendido no processo de ensino aprendizagem do professor formando.
A Universidade e a escola estdo intrinsecamente ligadas num momento onde somos
estudantes da Universidade Portucalense, aprendiz de professor, numa turma e objeto de
avaliacdo (professor cooperante) ou observado / observador (colega de estagio).

Feita a calendarizacdo das aulas a lecionar, e analisados os documentos da
escola, era imperativo comecar por perceber em que medida o fato de a escola pertencer
a um projeto de intervencdo prioritaria influenciaria, ou ndo, a forma de lecionar, mas
também de estar, da turma. Cohen et al. (2008) defendem que um estudo de caso
envolve necessariamente uma pesquisa em profundidade, devido a complexidade dos
sistemas humanos que sdo o seu objeto de analise. Assim, podemos dizer que os planos
de préatica pedagogica em Histdria e em Geografia eram simples, objetivos e claros,
passavam basicamente pelos objetivos do cumprimento das condi¢bes de toda a

arquitetura do plano de préatica pedagdgica, o qual foi sendo complementado a medida
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que as atividades foram avancando no tempo e que originou, em resumo, na Composi¢do
do dito cronograma de atividades.

Todas as aulas eram apresentadas antes de uma reunido entre os professores
cooperantes e 0 grupo de estagio, nas quais definfamos os contetidos a lecionar®, a
planificacdo, estratégias e metodologias a aplicar. O comportamento da turma foi um
fator de referéncia, chamando a atencéo para a possibilidade de surgirem alguns alunos
que pudesse ser eventualmente menos participativos. Apesar de a turma no geral ser
bastante homogénea, a abordagem pedagdgica presente teve, por necessidade, que ser
identificada, uma vez que existiam alguns elementos com notas dispares de média. O
modelo de planificagdo definido pela UPT foi moldado a forma de trabalhar do
professor cooperante.

Ap6s cada aula lecionada, havia reunies de pés observacdo de aula’, onde o
professor cooperante, 0 colega de estagio e o professor estagiario vao analisar a aula e
refletir sobre as praticas atuadas, avaliando criticamente toda a decisdo tomada, tendo
como objetivo a reflexdo e a alteracdo de estratégias de praticas menos bem
conseguidas, com intencdo de evolugdo como profissional e como produto final no
processo de ensino aprendizagem.

A presenca como observador na aula do colega de estagio, permitiu-nos termos
como referéncia algo para avaliarmos a nossa propria aula, refletirmos sobre
comportamentos, posturas, formas de comunicacdo mais favoraveis ou ndo em atuacéo.

O plano de préatica pedagdgica comporta também atividades nédo letivas,
pertencentes ao PAA, onde os estagidrios se envolvem com a comunidade escolar,
complementam o plano da pratica pedagdgica e enriquecem enquanto profissionais.

As presencas nas reunides de Conselho de Turma e de Departamento também
fizeram parte integrante do plano de pratica pedagdgica, assim como a elaboragédo de
atas, onde o estagiario pode testar a funcdo de docente em mdultiplas tarefas de
colaboracéo na vida da escola.

* Anexos 4i, 5f, 6g, 7j
® Anexos 4m, 5g, 6h, 7k
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2.2 Caraterizacao da turma

A elaboracdo da caraterizagdo da turma baseou-se na analise do Dossier de
Turma onde tem o registo dos dados recolhidos atraves dos inquéritos preenchidos pelos
alunos, consulta dos seus registos biograficos, e algumas entrevistas individuais. Foi,
assim, possivel obter dados relativos as condi¢cbes econdmicas, ao percurso escolar,
habitos e rotinas familiares e expectativas de futuro dos alunos, mas também o seu
enquadramento letivo e resultados obtidos, no sentido de contextualizar o0 momento no
qual os caminhos do professor estagiario e de cada turma se cruzam e se influenciam.

SO assim poderemos evitar esquecer que 0s processos de ensino e de
aprendizagem se efetuam também num meio caraterizado sociologicamente, que
ultrapassa o limite da turma e da escola (Postic, 1984).

No que toca a escolha da turma alvo, ficou definido que se optaria por seguir as
prescricdes dos dois professores cooperantes. Citando Maria Casanova (2001), o nucleo
de estagio materializava logo a partida conjuntamente com o0s seus orientadores
cooperantes — uma abordagem reflexiva sobre as formas de concecdo, organizacao e
gestdo dos processos de supervisdo.

A turma 8° A, conta com um total de 21 alunos, 13 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino. A média de idades sdo os 13 anos, tendo o aluno mais velho 14 anos e o
mais novo 12 anos. A turma tem um aluno com necessidades educativas especiais que
se encontra a usufruir de medidas educativas ao abrigo do Decreto - Lei 3/2008,
integrando o terceiro ciclo dando continuidade ao Curriculo Especifico Individual (CEI)
delineado no ciclo anterior. O aluno mantém uma boa relagdo com a turma, no entanto,
se alguém o contrariar ou a chamar a atencdo, levanta-se, prejudicando o normal
funcionamento da aula. O discente é portador de cromossopatia, ndo escreve, so pinta e
desenha. O aluno frequenta as disciplinas de Lingua Portuguesa, Formacdo Civica,
Inglés, Historia, Educacdo Fisica, Educacdo Visual e Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica. Os professores trabalham com este aluno sobretudo a nivel de grafismos e ao

nivel da sociabilidade.

“E essencial, atendendo as limitagdes dos alunos com N.E.E, contribuir para
que estes se sintam mais felizes na escola regular, desenvolvendo
competéncias que permitam a sua inser¢édo na vida activa, de forma mais
auténoma e digna possivel. O Enquadramento da Ac¢do de Salamanca
estabelece que os jovens com N.E.E devem ser ajudados para fazerem uma
efectiva transicdo da escola para a vida adulta”. (UNESCO, 1994)
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O local de proveniéncia dos alunos é: 8 de Margaride, 3 de Aires, 2 de Sernande,
7 de Varziela e 1 de Varzea.

Em relacdo as atividades de ocupacao dos tempos livres, 3 alunos fazem ballet, 2
natacdo, 4 futebol, 1 danca, 1 karaté e 2 frequentam o instituto de inglés.

No que diz respeito as habilitacGes literarias do agregado familiar, 48% dos pais
tem o 2° ciclo, 38%, 0 3° ciclo e 14%, o 1° ciclo. Quanto as maes 14% tem o 1° ciclo,
38% tem o 2° ciclo, 38% tem o 3° ciclo, 5% bacharelato e 5% a licenciatura.

No que concerne a situacdo profissional do agregado familiar, os pais estéo
100% empregados, as maes 86% estdo empregadas, 5% desempregadas e 10% sao
domésticas. Em relacdo aos irmdos 19 alunos tem irmdos, contudo, nenhum anda na
mesma escola.

Quanto aos encarregados de educacdo 10% sdo pais, 86% sdo mées e 4% sao
irmados. As preocupacdes do encarregado de educacdo com a vida escolar do aluno tem
uma frequéncia de visitas a escola de algumas vezes.

No que toca ao percurso escolar dos alunos, existem 2 alunos retidos e com
retengdes repetidas no 2° ano do 1° ciclo.

As disciplinas com mais dificuldades sdo Matematica com 48%, Educacédo
Fisica com 19%, Francés com 5%, Histéria com 5%, Lingua Portuguesa com 9%,
Educagéo Visual com 5% e Inglés com 9 %. A turma tem como proposta de apoio 24%
a disciplina de Lingua Portuguesa, 43% a Matematica, 14% a Inglés, 10% a Ciéncias
Naturais, 19% a Geografia, 14% a Historia e 14% a Fisico-quimica; com as seguintes
acbes em sala de aula as respetivas disciplinas (Dossier de turma, 2011/2012):
incentivar e valorizar a participacdo organizada e empenho nas atividades propostas
assim como valorizar o espirito critico e de iniciativa; separar os alunos mais
perturbadores; juntar alunos com maiores dificuldades com outros que os ajudem a
ultrapassa-las; apoio individualizado, verificando por exemplo se o0s alunos
perceberam as orientagdes fornecidas, consultando os exercicios que estdo a realizar,
etc., aplicando atividades diferenciadas; solicitar com frequéncia participacdo dos
alunos na aula (ler, ir ao quadro, participar oralmente, etc.); fomentar o confronto de
ideias; reforcar positivamente as capacidades dos alunos e a participacdo em
atividades extracurriculares.

Quanto as disciplinas preferidas 11% gostam de Histdria, 7% de Portugués,
15% de Ciéncias Naturais, 7% de Francés, 42% de Educacdo Fisica, 11% de

Matematica e 7% de Inglés.
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Quanto ao interesse que os alunos tém na escola, 30% dizem que é por aprender,
20% por conviver, 27% por fazer amigos e 23% por aprender a crescer.

Em relagdo as expectativas profissionais, uma aluna diz que quer ser jornalista,
uma treinadora de cdes, um terapeuta, uma cirurgid, uma meédica, duas alunas
educadoras, um GNR, uma enfermeira, um piloto da forca aérea, um militar do exército,
um engenheiro civil, um mecénico, uma guarda-redes, um pediatra, trés alunos
futebolistas, dois alunos ndo sabem e um forga de intervencgéo.

No que concerne a profissdo do pai, os alunos mencionaram que 46% sao
empregados fabril, 9% comerciantes, e 5% para cada profissdo que passo a referenciar:
carpinteiro, técnico de madeira, gerente, serralheiro, auxiliar de educacgdo, perito
avaliador, camionista e empresarios. Ainda relativamente a este assunto, 5% referiu que
0 pai era desempregado. No que a figura da mae diz respeito 52% sdo operarias fabril,
8% domeésticas e as restantes profissdes contam com uma percentagem de 5%:
professora, comerciante, gerente, auxiliar administrativa escrituraria gaspeadeira e
secretéria e 5% revelou que a mée se encontrava desempregada.

No tocante ao apoio social e econémico, 19% dos alunos tem o escaldo A, 24%
tem o escaldo B e 57% no escalédo C.

A andlise das notas do 1.° e 2.° periodo foram o ponto de partida para as
atividades letivas e também um tema de reflexdo constante entre o orientador e o
estagiario. No que toca a avaliacdo, e no que a Geografia diz respeito, registamos nas
notas do 1° periodo, que 29% tirou a nota 5, 38% tirou a nota 4, 23% tirou a nota 3 e
10% tirou a nota 2. No segundo periodo houve uma subida de todas as notas no geral e
desapareceram as negativas, apresentando um cenario de 33.3% nas notas 5,4 € 3, e 0%
na nota 2. Em Histdria as notas do 1.° periodo foram de 14% na nota 5, 43% na nota 4,
24% na nota 3 e 19% na nota 2. No 2.° periodo houve uma diminuicdo da percentagem
da nota negativa e ndo houveram alteracOes significativas nas restantes notas,
apresentando-se 19% para a nota 5, 43% para a nota 4, 33% para a nota 3 e 5% para a
nota 2. Numa analise transversal podemos dizer que houve uma melhoria significativa.

Uma vez que a turma esté integrada no Projeto TEIP, e apds analise do mesmo,
diagnosticaram-se as seguintes situacfes-problema, transversais a comunidade
educativa: falta de qualidade no sucesso; défice de competéncias pessoais e sociais;
comunicacdo entre escolas do Agrupamento; desvalorizagdo da cultura e imagem da
escola; baixas expectativas dos pais e/ou encarregados de educacdo, que limitam o seu

envolvimento na vida escolar dos seus educandos; avaliagao.
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Para dar resposta a estas situacdes, delinearam um Plano que contempla
diferentes agdes: “Mais Desafios”; “Saber Ser”; “A Minha Escola é o meu
Agrupamento”; “Vamos mudar a Escola”; “Envolver para Participar”; “Pensar”.
Exemplos concretos destas acOes sdo as assessorias pedagogicas, o0s desafios
matematicos, a promoc¢édo de habitos de leitura e escrita, a formacdo de um nucleo de
apoio ao aluno e a familia, acbes que visem valorizar a cultura e a imagem da escola e
suprimir o abandono escolar (clubes, jornal escolar,...) e as atividades articuladas entre
a escola e os pais/encarregados de educagdo. Por fim, para a acdo “pensar”, foi criado
um observatorio educativo e uma equipa de coordenacdo/avaliacao.

Para esta turma, o Conselho de Turma salientou as seguintes dificuldades:
heterogeneidade ao nivel do aproveitamento dos alunos; problemas de atencdo e
concentracdo; participacdo desordenada; reduzidos habitos de estudo, falta de métodos
de trabalho e de organizacao; dificuldades ao nivel da compreensdo e expressdo oral e
escrita; dificuldades no raciocinio l6gico e / ou abstrato e na resolugéo de problemas.

As estratégias delineadas para ajudar o processo de ensino aprendizagem por
meio atuacdo e das atividades foram: promover a escrita e a leitura de forma a corrigir
lacunas ao nivel da interpretacdo e da expressdo escrita; controlar a participacao
desordenada e ausente, com a solicitacdo de comunicacdo em atividades
supervisionadas; aumentar a frequéncia de interacdes verbais e solicitagdes individuais;
construir instrumentos de avaliacdo com diferenciacdo pedagdgica.

Como resultado das estratégias aplicadas queremos que o aluno utilize a lingua
portuguesa de forma adequada as situacfes de comunicacdo das diferentes areas do
saber numa perspetiva de construcdo pessoal do conhecimento; estabeleca uma
metodologia personalizada de trabalho e aprendizagem; seja capaz de selecionar,
recolher e organizar informacdo para esclarecimento de situacbes e resolucdo de
problemas; revele uma atitude critica construtiva em relacdo & protecdo do meio
ambiente, ao equilibrio ecolégico e a preservacdo do patrimonio; interprete
acontecimentos de acordo com os respectivos quadros de referéncia histérica, social e
geogréfica; aplique a metodologia e os saberes cientificos, na abordagem de situagdes
de vida quotidiana e na resolugdo de problemas concretos; respeite a diversidade
cultural, religiosa, sexual ou outra, sendo tolerante relativamente a pontos de vista
diferentes ou contrarios aos seus; expresse 0 sentido estético do mundo, recorrendo a

referéncias e conhecimentos basicos no dominio das expressbes artisticas; utilize
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diferentes cddigos de acordo com a necessidade de exprimir verbalmente pensamento

proprio e que utilize as tecnologias de informacéo e comunicagéo (TIC)®.

® Perfil do aluno no final do 3° ciclo
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Capitulo 3. — Descricéo e fundamentacéo das atividades de Pratica Pedagogica

Neste capitulo, vamos abordar a planificacdo, a realizagdo e a avaliacdo
diagndstica e formativa das aprendizagens. Pretende-se também realizar uma descricéo
e fundamentacédo das atividades desenvolvidas no @mbito da disciplina de Histdria e da
Geografia, da participacdo na escola e da relacdo com a comunidade, nomeadamente na
participacdo de projetos. Definimos como principais objetivos a construcdo de uma
estratégia de intervencdo, orientada por objetivos pedagdgicos e conduza, com eficacia
pedagdgica, o processo de educacdo e formacdo do aluno na aula de Historia e de
Geografia.

A presenca do professor estagiario na sala de aula podera provocar desconforto
para a turma e até mesmo para o professor na sua pratica imediata. E um elemento
estranho num contexto experimentacédo e avaliacdo, onde os alunos sdo o objeto direto a
trabalhar. E um momento de relacBes desconhecidas e de alteracdes de
comportamentos.

A dindmica da turma e da estrutura da sala de aula em relagéo aos elementos
presentes altera-se completamente. Os alunos deparam-se com trés elementos dentro da
sala de aula’, num ambiente contraido, onde os préprios alunos poderdo sentir a
obrigatoriedade de colaborar no sucesso da aula lecionada. A participacdo e o0 empenho
por parte de alunos em aulas assistidas sdo notdrios e louvaveis. Com isto nota-se que
esses mesmos alunos cada vez mais tém consciéncia da importancia das suas atitudes
nos resultados de sucesso do trabalho do professor.

E um momento intenso de concentragdo de um numero vasto de variaveis que
condicionam o desempenho cientifico e pedagdgico, articulando a vertente afetiva e
emotiva, no trabalho do professor e nas apreensdes dos alunos. Tendo como presente
esta multiplicacdo de acontecimentos na mesma turma em disciplinas diferentes, terei de
descrever e fundamentar as varias atividades desenvolvidas na pratica pedagdgica do
ensino da Histéria e em Geografia que tenho vindo a mostrar, de forma mais
relacionada. Importa ainda referir que, em contexto de sala de aula, articulamos as
varias dimensdes do “eu” professor, ou seja, enquanto professor ndo profissionalizado,
enquanto aluno na Universidade, enquanto professor investigador e reflexivo (Schon,
1983) e, por ultimo, enquanto professor-estagiario. Por outras palavras, tentamos refletir

sobre o saber-fazer adquirido enquanto lecionamos, mas também sobre as teorias que

" No caso da disciplina de historia, em geografia essa situacio era mais ténue uma vez que era S6 um estagiario e o professor da
turma.
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aprendemos na Universidade, ou ainda sobre os estudos que fomos desenvolvendo e,

por ultimo sobre a forma de articulacéo de todas estas vertentes em contexto de estagio.

3.1 Organizacéo e gestao do ensino e da aprendizagem em Historia

A Aulal

Planificacéo

A operacionalizacdo da pratica pedag6gica em Historia esta descrito cronologicamente
no cronograma® contudo, falta fundamentar com maior detalhe as razdes que nos levam,
enquanto professores estagiarios, as varias tomadas de decisbes, tendo em conta
especialmente trés grandes areas ligadas a prética letiva propriamente dita. Reporta-mo-
-nos concretamente a planificacéo de aulas, a sua realizacéo e, a respetiva avaliacdo das
aprendizagens realizadas pelos alunos. No que se refere a planificacdo, existe a
articulacdo constante entre os objetivos especificos para cada aula, e 0s objetivos gerais:
aplicacdo dos conhecimentos cientificos e didaticos da Historia, decisdes tomadas para

o contexto da escola, para o nivel etario dos alunos e aos diagndsticos realizados”.

“...importa adquirir previamente um conhecimento preciso dos alunos: nivel
de desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo e social; conhecimentos, estilo
cognitivo, atitudes, valores, interesse”. (Landsheere, 1994,p. 74)

A planificacdo é a forma como o professor seleciona, estrutura e organiza o
processo de ensino e aprendizagem de determinados contetdos. Quando associados as
metas de aprendizagem, esses conteldos ndo sdo apenas tematicos, passam também
pelos procedimentos e atitudes. A este processo, que se baseia na criacdo de um plano
prévio e que culmina na execu¢do de uma aula, chamamos de planificacao.

A planificacdo pressupfe a existéncia de um modelo de ensino e aprendizagem,
que baseia nos documentos legais desde a Lei de Bases do Sistema Educativo, 0
Curriculo Nacional, as Orientagdes Curriculares de cada disciplina e 0s documentos
reguladores da vida da escola, como o Projeto Educativo de Escola, o Projeto Curricular
de Escola e o Dossier de Turma, os conteldos a tratar, as metas de aprendizagem
especificas da disciplina a atingir, as estratégias de ensino/aprendizagem, 0s recursos, 0
cronograma e a avaliacdo, definidos pelo professor adequados as necessidades e

diversidade dos alunos e contexto do processo de ensino/aprendizagem.

8 Capitulo 2.
° Dossier de turma, Projeto Curricular de Agrupamento e Projeto TEIP
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Os planos de aula construidos™ em Histéria respeitam a planificacéo anual e o
modelo proposto pela Universidade Portucalense e tem como estrutura: 0 nome da
disciplina, a unidade tematica, o nimero de blocos previstos, 0 numero das ligdes, o
ano, a turma, e a data a lecionar, o conceito chave da aula, a situacdo problema que
constitui uma especie de desafio, a ser respondido, no final da aula; o sumario da aula,
quando escrito no inicio da mesma pode servir de motivacdo e deve funcionar como
fonte de interesse para motivar os alunos para os conteldos da aula. Além deste
enquadramento geral da aula, o plano de aula inclui as metas a atingir, os conteudos
tematicos, os objetivos de aprendizagem, as experiéncias de aprendizagem, que passam
pelas estratégias, metodologias para a aula e pelos recursos a utilizar, e a avaliacao.

A primeira aula com as ligdes 80/81, preparada para o dia dois de maio de dois
mil e treze, com um tempo de 90 minutos, com o horéario da turma, (Historia — quintas
feiras das 15.05 as 16.35) e com a tematica H1- A civilizacdo industrial no século XIX.
O mundo industrializado no século XIX. Contrastes e antagonismos sociais; comegou a
ser preparada com antecedéncia e foi supervisionada por parte da professora cooperante
onde foram dadas indicacdes de melhor abordagem do tema de acordo com as
especificidades da turma. Foram feitas algumas sugestdes em reunifes de estagio pre-
aula, que foram aceites para alteragdes nos recursos construidos, mas de uma forma
geral, ndo aportaram tanto em termos de contetdo, mas mais em termos de construg&o.
Também houve a analise & bibliografia especializada utilizada* que, em articulacio
com o manual da disciplina em uso, serviu de alicerce a preparacao cientifica das aulas.
Muito embora o recurso a novos suportes (audiovisuais, internet) tenha ja o seu lugar
préprio no processo de ensino e aprendizagem, a verdade é que o manual continua a
constituir a principal ferramenta dos professores (Lopes, 2012).

Por fim, foram sugeridas 3 questdes, conforme a proposta da U.P. na estrutura da
pratica pedagogica, para serem escolhidas pelo professor cooperante para serem
colocadas no teste de avaliagdo®.

0 Anexo 6a) e 7 a)

** Durkheim, E. (1922). Education et Sociologie, Reeditado em Paris: P.U.F., 1989.

Durkheim, E. (1925)L’ Education Morale, Reeditado em New York: The Free Press, 1973.

Scharzweller, H. e Lyson, T. A. (1978). Some plan to become teachers: determinats of career specification among rural youth in
Normay, Germany, and the united States.Sociology of Education, Vol51,29-43.

Eggleston, J.(1922). The challenge for teachers, Londres: Cassell

Chapoulie, J.(1987) Les professours de L enseignement secundaire: un métier de classe moneyenne, Paris, Editions de la Maison
des sciences de I’Homme.

Berger, Lda (1974). Psichologie des Enseignants, in Debesse, M.& Mialaret, G., Traité des Sciences Pedagogiques, Tomo6, Paris:
P.U.F.121-140

Britzman, P. (1986). Cultural myths in the making of teachers: biography and social struture in the teacher education, Harvard
Eduacation Review, vol. 56(4),442-456.

12 Ata n® 1, anexo 6g.
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Na construcdo deste documento, comecamos por definir-se uma situacgao-
problema relativa aos conteudos a abordar, foram definidos os objetivos centrais da
unidade letiva, elaborou-se o seu esquema concetual, foram reconhecidas as ideias
prévias a identificar e os conceitos novos a abordar. Para além disso, tornou-se
necessario definir um conjunto de capacidades a desenvolver, nomeadamente a
“compreensdo historica”, “comunicacdo em historia”, e no “tratamento de informacao/
utilizagdo de fontes”.

A “‘compreensdo historica”, nos diferenciados vetores que a constitui — a
temporalidade, a espacialidade e a contextualizacdo, de base concetual — procura
traduzir as dimensdes fundamentais da constru¢do do bom conhecimento em Historia,
que permitisse ao aluno compreender criticamente a sua realidade. E importante que o
aluno a saiba transformar através de uma participacdo consciente na vida da
comunidade. Nos vetores da temporalidade e espacialidade o aluno devera ser capaz de
situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-
-0S com 0s contextos em que ocorreram, identificando a multiplicidade de fatores e a
relevancia da acdo de individuos ou grupos, relativamente a fendmenos historicos
circunscritos no tempo e no espaco. No que se refere a contextualizacdo pretende-se que
os alunos sejam capazes de situar e caraterizar aspetos da histéria de Portugal, europeia
e mundial, relacionando a historia de Portugal com a historia europeia e mundial,
distinguindo articulacbes dinamicas e analogias/ especificidades, quer de natureza
tematica quer de ambito cronoldgico, regional e local. Neste ponto também se revela
importante a capacidade do aluno em mobilizar conhecimentos relativos as diferentes
realidades histéricas estudadas para fundamentar opinifes, relativas a problemas
nacionais do mundo contemporaneo, e para intervir de modo responsavel no seu meio
envolvente.

Relativamente a “comunica¢do em Historia”, os alunos devem saber comunicar,
com corre¢do linguistica e de forma criativa, fazer sinteses de assuntos estudados,
estabelecendo o0s seus tracos definidores, distinguindo situacdes de rutura e
continuidade, utilizando a terminologia especifica da disciplina, aplicando corretamente
a lingua portuguesa. Nesta capacidade também se pretendeu conceber uma experiéncia
adequada ao publico-alvo, a idade dos alunos onde incidiria a pratica pedagadgica.

No “tratamento da informacéo/ utilizacdo de fontes” pretende-se que os alunos

utilizem a metodologia especifica da Historia, participando na selecdo da informagéo
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adequada aos temas em estudo, distinguindo fontes de informacédo histérica diversas:
historiograficas e nédo historiograficas.

Para a exploracao de cada conteido foi necessario a definicdo criteriosa de metas
para atingir os objetivos de aprendizagem através das atividades que assegurassem um
contexto favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem.

Norman e Richard Sprinthall (1993, p. 505) explicam que o termo motivo se
refere a um impulso uma necessidade ativa que se dirige em direcéo, ou se afasta, a uma
meta. “(...) tecnicamente, entdo, o défice interno (necessidade) empurra a pessoa para
a acao (impulso) aproximando-a de uma meta especifica”.

De seguida, foram definidas as experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos
alunos, os métodos e estratégias a seguir, 0S recursos necessarios, as formas de
avaliacdo intercalar, a sequéncia a dar a unidade letiva, as estratégias de diferenciacédo
pedagdgica a utilizar, e as formas de avaliacdo final. Foi ainda definido o sumario da
aula prevista. Apos a producdo da planificacdo supramencionada foi elaborada a ata
correspondente & producdo deste documento®®. Assim sendo, o professor estagiario
elaborou a planificacdo do primeiro bloco de aulas a que iria presenciar. O professor
cooperante validou esta mesma planificacdo de aula, constatando que 0 mesmo se
encontrava corretamente elaborado, nomeadamente ao nivel do sumario, da situacdo
problema, dos conceitos e dos indicadores de aprendizagem.

O primeiro bloco de aulas lecionadas pelo estagiario foi estruturado em
diferentes momentos: no primeiro momento, ap6s uma saudacdo e uma apresentacao,
solicitamos aos alunos que registassem o sumario de aula e a situacdo-problema. Num
segundo momento procede a recolha das ideias prévias sobre a tematica. E num terceiro
momento houve o didlogo orientado no sentido de uma introducdo ao tema e respetivo
enguadramento espacio-temporal e contexto, com a exploragdo de um recurso

audiovisual.

“E necessario aprender a dominar as ferramentas tecnoldgicas para melhor
planificar e melhor as contextualizarmos no curriculo. O ensino ter4 a
ganhar quando assumirmos a inovagao tecnoldgica como um parceiro na
construgdo do conhecimento. A tecnologia mune o professor de novas
ferramentas e convida-o a uma mudanca de praticas, incentiva-o a inovagao,
no sentido de dinamizar um ensino mais motivador, dinamico, interactivo e
participativo. A interaccdo deve assumir novas dindmicas de aprendizagem,
tendo como principal “ator” o aluno. O professor sera um mediador da
aprendizagem, procurando explorar as potencialidades da tecnologia para
os envolver em aprendizagens significativas ”. (Jonassen, 2007, p. 20)

3 Anexo 60)
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O recurso didatico (PowerPoint)* foi o escolhido como complemento da
planificacdo. O processo ensino e aprendizagem em sala de aula exige cada vez mais
dedicacdo por parte do professor, para que a tematica abordada seja tratada de uma
forma dindmica, eficiente e motivadora. “A sala de aula tera de proporcionar uma nova
atitude face a construcdo do saber, centrando o processo de ensino aprendizagem na
participacdo e desempenho do aluno” (Rosério,2004, p. 25). Hoje, o0 ensino em
contexto escolar ndo deve estar confinado apenas ao manual escolar, pois 0 uso
exclusivo do mesmo ndo permite que o aluno compreenda de forma clara as dindmicas
que passam os diferentes contetdos ministrados. Perante isto, existe a necessidade de
utilizacdo de outros recursos didaticos que auxiliem o ensino, com o intuito de

dinamizar os contetidos abordados na sala de aula. Ferreira (2010, p.17) refere que:

“numa sociedade cada vez mais exigente, e com um ensino escolar em que o
modelo expositivo deve ser evitado, o professor deve ser criativo e flexivel no
processo de estruturacéo da aula. Assim sendo o uso de novas tecnologias
pode ser um recurso pedagdgico fundamental, e dessa forma, além do livro
didético, outros recursos didaticos passam a ser utilizados pelos professores
no processo de ensino-aprendizagem ”.

O mesmo autor refere que os produtos multimédia tém vindo a impor-se, na
medida em que, o utilizador identifica a possibilidade de interagdo com informacoes
representadas por recursos multimédia, que ndo sao tradicionalmente interativos,
(fotografias, videos, musica, voz gravada, esquemas etc.) e que se tornam quando
associados ao computador.

Sendo assim seguimos a aula com uma apresentacdo multimédia, onde foram
reunidas desde imagens, esquemas, videos e musica. Para além da apresentacdo
multimédia, estruturamos uma ficha de trabalho®, com atividades a realizar
gradualmente a medida que os varios assuntos eram lecionados. Esta ficha era
constituida por uma grande diversidade de atividades desde leitura de graficos, mapas,
esquemas, guides de exploracdo, exercicios de correspondéncia, completar espacos,
preenchimento de tabelas e completar mapas concetuais. O papel da linguagem escrita
na aprendizagem € importante em todas as disciplinas curriculares, quer como
instrumento de apropriagdo, quer como veiculo de transmissdo do conhecimento
(Carvalho, 2011b). A escrita facilita a estruturacdo do pensamento préprio por parte do
sujeito, permite reconstruir e partilhar saberes e aprendizagens, possibilita a elaboragéo

e expressdo de conhecimento nos diferentes tipos e géneros textuais, autoriza a

¥ Anexo 6b)
5 Anexo 6¢)

35



adequacdo do discurso ao contexto de comunicacdo (finalidades, destinatario, usos
linguisticos no meio social) (Amor, 1993; Camps, 2003; Carvalho, 1999; 2011a;
Ministério da Educacdo, 2009).

Realizacéo

Concluida a fase do planeamento, segue-se a operacionalizacdo das tarefas que
foram registadas no plano de aula. E 0 momento que os conceitos tedricos e toda a
planificacdo realizada anteriormente sdo postos em pratica.

As quinze horas tomamos caminho para a sala de aula do oitavo A. Entramos
com antecedéncia na sala para preparar o espaco e todos o0s recursos. A campainha toca,
abre-se a porta para entrar os alunos que das quinze e cinco, as dezasseis e trinta e cinco
estaria totalmente sobre a minha al¢ada. Inicialmente houve um momento de siléncio
para acalmar os animos, de seguida apresentei-me, fiz a chamada de forma a promover
um reconhecimento do nome de todos os alunos. A turma foi acolhedora e desde cedo
acalmou qualquer tipo de ansiedade prépria do desconhecido. No entanto, no fundo da
sala continuavam dois elementos com um olhar analitico que ndo deixavam esquecer a
tarefa infalivel que tinha pela frente. A estratégia naquele momento era focar nos
alunos, desenvolver o trabalho preparado, confiar no conhecimento dos contetdos e
conceitos estudados, aplicar as atividades gerindo o espago e 0s intervenientes com
flexibilidade, orientar a minha acdo de forma coerente, estarmos sempre alerta dos
sinais verbais e ndo-verbais que eram dados e no final, ai sim, era a prova de fogo, o
melhor avaliador seria o feedback dos conhecimentos apreendidos dos alunos.
Avancamos na aula com a escrita do suméario e com o levantamento da situagdo
problema. Distribuimos as fichas de trabalho™® comunicando de forma clara e objetiva
0s objetivos de aprendizagem.

Deste modo, iniciamos a aula fazendo a ponte com a aula anterior com a recolha
das ideias prévias dos alunos tém sobre a situacdo-chave (ponte entre a 12 revolucéao
industrial e a 2% e contextualizando no espaco e no tempo com O recurso ao
PowerPoint!” através da leitura de um documento escrito®, onde os alunos teriam de
sublinhar o que consideravam significativo para a contextualizacdo e também dizer se se
tratava de um documento historico ou historiografico. As fontes sdo utilizadas com fins

cientificos, pelos historiadores, que a partir deles constroem as suas interpretacdes

16 Anexo 6¢
7 Anexo 6b
18 Engles, F. (1845). A situaco das classes trabalhadoras em Inglaterra. Porto, Afrontamento,1975.

36



historicas, mas também podem, e devem, ser utilizados no processo de ensino e
aprendizagem, pelo professor na sala de aula.

A Historia é o fruto da interpretacdo de fontes, que fornecem a evidéncia sobre
0S pensamentos e atos do homem no passado e, como tal, ndo existe Historia sem
fontes. Entre estas, as fontes primarias sdo as que estabelecem a ponte entre a realidade
e 0 conhecimento acerca dela. (Moreira, 2004).

Procede-se o diadlogo orientado pela professora para a introducdo ao
tema/unidade, o respetivo enquadramento espacio-temporal e contexto. Segundo Coll &
Derek (1996), a opcdo pelo diadlogo orientado e o estabelecimento de um discurso
educacional, tornou-se um foco de atengdo prioritario para uma melhor compreenséao
das razdes e do modo como os alunos aprendem, e qual a contribuicdo dos professores
para a promocdo dessa aprendizagem. A linguagem é o principal meio de comunicacao
entre professores e alunos. Piéron & Sarmiento (1996) salienta a linguagem como
processo de adquirir conhecimento, e por isso o dialogo é fulcral nas préticas
pedagogicas.

Para os alunos compreenderem a expansdo da revolucdo industrial e a
hegemonia da Inglaterra fez-se a analise de grafico — PowerPoint 5, onde os alunos
terdo conhecimento de novas poténcias que surgiram e também a andlise de um mapa
sobre a europa industrial de 1850 — producgdes e indlstrias presentes. Como forma de
sintese do até entdo falado procedemos a realizacdo da atividade 1, na ficha de trabalho.
Apbs o terminar da atividade 1, introduzimos um conceito novo — liberalismo
econdmico. Definimos os principios e de seguida explicamos dois esquemas concetuais
que apresentamos, para os alunos na atividade seguinte completarem 0s mesmos,
através do preenchimento de espacos, na atividade 2.

Os esquemas de conceitos tém por base dois principios: - a significancia dos
conceitos assenta em grande parte nas relagbes com outros conceitos, e a estrutura de
organizacao e inter-relacdo entre conceitos é uma importante variavel na aprendizagem.
Esta estrutura ndo devera reflectir relacbes meramente enumerativas, mas de ordem
cronoldgica, causais, etc. Novak (1984).

A tarefa seguinte foi a visualizacdo de um documentério sobre a revolucdo dos
transportes com a resposta a um guido e exploragdo do documentario visto — atividade3.

Segundo Abrantes (1992), os recursos audiovisuais permitem-nos ter uma
experiéncia impossivel para quase todos os seres humanos: transportam-nos para outra

galéxia e voltamos, mantendo-nos simultaneamente imoveis. Apds a concretiza¢do da
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atividade anterior partimos para analise oral do esquema concetual como forma de
compactacao da informacéo apreendida no documentario.

Transmitimos a existéncia de um novo ciclo com novas fontes de energia e 0
surgimento de novas industrias; introduzimos essas novas formas, o abandono gradual
da existente (vapor) e as novas inovacOes deste periodo — 22 Revolucdo Industrial.
Encaixamos em sequéncia logica as modificacdes na vida quotidiana e héabitos das
pessoas do séc. XIX e passamos para a atividade 4. Os alunos nesta fase terdo de
perceber no ambito social, as alteracdes que aconteceram e explicar os fatores que
levam a essas alteracOes através da analise de um grafico. (articulacdo interdisciplinar
com Geografia — “Populacdo e povoamento”). Em jeito de ponte com o PowerPoint
anterior e analisando a planta da cidade do Porto do séc. XIX e os acrescentos criados
nas habitacGes da ja referida cidade os alunos terdo que projetar e compreender cenarios
consequentes e existentes. Para aplicar e provar esse raciocinio os alunos terdo que
responder a atividade. A hierarquia social € um assunto pertinente em abordar nesta
fase, aqui os alunos através da analise de esquemas e piramides vao tomar conta das
diferencas sociais existentes na época e vao refletir nas diferencas entre as varias
classes. Para demonstrar a apreensao terdo de realizar a atividade 6.

A viabilidade do multimédia pressupde o uso de diversos aparelhos de que séo
exemplo, os gravadores de som e video e respetivos aparelhos reprodutores. De igual
modo, € necessario escolher os diferentes formatos para promover os produtos que
podem ser sonoros, imagem, video ou texto. Assim, o termo multimédia surge da
justaposi¢do dos termos ‘multi’ € ‘média’, ou seja, a utilizacdo de maltiplos meios e
formatos, tais como, imagem, video, som, texto, etc. A sua utilizacdo numa
apresentacdo implica o uso de varios formatos num mesmo documento informatico.
Deste modo, este documento multimédia torna-se interativo, no qual € possivel
controlar o acesso a informacdo, a velocidade ou ritmo da transmissdao da informacéo,
qual a sequéncia da amostragem da informacdo, despertando, deste modo, a curiosidade
da plateia. Muitos educadores consideram as apresenta¢fes multimédia /multimodais
atraentes para os alunos, pois adequam-se a atual geracdo de alunos que dispensa um
grande namero de minutos diarios a utilizar os computadores pessoais (Jonassen, 2007).

A visualizagdo de um documentario sobre a vida dos camponeses e dos
operarios no séc. XIX; solicita a opinido das consequéncias do cenario Vvisto no
documentario anterior. A inclusdo de imagens e a sua analise, segundo Kossoy citado

por Dias (2012), tem o intuito de detalhar e relacionar o conteldo da imagem nos seus
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elementos iconicos formativos; o aspeto literal e descritivo prevalece, o assunto
registado é perfeitamente situado no tempo e no espaco, além de corretamente
identificado. A introducdo de novos movimentos — manifestacdes do séc. XIX.
Surgimento dos primeiros sindicatos. Novas vitorias do sindicalismo e surgimento de
novas propostas. A atividade 7 — esquema sintese’® da matéria lecionada é a
confirmacéo da apreensdo da aula desenvolvida.

“Os mapas sdo representacBes graficas dos conceitos e das suas
relacBes que eles estabelecem entre si de um determinado fenémeno ou tema.
A construcdo do mapa de conceitos explicita assim ndo apenas o tipo de
conhecimento que foi compreendido, mas também o trajeto cognitivo que o
encorpou. Assim, podemos nele, e em primeiro lugar, identificar o
conhecimento declarativo ja que traduz uma narrativa sobre os modos como
pensamos 0s acontecimentos, as ideias, etc. e que relevancia lhes atribuimos;
indicia as estratégias que usamos na sua constru¢do sendo dai possivel
cartografar os conhecimentos procedimentais e relac6es entre conceitos na
memoria de longa duracéo, ele apresenta-nos um conhecimento estrutural ja
que na sua feitura s@o expostas as relacBes (e tipos) entre os conceitos
eleitos e considerados relevantes para a compreensdo do tema em estudo”
(Novak 1984).

A par da aprendizagem cientifico-cognitiva propriamente dita, fomos ainda
fornecendo alguns exemplos comparativos com outras fases da historia e também com a
atualidade, ndo sé para dar uma melhor percecdo das matérias em causa como ainda
possibilitar um desenvolvimento critico e pessoal das suas vivéncias e percecfes das
varias realidades.

N&o obstante, e ainda que empiricamente, poderemos afirmar que se constatou
que ninguém ficou indiferente a aula e, no que a aprendizagem diz respeito, todos
responderem muito satisfatoriamente as questdes de aula que Ihes foram colocadas.

Tendo como objetivo uma aula dindmica e interessante, apds a parte da aula de
cariz mais expositivo, com uma comunicacdo verbal envolvente e objetiva, com o
recurso a materiais diversificados e adequados aos conteldos; passamos a outros
momentos praticos da aula, concretamente aquando da realizacdo das atividades - ficha
de trabalho. A reacdo paralela a cada momento e recurso utilizado por parte da turma ia-
-nos dando razdes para avancar nos conteudos. As solicitacdes do professor e as
abordagens dos alunos aos recursos era acompanhada com o circular do professor pela
sala de forma a interagir melhor com os alunos e de forma a controlar os trabalho e
possiveis dificuldades que iam surgindo. Este momento possibilitou uma maior
proximidade interpessoal entre professor-aluno, fomentando a sua a comunica¢do mais

direcionada para alguns alunos que esporadicamente iam colocando as suas duvidas ou

19 Estratégia cognitiva, como a construcdo de esquemas sintese e sua posterior correco oral.
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formulando hipdteses de resposta. Sempre que alguma questdo era colocada,
redirecionamos a mesma para toda a turma, com vista a uma participacdo de todos os
elementos, nomeadamente aqueles que estavam a dar indicios de ser eventualmente
menos participativos.

A aprendizagem cooperativa ndo é uma pratica nova em educacao. Porém, nas
escolas portuguesas sdo poucos os docentes que a utilizam como estratégia na sala de
aula, ou entdo usam-na de uma forma pouco consistente (Lopes & Silva, 2009).

A medida que os alunos iam desenvolvendo o seu trabalho houve um registo
direto mental das atitudes e competéncias dos elementos da turma®.

A postura da turma de colaboragéo, predisposi¢cdo para a aprendizagem e para a
construcdo de saberes, em muito ajudou para uma transmisséo de saberes eficaz.

A aula cumpriu o tempo da planificacdo, ao toque para o intervalo, ficando o
professor estagiario na companhia do avaliador e observador. Ha a troca das primeiras
impressdes e surge 0 momento de reflexdo.

Apbs 0 encontro pés observacdo da aula?! seguiu-se a preparacéo para a segunda
aula. O espaco entre as duas aulas possibilitou a evolucdo do ponto de vista de
construcdo de uma aula e do ponto de vista pessoal, no controlo de emoc¢Ges. Podemos
dizer que trata-se de um processo evolutivo quer em termos de competéncias

profissionais, quer em termos da construgao pessoal.

Avaliacao

A avaliacdo é um elemento que faz parte da planificacdo, mas também € através
dela que nos certificamos de que todos os elementos da pratica pedagdgica, em
articulacdo fazem sentido. Também € por ela que professores e alunos caminham no
sentido de melhoramento progressivo. A avaliacdo é essencialmente compreensiva, tem
varias vertentes e modalidades e pretende dar conta de um processo, pontos fortes e
pontos fracos e contribuir para a sua corre¢do. Neste sentido, Rolddo (2004, p. 41)
define que “avaliar é um conjunto organizado de processos que visam o0
acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam,
por isso mesmo a verificagdo da sua consecugao”.

Nesta sequéncia, iniciamos com uma primeira avaliagdo diagnostica, no inicio

da aula, para verificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos acerca dos contetdos a

0 Este registo mental teve a ajuda das fotos fornecida no Dossier de turma para reconhecimento em casa no registo em grelha -
Anexos 6d, e.
2! Anexo 6h - Ata pds observagio de aula.
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tratar. A avaliacdo formativa é uma avaliacdo continua que pode ser realizada com
propostas diversificadas, como fichas de trabalho (formativas)®® com exercicios
diversos, sendo relevadora do processo de ensino/ aprendizagem. Neste dominio
utilizamos uma grelha de observacdo direta na realizacéo do instrumento de avaliagdo®.
Dos resultados obtidos concluimos que os alunos cumpriram todas as tarefas propostas,
os indicadores Aplica em instrumentos de trabalho os conhecimentos (86%) e Cumpre
as tarefas propostas (71%) foram os mais bem sucedidos. Os indicadores que
demostraram maiores dificuldades, ou seja que nem sempre concretizam a tarefa, foram
interpretar fontes historicas variadas (48%) e o uso de vocabulario especifico da
disciplina de acordo com a terminologia adequada (52%). Os restantes indicadores
apresentam resultados satisfatorios, Demonstrou compreensdo dos contetidos/aquisi¢cdo
de conhecimento e Expressa-se oral e na escrita de forma correta (mais de 50% dos
alunos concretizaram completamente a tarefa).

“O controlo frequente e sistematico dos progressos dos alunos ajuda 0s
professores, os alunos e os pais a identificar os pontos fracos da aprendizagem e do
ensino” (Abreu, Sequeira & Escoval, 1990, p. 149).

“A avaliacdo formativa tem por funcéo: fornecer um duplo feedback, ao aluno e
ao professor, relativamente ao progresso daquele ao longo de uma unidade de ensino,
no sentido de localizar as suas dificuldades de forma a possibilitar a selecdo de
técnicas alternativas de recuperacdo ” (Araujo 2006, p.97).

A diferenciacdo pedagogica esteve presente nos diferentes graus de dificuldade
existentes nos exercicios propostos da ficha de trabalho da aula e também no decorrer
da aula, quer na estimulacdo e tipo de questdes colocadas aos alunos, quer na
verificacdo da realizacdo das atividades propostas.

Por ultimo, a avaliagdo sumativa, cujo objetivo é dar ao professor uma visdo
geral de conjunto das aprendizagens realizadas pelo aluno, no desenrolar da préatica
pedagogica, a avaliacdo sumativa foi construida, regulada e supervisionada pelo
professor cooperante através de um instrumento de avaliacdo partilhado (mini teste de

avaliacdo — Anexos 6f)**.

22 Anexo 6¢)

2% Anexo 6d)

2+ Conforme o proposto pela UP para o funcionamento da pratica pedagégica, os professores estagiérios tinham se apresentar duas a
trés questdes, a serem escolhidas pelo professor cooperante para constar no teste de avaliacdo no final da unidade tematica.
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A avaliacdo também pode ser operada ao nivel dos comportamentos e atitudes.
Neste sentido, utilizamos as grelhas de observagdo de atitudes % em todas as atividades.
Como resultados da frequéncia das atitudes contabilizdmos 100% na atencdo e no
interesse com o indicador sempre. Em seguimento ainda no mesmo indicador podemos
apontar a autonomia, a comunicabilidade, a participacdo e o empenho com 45% dos
alunos. Como uma atitude mais deficiente temos a reflexdo com 30%. Com o indicador
nunca temos 40% na comunicabilidade, 30% na participagdo, 25% no realismo e na
reflexao.

A avaliacdo também esteve presente dos protocolos de observacéo de aulas que
revelaram-se instrumentos necessarios para registo das inferéncias acerca das praticas
observadas. Permitiram desenvolver um conjunto de aprendizagens que se revelaram
numa consolidacdo de estratégias a aplicar nas aulas a ser lecionadas. Para além disso
permitiram uma reflexdo acerca da prépria pratica pedagodgica. Braga (2011) refere que
a profissionalidade docente deve ser sustentada por um processo de experimentagéo/
investigagdo (investigacdo-na-acdo), que permitird desenvolver capacidades de
compreensdo situacional. Assim, a autora vem defender que a autonomia profissional

enquanto finalidade da avaliacdo do desempenho €é o resultado de

“uma construcé@o negociada de processos e de protocolos de observacdo da
préatica docente, capazes de equacionarem a perspetivagdo do conhecimento
pedagogico do professor como andlise do vivido; que sejam propostas
interpretativas e descritivas capazes de resistir a tentagdo do imediatismo
empirico, organizadas como estruturas de mediagé@o do processo intelectual
de reconstrucdo do conhecimento de si e do outro ” (Braga, 2011, p.13).

No preenchimento dos protocolos observagdo que foram tidos em consideragéo
diversos indicadores de suporte as inferéncias, em termos da comunicacao verbal e ndo-
-verbal, tendo-se registado os tipos de atos verbais e de interacao, as formas como foram
dadas as indicacdes de trabalho, as técnicas de questionamento e a forma como estas se
processaram do ponto de vista linguistico, funcional, discursivo e cognitivo, assim
como as carateristicas do clima da aula. Tornou-se ainda necessario verificar as formas
como foram dadas as indicacdes de trabalho. No que se refere as carateristicas dos
comportamentos ndo-verbais, foram tidas em consideracdo a proxémica, ou seja, a
linguagem da organizacéo e a gestdo do espaco, e a cinésica, que se refere a linguagem
do corpo. Foi ainda possivel constatar os tipos de interagdo existentes (cooperativa, por
solicitacdo do professor, espontdnea ou competitiva). Finalmente foi feita uma

referéncia as carateristicas do clima de aula, tendo sido verificado qual o tipo de relagao

% Anexobe)
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que se estabeleceu nos diferentes momentos de aula: personalizacdo, implicacéo,
coesdo, satisfagdo, orientacédo, inovacgéo, individualizagdo e a forma como o professor
exerceu o poder (personalidade, saber, punicdo, recompensa).

Apbs 0 encontro pos observacdo da aula® seguiu-se a preparagdo para a segunda
aula. O espaco entre as duas aulas possibilitou a evolucdo do ponto de vista de
construcdo de uma aula e do ponto de vista pessoal, no controlo de emocgdes. Podemos
dizer que trata-se de um processo evolutivo quer em termos de competéncias

profissionais, quer em termos da construcédo pessoal.

A Aula 2
Planificacéo

De acordo com Ribeiro, L. (1999) os modelos de organizacdo curricular sob
formas “puras” nao existem, ou seja, 0s modelos estdo sujeitos a adaptacGes, havendo
sempre a possibilidade de se utilizarem novos tipos de estrutura curricular, em fungéo
das realidades concretas do ensino. Foi neste sentido que toda a documentacao realizada
durante o periodo de estagio pedagogico pdde ser alvo das adaptacbes necessarias de
acordo com a reacdo dos alunos.?’

Na reunido de pré aula foi indicado o tema pela professora cooperante o tema a
lecionar na respetiva aula.

Na segunda aula, realizada a vinte e trés e maio de dois mil e treze, a turma
oitavo A, com duracdo de noventa minutos e com a unidade tematica H3- Novos
Modelos Culturais no séc. XIX. Ap6s uma leitura mais aprofundada dos conteidos a
lecionar seleciondmos a metas que nos propusemos cumprir. Definimos o sumario para
o plano de aula onde pretendiamos dar de imediato pistas para o contexto que iamos
trabalhar. Definimos a situacdo problema que funcionard de mote para a aula. De
seguida, desenhamos o esquema concetual, que durante a aula servira de estrutura Idgica
mental & comunicacdo verbal. Como avaliacdo diagndstica fizemos um levantamento
das ideias prévias dos alunos acerca do tema e dos novos conceitos.

Em termos formais e operacionais, a aula dividiu-se em dois grandes momentos:

um primeiro tempo em que ha uma exploracdo e transmissdo dos conteudos e um

% Anexo 6h) - Ata pos observacdo de aula.

27 Anexo 7 j) - Ata pré observagao de aula.
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segundo momento em que hd& um maior enfoque na construcdo individual e/ou
partilhada do conhecimento, através da ficha de trabalho realizada®®.

Utilizdmos como recursos de exploracdo da aula o PowerPoint e um glossario. O
recurso multimedia era constituido de uma grande diversidade de fontes (textos,
imagens, musica, pinturas), com uma grande interatividade.

O PowerPoint é uma tecnologia que se adequa a uma sociedade em que muita da
transmissdo de conhecimento e informacdo assume a forma de representacfes visuais,
como as fotografias, imagens, graficos e diagramas (Gabriel, 2008).

A avaliacdo intercalar foi definida por um ficha de trabalho a realizar no final da
aula e pela observacéo direta quer na realizacdo da ficha quer nas atitudes expressas ao
longo da aula.

No que diz respeito a diferenciacdo pedagdgica, seguimos as indicacbes da
professora cooperante, no sentido de ndo preparar estratégias individuais, na medida em
que a turma é bastante homogénea. A diferenciacdo pedagogica esteve presente no
discurso direto com os alunos (discurso adaptado as necessidades identificadas pelo
professor) e na ficha de trabalho através de exercicios com dificuldade diferenciada.

A planificacdo e os restantes recursos de aula a utilizar, foram remetidos para a
professora cooperante que, depois de 0s aprovar, prosseguimos para a nossa segunda

aula.

Realizacéo

A segunda aula de histéria realizou-se no dia dois de maio de dois mil e treze,
das quinze horas e cinco minutos até as dezasseis horas e trinta e cinco minutos a turma
A do oitavo ano, com a duracdo de noventa minutos, e com a unidade H3- Novos
Modelos Culturais no séc. XIX.

Iniciamos a aula como registo do sumario no quadro, de seguida fizemos o
registo da situacdo-problema no quadro, comegamos por fazer um dialogo orientado
pela professora para a introducao ao tema/unidade, o respetivo enquadramento espacio-
temporal e por fim, recolnemos as ideias prévias dos alunos sobre os conceitos de
cientismo, romantismo, realismo e impressionismo e arquitetura de ferro.

Principiamos a aula a questionar aos alunos e a apresentar as novas descobertas e

seus representantes no séc. XIX (conceito de cientismo). De seguida teriam o

28 . . R . .
Anexo 7 d — Existem duas fichas de trabalho com 0 mesmo nome de anexo. Um pertence a turma no geral, outra foi construida
com as adaptacdes necessarias ao aluno com NEE — Este aluno s tem capacidades para pintar.
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conhecimento das novas correntes literarias e artisticas na primeira metade do séc. XIX
— romantismo e na segunda metade do séc. XIX — realismo (conceito de romantismo e
realismo). A observagdo de “imagens ¢ musica” (identificacdo de carateristicas) na
exploracdo deste ponto foi a estratégia escolhida. Segundo René Huyghe (1986, p. 174),
“0 destino da arte, que consiste em utilizar a linguagem das imagens, permite-lhe
recorrer ao choque impreciso, mas, penetrante, que tem sobre a nossa sensibilidade e,
deste modo, ir mais longe do que tudo aquilo que concebemos com a inteligéncia”. De
seguida exibimos o contexto do surgimento do impressionismo (conceito de
impressionismo), explanamos as carateristicas do impressionismo e apresentamos
autores, datas, e cenas representadas nas pinturas — O impressionismo em Portugal. Em
sequéncia falamos do surgimento da arte moderna nos anos 80 do séc. XX.

Por “fontes”, no caso da Histdria, podemos considerar “0s materiais de que o
historiador se serve para exercer o seu oficio” (Costa, 2007, p.51), relevando “a
necessidade de ensinar Historia utilizando os instrumentos do historiador”, derivando
dai os metodos e técnicas de trabalho (Costa, 2007, p. 54).

E por fim expusemos as caracteristicas da arquitetura de ferro e fizemos a
apresentacdo de algumas obras. Moreira (2004) refere que os alunos devem aprender a
explorar e utilizar as fontes histdricas que lhe sdo propostas no mesmo, explorando-as
ndo s6 ao nivel do seu contetdo, mas cruzando-as entre si.

Barca (1999, p. 7), “chama a atencdo para o fato de no ensino da Historia o uso
de fontes ndo deve ser nem uma actividade mecanizada, nem muito menos um ato
isolado da sua finalidade, que consiste em dar sentido a Histéria do passado ”. Cabe ao
professor a tarefa de concretizar o ensino da Histdria, recorrendo a estratégias
motivadoras baseadas na analise de fontes historicas, que fornecam ao aluno evidéncia
do passado e a partir das quais possa construir-se as explicacdes historicas sobre
aspectos dos fendmenos estudados (Barca, 1999).

Em jeito de sintese foi realizada uma ficha de trabalho. Ao longo da aula os
alunos iam registando os conceitos novos e sua definicdo que ndo conheciam no
glossério e por fim realizaram a ficha de trabalho onde posteriormente foi feita a sua
correcdo®. O oitavo A é composto por um aluno NEE, que ao longo da aula pintou um
desenho referente & tematica a ser lecionada,® atividade sugerida pela professora

cooperante, mas construida pela professora observada. A professora cooperante neste

2 Anexo 7e
% Anexo 7d
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mesmo dia agendou uma reunido de pés observacdo de aula®!, para a realizacdo da

analise da mesma.

Avaliacao

O professor cria instrumentos de avaliacdo adequados a aula que vai lecionar e
aos conteudos que vais explorar.

Um professor estagiério para alem de se encontrar num contexto desconhecido
de grande tensdo, estd também condicionado pela avaliacdo diagnostica que faz da
turma para se inteirar do contexto onde vai trabalhar. E importante referir que esta
avaliacdo € um pouco estatistica e abstrata; quero com isto dizer, que a presenca do
professor novo vai alterar comportamentos e dindmicas ja estabelecidas. Para além disso
o professor estagiario esta numa situacdo de observacao de avaliacao do seu trabalho, da
sua postura e da sua comunicacdo — intervencdes e linguagem. Em articulacdo o
professor estagiério a medida que vai desenvolvendo as experiéncias educativas tem de
estar atento para registar atitudes e lacunas de aprendizagem que possam surgir —
avaliacdo das aprendizagens. Segundo, Estrela & Estrela (2001) investigacdo-acao-
reflexdo — o processo de estagio deverd ser visto, ndo apenas como componente de
afericdo das aprendizagens dos alunos, mas tambeém como meio adicional de o professor
poder avaliar as suas proprias praticas. “A observacgdo ativa do professor, esporadica e
espontanea ou organizada e sistematica, pode trazer informacdes complementares
qguando aplicada a outras atividades orais ou praticas” (Lefévre 1978, p. 24).

Aqui surgem trés ambitos avaliativos: a prestacdo do professor estagiario, a
planificacdo e os recursos e as aprendizagens dos alunos (cognitivo e atitudinal). Num
ato avaliativo para além da partilha de conhecimento de varias partes, existe um
constante sentimento de reflexdo e de reformulacéo.

A avaliagéo das aprendizagens baseou-se nos diferentes vetores que permitem a
compreensdo histdria: a temporalidade, a espacialidade, e a contextualizacdo. S&o as
dimensGes essenciais para 0 bom conhecimento em Historia. Este conhecimento vai
permitir ao aluno compreender criticamente a realidade. Cabe ao professor estagiario no
seu trabalho de planificagdo explorar da melhor forma o tema de forma a dar
visibilidade as dimensdes referidas. Deste modo torna-se criteriosa a estruturacdo das
atividades e estratégias que assegurem um contexto favoravel ao desenvolvimento, nos

alunos, da compreensdo historica. Estas trés dimensbes devem ser trabalhadas de forma

31 Anexo 7k
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relacionada e coerente, com uma gestao equilibrada, através das experiéncias educativas

de forma ao sucesso da aprendizagem.

“Alguns autores tem por isso encarrado o problema do ensino da
histéria a luz de uma perspetiva de desenvolvimento psicolégico: surgem uns
que a sua complexidade cientifica e metodologica aconselha que seja
remetido para os ultimos niveis de escolaridade; pensam outros que ha um
processo de aproximagdo gradual de histéria (desenvolvimento da
aprendizagem historica) caracterizvel também em estadios ou paradigmas
proprios de cada nivel etario, constituindo cada um deles um pré requisito

necessario para o acesso ao seguinte” (Rolddo, s.d., p. 43).

Realcando a importancia e limitacbes do processo de avaliacdo, tivemos a
oportunidade de avaliar todos os alunos, nomeadamente através da criagdo e de duas
grelhas de registo, uma observacao direta - atitudes® e realizag&o da ficha de trabalho®.

O processo de registo de avaliacdo de aula foi concretizado em duas situacdes: a
primeira através da observacdo direta, das atitudes, com os seguintes resultados: (100%)
dos alunos demonstraram o indicador sempre na atencdo e no interesse, (50% e mais)
nos indicadores comunicabilidade, autonomia, participacdo e empenho; (45%) nos
indicadores realismo e objetividade e (35%) na reflexdo. Quanto ao indicador nunca 0s
alunos evidenciaram (30%) na comunicabilidade, (25%) na participacdo e (20%) na
reflexdo, empenho e realismo; o indicador objetividade conta com (5%) dos alunos.
Como podemos observar na analise o indicador sempre tem maior peso percentual o que
demonstra que a turma no geral € muito aplicada. E na segunda quando os alunos
estavam a realizar as suas fichas de trabalho®, e na correcdo oral da mesma. Estas
grelhas fazem-se acompanhar de graficos para uma leitura mais breve®®. Estes
apontamentos também tiveram em conta outras intervences que foram surgindo ao
longo da aula.

No que se refere a avaliacdo dos conhecimentos foi respondida a situacéo
problema, houve a participacdo continua sempre que solicitado ao longo da aula e a
participacdo e concretizacdo de todas as tarefas que eram evocadas (ficha de trabalho,
analise de textos, imagens, videos, musicas,...).

No que se refere a segunda aula, a avaliacdo das aprendizagens também se
observa em estatisticas, através de quadros e graficos®. Dos resultados obtidos

concluimos que nenhum aluno nunca cumpriu qualquer tarefa proposta. Os indicadores

% Anexo 7g

* Anexo 7d

3 Nem momento os alunos estavam a ser supervisionados pela professora estagiaria, de forma a identificar lacunas e a ter uma
nocéo geral das aprendizagens para o registo a posteriori.

% Anexos 7f, grafico 1; 7g, quadro 3 e 4, gréfico 1.

% Anexo 7 f) quadrol, graficol; anexo7g, quadro 3 e 4 graficol.
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Aplica em instrumentos de trabalho os conhecimentos (86%), Cumpre as tarefas
propostas (71%) e Demonstrou compreensdo dos contetdos/aquisicdo de conhecimento
(71%) foram os que apresentaram valores mais significativos no cumprimento da tarefa
no estado completamente, seguidamente os indicadores Interpretar fontes historicas
variadas e o Uso de vocabulario especifico da disciplina de acordo com a terminologia
adequada (57%) e por fim o restante indicador Expressa-se oral e na escrita de forma
correta (67%). Os resultados demonstram um aumento do numero de alunos a
concretizarem as tarefas completamente, no entanto, ainda se mantém dois indicadores
que demonstram mais dificuldades - interpreta fontes histéricas variadas e usa o
vocabulario especifico da disciplina de acordo com a terminologia adequada.

Os alunos apresentam no geral ter um défice na interpretacdo de mensagens
escritas que pode estar ligado a problemas de literacia apenas linguistica ou de literacia
historica e/ou geogréfica (Tavares, 2012).

Contudo, houve uma subida positiva dos indicadores referidos, ndo havendo
valores negativos. Em relacdo as atitudes também houve uma alteracdo positiva dos
resultados no geral tiveram um ligeiro aumento, o que demonstra 0 maior a vontade dos
alunos com o professor estagiario e a maior predisposi¢do para a participacao.

N&o impeditivo o tratamento estatistico comtempla que ao nivel dos indicadores
de concretizacdo da aprendizagem nédo ha valores negativos, relativamente as atitudes os
alunos que nunca desenvolveram determinadas atitudes, esta a baixos dos 50%, o que
perante 0 contexto desconhecido ndo € significativo. Ressalva para o fato de haver
evolugéo positiva nos valores, em duas aulas. Podemos com isto concluir que pelo que a
observacdo direta proporcionou no que respeita a avaliacdo, a aprendizagem foi
desenvolvida com sucesso. Num periodo de duas aulas (90 minutos cada), os resultados
sdo esperados e motivadores para o professor estagiario.

Para uma recolha mais precisa de dados, as fotografias fornecidas no Dossier de
turma, foram essenciais para em casa fazer o tratamento da informagé&o.

Por Gltimo, e talvez mais preciso e rigoroso esté o teste de avaliacdo®’ que sera o
instrumento, mais indicado para avaliar as aprendizagens®. Este foi composto por trés
questbes conforme a proposta da Universidade Portucalense e realizadas pela professora

estagiaria e o restante construido pela professora cooperante.

% Anexo 7h.
% Anexo 7i,quadro 1, grafico 1 e 2.
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3.2. Organizacao e gestdo do ensino e da aprendizagem em Geografia

O processo de estagio em Geografia ocorreu com linhas muito idénticas ao de
Historia. O cronograma descreve todas as atividades realizadas em todo o processo de
profissionalizacdo® e esta presente no capitulo 2. Por tudo isto iremos de seguida
apresentar todas as decisdes tomadas na planificacdo, na realizacdo e por fim na

avaliacdo das aprendizagens de todo o processo ensino aprendizagem desenvolvido.

A Aulal
Planificacéo

Como ja referimos em Historia, em Geografia seguimos os modelos definidos
pela Universidade Portucalense, para a constru¢cdo do documento, assim como todas as
orientacdes quer do professor cooperante, quer os préprios requisitos didaticos da
disciplina.

A primeira aula de Geografia® teve como tema “Populacdo e povoamento” e
teve como questbes gerais a Evolucdo da populagdo e os comportamentos dos
indicadores demograficos. Pretendemos construir uma planificacdo de aula, que para
além de cumprir uma estruturacdo logica e coerente dos conteudos de forma a estes
serem apreendidos, também devia levar a que houvesse uma reflexéo critica sobre estes
assuntos e projetar cenarios possiveis.

Na construcdo do plano de aula comecamos por preencher a disciplina,
definimos o namero de aulas necessario, as licdes, 0 ano, a turma e a data. Depois
seguimos para a construcdo tedrica da aula, iniciamos com leitura aprofundada da
matéria, definimos a situacdo-problema e o sumario. O passo seguinte foi a selecdo das
metas de acordo com os objetivos de aprendizagem e as experiéncias e aprendizagens
que nos propusemos. O esquema concetual foi a tarefa que se seguiu, pois através deste
temos o fio condutor de toda a aula.

Os mapas de conceitos representam a organizacao cognitiva perceptivel de uma
unidade de saber num dado momento, o que determina as suas caracteristicas de fluidez
e provisoriedade. Assim, tém que ser vistos como uma ponte cognitiva do conhecimento
em acdo, proporcionando uma anélise da forma como novos conceitos se incorporam na

organizacéo ja existente num continuum de (re) construcéo (Melo, 2007).

* Cronograma de planificagéo de atividades — Capitulo 2.
“° Dia 2 de abril de 2013; Anexo 4 a
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Registamos 0s conceitos novos a explorar e criamos a estratégia para explorar
as ideias prévias dos alunos (baldes de fala - Mafalda). Sousa, (2007) do seu estudo com
professores, destaca que um grande numero de sujeitos ndo consegue interpretar uma
caricatura, esgrimindo a necessidade de se desenvolver a leitura de imagens ndo s6 no
espaco educativo como no seio da sociedade.

A aula foi construida com uma sequéncia tendo em conta trés momentos de
operacionalizacdo: primeiro, articulacdo com a aula anterior e exposi¢cdo do assunto a
lecionar; segundo exposicdo dos contelidos* e por Gltimo a realizacdo de uma ficha de
trabalho* e observacéo de um documentario*® com a sistematizacéo da informacao.
Como recurso a utilizar escolhemos o PowerPoint, construido com uma grande
diversidade de fontes a explorar — imagens, videos, mapas, graficos.

A habilidade do PowerPoint em projetar imagens, graficos, diagramas e listas de
texto, permite aos professores explorar as vantagens das capacidades visuais e das
sensacgdes visuais das suas audiéncias. A responsabilidade do orador é garantir que a
audiéncia faca a ligacdo emotiva, I6gica, do contexto narrado com o que é apresentado
no PowerPoint (Tufte, 2003).

O uso da tecnologia na educacdo, nas corretas circunstancias, tem efeitos
positivos no processo ensino-aprendizagem. Contudo, estes beneficios s6 podem ocorrer
se houver uma forte lideranga no manuseamento das tecnologias, com objetivos
educacionais claros, quando os recursos tecnoldgicos disponiveis sdo os adequados, se 0
tempo disponivel para que ocorra a mudanca for suficiente e se a avaliacdo é conduzida
de modo a identificar se as metas educacionais estdo a ser atingidas (O Donnell, 2006).

A avaliacdo esteve presente de forma intercalar, com a observacéo da realizagédo
de uma ficha de trabalho* e respetiva correcdo e através das atitudes e final com um
mini teste™.

A interacdo entre alunos, principalmente em grupos pequenos, favorece uma
aprendizagem mais rica através do diadlogo que ira estimular o aparecimento de niveis
de pensamento mais elevados, isto é, o pensamento critico (Fontes & Freixo, 2004).

A diferenciacdo pedagégica estd presente na utilizacdo de exercicios nos

instrumentos de avaliacdo, a diferenciacdo pedagodgica esta presente no vocabulario

! Recurso constante a ideias prévias e exploracio dos contetidos através dos recursos.

2 Por ser a primeira aula com a turma e ndo haver conhecimento integro das capacidades de cada elemento da turma, na
diferenciacéo pedagdgica, optamos por realizar duas fichas de trabalho- Anexo 4c. Esta diferenciagéo estd baseada nas notas
presentes no Dossier de turma- Anexol.

“ Anexo 4b

* Anexo 4c — Ficha de trabalho 1 e 2 — Diferenciacéo pedagégica.

* Anexo 4 h
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simples das questbes, no tamanho dos exercicios, na dificuldade dos mesmos e na
existéncia de duas fichas de trabalho diferentes*®. No final da aula foi distribuida uma
ficha informativa®’, uma vez que a aula foi bastante dindmica (participagdo) e ndo houve
espaco para os alunos registarem qualquer informacao.

Esta planificacdo permite a ligacdo com a aula a montante e a jusante de uma
forma articulada, l6gica e com os alunos no centro do processo ensino aprendizagem;
uma vez que é a partir das ideias prévias deles que vamos explorar 0S recursos
escolhidos para explorar a tematica. Esta opcdo metodologica de sincronia entre a
realizacdo das tarefas e a escolha dos recursos maioritariamente visuais — imagens,
gréaficos, mapas, tem como objetivo a motivacdo dos alunos. Justificando com Le Galle
(s.d.,p.47), “a resposta a curiosidades, as informagdes de que as criangas necessitam e
os conhecimentos do mundo, ndo sdo satisfeitos apenas através do contato com o0s
alunos e com os manuais escolares ”.

Para Lévy (2000, p.167), as tecnologias digitais ou “tecnologia intelectuais”,
como sdo referidas pelo autor, “introduzem novas formas de acesso & informacéo e
ampliam as fungbes cognitivas do homem como a memoria, a imaginacao e estimulam
novos estilos de raciocinio e conhecimento ”.

A Internet permite, pois, a criacdo de ambientes potenciadores de construcdo de
conhecimento, correspondendo a novas situagdes de aprendizagem (Horta, 2012).

Realizacéo

Descrevendo todo o modo como decorreu, no dia dois de abril de dois mil e
treze, pelas dezasseis horas e cinquenta minutos até as dezoito horas e vinte minutos, a
turma A do oitavo ano, com uma aula de noventa minutos e com a tematica: Unidade
PP8 — Populacdo e povoamento. Evolucdo da populacdo e comportamento dos
indicadores demogréficos.

Iniciamos a aula com a escrita do sumario, de seguida o registo da situacdo
problema no quadro e para comecarmos a operacionalizacdo o didlogo orientado pelo
professor para a introdugdo ao tema/unidade, o respetivo enquadramento. Por Gltimo, e
com o mesmo carater introdutério a recolha das ideias prévias dos alunos sobre os
conceitos de natalidade, mortalidade, crescimento natural, taxa de natalidade, taxa de

mortalidade e taxa de crescimento natural. Importa salientar que houve indicagcfes por

“® para a construcéo das duas fichas de trabalho a diferenciacfo pedagdgica foi baseada nas notas dos alunos a disciplina no anterior
e nos periodos anteriores.
T Anexo 4d
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parte do professor cooperante na estruturacdo dos contetdos (PowerPoint) e um cuidado
integral no respeitar da opinido da estrutura sugerida. Esta estrutura seguia uma ordem
ja definida pelo professor cooperante ao qual fomos respeitosamente obedecendo. Todas
restantes op¢des foram de livre decisdo, mas sempre validadas antes da lecionacdo da
aula.

Apos a apresentacdo do tema da aula no sumario, iniciamos a aula apelando as
concegdes prévias dos alunos sobre a nogdo os indicadores natalidade e mortalidade e
sobre as realidades que conhecem da sua evolucdo. Com a apresentacdo destas duas
varidveis a professora estagiaria vai mostrar duas noticias relatando a evolucdo de
ambas as variaveis e de seguida vai apresentar um quadro estatistico com a evolucédo das
mesmas, até a atualidade. Seguidamente, a professora questiona os alunos para
relacionar a evolucdo da natalidade com a evolucdo da mortalidade, relatando em
discurso direto as conclusdes desta relacdo. Continuamente, a professora vai apresentar
um novo indicador demogréafico o crescimento natural, através do grafico onde esta
presente a natalidade e mortalidade (= crescimento natural) para que os alunos
percebam e reflitam sobre a relacdo destes trés indicadores. Apds todos estes passos
vamos fazer uma breve referéncia a instituicdo que trabalha os varios indicadores
demograficos, sendo a ponte para inserir o assunto calculos. Neste momento, a
professora passa a apresentar as formulas para calcular as taxas de natalidade,
mortalidade e crescimento natural. No final, para consolidar e sistematizar os contetdos
apresentados na aula os alunos realizaram uma ficha de trabalho e ap0s esta realizacéo,
visualizaram um documentério sobre os varios indicadores demogréficos.

A escrita, quer perspetivada sob o ponto de vista das carateristicas da linguagem
escrita e da comunicacdo por escrito, quer perspetivada a partir do processo cognitivo,
quer perspetivada a partir da pratica sociocultural, desempenha, na dialética de ensino-
aprendizagem, um papel fundamental na construcdo do conhecimento, funcionando,
concomitantemente, como objeto de aprendizagem e como ferramenta de aprendizagem.
A importdncia das atividades de escrita, tipo de atividades de escrita mais
frequentemente realizado pelos alunos (na sala de aula e fora dela), modo de
organizacdo do trabalho dos alunos nas atividades de escrita, modo de tratamento por
parte dos professores das producdes escritas realizadas pelos alunos, recursos utilizados
nas atividades de escrita, natureza das dificuldades evidenciadas pelos alunos no
dominio da escrita e grau de elaboragdo do conhecimento resultante das tarefas de

escrita realizadas pelos alunos (Carvalho & Barbeiro, 2005).
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A justificacdo da escolha do presente plano de aula, nomeadamente dos varios
momentos didaticos, enquadra-se no seguimento do conteudo “Populagdo e
povoamento”, mais concretamente presente no conteido a evolugdo e comportamentos
dos indicadores demograficos. Optei por iniciar a aula com a escrita do sumario com o
objetivo de saber a nocdo real que cada aluno tem dos conceitos natalidade e
mortalidade. Neste momento através da andlise (observacdo direta) das concecdes
prévias que os alunos tém sobre estes conceitos faco a ponte para a exposicao oral da
definicdo das mesmas. Aqui, posso identificar possiveis nocdes erradas sobre o assunto
a falar. A utilizacdo de noticias/ documentarios sobre os indicadores (natalidade e
mortalidade) tem como intensdo mostrar aos alunos que é uma realidade muito proxima
e presente na sociedade que fazemos parte. Salomon (1994) defende melhores
resultados quando a informacéo foi transmitida através de video, por oposicdo a mesma
informacdo fornecida verbalmente. Contudo, € de salientar que 0s sujeitos com mais
facilidade neste tipo de andlises tiveram uma aprendizagem superficial. Em oposic¢éo, a
aprendizagem beneficiou os alunos com maiores dificuldades neste tipo de analise.

A visualizacdo e andlise de graficos e quadros estatisticos complementam a
informacdo dos recursos audiovisuais e confirmam a informacdo apresentada. “A
autonomia dos alunos é um elemento essencial para a formacao de individuos capaz de
construir conhecimentos” (Le Galle, s.d., p.69) e € isso que se pretende, que 0s alunos
articulem recursos e percebam os cenarios reais. A ficha de trabalho serve para
confirmar o desenvolvimento das aprendizagens e certificar a apreensdo da informacéo
apresentada na aula.

O documentério sistematiza toda a informacdo da aula e deixa uma ponta solta
para a aula seguinte. O objetivo ultimo dos momentos didaticos é levar os alunos a
saber-saber, a saber-fazer e a saber-ser, ou seja, a serem capazes de mobilizar
contetidos, procedimentos e atitudes, tornando-os assim geograficamente competentes.

Ao longo da aula houve uma reflexdo constante e um espirito critico, havendo
muitas analises criticas por parte dos alunos fundamentando o que diziam com relatos
de casos conhecidos das suas familias ou de conhecidos. Foi o apelar a percecéo que 0s
alunos tinham dos assuntos e dos comportamentos que 0s mesmos tinham na atualidade
e poderiam representar no futuro. Esta foi a forma de envolver os alunos e de eles ter a

percecdo que a Geografia faz parte da vida deles — aprendizagem significativa.
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“Se tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um unico principio,
eu enunciaria estes: de todos os fatores que influenciam a aprendizagem, o
mais importante é o que o aluno ja sabe. Averigle-se o que o aluno sabe e
ensine-se em conformidade”. (Novak,1980)

A aprendizagem significativa da-se quando o aluno escolhe relacionar novas
informacdes com ideais que ja conhece. A sua qualidade também esta dependente da
riqueza concetual do novo material a ser aprendido. A aprendizagem por memorizagao
ocorre quando o aluno memoriza novas informagd0es sem as relacionar com
conhecimentos anteriores, ou quando apreende material que ndo tem relagdo com
conhecimentos anteriores. Existe uma sequéncia na aprendizagem, desde da puramente
memorizavel até a altamente significativa.

Para que as aprendizagens sejam significativas, elas devem proporcionar as
criangas uma variedade de atividades e de utilizagdo de materiais. Os alunos devem ter
tempo para adquirir conhecimentos experienciados. As aprendizagens melhoram
significativamente, se houver oportunidade das criancas trabalharem com pares e em
grupo. Os professores deverdo fazer perguntas ou sugestdes que estimula o pensamento
os alunos (Le Galle, s.d., p.45). A aprendizagem significativa tem 3 requisitos:
conhecimentos anteriores relevantes; material significativo e os alunos devem escolher
aprender significativamente.

Tal como afirmam Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p.32),

“a aprendizagem significativa ndo é sindnimo de aprendizagem de material
significativo. Querem eles dizer com isto que um determinado material, por
exemplo o conteido do paragrafo de um livro nunca é, em si, absolutamente
significativo. No estudo da Geografia, por exemplo o conceito europeu,
poderia ter uma posicdo mais subordinada no mapa conceptual da
Geografia do mundo e teria, também, um significado de alguma forma,
diferente neste contexto. ”

Queremos com isto defender uma aprendizagem ndo suportada somente na
memorizacdo e verdadeiramente assimilada pelos alunos, apesar de assumirmos a
importancia e a necessidade da memorizagdo. “A memorizacdo ajuda os alunos a reter
informag&o. Esta permite-lhes realizar atividades com mais facilidades, pressupondo a
compreensao e o sentido critico” (Le Galle, s.d., p.141).

A ficha de trabalho permitiu consolidar as aprendizagens, confirmando o atingir
dos objetivos de aprendizagem.

Na aula seguinte foi fornecida ao professor cooperante uma ficha informativa

com o resumo sintese dos conteudos abordados na aula, para entregar aos alunos.
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A diferenciacdo pedagdgica esteve presente na identificacdo de alunos com
possiveis dificuldades de compreensdo de determinados conceitos e no uso do simples
vocabulério de abordagem, no discurso direto. Na utilizacdo de exercicios nos
instrumentos de avaliacdo (fichas de trabalho) a diferenciacdo pedagogica esta presente
no vocabulario simples das questdes, no tamanho dos exercicios e também na

dificuldade dos mesmos. A pedagogia diferenciada define-se como

‘

‘0 procedimento que procura empregar um conjunto diversificado de meios
e de processos de ensino-aprendizagem, a fim de permitir a alunos de idades,
de aptiddes, de comportamentos, de savoir-faire heterogéneos, mas
agrupados na mesma turma, atingir por vias diferentes objetivos comuns (...)
" (Inspecéo Geral da Educacgdo Nacional, 1980)

Tendo por base a estrutura do protocolo de observacdo de aulas da U.P. e
segundo o professor cooperante foi evidenciado como resultado da aula observada, o
aproveitamento do dialogo sobre as realidades conhecidas — concegdes prévias; a boa
exploracdo do dialogo e pré requisitos dos alunos; a participacdo continua e interessada
dos alunos as solicitacdes da professora; a articulacdo das intervenc6es dos alunos para
abordar/ fazer ponte com conceitos/ abordagens seguintes; o PowerPoint com
informagdo bem explorada e bem organizada; o acompanhamento individual nas fichas
de trabalho de acordo com as dificuldades individuais dos alunos; a diferenciacédo
pedagdgica bem definida (baseada nas avaliagdes do periodo passado, na definicdo de
grupos e na estrutura das fichas); o encadeamento l6gico de ideias; o clima de empatia
com a turma; os materiais utilizados bem explorados; a exploracéo de forma articulada;
a articulacdo entre recursos utilizados e didlogo; a boa exploracdo dos conceitos em
dialogo (vertical e horizontal); a introducdo de novos indicadores de forma logica, bem
articulada e explorada oralmente; e a passagem de conceitos diferentes de forma clara,
objetiva e bem conseguida®.

Findada a reunido de pds observacdo de aula, foi consultada a planificacéo
anual, escolhida nova data para a segunda aula e atribuida a temética a trabalhar.

Avaliacao
Na fase seguinte a planificacdo e realizacdo das aulas, o professor estagiario tem
de fazer a avaliacdo das aprendizagens, nunca esquecendo a reflexdo da pratica que

aquando da planificacdo, quer aquando da realizagédo das aulas.

8 Ata n°1 p6s observacio da 12 aula de geografia — Anexo 4m.
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A verificacdo e avaliacdo da aprendizagem representam dois aspetos do mesmo
fendmeno, que é o saber como se estd a efetuar a aprendizagem comportamental do
aluno, resultante do processo de ensino aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser preocupacdo constante do professor,
durante o processo de ensino, afim de melhor orientar a aprendizagem do educando.

A avaliacdo deve ser levada a efeito depois de um periodo de ensino, para
constatar o que foi efetivamente realizado, o que o aluno realmente aprendeu, se 0s
objetivos do ensino foram alcancados ou em que medida o foram. A avaliacdo da
aprendizagem fornece ao professor os dados necessarios para saber, se deve prosseguir
na realizacdo de um planeamento do ensino ou se deve reformular, com relacdo
objetiva, contetdos, e plano de acao didatica.

Assumindo todas as limitacdes que nos deparamos na patica pedagogica, para
elaborarmos uma avaliacdo possivel construimos grelhas de registo de correcdo das
fichas de trabalho e grelhas de comportamentos e atitudes em sala de aula.

Quanto aos contetidos os critérios de avaliacdo sdo mais gerais como utilizar o
vocabulario geografico em descricdes escritas; definir e explicar conceitos; apresentar
as formulas e os respetivos célculos; compreender a tendéncia dos indicadores
demogréficos; selecionar e compreender 0s conceitos; compreender a evolucgdo
numérica da populacdo portuguesa; selecionar e compreender 0s conceitos e
perspetivar cenarios futuros. Apesar de a verificacdo sobre a apreensdo de
conhecimentos por parte dos alunos se encontrarem documentadas em detalhe em
anexo®, através das grelhas de registo, importa fazer uma reflexao.

De uma forma geral, a avaliacdo das aprendizagens foram feitas na observacéo
direta nas aulas (ficha de trabalho e comportamentos/atitudes) e no teste sumativo™.

No que refere a primeira aula a avaliacdo baseou-se na correcdo das fichas de
trabalho™ e observacdo de comportamentos e atitudes exibidas no decorrer da aula®?.No
que concerne a ficha de trabalho os resultados estiveram de acordo com a avalia¢do
diagndstica para a diferenciagdo pedagdgica realizada para a turma®. 65% dos alunos

concretizaram com sucesso o0s indicadores avaliativos, 20% correspondeu aos alunos

* A anlise estatistica, podera ser verificada através da leitura dos Anexo 4c, 4f, quadrol, Anexo 4g, quadro 1,2,3,4,5,6, grafico 1;
Anexo 4 j , quadrol, gréficosl e 2; para a primeira aula. Para uma leitura mais lata, tais resultados poderdo ser enquadrados numa
perspetiva de evolugdo das notas dos 1.° e 2.° Periodos, através da leitura dos graficos 2 e 4 do Anexo 8a.

%0 Anexos 4j. Os anexos 4h foram as questdes sugeridas pela professora estagiaria para a construcéo do teste de avaliagéo pelo
professor cooperante.

°t Anexo 4c¢

52 Anexo 4 g, quadro1,2,3,4,5,6.

%8 Através do Dossier de turma.

56



identificados com dificuldades a disciplina e ndo concretizaram os indicadores
avaliativos, 15% dos alunos atingiu mediamente os indicadores avaliativos na ficha de
trabalho. Em relagdo as atitudes, as que demonstraram menos evidéncia foram a
comunicabilidade (37%), a objetividade (48%) e a reflexdo (43%); as que mostraram
evidéncia acima da media foram a atencdo (100%), o realismo (100%), o interesse
(77%), o empenho (72%), participacdo (67%) e a autonomia (52%).

Este processo de recolha exigente e de tratamento de informacéo, em termos de
avaliacdo foi determinante no sentido de termos no¢fes concretas dos resultados que
estdvamos a obter. No entanto, a avaliagio mais precisa resulta do teste de
avaliacdo>*construido pelo professor cooperante, com a nossa contribuicdo- mini teste

> conforme a proposta da Universidade Portucalense.

A Aula 2
Planificacéo

Percorrendo o mesmo modelo ja utilizado nas aulas anteriores, a ultima aula de
Geografia teria como alunos o oitavo A. No que diz respeito ao plano de aula
propriamente dito, importa salientar que se centrava em torno da tematica: Unidade PP8
— Populacdo e Povoamento, mas com a subunidade tematica: “Mobilidade”; com a
duracdo de noventa minutos, no tempo letivo dezasseis horas e cinquenta minutos até as
dezoito horas e vinte minutos.

Proposto o tema pelo professor cooperante, comecamos a desenhar a aula com
toda a metodologia necesséaria para a melhor exploracdo do tema. Toda a aula foi
construida em torno da situagdo-problema. Assim impunha-se que o0s alunos
percebessem todos os tipos de migracdes, causas das migracdes e consequéncias. Tendo
em conta o calendario da planificagdo anual da disciplina® inconscientemente ou por
lapso, fomos ambiciosos e inserimos as consequéncias das migracGes, ponto nao
sugerido pelo professor cooperante. Contudo, para nés fazia todo o sentido ao construir
a maquete do plano de aula, relacionar estes trés pontos (tipos, causas e consequéncias)
de forma aos alunos perceberem as implicagdes e as relagOes entre eles. No sentido
pratico pretendia-se que a informacg&o tivesse eficdcia. Com a apresentacdo destes trés
eixos o0s alunos conseguiram saber/ relacionar quais as consequéncias, para

determinadas causas em determinados contextos — tipos de migragoes.

5 Anexo 4
% Anexo 4h
6 Anexol

57



A aula divide-se em trés grandes momentos de acordo com o0s objetivos de
aprendizagem propostos e as metas a atingir: primeiro, apresentacdo do tema,
levantamento da situacdo-problema; segundo levantamento das ideias prévias dos
alunos acerca do tema e a introducéo de novos conceitos e por ultimo consolidacdo dos
saberes — ficha de trabalho e esquema sintese. Sendo que todo o plano culminaria na
execucdo da ficha de trabalho e no esquema sintese, no qual se verificariam e
avaliariam, os contetidos apreendidos, e também o0s comportamentos e atitudes®’
demonstrados ao longo da aula e no desenvolver das tarefas (avaliacdo intercalar). Outra
forma de avaliacdo que consta no plano de aula é a avaliacdo final através do teste
sumativo®.

A diferenciacdo pedagégica projetou-se na comunicacdo adequada para as
dificuldades de cada aluno (dialogo vertical e horizontal) e na ficha de trabalho com a
apresentacdo do tipo de questfes variadas.

O recurso escolhido para explorar a aula foi o PowerPoint composto por uma
grande variedade de imagens, esquemas, mapas e textos.

O PowerPoint é uma ferramenta informatica capaz de redefinir a organizacédo do
conhecimento, fazendo surgir novos meios de comunicacéo e legitimar novas formas de
conhecimento (Gabriel, 2008).

Realizacéo

Longe de pretender uma aula expositiva e menos apelativa o recurso a esquemas
e imagens foi a estratégia determinada para apelarmos as ideias prévias que os alunos
detinham acerca do tema, de forma participativa.

“A sala de aula tera de proporcionar uma nova atitude face a construcédo do
saber, centrando o processo de ensino aprendizagem na participacéo e desempenho do
aluno” (Rosério, 2004, p. 25). Neste sentido, os alunos tiveram um papel ativo e
construtivo no desenvolvimento da aprendizagem.

A aula iniciou-se com a escrita do sumario no quadro, com o intuito de dar a
conhecer aos alunos a temética: “Populacdo e povoamento - a mobilidade”; de seguida
tema; e de seguida parte-se para a apresentacdo dos contetdos propriamente ditos:
definicdo do tipo de migracdes quanto ao tempo, forma e espaco (analise de esquema);

segue-se a exploracdo dos varios tipos de migracdes internas (analise de imagens e

7 Anexo5d
%8 0 anexo 5e foram as questdes sugeridas pela professora estagiaria, impostas pela Universidade Portucalense para a construgéo do
teste de avaliag&o pelo professor cooperante.

58



mapa); prossegue-se com os tipos de migracdes externas (analise de mapa). Segundo as
OrientagOes Curriculares de Geografia para o 3.° ciclo (2002, p.7), recomenda-se
desenvolver, no intuito de “construir a literacia geografica, competéncias geogréficas
de observacao, classificacdo, organizacao, leitura e interpretacdo de mapas, sendo 0s
mapas a forma mais eficaz de representar espacialmente a informacédo e, por isso,
constituem a ferramenta de trabalho mais importante da Geografia .

Santana Filho (2009, p.4) defende que “(e)nsinar geografia implica desenvolver
0 mesmo método que ela usa na construcdo do conhecimento geografico que esta em
continua transformacdo” e por conseguinte, “(t)rabalhar a cartografia como
metodologia para a construgdo do conhecimento geografico, a partir da linguagem
cartografica” (Castellar, 2005, p. 221).

O passo seguinte sdo as varias causas das migracdes, explorando as concecfes
prévias que os alunos tém de cada uma delas e de seguida com a exploracdo de um
texto, com o objetivo de identificar os motivos (leitura e andlise de textos, mapas e
imagens).

Ao colocarmos os alunos perante o objecto de estudo fazemos com que o aluno
tenha uma aprendizagem por descoberta, porque aquilo que vé é algo bruto que precisa
ser laminada, e por conseguinte, também pode ser uma aprendizagem significativa
porque ao ser o proprio a descobrir, estar em contacto vai-lhe marcar na sua vida, a
imagem daquilo episddio ndo vai esquecer mais. “Deve-se impulsionar o aprender
fazendo, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias ao nivel do
comportamento social, aptiddo para o trabalho em equipa, capacidade de iniciativa,
adesdo a mudanca” (Alves, 1998, p. 121).

De acordo com Ausubel (2003), o aluno aprendera significativamente novas
ideias se e s6 se estas forem incorporadas “ de modo ndo arbitrario e substantivo” na sua
estrutura cognitiva. Quando h& uma incorporacdo ndo arbitraria e substantiva dos novos
conhecimentos, quando estes sdo relacionados com determinadas ideias relevantes pre-
existentes, sejam elas imagens, simbolos, conceitos ou relacbes entre conceitos. Os
novos conhecimentos sdo assim interiorizados, passando a fazer parte integrante da
estrutura cognitiva e modificando alguns dos conceitos la existentes, precisamente
aqueles com que se relacionaram (Ausubel, 2003).

O momento seguinte serd a apresentacdo das consequéncias das migracdes quer
nas areas de partida como nas areas de chegada. Complementa-se com a realizacéo de

uma ficha de trabalho, para consolidar o apreendido e como forma de a professora

59



confirmar a aprendizagem. A sistematizacdo da aula faz-se através da colaboracdo de
todos os alunos na construgcdo de um esquema concetual, previamente fornecido pelo
professor. Rosario (2004, p.25) reitera que “toda a agdo educativa deve incidir sobre
actividade mental construtiva do aluno, criando as condi¢des favoraveis para que 0s
esquemas de conhecimento e, obviamente, os significados associados aos mesmos
sejam o mais profundos e holisticos possivel”

Finalizou-se a aula com a resposta a situacdo-problema. Meirieu (1998, p. 192)
define “a situacdo-problema como sendo uma situacdo didatica na qual se propGe ao
sujeito uma tarefa que ele ndo pode realizar sem efetuar uma aprendizagem precisa .

Ap0s o toque de saida, comegcam as primeiras impressdes entre nicleo de estagio
*% inicia-se uma profunda reflexdo sobre a pratica desenvolvida, como pontos fortes da
aula o professor cooperante apontou o uso de esquemas concetuais e de exemplos
especificos no PowerPoint; o dialogo inicial, apelando aos requisitos articulando com
histéria® e referindo a importancia dos transportes para as migracdes e o dialogo mais &
vontade de forma mais dindmica o que trouxe um novo dinamismo a aula.

Na verdade, sempre num procedimento colaborativo entre alunos e professor, a
explanacdo de conteudos foi efetivada atraves da observacdo e interpretacdo de
imagens, leitura de textos e andlise de esquemas concetuais; onde todos puderam
participar de forma auténoma — controlada e direcionada — e onde a professora permitiu
que os alunos se sentissem realizados e motivados, pelo fato de terem a nocdo de
assertividade nas respostas que iam dando. Como resultado, a percecdo por parte dos
alunos de que eram capazes de decifrar as varias imagens aumentou a sua autoestima e
potenciou, a num Gltimo momento, a construcio do esquema sintese®".

De acordo com Hardin e Hardin (2002), os beneficios destes métodos apontam
para 0 sucesso académico dos alunos (Slavin, 1990), melhoria da auto-estima (Johnson
e Johnson, 1989) e do relacionamento e interacdo entre pares (Johnson, Johnson,
Warring e Maruyama, 1986).

O ensino ¢, essencialmente uma “negociacao” de representacdes ou significados
da experiéncia. O bom professor faz tudo que ¢ possivel para que da “negociacdo” com
cada aluno se atinja um “bom acordo que satisfaga ambas as partes”. A aprendizagem é
um processo pessoal e, como a estrutura cognitiva de cada ser humano esta intimamente

ligada a sua componente afetiva, é também um processo marcadamente

% Anexo 5¢
5 0 mundo industrializado no séc. XIX
8 Imagem metal apoio memoristico.
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indiossincrasico. Embora a aprendizagem seja uma atividade que ndo pode ser
partilhada, mas pelo contrario, uma responsabilidade do aluno, o professor tem a
responsabilidade de procurar a melhor negociacao de significados possiveis e um clima
emocional. Os professores também devem reconhecer 0 seu papel na negociacdo de
significado e na criacdo de um clima emocional favoravel, para encorajar a negociagdo
(Moreira, 1977).

Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem & um processo que pode compreender avaliacdo
propriamente dita, avaliacdo, auto avaliacdo e avaliagdo reciproca, avaliacdo de pré-
requisitos, avaliacdo de continuidade e avaliagdo de acompanhamento. A avaliagdo
consiste em atribuir valor aos resultados da verificacdo da aprendizagem, em conexdo
com muitos outros dados, referentes a personalidade, aptiddes, condi¢@es de vida do
aluno.

Segundo Fermin (s.d.), a avaliacdo do ato educativo € um processo integral,
sistematico, gradual e continuo, que comeca quando se inicia o estudo de uma situacéo e
continua atraves de todo o processo educativo, culminando com uma andlise sobre o
desenvolvimento intelectual, social e mental do aluno.

Assumindo todas as limitagdes que nos deparamos na pética pedagdgica, para
elaborarmos uma avaliacdo possivel, construimos uma grelha de observacdo de
comportamentos e atitudes e observacdo diretamente na realizacdo das tarefas e nas
participacOes orais dos alunos na aula.

No que diz respeito, aos contetdos os critérios de avaliacdo sdo mais gerais e
abstratos como utilizar o vocabulario geografico em descri¢cBes escritas; definir e
explicar conceitos; apresentar as formulas e os respetivos calculos; compreender a
tendéncia dos indicadores demogréaficos; selecionar e compreender 0s conceitos;
compreender a evolugdo numérica da populagdo portuguesa; selecionar e compreender
0s conceitos e perspetivar cendrios futuros. De uma forma geral, a avaliacdo das
aprendizagens foram feitas na observacdo direta nas aulas®® (ficha de trabalho e
comportamentos/atitudes) e no teste sumativo®.

No que refere as atitudes, os resultados obtidos demonstram as tém menos

evidéncia foram a comunicabilidade (37%), a reflexéo (43%) e a objetividade (48%); as

82 A n3o possibilidade de recolher as fichas de trabalho, para correcéo e obtencao de resultados, deve-se a ndo existir outro encontro
com a turma e a necessidade de os alunos ficarem com a ficha de trabalho, para estudo a posteriori.
63 H
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que demonstraram maior evidéncia foram a atencdo (100%), o realismo (100%), o
interesse (77%), o empenho (72%), a participacdo (67%) e a autonomia (52%).

A escola deve proporcionar para além da aprendizagem dos contetdos
cientificos especificos, a formacao integral dos alunos desenvolvendo competéncias e
atitudes, que permitam a sua intervencdo e transformacdo na sociedade de que fazem
parte (Aguado, 2000).

Este processo de recolha exigente e de tratamento de informacéo, em termos de
avaliacdo foi determinante no sentido de termos no¢fes concretas dos resultados que
estdvamos a obter. Segundo Di Dio (1980), a avaliacdo educativa € um processo
complexo que comega com a formulagéo de objetivos e requer a elaboragcdo de meios
para apurar e interpretar resultados, de modo que se possa saber em que medida 0s
objetivos forma alcancados. Diz o mesmo autor que, a avaliacdo é um método de
adquirir e processar informacdes necessarias para melhorar o ensino e a aprendizagem.
E um processo para determinar em que medida os alunos estéo se desenvolvendo.

No entanto, a avaliacdo mais precisa resulta do teste de avaliacdo®construido
pelo professor cooperante, com a nossa contribuicdo®, conforme a proposta da
Universidade Portucalense.

A avaliacdo tem de ser levada a efeito em termos bem visualizaveis no
comportamento do aluno, dos objetivos da educacéo, do curriculum, da atividades que
conduzam a tais objetivos, bem como a instrumentos que possibilitam constatar as
modificagdes comportamentais efetivadas pro meio do processo de ensino
aprendizagem.

A avaliacdo da planificacdo, da realizacdo e dos instrumentos de avaliagdo
escolhidos pela estagiaria, seguiram todos os pontos do protocolo de observacao de aula
fornecidos pela U. P. ao professor cooperante. E a partir deste documento que nas
reunibes do nucleo de estdgio, apds cada operacionalizacdo de aula, o professor
cooperante e a professora estagiaria véo refletir sobre o realizado, ver pontos fortes e

fracos e definir novas estratégias e metodologias a seguir.

& Anexo 4
% Anexo 5e
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3.3. Participacéo na escola e relacdo com a comunidade.

“Pretende-se uma escola que desenvolva uma cultura de participacdo, que
saiba partilhar a educagdo com a familia (principal entidade, responsavel
pela educacdo), com os trabalhadores ndo docentes, com a comunidade
envolvente e assim todos possam contribuir para o desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos, tornando-os cidaddos mais
responsaveis e livres na sociedade. ”

Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°46 / 86, de 14 de outubro)

O papel do professor visto de fora muitas vezes estd focado nas aulas e seu
desenvolvimento enquanto ator, que representa a sua aula desenhada para um
determinado cendrio. Esta imagem tdo redutora desconhece toda a participacdo que um
professor tem na vida de uma escola. Cumprindo a estrutura fornecida pela
Universidade Portucalense, nds estudantes da pratica pedagdgica tivemos de nos
envolver em varias atividades de forma a viver a identidade da escola no seu expoente
méaximo. Claro é que a atividade com maior relevancia para nos que gueremos
experimentar o palco da acdo educativa sdo as aulas, porém identificamos, atividades
enriquecedoras, que de uma forma estratégica e intencional nos ajudaram na nossa
prética pedagdgica.

E o articular dos planos de unidade, com outras atividades consideradas no
curriculares que potenciam as aprendizagens em contexto mais informal. E neste
momento que nos deparamos com muitos caso de alunos que ndo tem capacidade de
percepcionar a realidade porque ndo a conhecem; este é um contributo humano e civico
tanto para o aluno como para o professor. Conceicdo Ferreira menciona a importancia
que as saidas de campo tém na observacdo, registo e interpretacdo dos fatos observados
(Ferreira,1996)

Em relacdo as atividades desenvolvidas, tivemos que respeitar o PAA que ja
estava elaborado e selecionar uma atividade para participar, que considerassemos mais
adequada ao nosso contexto. A atividade escolhida estava no ambito das disciplinas de
Historia e Geografia e era composta pela visita ao centro histérico da cidade do Porto /
igreja de S. Francisco (Porto) e a estacéo litoral da Aguda.

A visita de estudo adquire também um papel formativo no que respeita ao
desenvolvimento de uma cidadania responsavel e participativa, empenhada no respeito

pela preservacgdo do patrimonio (Ferreira, 1996).
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A nossa contribuicdo consistia na elaboracdo de um flyer construido segundo os
contetdos e objetivos das disciplinas. O flyer tinha atividades pedagdgicas que 0s
alunos teriam de realizar a medida que iam visitando os varios sitios propostos pelos
professores cooperantes de Historia e Geografia.

Segundo Antonio Almeida (1998), as saidas de campo constituem uma
metodologia pertinente, correspondendo a uma experiéncia educativa significativa e
motivadora das aprendizagens dos alunos. A observacdo in loco é uma metodologia
privilegiada no estudo da Geografia, possibilitando o conhecimento da realidade e uma
maior compreensao das paisagens.

A saida de campo corresponde a uma experiéncia significativa que desenvolve
as capacidades cognitivas, emocionais e sociais dos individuos permitindo colocar o
aluno em contacto com o trabalho do gedgrafo que consiste em localizar, observar,
descrever, interpretar e relacionar fenémenos naturais e humanos que ocorrem na
superficie terrestre (Almeida, 1998). O mesmo autor defende que constituem
experiéncias inerentes ao desenvolvimento dos programas das disciplinas de Histéria e
de Geografia. Desta forma, o trabalho de planificacdo e o conhecimento prévio dos
locais constitui, uma etapa habitual e necessaria da pratica docente (Almeida, 1998).

A escolha desta atividade foi criteriosa, tanto em Historia como em Geografia
dado que foram repescadas em ambas as aulas particularidades da visita de estudo
(articulacao interdisciplinar). Em Geografia, na segunda aula, invocamos o assunto
revolucdo dos transportes para justificar o aumento das migracdes;, em Historia
invocamos na segunda aula no assunto arquitetura de ferro®®do século XIX.

A atividade referida faz parte de um conjunto de trés atividades em que o ndcleo
de estagio participou. As outras duas referem-se a participacdo nos Conselhos de Turma
e nas reunides de Departamento®’. O nimero de horas definido pela UPT no plano de
préatica pedagdgica, ndo corresponde ao nimero de horas dispensadas na vivéncia e
envolvéncia com a comunidade escolar, tendo sido em muito ultrapassado; o que
demonstra 0 nosso empenho e a nossa consciéncia da importante relacdo indissociavel
de todas as atividades que nos envolvemos.

Em forma de resumo a comunidade escolar mostrou-se muito aberta em nos
receber, sempre disponiveis a fornecer todos os documentos e informagdes necessarias;

motivando para a pratica futura e fazendo-nos sempre sentir a identidade da escola e

% Apelamos & identificacdo das caracteristicas da arquitetura de ferro nos edificios observados na visita de estudo — Mercado
Ferreira Borges, Ponte Luis I.
%7 Anexo 1 - Instrumentos reguladores da vida da escola.
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apelando para uma maior envolvéncia com a comunidade escolar®®. A articulacéo entre
os saberes da Histéria, da Geografia, representou uma excelente ocasido de conjugar
saberes, no sentido da construcdo pessoal e profissional docente.

88 Objetivos do projeto educativo TEIP - “Intervir na Escola para integrar na sociedade”, do projeto curricular do agrupamento e do
plano anual de atividades.
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Capitulo 4
4. Reflex&o critica fundamentada dobre os resultados obtidos na aprendizagem

A avaliacao de todas as atividades realizadas ao longo da pratica pedagogica, em
ambas as disciplinas — Histdria e Geografia, traduz a avaliagdo do nosso proprio
trabalho enquanto, professores estagiarios.

Todo o processo da pratica pedagdgica, tem como objetivo uma melhoria quer
no produto que estamos a produzir, quer na pessoa que o produz. Desta maneira,
podemos dizer que das atividades realizadas a avaliacdo das aprendizagens das mesmas
ja foi retratado no capitulo 3.

A prética pedag6gica no estagio das disciplinas da Histdria e Geografia
desenvolveram-se sempre na mesma turma, o0 que permitiu uma consulta mais
pormenorizada as caracteristicas da turma; o identificar, verificar e apoiar melhor os
alunos identificados com maiores dificuldades a cada disciplina; termos mais o sentido
de pertenca a turma onde vamos atuar, proporcionando momentos de maior
descontracdo no decorrer do trabalho; o conhecer cada vez melhor sinais verbais ou
ndo-verbais, comportamentos e atitudes, que podem ser vantajosas na identificacdo de
reagdes a aprendizagem; o projetar de reaces a determinadas tematicas, instrumentos
de avaliagdo, recursos; o saber de que forma explorar melhor cada tematica de acordo
com as carateristicas intelectuais, culturais, pessoais, sociais, econdmicas e fisicas dos
alunos; conhecer a forma de melhor motivar os alunos para o trabalho, conforme as
caracteristicas proprias de cada aluno; conhecer a melhor disposicdo de sala de aula
conforme os condicionalismos fisicos e sociais da turma e as dindmicas inerentes a cada
temaética.

Menezes (2012) refere, algumas estratégias promotoras de motivacdo dentro da
sala de aula por parte do professor, como sejam, o recurso a utilizacdo das TIC, o
respeito pelos alunos, proporcionar um bom ambiente de trabalho, comunicar com
clareza os objetivos da aula, auscultar ao mesmo tempo, a opinido dos alunos,
contextualizar e fundamentar o interesse e a aplicabilidade dos assuntos, criando a
necessidade e fomentando a participagéo e a curiosidade.

Também facilitou na definicdo das metodologias mais adequadas a aplicar:
estudo dirigido - o estudo dirigido propriamente dito ou outras formas de estudo
procuram, certo modo, fornecer “balizamento didatico” para o aluno enfatizar a sua

aprendizagem, ao mesmo tempo que lhe vdo conferindo técnicas; o estudo
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supervisionado — fichas de trabalho - o presente método e outros semelhantes tém por
fim permitirem trabalhos mais independentes, com o minimo de interferéncia do
professor.

O principal objetivo da ficha de metacognicao era tentar levar o aluno a tomar
consciéncia do conhecimento adquirido durante a aula, proporcionando-lhe, assim, um
autoconhecimento consciente por parte do aluno conduzindo-o a construcdo de
aprendizagens mais significativas, ou seja conhecimentos aplicaveis no decorrer da sua
educacdo possibilitando-o a elevar-se a niveis superiores e cada vez mais complexos do
seu conhecimento (Tavares, 2012).

Assim mesmo, ainda sera um trabalhar com o professor, mas com bastante
autonomia; métodos de ensino coletivos - os métodos de ensino colectivos consistem
em proporcionar ensinos a um grupo de alunos, considerandos em condicGes pessoais
de estudos equivalentes e orientar os trabalhos escolares com base na capacidade média
da classe. Os principais métodos de ensino coletivos sdo 0 expositivo, 0 expositivo
misto, o da arguigdo, o da leitura, etc... e por fim os métodos de ensino individualizados
- 0s métodos de ensino individualizado consistente em se dirigir diretamente a cada
aluno, procurando atende-lo em condicBes pessoais de preparo, motivacdo e
possibilidades (Novak, 2000).

N&o quer dizer que tudo o relatado possa significar facilitismos, pelo contrério, o
maior conhecimento do publico-alvo a trabalhar implicar um sentido de competéncia
ainda maior, uma dedicacdo no trabalho mais significativa e um envolvimento
emocional mais intenso, servindo de motivacdo e de reflexo dos resultados obtidos. A
excelente relagdo com todos os elementos da turma, gerando uma clima de empatia
favorecendo o empenho nas tarefas solicitadas e uma aprendizagem bem-sucedida.

Neste capitulo, vamos fazer uma reflexdo sobre os resultados obtidos na
aprendizagem, sobre o estudo das metodologias utilizadas no ensino da Histéria e da
Geografia, bem como a sua fundamentacéo teérica. Por fim, serd feita a reflexdo sobre o

desenvolvimento profissional do docente.
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4.1. Avaliacdo Sumativa em Historia

No que respeita a verificacdo do sucesso das aprendizagens, a ficha de avaliacdo
sumativa® contou com trés questdes de resposta direta e curta escolhidas pela
professora cooperante. Neste sentido, e no que a ficha de avaliagdo sumativa aplicada
no 3° periodo diz respeito, se observarmos os resultados das perguntas sugeridas a
professora cooperante, correspondentes & nossa aula lecionada deduzimos que a questao
4.1 teve 90% de alunos que responderam assertivamente por completo a questdo; a
questdo 4.5, todos os alunos cumpriram na totalidade os requisitos desta questdo e a
questdo 4.6 onde 80% dos alunos concluiram a questdo com sucesso. Os restantes 20%
dos alunos que ndo tiveram cotacdo maxima tiveram a cotacdo acima de metade do
valor total da questdo. Com isto podemos, com toda a certeza afirmar que a
aprendizagem foi bem-sucedida. Os resultados do 3° periodo sdo seguramente melhores
que os do 1° e 2° periodo, ou seja, a percentagem de muito bom aumentou e a
percentagem de suficientes diminuiu, ndo havendo notas negativas. Com isto, contamos
no 3° periodo com 40% de alunos que tiveram muito bom, 45 % de alunos que tiveram
bom, 15 % de alunos que tiveram suficiente mais e 0% de alunos que tiveram negativa.
Concluimos com isto que existiu uma assinalavel progressdo académica dos alunos face
a disciplina de Historia. Este teste de avaliagdo teve como corretor e avaliador a
professora cooperante.

Talvez entdo o sucesso escolar vai mais longe nesta area: julgamos que sera
maior 0 sucesso pela escola, se as aprendizagens de fato ocorrerem e forem funcionais;
e acreditamos principalmente que sera maior o sucesso deles — alunos: porque sairdo da
escola mais informados, mais conscientes, mais aptos para a vivéncia e a pratica da
democracia. Julgamos ainda que a Histéria podera ter-lhes dado para além de
instrumentos de ordem intelectual, alguma capacidade de encantamento e um gosto
vivido pela cultura em todas as suas dimensdes - aspetos muitas vez secundarizados mas

essenciais na formacéo e estabilidade do individuo.

“Acreditamos que uma pessoa bem formada e informada sentindo-se
bem consigo e compreendendo o seu envolvimento, tem mais possibilidades
de analisar a realidade com um olhar critico mas humanizado, tendo
consciéncia do seu lugar irrepetivel no percurso humano através dos tempos.
N&o podera entdo deixar de ser — pensamos n6és — um Homem, mais rico,
uma pessoa mais feliz, um cidad&@o mais interveniente. ” (Rolddo, s.d., p. 48).

6 Anexo7h
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Em ambas as aulas a avaliacdo este sempre presente como forma de procura de
atingir a melhoria e gradual no processo pelo qual passa o professor estagiario. Esta
melhoria tem também como intencdo o sucesso da aprendizagem e do ensino; e teve
como alicerces, uma reflexdo constante das praticas que o professor estagiario ia
desenvolvendo. N&o nos podemos esquecer que somos um ser bio — psico — social e
cultural e que influencidmos o meio onde trabalhamos com a singularidade da nossa
identidade e de certa forma construimos o nosso registo, por “uns amado”, por outros
“menos apreciado”. A toda esta avaliacdo cientifica e empirica das aprendizagens,
deveremos acrescentar a avaliacdo reflexiva. Na verdade, quer no final de cada aula,
quer nas reunides que se seguiram, tivemos a oportunidade de pensar mais criticamente
sobre os resultados dos alunos, mas igualmente sobre as didaticas que pusemos em
pratica. Certo é que provavelmente tais metodologias ndo foram adequadas a
determinada tematica, até porque um professor esta em constante melhoria do seu
trabalho. N&o podemos esquecer a necessidade de ter em conta 0s nossos juizos, as
opinides dos avaliadores e olhando fatualmente para os resultados obtidos nos registos
das aulas e no teste de avaliacdo, houve um assinalavel éxito nos processos de ensino e
da aprendizagem nas aulas em analise.

Podemos dizer que a avaliagdo das aprendizagens envolve as acgdes quer do
professor cooperante, quer do professor estagiario, de todo o trabalho desenvolvido pelo
ultimo e pela componente reflexiva do trabalho. O professor tem de realizar o seu
trabalho pensando no aluno e questionando sempre da sua eficacia; desta forma
atingimos o sucesso da aprendizagem. Neste sentido, Rolddo (2004, p. 41) define que
“avaliar ¢ um conjunto organizado de processos que visam 0 acompanhamento
regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por iSSo mesmo a

verificagcdo da sua consecucao”.

4.2. Avaliagdo Sumativa em Geografia

No que respeita a verificacdo do sucesso das aprendizagens em Geografia, a
ficha de avaliagéo sumativa’® contou com trés questdes, das cinco questdes fornecidas:
uma de definicdo de conceitos, uma de calculos, uma de andlise de resultados, uma de
resolucdo de um problema e outra de escolha mudltipla; escolhidas pelo professor
cooperante. Neste sentido, e no que a ficha de avaliagcdo sumativa aplicada no 3° periodo

diz respeito, se observarmos os resultados das perguntas sugeridas ao professor

® Anexo 4

69



cooperante, correspondentes as nossas aulas lecionadas deduzimos que a questdo 1.1,
60% dos alunos tiveram a questdo positiva 40% tiveram cotacdo negativa na questdo, na
alinea 4, 30% dos alunos tiveram cotacdo positiva, 70% negativa, evidenciando
dificuldades nesta questdo e na questdo 5 onde obtiveram 55% dos resultados positivos
e 45% resultados negativos. As questdes 4 e 5 denunciam as dificuldades ja encontradas
a quando a corregédo da ficha de trabalho e no registo das atitudes. Os alunos tém mais
dificuldades na compreensdo dos indicadores demogréficos, na apresentacdo de
formulas e respetivos calculos e na reflexdo de cenérios presentes e futuros; o que vai de
encontro aos resultados obtidos na anélise das grelhas de registo referidas acima. O que
podemos deduzir é que toda a acdo mais pratica € mais bem concretizada do que a
memoristica. Podemos assumir quer pela andlise estatistica dos resultados das grelhas
construidas, quer pelos resultados da ficha de avaliagdo sumativa que os alunos tiveram
um desempenho positivo acima da média (80% dos alunos); para além destes elementos
a ata p6s aula também releva o sucesso da aprendizagem por parte dos alunos’.

No que se refere a segunda aula, tinhamos como objetivos de aprendizagem:
enumerar os diferentes tipos de migracdes; referir a definicdo dos tipos de migracdes
associadas ao tempo, a forma e ao espaco; enumerar as varias causas (demogréficas,
econdmicas e sociais) das migracdes; enumerar as varias consequéncias (demograficas,
econdmicas e sociais) das migracGes e respetivas alteraches nas areas de partida e
chegada de migrantes, explorados na ficha de trabalho fornecida na aula’.

As tematicas por nds lecionadas constaram no teste de avaliacdo através de trés
perguntas. Por opcdo do professor cooperante, os alunos neste periodo sé tiveram um
teste de avaliacdo (consta na descricdo da primeira aula), ndo havendo, valores
estatisticos quantitativos de referéncia que comprovem uma evolugdo aprendizagem a
ndo ser o registo das atitudes’ e a reflex&o em ata’™.

Quanto aos comportamentos e valores os alunos continuam a mostrar lacunas
nas atitudes: comunicabilidade, reflexdo e objetividade; encontrando-se menos de 50%
dos alunos a cumprir inteiramente.

As atitudes como contetdo de ensino, como conceitos e 0s procedimentos sdo

parte integrante de todos os materiais de aprendizagem. A preocupag¢do do ensino

™ Anexo 4m

" Anexo 5c. Esta ficha ndo tem grelha de correcéo devido ao professor cooperante exigir que os alunos ficassem com o instrumento
de avaliagdo. Contudo, a metodologia de registo de avaliacdo para justificar as aprendizagens segue a linha da primeira aula e
baseia-se na observacéo direta, presente sé nas atitudes.

™ Anexo 5d, quadrole 2 e gréficol.

™ Anexo 5g¢
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através dos conteudos tem como preocupacao conseguir que a aprendizagem desses
contetdos seja para o aluno mais produtiva e enriquecedora, leva ao funcionamento
mais harmoénico da aula e relagbes mais fluidas e satisfatorias entre todos os
participantes do processo educacional. As atitudes guiam o processo de aprendizagem.
As atitudes intervém de modo decisivo na aquisicdo de conhecimentos como por
exemplo: curiosidade, interesse, empenho,... na tarefa, sdo fatores que favorecem a
aprendizagem (cognitiva); como também a contribuicdo de fatores mais afetivos e
emocionais no sucesso da aprendizagem. A valorizacdo do ambiente em sala de aula
(relagBes sociais) pode incentivar o interesse do aluno pela participacio na aula”.

Com uma visdo mais geral da evolucdo da aprendizagem vamos comparar 0S
novos resultados com as notas dos periodos passado. Como podemos analisar do
primeiro periodo para o segundo houve uma evolucdo das aprendizagens, ndo havendo
no segundo periodo nenhuma percentagem nas notas inferiores a trés. Os 14% de alunos
que tinham nota 2 no primeiro periodo subiram para nota 3, assim como os de nota 4,
baixando o nimero de alunos com nota 5. No que menciona ao terceiro periodo
(periodo em que desempenhamos a pratica pedagdgica) os alunos com nota 5 subiram
para 30%, os alunos com nota 4 continuam a crescer com 45%, os alunos com nota 3
desceram para 15% e os alunos com nota 2 voltaram a aparecer com o peso de 10%, no
entanto com valores mais baixos que o primeiro periodo.

Podemos dizer que houve uma evolucdo na aprendizagem, aumentando as
percentagens de notas como 4 e 5 e baixando as percentagens de alunos com notas
satisfatorias e negativas. Ainda referente a avaliacdo das aprendizagens, importa
ressalvar, por outra via, algumas ideias que nos parecem ser igualmente relevantes e que
se prendem com 0s comportamentos observados em contexto de sala de aula, bem como
a motivacao dos alunos registada.

Em jeito de conclusdo podemos dizer que num contexto de diferenciacéo
pedagogica, o professor através de uma linguagem verbal e ndo-verbal transmite todos
os saberes adaptados as capacidades singulares dos alunos, para que todos os conteidos
sejam apreendidos. A reflexdo e a motivagdo foram elementos sempre presentes com

vista a uma prestacdo cada vez melhor.

™ Anexo 4f, quadrol
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4.3. Estudo das Metodologias no Ensino da Historia e da Geografia

No ambito da préatica curricular, no capitulo da investigacdo esteve inserido a
administracdo de questionarios com o objetivo de averiguar os indicadores sobre
metodologias de ensino que os alunos de Historia e Geografia do 3° ciclo do Ensino
Basico e Secundario consideram que os professores mais utilizam no contexto das suas
aulas.

Segundo Seaman (1987) proferido por Fortin (1999, p. 17) “A investiga¢do
cientifica como processo sistematico de colheita de dados observaveis e verificaveis, a
partir de um mundo empirico, com vista a descrever, explicar, predizer ou controlar
fenomenos.”

A investigacdo desenvolvida tem como objetivo compreendermos a percegéo
dos alunos relativamente as aulas de Historia e Geografia. A estrutura da investigacédo
teve como estudo de caso as opcdes metodoldgicas. Segundo Moreira (2013), cabe ao
professor, quando se assume como investigador, adotar uma metodologia que Ihe
permita averiguar sobre as praticas educativas, identificar problemas e mobilizar
estratégias que permitam investigar e a analisar, potenciando o bindmio teoria-pratica.

Das varias opcdes possiveis de serem utilizadas, foi escolhida o inquérito por

questionario. Segundo Ferreira (1986) citado por Martins (2013, p. 41),

“«

. a sua natureza quantitativa e a sua capacidade de “objetivar”
informagdo confere-lhe o estatuto méximo de exceléncia e autoridade
cientifica no quadro de uma sociedade e de uma ciéncia dominados pela
l6gica formal e burocratica-racional, mais apropriada a captacdo dos

aspetos contabilizaveis dos fenomenos.”

“O inquérito por questionario &, assim, uma técnica ndo documental de
observacao ndo participante que é constituida por uma série de perguntas estruturadas,
por escrito, relativa a uma tematica especifica” (Martins, 2013, p.42). Neste sentido
aplicamos um inquérito por questionario no agrupamento de escolas EB 2,3 D. Manuel
Faria de Sousa, em Felgueiras. Procuramos conhecer o que pensam os alunos do 7° ano
acerca das disciplinas de Historia e Geografia, dos temas, dos recursos didaticos e
estratégias de aprendizagem. Esta aplicacdo foi realizada durante a aula de Histdria nos
varios 7° anos da professora cooperante, que informou os estudantes sobre a finalidade
dos questionarios e a importancia da sua colaboracdo, dando as garantias necessarias de

confidencialidade e do uso dos mesmos unicamente para esta investigacdo. Neste ponto

72



hd ainda a acrescentar que, no que se refere a aplicagdo dos questionarios aos
estudantes, foi devidamente pedida a autorizacéo a institui¢do escolar.

O questionario é constituido por duas partes, A primeira parte, a caraterizacao
pessoal que engloba respostas aos itens idades, sexo, ano de escolaridade, agregado
familiar (idade, habitacdo, profissdo e situacdo profissional) e percurso escolar
(retencdes, se estudam Histdria e Geografia ou ndo todos os dias, onde, e se tém auxilio
no seu estudo, aproveitamento do ano letivo anterior, notas, nomeadamente nas
disciplinas com mais negativas e com melhores resultados; e a segunda parte 0s opc¢des
metodologicas no ensino da Historia e da Geografia, respondendo se gostam de ambas
as disciplinas, motivos, e temas que mais despertam interesse nos alunos, também
responderam com que frequéncia (“Nunca, poucas vezes, algumas vezes e muitas
vezes”) realizam determinadas atividades nas aulas de Historia e Geografia, finalmente,
os alunos responderam a questdo se o professor utilizava tecnologias na sala de aula e
em caso positivo quais. Cada questionario para cada disciplina era composto disciplina
por oito questdes.

Selecionamos uma amostra probabilistica por conveniéncia, uma vez que as
turmas foram escolhidas intencionalmente de forma a responder aos requisitos exigidos,
neste caso, 0 ano e pertencerem a professora cooperante.

A amostra de estudo de caso € constituida por 74 alunos de 3 turmas do 7° ano
de escolaridade, com idades compreendidas entre os doze e os catorze anos de idade,
que frequentam o agrupamento de escolas EB 2,3 D. Manuel Faria de Sousa, tendo
todas as turmas o mesmo professor de Histéria. Tivemos a preocupacao de escolher
mais do que uma turma com o objetivo de recolher mais dados sobre as perce¢des dos
alunos.

“A inferéncia estatistica permite ao investigador tirar conclusdes sobre uma
populagdo a partir da informacgdo obtida com a ajuda de uma amostra”. (Fortin, 1999,
p. 204)

O estudo de caso consiste em determinar quais as metodologias mais utilizadas
pelos professores, em contexto de aulas, nas disciplinas de Histdria e Geografia; para tal
foi necessaria uma seleccdo de uma amostra da populagdo que reflita a diversidade da
populacéo visada, na recolha de dados atraves de um questionario.

“ O estudo de caso é uma investigacdo aprofundada de um individuo, de uma

familia, de um grupo ou de uma organizagdo.” (Fortin, 1999, p. 165)
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Segundo Robert, (1988) citado por Fortin (1999, p. 164) “o0 estudo de caso pode
servir para aumentar o conhecimento que se tem de um individuo e ter por principal
objetivo a elaboracdo de hipdteses novas ou pode servir para estudar o efeito de uma
mudanc¢a num individuo.”

Yin (1994, citado por Fortin (1999, p. 164) “E empreendido para responder as
interrogacdes sobre um acontecimento ou um fendmeno contemporaneo sobre o qual
existe pouco ou nenhum controlo.”

Todo o questionario deve ser de natureza impessoal, por permitir adquirir
informacdo de um conjunto de populacéo, pela uniformizacdo de situacdes diferentes
pessoais, pela fidelidade dos casos, por facilitar as comparagOes entre sujeitos, pelo
anonimato e pela expressdo livre de opinido. Poréem, também leva a fracas taxas de
respostas, a elevada taxa de dados em falta e a falta de controlo das condicdes as quais
sdo preenchidos (Fortin,1999).

A andlise dos questionarios permitiu-nos tirar conclusGes que nos ajudaram a
compreender percecBes dos alunos as disciplinas de Historia e Geografia e, de forma,
adequar a didatica das disciplinas para podermos levar a cabo uma construcdo mais
significativa do conhecimento. Segundo Quivy e Campenhoudt (1998), citado por Silva
(2006, p. 116), 0 uso de questionarios “ (...) é um método de recolha de dados muito
frequentemente utilizado e adequado, quando este € destinado ao conhecimento de
opinides, atitudes e prdticas de uma dada populagdo.”

“O questionario ¢ um dos métodos de colheita de dados que necessita das
respostas escritas por parte dos sujeitos. O questionario é habitualmente
preenchido pelos préprios sujeitos, sem assisténcia. E um instrumento de
medida que traduz os objetivos de um estudo com variaveis mensuraveis.
Ajuda a organizar, a normalizar e a controlar dados, de tal forma que as
informagdes procuradas possam ser colhidas de uma maneira rigorosa. O
questionario permite um melhor controlo dos enviesamentos” (Fortin, 1999,
p. 249).

O questionario € composto na sua totalidade por questdes fechadas, as opcGes de
resposta serdo tomadas como categorias e calcular-se-ao as frequéncias de respostas por
categoria. Os resultados obtidos serdo apresentados através de texto, de tabelas e de
gréficos.

As questdes fechadas concebidas com o objetivo de colher informacdo fatual
sobre individuos, os acontecimentos ou as situa¢des conhecidas dos individuos, foram:

e dicotomicas,
“denominadas limitadas ou de alternativas fixas, ou seja, sdo aquelas em que o

informante responde entre duas opcdes. Este tipo de pergunta restringe a liberdade das
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respostas, mas facilita o trabalho do investigador — respostas mais objetivas” (Marconi
& Lakatos, 2007,p.206). A maior eficiéncia desta pergunta estda em ndo induzir a
resposta nem pela negativa nem pela positiva uma vez que a questdo se faz por ambos
os sentidos (Boyd e Westfall, 1978);

e escolha maltipla,

“A técnica da escolha multipla...proporciona uma exploragdo em profundidade quase

tdo boa quanto a de perguntas abertas.” (Marconi & Lakatos, 2007, p.209);
segundo Marconi & Lakatos (2007, p.209) “orientam o sujeito e sdo apropriadas a
situacdo”

e questdes fechadas e abertas combinadas,
como sustenta (Marconi & Lakatos, 2007, p.208), “a combinagdo de resposta de
multipla escolha com as respostas abertas possibilita mais informacdo sobre o
assunto”.

“Outros permitem que o entrevistado tenha mais liberdade de resposta, o que,
na realidade, é dificil de ocorrer. Tal categoria cumpre um papel importante no pre-
teste ou na aplicacdo prévia do questionario. Contribui a determinar, reformular e
esclarecer as alternativas das perguntas fechadas” (Richardson, 1985, p. 142-150).

e deescolha fixa

“O emprego de uma questdo com varias respostas precisas recobrindo o0s
diversos aspetos de um tema, d& muitas vezes lugar a uma informacéo mais detalhada e
atil do que uma questdo mais geral, mesmo que se trate de uma questdo de resposta
livre” (Fortin,1999, p. 250).

As questdes de escolha fixa permitem uma “resposta em pouco tempo, respostas
faceis de descodificar, fornecem uma uniformidade das medidas e grande fidelidade
nos estudos e permitem variedade de andlises estatisticas”. Contudo, sdo de “dificil
elaboracdo, permitem omissfes nas questdes e respostas e a escolha € forcada o que
pode irritar os respondentes” (Fortin, 1999, p. 255).

e e de gradacdo,

Segundo Fortin (1999, p. 251), “as respostas podem provir de uma gradacao ou
de um continuo .

Na construcdo tivemos o cuidado de fazer questdes ndo enviesadas, frases curtas,

mais faceis de compreender, termos técnicos bem definidos, evitimos palavras de duplo
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sentido e tendenciosas, evitamos também questdes com mais de uma ideia e sugerir
respostas sociavelmente bem desejaveis.

“O questionario é utilizado com frequéncia em estudos por ser menos

dispendioso”, (Fortin,1999, p.249)

Objetivos do estudo

A aplicacéo do questionario’® visou relacionar as metodologias utilizadas pelos
professores com o interesse dos alunos pelas disciplinas de Histéria e de Geografia;
conhecer quais os temas de Histdria e de Geografia que os alunos mais e menos gostam;
compreender os motivos que conduzem os alunos a gostarem ou ndo das referidas
disciplinas; saber quais os habitos de estudo dos alunos relativamente as diferentes
disciplinas; aferir a regularidade e o tipo de uso das tecnologias que consideram que 0
seu professor mais utiliza no contexto das suas aulas.

O questionario construido tem em consideracdo a quem se dirigia, perante um
estudo prévio da populacédo e das disciplinas a quem aplicar os questionarios, definindo
e estruturando o questiondrio com o numero de questdes adequadas aos temas e a
disciplina a aplicar e por ultimo um pré-teste e correcdo de problemas.

Segundo Mattar (1994), os pre-testes podem ser realizados inclusive nos
estagios, quando o instrumento ainda esta em desenvolvimento. O pré-teste é, segundo
Goode e Hatt (1972), um ensaio geral. Cada parte do procedimento deve ser projetada e
implementada exatamente como o seré na hora efetiva da coleta de dados.

O tipo de estudo que foi desenvolvido é um estudo de descricdo de populacdo e
um estudo de avaliacdo de programa/ planificacdo, tal como Chinn e Kramer (1991),
citado por Fortin (1999, p. 17) “ a descri¢do consiste em determinar a natureza e as
carateristicas dos fenomenos e por vezes estabelecer certas associagoes entre eles”.

Tripodi et al. (1975), citado por (Marconi & Lakatos, 2007, p. 189), também

referem que os

“Estudos de descri¢do de populagdo, sdo estudos quantitativos — descritivos
que possuem, como funcdo primordial, a exata descricdo de certas
caracteristicas quantitativas de populages como um todo, organizagdes ou
outras colectividades especificas. Geralmente contém um grande ndmero de
variaveis e utilizam técnicas de amostragem para que apresentem carater
representativo.”

’® Anexo 12
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Segundo Denscombre (1998, p. 37), citado por (Bell, 1993,p. 24)

“o investigador deve obter dados acerca de aspetos significativos (areas
servidas pela instituicdo de ensino, origem étnica dos alunos e rotatividade
do pessoal) das escolas em geral e de seguida mostrar e que forma o estudo
se encaixa no quadro geral”.

“Estudos de avalia¢do de programa, consistem nos estudos quantitativos-
descritivos que dizem respeito a procura dos efeitos e resultados de todo um
programa ou método especifico de atividades de servi¢cbes ou auxilio, que
podem dizer respeito a grande variedade de objetivos, relativos a
educagdo...As hipoteses podem ou ndo estar explicitamente declaradas e
com frequéncia derivam dos objetivos do programa ou método que esta
sendo avaliado e ndo da teoria. Empregam larga gama de procedimentos
que podem aproximar-se do projeto experimental. (Tripodi et al.,1975, p.42-
71)”

O estabelecer as prioridades dos elementos presentes na lista, 0 nimero de
questBes para cada categoria de forma ao questionéario ndo se tornar insuficiente nem
demasiado longo, de forma a cansar o respondente. Definimos muito bem a informacéo
necessaria para atingir o objeto de estudo, criamos questdes de forma a atingir a
informac&o desejada e definimos a forma como iamos colocar as questdes.

Como defende (Augras, 1974, p.143), citado por (Marconi & Lakatos, 2007,
p.204),

“...a elaboragdo de um questionario requer a observincia de normas
precisas, a fim de aumentar sua eficicia e validade. Em sua organizacéo,
devem-se levar em conta os tipos, a ordem, 0s grupos de perguntas, a
formulagdo das mesmas e também “tudo aquilo que se sabe sobre percegdo,
estereotipos, mecanismos de defesa, lideranca, etc.”

O questionario estruturado limita o sujeito as questdes formuladas, sem que ele
tenha a possibilidade de as alterar ou de precisar o seu pensamento. Best (1972, p.152)
citado por Marconi & Lakatos,2007, p.169) refere que o questionario “representa uma
aplicacdo logica dedutiva e indutiva do processo de investigacdo. A importancia dos
dados estd ndo em si mesmos, mas em proporcionarem respostas as investigagoes”. A
intencdo é levar o respondente a dar respostas rapidas e verdadeiras, ou sejas, de forma
a termos a certeza que as respostas ndo foram pensadas de forma a o seu conteudo ser

distorcido.

Procedimentos
O nosso estudo empirico teve por base uma proposta de trabalho pratico, cujo
método utilizado foi o descritivo, pois através do mesmo pretendemos descrever as

situacOes e os fatos analisados de forma quantitativa.
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Apos a construcdo formal do questionério, foi acompanhada com uma carta
indicando o projeto de estudo, 0 nome da instituicdo, o tempo requerido para o
preenchimento dos questionarios e as instrucdes sobre a forma como proceder’’;
aplicdmos-lho através de uma técnica de amostragem por conformidade, visto que, 0
estudo foi confinado apenas so as turmas da Professora Cooperante.

O questionéario, de administracdo direta, foi estruturado em duas partes; a
primeira relativa a uma caraterizacdo pessoal do aluno inquirido, e uma segunda parte
sobre op¢bes metodoldgicas no ambito do ensino das disciplinas de Histéria e
Geografia.

A tarefa de preenchimento do questionario foi apresentada aos alunos com uma
explicacdo dos seus objetivos e estrutura. O professor acompanhou a realizagdo do

mesmo e clarificou, a pedido dos alunos, algum do vocabulario utilizado.

Andlise de dados

De seguida faremos uma analise quantitativa e qualitativa dos dados recolhidos,
(tratamento de dados dos questionarios), a partir da exploracdo de tabelas e graficos e
desenvolveremos uma analise comparativa dos dados obtidos em ambas as disciplinas.

Citado por Fortin (1999, p. 162) de (Huberman e Miles, 1991), “se os métodos
de colheita de dados sdo qualitativos, recorrer-se-d a andlise de conteiido.”

Segundo Le Compte e Preissle, (1993) e citado por Fortin (1999, p. 322),

“A abordagem qualitativa, ...concentra-se em demonstrar a relacdo que
existe entre conceitos, as descricdes, as explicagdes e as significacdes dadas
pelos participantes e investigador relativamente ao fenémeno e sobre a
descri¢do semdntica, de preferéncia as estatisticas probabilisticas.”

77 Anexo 12— Declaracdo de autorizagdo do nome da instituicdo e da solicitacdo de autorizagdo para aplicacdo de
questionario.
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Caraterizacdo dos participantes no estudo

Felgueiras é dos concelhos com populagdo mais jovem do pais (Projeto TEIP,
p.5). Em relacéo a caracterizagdo dos alunos, a idade média dos alunos situa-se nos 12
anos .

No que se refere ao sexo num total de 74 alunos metade sdo do sexo feminino e

outra metade do sexo masculino”.

Idades dos alunos

Meédia das idades
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Grafico 2 —Idadadosalunos
Fonta: Produgdo Propria

Ne Caraterizaciodos alunos por sexo
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Grafico 3 — CaraterizacSo por sexos
Fonte: Produggo Propria

Quanto ao agregado familiar dos alunos, podemos afirmar que os alunos vivem
maioritariamente com o pai, mae e irmao (s) (43 alunos — 58%); e com pai e mae (15
alunos — 20%), o que demonstra que a maioria dos alunos tem uma familia estruturada;
valores também significativos que se seguem é a vivéncia com a mae e irméo (s) (6

alunos — 8%) e com o pai, mae e outros familiares (5 alunos — 79%)°%.

8 Anexo 12a) quadro 1, grafico 1
" Anexo 12 a) quadro 2, grafico 2.
8 Anexo 12 b) quadro 3, gréfico 3.
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Grifico 4 — Aprepado familiar dos slunos
Fonte: Produgdo Propria

Em relacdo as idades do agregado familiar a idade média dos pais situa-se na
faixa etaria entre 37 e 0s 40 anos. No que respeita ao irmdo (s) a faixa etaria com maior
incidéncia sdo no irmao (s) com idades até aos 18 anos, seguindo-se a predominancia da

faixa etaria dos 19 aos 25 anos®".

" Idades dos elementos do agregado familiar dos alunos
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Grifico 3 —Idade dos elementos do agregado familiar des zlunos
Fonte: Produgio Propria

No que se confina a situacdo profissional dos pais, 0 cenario aponta para a
situacdo de empregabilidade na sua maioria. “Este quadro revela uma grande
capacidade empreendedora deste povo, exportando 50% da sua produg¢do” (Projeto

TEIP, p. 7), a maior disponibilidade de mao-de-obra é em atividades economicas

8 Anexo 12 b) quadro 4, gréfico 4.
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relacionadas com a vinha e com a agricultura e é realizada na sua maioria pelo sexo
masculino; e a falta de trabalho para a méo-de-obra feminina deve-se talvez ao fecho de
algumas fabricas do setor do cal¢ado, pelo trabalho em industrial a pega, e pelo fato das
mulheres trabalharem nas lides de casa. Curiosamente, em relacdo aos outros familiares
que vivem no agregado familiar, 50 alunos ndo responderam a esta questdo. Este
namero significativo, pode ter como justificacdo a ndo compreensdo da questdo ou
entdo a vergonha de responder, no caso de ser uma situacdo de pobreza e de

dependéncia destes elementos da familia. Le Galle (s.d.,pag. 24) defende que

“o desnivelamento socioeconémico provoca assim uma atmosfera de davida,
uma expectativa e fracasso, um clima de antecipagdo indicioso... (por ex., as
diferenciacdes no a-vontade do vestuario gesto, doa andar, dos meios de
transportes, nos projetos de viagem ou de férias, na conversacdo, nas
referencias e ao meio social de uns, na auséncia de referéncias e silencio
sociologico de outros...) ”

Situacio profissional do agregado familiar
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Grafico 6 — Situacdo profissionz do agregade familiar
Fonte: Produgie Propriz

As habilitacOes literarias do agregado familiar refletem as baixam perspetivas
que os adultos tém da escola. Maioritariamente o agregado familiar tem mais elementos
com formacao ate ao 3° ciclo (pai — 3, méde — 27, irmdo (s) — 32) 0 que se prende com 0
ensino obrigatorio, e talvez com projetos do IEFP (novas oportunidades) em situagao de
desemprego. O primeiro ciclo é o0 que se segue com grande peso nas méaes (17 mées). O
grau de licenciados ainda tem menor peso (pai — 4, méde — 4, irmaos - 7), encontram-se

em maior nimero nas geragdes mais jovens.
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De seguida faremos uma explanacdo de toda a envolvéncia e posturas

comportamentais dos alunos no seu contexto escolar, primeiro em Histéria e depois em

Geografia.

Em Historia, em anos anteriores, ocorreu 16% de reten¢Ges, maioritariamente no

2° e 7° ano®. Segundo o projeto educativo TEIP®®, as retencdes no 7° ano de

escolaridade deve-se a mudanga de ciclo. N° de alunos com retencio nos respetivos
Ne anos, em histéria
Retencies em anos anteriores, em
histéria 6
ESim EN3o MN3orespondeu 5 4
1%
4 -
* B N2 de aluncs
2
1 4
Grafico 11: Retengfes em anos anteriores em Historiz
Fonte: Produggo Propria 0 4 Ano letive
22ano 4%2anoc 6%ano  72ano

8 Anexo 12 €) quadro 8 e 9, gréafico 11 e 12.

8 projeto TEIP, p.31

Fonte: Produggo Propria

Grafico 12: Numero de zlunos com retenges nos respetives znos em Historia
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No que concerne ao estudo, os alunos responderam 92% que ndo estudam todos
os dias Histdria, e 8% que estudam, por um periodo de 15 a 30 minutos™.

Cruzando as reten¢Bes com o estudo, verificamos uma relagdo direta de causa
consequéncia, quero com isto dizer que os alunos que ndo estudam sdo 0s mesmos que
tém retencdes. Muitos problemas de aprendizagem podem ser explicados, nos dias de
hoje, pela auséncia ou uso inapropriado de estratégias de estudo, e ainda pela falta de
habitos de estudo dos alunos, que seriam favoraveis a sua aprendizagem.

O local de estudo é quase na totalidade (82%) em casa e no quarto (33 alunos)®,

sendo que 17 alunos que ndo responderam.

Estudo ¢m casa
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Grabes 16: Local de esmado
Fonte: Produgdo Propria

Em relacdo ao acompanhamento nos estudos, 55% dos alunos afirmaram que séo
apoiados no estudo e 45% indica que n&o0®®. Esta situacdo poder-se-4 compreender pela
falta de competéncias académicas dos pais ou entdo pela falta de acompanhamento na

vida escolar do educando aspeto amplamente mencionado no projeto TEIP da escola.

# Anexo 12 f) quadro 10, grafico 13 e 14.
% Anexo 12 f) quadro 10, grafico 15 e 16.
% Anexo 12 f) quadro 11, gréafico 17.
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Os alunos que sdo acompanhados tém a ajuda dos irméos (14) e da mae (11),
este acompanhamento poder-se-4 justificar pelo facto de os irmdos estarem num nivel
de escolaridade mais avangado e por isso mais capacitados para darem respostas a
determinadas davidas cientificas, as mées porque sdo tutoras em maior tempo do dia
dos filhos®’. Contudo, importa referir a importancia de um estudo acompanhado e sobre
0 apoio e controlo dos pais. A cooperacao entre a escola e a familia, pode contribuir
para ultrapassar as dificuldades e para ajudar na aquisi¢do ou a melhoria dos habitos de
estudo, melhorando os resultados dos alunos e ajudando os pais e os seus filhos a

sentirem-se valorizados, e a adquirirem habitos e gosto pelo estudo.

wat r‘.fﬂmpﬂﬂhﬂﬂtls no estdo Py ¢ Fmols)
1§ uPas
14
5 Acompanhamento no estudo . mtals)
BO0% 10 L EE L
50 B MG & pedd
Ao 5 mTia
Bom 4 I W Centro de estudos
2
20%
. o [ | =] -
1o Paise Fais Umbo(s)] M3z MBee Ta Cento
s rmdofx) it de
%im NEo e Tudns
Orifien 17 Arompanhaments no seteds Grifica 1§ Acompankante ne eyiuds
Feas: Produchs Pripng Foate Producls Priprs

Em relacdo as negativas do ano anterior, 74% disseram que ndo tiveram
qualquer negativa 26% disseram que tiveram negativas; as disciplinas de Ciéncias,
Matematica, Francés e Inglés®®. Estes resultados seguem a tendéncia demonstrada ao
longo dos anos pelos estudos estatisticos e através dos exames nacionais, onde a
disciplina de Matematica é uma das que os alunos evidenciam mais dificuldades.

A constatacdo de elevados indices de insucesso nas vérias disciplinas é uma
realidade e, como professores € nossa convic¢do que o aparecimento de novas

tecnologias podera contribuir para a criagdo de “novos ambientes” de trabalho que

promovam a motivacao e o sucesso na aprendizagem. (Menezes, 2012)

¥ Anexo 12 f) quadro 11, gréafico 18.
% Anexo 12 f) quadro 12, grafico 19 e 20.
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Em relacdo as boas notas, 64% assumiram ndo ter boas notas e 36% reclamam
ter boas notas as disciplinas de Fisico-Quimica, Ciéncias, Matematica, Educac¢do Moral
e Educacdo Visual e Tecnoldgica. Inglés, Portugués e Historia também estdo presentes

com valores medianos nas referéncias as boas notas.
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4.3.1. Estudo — Metodologias no Ensino da Histéria

Em resposta a questdo se gostam de Historia, 82% dos alunos disseram que sim,
18% que nd0®. Apesar dos valores serem positivos, a discrepancia pode-se justificar
com a nocdo que os alunos tém das suas respostas numa possivel avaliacdo do
desempenho do seu professor. O professor “propéem-se a ensinar e os alunos dispdem-
se a aprender, uma corrente de afetividade vai formar-se, propiciando assim uma troca
entre os dois” (Zonta & Ferreira 2006, p. 617).

Sobre os motivos desse interesse na disciplina de Historia, os respondentes do
nosso inquerito selecionaram, de uma lista, trés opcdes. As opinides foram bastante

repartidas, sendo que a que mais se destacou foi valorizo o que aconteceu no passado

% Anexo 12 f) quadro 14, gréafico 14.
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(16%), seguido de gosto de batalhas e das suas descri¢des (14%) e descubro temas de

interesse atual (14%).

Gostas de histéria Gosto de histdria porque...

MAotireon

BS5m ENBo

Desculsns tem st de e reisr stus

Gosto de batalhad ¢ das suas desirgles
W Mt ol [ % de alund

WOro O gue BOMEOE NG DaERID

% 4% ™ 12% 16%
% de shanos

Grifico 24 Gostas de Histdria Grifico 25 Gosto de Histéria porque. .
Foute: Produgdo Propria Fonte: Produgdo Propria

E de ressalvar que dos 82% dos alunos que responderam que gostavam de
Historia, s6 44% é que apresentaram 0S motivos, ou seja, resposta a questdo 6.1 do
questionario (Gosto pela Historia porque).

Dissecando os resultados: as batalhas, acontecimentos do passado e temas de
interesse atual, que estdo intimamente ligados a nossa Histdria - Historia de Portugal,
acabaram por reunir o interesse dos alunos, devido a simbolizar a nossa identidade, a
historia das origens do nosso povo e por ter um carater utilitario de estudo, no sentido
de reconhecimento critico das situagdes na primeira pessoa.

Isabel Barca (2007) problematiza apenas se serdo 0S programas, Serdo 0S
professores, serdo as proprias vivéncias multiplas dos alunos que reforcam uma
consciéncia historica centrada na afirmacao do pais?

Sobre os temas que despertam mais interesse € a Idade Média (23%) e o0s
Descobrimentos (18%) foram os considerados mais interessantes. Os resultados
justificam-se pelo contexto cronoldgico (3° periodo) e letivo (7° anos) em que foram

distribuidos os questionarios.
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Temas com mais interesse em Historia
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Grafico 26 Temas com mais mteresse em Historia
Fonte: Produgge Propria

No que reporta ao porqué de ndo gostar de Histdria. O indicador com maior peso
¢ a Histéria obriga a muita memorizacdo (27%), os indicadores seguintes e com
significancia tem a ver com a néo valorizacéo do passado (17%) e com os temas serem
muito tedricos e pouco Uteis (12%). A Histdria é entendida por estes alunos apenas para
a aquisicdo de conhecimentos, ndo lhe reconhecendo o contributo para a sua formacéo
ao nivel das atitudes e valores e qualquer tipo de utilidade no seu dia a dia. Os
indicadores que tém menor peso negativo na apreciacdo de Histdria sdo: os temas
abordados ndo sdo interessantes (7%) e ndo gosto de batalhas e das suas descri¢des
(7%).
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% Anexo 12 f) quadro 15, gréfico 25.
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“Ao longo dos anos, a Historia tem perdido o interesse por parte dos alunos que
a acham algo aborrecida e magadora” (Alves, 1998, p. 120).

O desenvolvimento de aprendizagens que fossem realmente significativas para
os alunos, implica ao professor estagiario, planificar as aulas, usar recursos e estratégias,
de forma que os alunos desempenhassem um papel ativo no processo de aprendizagem.

Assim, podera ser combatida a insatisfacdo dos atores do processo de ensino e
aprendizagem e que vao desde as queixas de desinteresse das aulas por parte dos alunos,
e as acusacdes de falta de empenho e de indisciplina daqueles, por parte dos professores
(Perrenoud, 2002).

Com Hargreaves (2003, p. 23) reiteramos: “mais do que quaisquer outros
profissionais, espera-se que 0s professores construam comunidades de aprendizagem,
criem a sociedade do conhecimento e desenvolvam as capacidades que permitem a
inovagdo, a flexibilidade e o empenhamento na mudanga”.

Os temas menos apelativos para os alunos sdo: as sociedades recolectoras
(16%), a revolucdo industrial (15%), a civilizacdo greco-romano (14%) e a pre-historia
e arqueologia (12%)%. No nosso entender a escolha dos alunos, prendem-se com o fato

de serem temas abordados no 7.° ano, e mais presentes na memdria.
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Grafico 28: Temas com menos mteresse em Histona
Fonte: Produgdo Propnia

! Anexo 12 f) quadro 16, gréafico 26.
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As atividades/ experiéncias educativas que os alunos respondentes afirmam ser
mais desenvolvidas nas aulas de Histdria sdo: realizagdo de representacdes teatrais nas
aulas (91%), realizacao de debates a volta da mesa (89%), discussdo de assuntos nas
aulas (81%), construcdo de dicionarios de conceitos/glossario (79%), construcdo de
dossiers tematicos (75%), desenhar e analisar mapas (74%) e receber convidados nas
aulas (59%).

Os resultados obtidos refletem que, as metodologias utilizadas em sala de aula
sdo diversificadas e que favorecem o desenvolvimento de préaticas que ndo se limitam ao
método expositivo. Os valores refletem que recebem com frequéncia convidados, que
realizam com frequéncia glossarios, dicionarios e dossiers, que discutem assuntos, que
representam situagdes e que trabalham e analisam dados cartogréficos. A técnica do
debate, que no nosso questionario, e apos analise, € uma das metodologias que obteve
uma elevada percentagem de alunos que afirmaram que realizam com frequéncia. O
debate como estratégia de ensino promove um ambiente propicio para que os alunos
aprendam a argumentar, e se tornarem capazes de reconhecer as visdes contraditorias,
desenvolvendo nos alunos a habilidade da argumentacéo.

Segundo Hauer (2005, p. 243) “o uso da linguagem teatral é positivo pois atua
como facilitador da aprendizagem por permitir ao aluno a ruptura com sua posi¢ao
passiva e recetiva de informagoes”.

Estes resultados evidenciam praticas pedagodgicas assentes no conhecimento
através de fontes diversas. O conhecimento através das fontes permite, através de um
processo de deducdo, um conhecimento do passado, baseado em questdes e num
didlogo constante com os testemunhos e também com as interpretacdes de outros
historiadores (Moreira,2004).

Também nos documentos oficiais do Ministério da Educacdo (DGIDC, 2012),
no que se refere as metas de aprendizagem, a interpretacdo de fontes surge como
dominio a trabalhar.

As menos desenvolvidas nas aulas sdo: o professor expor a matéria (74%), fazer
resumos (72%) e interpretar imagens e fotografias (52%)%.

Os resumos sédo parte essencial de uma técnica de sistematizagdo dos conteddos
abordados. O resumo consiste numa informacdo simplificada de um texto ou na

expressdo das suas ideias principais de forma concisa. Soares (2001), citada por

%2 Anexo 12 f) quadro 17, gréafico 27.
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Rodrigues (2004, p. 23), refere que o resumo € a “contracdo de um texto, mantendo a
ordem de sequéncia das suas ideias e o sistema de enunciacdo, reformulando o
discurso e salvaguardando uma rigorosa objetividade”. Assim, 0 saber resumir € uma
técnica bastante util em situacBes de estudo, pois é essencial para o estudante
desenvolver a capacidade de captar a informacéo relevante. Devido as atividades mais
desenvolvidas pelo professor ndo é contraditério diz que as aulas ndo sdo expositivas,
mas dindmicas através de atividades desenvolvidas pelos alunos. A menor exploracdo
de imagens e fotografias pode ser explicada pela substituicdo de outras dindmicas
consideradas pelo professor mais adequadas. ApoOs analise, é-nos apresentado um
conjunto de metodologias que foram aplicadas em sala de aula, evidenciando uma
pluralidade de estratégias, contribuindo para uma diversidade de praticas em sala de
aula, que vao de encontro aos dominios em que se organizam as metas de

aprendizagem.
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No que toca as tecnologias, todos os alunos evidenciaram que nas suas aulas a

tecnologia era usada. Apontando com maior recurso ao PowerPoint, de seguida Internet

e com menor recurso foi apontada a Webquest e CD Livro®.

2]

b

“As TIC proporcionam uma nova relacéo dos atores educativos com o saber,
um novo tipo de interacédo do professor com os alunos, uma nova forma de
integracdo do professor na organizacdo escolar e na comunidade
profissional. Os professores vém a sua responsabilidade aumentar. Mais do
que intervir numa esfera bem definida de conhecimentos de natureza
disciplinar, eles passam a assumir uma funcéo educativa primordial. E tém
de o fazer mudando profundamente a sua forma dominante de agir: de
(re)transmissores de contelidos, passam a ser co-aprendentes com 0s seus
alunos, com os seus colegas, com outros atores educativos e com elementos
da comunidade em geral. Este deslocamento da énfase essencial da atividade
educativa — da transmissdo de saberes para a (co)aprendizagem
permanente — é uma das consequéncias fundamentais da nova ordem social
potenciada pelas TIC e constitui uma revolucdo educativa de grande
alcance” (Ponte, 2000, p.77).

Tecnologia usadas pelo professor nas aulas de

- I
-:k-"‘"ﬁ &

historia
m il de sunos que deem wE=a &
tecnoiogia nas aulas
B - B -
" . 2 3 5 Thagan
PR .

= A
= & 3 &
I & E’dﬁ) & L8
L & :

&
-:3" %.z‘_eg- .F-. &Ld“ Sl} ..‘.'épg

Q‘:'\ ':':&-\.- 3.} 8:1"
S #‘
o ‘:t‘:'j & Q“"p o
q':‘\

Grafico 3{) Tecoologizs usades pelo professor nas sule de Heidrin
Foate: Producdo Propma

O PowerPoint, apresenta como uma mais-valia, nomeadamente pelo fato de este

estruturar uma apresentacdo, de tornar mais eficaz a gestdo da duracdo de uma aula, de

tornar as apresentacdes mais interessantes e de proporcionar uma melhor compreensao,

comparativamente as aulas tradicionais e de realcar os contetdos fundamentais.

Nos dias de hoje, em que os alunos tém uma relacdo muito estreita com o0 meio

virtual, ndo fazer uso dele na sala de aula € estar desfasado na realidade. O potencial que

é a internet com a enorme base de dados, os portais de noticias, documentarios, ... tende

a ser cada vez mais um veiculo de transmisséo de informag&o.

> Anexo 12 f) quadro 18, gréfico 28.
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O recurso a estas tecnologias torna as praticas pedagdgicas mais inovadoras,
mais motivadoras e eficazes. Sendo que na sociedade atual, os jovens sdo 0S seus
principais e naturais utilizadores, as tecnologias podem ser utilizadas no ensino como
meio capaz de facilitar o acesso ao conhecimento, e de ser o0 motor da interatividade no
processo de ensino e de aprendizagem. Cabe ao professor de Historia fazer uso dela,
como ferramenta potencializadora e dinamizadora das suas aulas. Porém, a internet
também pode-se tornar um inimigo das préaticas pedagdgicas, na escassez de tempo para

a pesquisa numa aula e na disponibilidade de equipamentos informaticos na escola.

4.3.2. Estudo — Metodologias no Ensino da Geografia
Em Geografia, em anos anteriores, houve 18% de retengdes, maioritariamente no
2° e 7° ano®. De acordo com o projeto educativo TEIP®, as retencées no 7° ano de

escolaridade deve-se a mudanca de ciclo.
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A relacdo entre o ensino e a aprendizagem e as caracteristicas sociais torna-se
cada vez mais profunda e de maior interdependéncia, devido a democratizacdo e
expansdo do acesso ao ensino, que originam a presenca na escola de grande diversidade
social e cultural. Dado o novo perfil dos publicos escolares, que se reflete num aumento
do insucesso no seu sentido alargado (retencbes, absentismo, indisciplina), a escola
deve assumir a sua quota-parte na reducdo da excluséo escolar e social, por meio de
acOes que atenuem aqueles problemas, designadamente pelo questionamento da “forma
escolar” e da matriz pedagdgica homogéneas que a caracterizam desde a sua fundagao.

Os Territdrios Educativos de Intervengdo Prioritaria sdo locais onde os problemas

% Anexo 12 g) quadro 19 e 20, gréfico 29 e 30.
 Projeto TEIP, p.28, 31
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sociais, economicos e culturais se concentram e de que a escola, assumindo o seu papel
de promotora da igualdade social face a educacdo e no &mbito da sua autonomia, deve
optar por estratégias de ensino e aprendizagem integradoras da pluralidade de saberes
dos alunos e, simultaneamente, que impulsionem o desenvolvimento de competéncias
necessarias a sao convivéncia em comunidade, transformando a educacdo numa
experiéncia social.

No que concerne ao estudo, 84% dos alunos responderam que néo estudam todos

os dias Geografia, e 16% que estudam, por um perfodo de 30 minutos®.

Frequéncia de estudo diario Tempo de estudo
% em geografia disponibilizado por aluno
100% MNGR0S
120min. NN
80%
60% 60 min. |GG
ESm B Tempo de
indl | ango || 30min estudo / 3uno
% 15 min |
ox IR Preauieca it e ol
Nt O oo
Sim N&o - 2 e Nt Ge 3lunos

Grifico 33 Frequéncia de estudo didno em Geografia Grifico 34 Tempo de estudo disponibilizado por aluno
Fonte: Produgdo Propria Fonts: Produgdo Propria

Nos dias de hoje, muitos problemas de aprendizagem que sdo identificados tém a
ver com a auséncia de estudo e com a ndo existéncia ou uso apropriado de estratégias de
estudo, e ainda pela falta de habitos de estudo dos alunos, que seriam favoraveis a sua
aprendizagem. O estudo muitas vezes é negligenciado pelos alunos, levando a nédo
cumprir com as tarefas que lhes sdo propostas, alegando: “Nao sei fazer” ou *“ Nao fago,
porque ndo sei!”. Muitas vezes, iniciam um trabalho/proposta, fazem-no partindo j& do
pressuposto de que ndo vao conseguir, sentindo-se a partida derrotados (Menezes,
2012).

O local de estudo é quase na totalidade (84%) em casa e no quarto (35 alunos)®’
e 14 alunos ndo responderam. O fato de ser em casa e no quarto, caso nao haja
supervisdo do encarregado de educacdo podemos deduzir que sdao ambientes que nédo

promovem a concentragao e estimulo a aprendizagem.

% Anexo 12 h) quadro 21, gréfico 31 e 32.
%7 Anexo 12 h) quadro 21, gréfico 33 e 34.
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Em relacdo ao acompanhamento nos estudos, 55% disseram que s&o apoiados no
estudo e 45% indicou que ndo®. Esta situacdo pode-se compreender pela falta de
competéncias académicas dos pais ou entdo pela falta de acompanhamento na vida
escolar do educando.

Os alunos que sé@o acompanhados mencionaram que tém a ajuda dos irmé&os (9),
dos pais (6), da méae (6) e do centro de estudos (6)*, este acompanhamento poder-se-&
justificar pelo facto de os irmaos estarem num nivel de escolaridade mais avancado e
por isso mais capacitados para darem respostas a determinadas duvidas cientificas. Os
irmaos justificam-se porque sdo mais capacitados para darem respostas a determinadas
duvidas cientificas, as maes porque sdo tutoras em maior tempo do dia dos filhos e o

centro de estudos, pela dificuldade de dar assisténcia no estudo.
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A articulagéo entre a escola e a familia, promove uma melhoria nos resultados
dos alunos, por isso, 0 acompanhamento e a valorizacdo da escola e da sua frequéncia,

demonstra interesse pelas atividades |4 realizadas, ajuda o aluno a organizar o espago e

%% Anexo 12 h) quadro 22, gréfico 35.
% Anexo 12 h) quadro 22, gréfico 36.
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0 tempo de estudo, elogia os pequenos/grandes sucessos obtidos, e ndo deixa criar
desanimo perante as dificuldades (Armanda Zenhas, 2008).

Em relacdo as negativas no ano anterior, 76% disseram que nao tiveram e 24%
disseram que tiveram negativas; as disciplinas de Ciéncias, Matematica, Francés e
Inglés'®. Estes resultados seguem e tendéncia demonstrada ao longo dos anos pelos
estudos estatisticos e nos exames nacionais, onde a disciplina de Matematica é uma das

disciplinas em que os alunos evidenciam mais dificuldades.

N® de alunos com negativas as respetivas disciplinas
do ano anterior
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Estes alunos subvalorizam o “EU” e sobrevalorizam as capacidades e o poder
dos “OUTROS”. Usam como referéncia as situagdes de insucesso e acreditam que a
situagdo ndo vai mudar; tm medo do insucesso, de voltar a falhar e optam
frequentemente por néo agir; exageram a dificuldade da situacdo e analisam sobretudo
as consequéncias do insucesso, aumentando, desta forma, o poder dos outros e
diminuindo o seu préprio poder e importancia (Menezes, 2012).

Em relagdo as boas notas, 61% assumiram ndo ter boas notas e 31% reclamam
ter boas notas as disciplinas de Fisico-Quimica, Ciéncias, Educacdo Moral e Educacéao
Visual e Tecnoldgica. No que concerne as notas 94 alunos tiveram 5 valores, 34 alunos
tiveram 4 valores e 11 alunos teve 3 valores as respetivas disciplinas. Estes alunos de
alguma forma consideram a nota 3 valores, como boa nota, o que pode indicar uma

postura mediana satisfatoria no seu percurso escolar'®*.

1% Anexo 12 h) quadro 23, gréfico 37 e 38.
1% Anexo 12 h) quadro 24 e 25, grafico 39 e 40.
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Em resposta a questdo se gostam de Geografia, 95% dos

alunos disseram que sim e 5% que n&o™®.

A sustentar esta ideia surgem outras investigagdes, como
por exemplo a de Zonta & Ferreira (2006, p. 617), onde
defendem que “a tarefa do educador, ndo é apenas ser
professor, é a de formar seres humanos felizes e equilibrados.

Existem uma grande multiplicidade de variaveis que contribuem
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para o gosto pela disciplina sem ser os por si s6 os conteudos, como por exemplo,

.. A . ,
atividades, recursos, experiéncias educativas, ...

No que reporta ao porqué de gostar de Geografia, os indicadores com maior

concordancia sdo: conheco melhor o espaco fisico e natural (34%) e descubro temas de

interesse atual (28%). Estas escolhas prendem-se muito com o carater utilitdrio do

conteddo que o aluno percepciona para a sua vida. Os indicadores que tém menor

concordancia na apreciacdo de Geografia sdo: valorizo o que acontece a nivel local,

regional e no mundo (15%) e descubro temas de interesse atual (23%) '%. A

justificativa pode ter a ver com a falta de identidade e de pertenca quer nacional quer

como individuo do mundo. Muitas vezes a falta de interesse no estudo de certas

teméticas prende-se com esta falta de identidade com acontecimentos passados e

presentes.

192 Anexo 12 h) quadro 26, gréfico 42.
1% Anexo 12 h) quadro 27, gréfico 43.
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No que reporta ao porqué de ndo gostar de Geografia, os indicadores com maior
concordancia sdo: nao gosto de analisar e construir graficos (36%) e mapas (36%) e 0s
temas sd0 muito abstractos e pouco Uteis (36%) '*. De acordo com os inquéritos, a
Geografia é entendida por estes alunos apenas para a aquisicdo de conhecimentos, ndo
Ihe reconhecendo qualquer contributo, a ndo apreciacdo da andlise e construcdo de
graficos e mapas pode estar relacionada com as dificuldades identificadas na disciplina

de Matematica.

Nio gosto de geografia porque...
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 Grafico 4 Nio gosto de Geografia porque. ..
Fonte: Produgdo Propria

104 Anexo 12 h) quadro 28, gréfico 44.
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Os temas mais apelativos para os alunos em Geografia sdo: o relevo (20%), o
clima e estados de tempo (19%), as cidades (16%) e a populacdo (15%). Os menos
apelativos sdo: os rios (11%), o ambiente e recursos naturais (11%), a vegetacao (4%)
e a agricultura e pescas (4%)™®. A escolha das mais apelativas pelos alunos pode estar
de certa forma ligada as tematicas mais presentes lecionadas, e as menos apelativas as

tematicas ainda desconhecidas ou encaradas como menos uteis.
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As atividades/ experiéncias educativas que os alunos respondentes afirmam ser
mais desenvolvidas nas aulas de Geografia sdo: analise e construcédo de mapas (83%), o
professor expor a matéria (80%), realizacdo de trabalhos com objetivos especificos
(77%), realizacdo de resumos (76%), anélise e construcdo de gréficos (77%),
interpretacdo de mapas, imagens, fotografias, etc. (76%), resolucdo de situacdes
problemas (68%), discussdo de assuntos nas aulas (64%), uso de tecnologia nos
trabalhos (58%), saidas de campo (54%), anotacao das ideias dos alunos no quadro
(51%), visualizagdo e comentarios de filmes/documentérios (50%).

Os resultados obtidos refletem que, as metodologias utilizadas em sala de aula
estdo longe de favorecer o desenvolvimento de praticas que ndo se circunscrevam ao
método expositivo - 0 professor expor a materia. O outro resultado com maior valor

percentual é “a andlise e construgcdo de mapas” tem a ver com a importancia da

1% Anexo 12 h) quadro 29, gréfico 45.
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percecdo do espaco para a disciplina e também com a identificacdo de dificuldades
nesta tarefa. Em relacdo a Geografia, € imperioso que a expressao grafica, no geral, e a
“competéncia espacial” (Alexandre & Diogo, 1993), em particular. No caso da
Geografia, Daveau & Galego (cit. Dias, 1995) salientam que se por um lado, € verdade
que o uso dos mapas no ensino da Geografia conheceu um forte incremento, nos Gltimos
anos, por outro, ndo é menos verdade que essa evolucdo ndo foi acompanhada por uma
desejavel reflexdo metodoldgica sobre o tipo de mapas mais adaptado a cada grau
etario, nem sobre 0 uso mais proveitoso de uma ilustracdo abundante, mas muitas vezes,
sem rigor e coerente. Além dos problemas subjacentes a constru¢do dos mapas, ha a
tendéncia de considerar que a capacidade de construir e interpretar mapas seja inata
(Alexandre & Diogo, 1993).

A realizacdo de resumos outra atividade com grande percentagem €, em parte,
justificada como sendo uma técnica de sistematizacdo dos conteudos abordados. O
resumo consiste numa informacéo simplificada de um texto ou na expressao das suas
ideias principais de forma concisa. Soares (2001), citada por Rodrigues (2004, p. 23),
refere que o resumo é a “contracdo de um texto, mantendo a ordem de sequéncia das
suas ideias e o sistema de enunciacdo, reformulando o discurso e salvaguardando uma
rigorosa objetividade”. Assim, 0 saber resumir é uma técnica bastante util em situagdes
de estudo, pois é essencial para o estudante desenvolver a capacidade de captar a
informacao relevante.

A atividade uso de tecnologia nos trabalhos no espaco educativo em pleno
século XXI assume plenamente o referencial tedrico do construtivismo. Urge uma
mudanga de estilo, uma intervencdo nos processos de ensino que criem condi¢Oes
favoraveis a interacdo, ao desenvolvimento de aprendizagens ativas e autbnomas e que
desafiem o aluno na exploracdo e descoberta do conhecimento. Neste contexto, o
ambiente escolar e atuacdo dos professores reverte-se de grande importancia, devendo
cada docente estabelecer com os seus alunos relagdes mais ou menos facilitadoras das
aprendizagens, utilizando métodos e ferramentas como a utilizacdo das TIC em sala de
aula, que os possa motivar e manter o mais tempo possivel concentrados, atentos e
participativos. (Menezes, 2012). A questdo motivacional talvez esclareca a razdo de
alguns estudantes gostarem e aproveitarem a vida escolar, revelando comportamentos
adequados, alcancando novas capacidades e desenvolvendo todo o seu potencial, talvez
0 recurso ao uso das TIC na sala de aula, podem demonstrar mais motivagéo e interesse

nas atividades e ndo, muitas vezes, fazendo as atividades por obrigacdo, ou de forma
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pouco responsavel e, em alguns casos, desprezando uma grande parte da vida escolar
(Garrido, 1990; Lens, 1994). De todas estas atitudes promotoras da motivacao,
sobretudo o recurso a utilizacdo das TIC em sala de aula, pensamos em realcar: a sua
autenticidade, o reforco da confianca e de auto estima dos alunos. (Menezes, 2012).

Os alunos, “nativos digitais”, respiram tecnologia e habitualmente dominam as
ferramentas (Prensky, 2001, 2006), em consequéncia nas escolas substituem-se 0s

velhos quadros negros por novos recursos tecnoldgicos.

(...) “funcdo da escola serd, cada vez mais, a de ensinar a pensar
criticamente. Para isso é preciso dominar mais metodologias e linguagens,
inclusive a linguagem electronica. (Gadotti, 2000, p.5)

Outra atividade desenvolvida com alguma frequéncia nas aulas de Geografia sdo
as “saidas de estudo”, que ao contrario do que se pensa, ndo perdem o seu valor por ser
uma atividade fora da sala de aula, pelo contrario, nela os alunos para além de
desenvolver competéncias, manifestam atitudes e valores, que se pretendem que sejam
positivos, para com 0s colegas e professores. As saidas de estudo mostram, muitas
vezes, a utilidade do saber cientifico através de uma aprendizagem significativa. Dando
o conhecimento cientifico através do exemplo do quotidiano torna a aprendizagem mais
proxima e acessivel. Nas saidas, os discentes estdo em contato com o0 que estdo a
estudar e uma imagem vale mais que mil palavras.

Uma outra atividade também muito usada nas aulas de Geografia é a
visualizacdo e comentéarios de filmes/documentéarios. A informacdo é recebida por todos
e de forma mais completa através dos canais auditivos, verbal e visual. Os filmes e
documentérios diz-nos que a aprendizagem requer uma grande atividade cognitiva
nestes canais, uma vez que perante uma situacdo de aprendizagem estamos expostos,
simultaneamente, a palavras, a imagens e a sons. Por isso, 0s alunos se sentirem tdo
despertos para este tipo de recurso e reterem mais informacdo que qualquer outro tipo
de recurso.

As menos desenvolvidas nas aulas sdo: convidados nas aulas (78%), construgdo de
dossiers tematicos (77%), debate a volta da mesa (75%) 106 participacdo em conferéncias
(69%), realizacdo de trabalhos com varios professores de varias disciplinas (60%), uso da
internet em visitas de estudo virtuais (58%), elaboracao de um portfélio (59%) e a realizacéo

de trabalhos individuais de pesquisa (53%).

1% Anexo 12 h) quadro 30, gréfico 46.
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Penso que atividades menos desenvolvidas ndo se realizam com tanta frequéncia

devido & dificuldade de gestdo de tempo e de espaco de todos os intervenientes e

também a disponibilidade econémica da escola para atividades.

No que respeita as tecnologias, todos 0s alunos evidenciaram que nas suas aulas

a tecnologia era usada. Apontando com maior recurso ao PowerPoint e a Internet e com

menor recurso foi apontada a Webquest e o Prezi **”.

O computador é essencialmente um instrumento que cria novas

possibilidades de trabalho e novas responsabilidades ao professor (...) a
necessidade de actualizacdo e formacdo permanente do professor (...) que
passa a ter que assumir um processo de aprendizagem continua. (...) Tal
como os alunos, tém de estar sempre a aprender. (...) Nas atividades
educacionalmente mais promissoras € toda a relagdo professor/aluno que é
afectada pela presenca do computador (...) o professor passa a ter de fazer
ndo s6 um esforgo permanente de aprendizagem, mas de aprendizagem com
o aluno. Professor e aluno passam a ser companheiros, ainda que com
funcBes e bases de experiéncia diferentes.” (Ponte, 1990, p. 106-107)

197" Anexo 12 h) quadro 31, gréfico 47.
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Tecnologia usadas pelo professornas
aulas de geografia
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O PowerPoint ndo simplifica, ndo codifica, ndo objetiva o conhecimento. Antes,
passa a fazer parte de uma abordagem com multiplos niveis, com uma forte
complexidade organizacional. Contudo, a insuficiéncia no acesso a equipamentos e
infra-estruturas nas escolas, a desatualizacdo das tecnologias existentes e a falta de
equipamentos de apoio (impressoras, videoprojectores e quadros interactivos), tende a
ser assinalados como constituindo uma das principais barreiras a plena integracdo das
TIC nos varios contextos escolares.

No que se refere a internet, esta torna-se numa solucdo imediata, sempre que se
pretende dar uma resposta mais eficaz (através de imagens e videos) a questdes que 0s
alunos abordam nas aulas. Os alunos sabem interpretar as fontes disponiveis na internet,
para a construcao do seu conhecimento.

Os alunos demonstraram maior objetividade na selecdo das ideias e na aplicacédo
da nova informacdo que lhes foi fornecida. Com isto podemos dizer que a internet €
detentora de um vasto e diversificado recurso pedagdgico para o processo de ensino e
aprendizagem (Gongalves, 2003).

A utilizacdo das TIC em sala de aula contribui para melhorar significativamente
os indices de motivagdo, de concentragdo, de empenho e se é facilitador na aquisi¢do de
novos conhecimentos e competéncias nos alunos, assim como uma influéncia positiva

no relacionamento entre aluno e professor (Menezes, 2012).
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Conclusdes do estudo

Em jeito de conclusdo, as retengdes tanto em Histdria como em Geografia séo as
mesmas referidas. Le Galle (s.d. ,p. 12) refere que “aos 10 anos em cada 6 criangas,
uma tem ja dois ou mais de atraso.” e que “a amplitude das taxas de insucesso revela
desde ja a necessidade de tecermos algumas consideracGes acerca dos respetivos
valores”.

Em relacdo ao local de estudo os valores também sdo muito idénticos, variando
insignificativamente. Quanto ao acompanhamento do estudo este acontece da mesma
forma em ambas as disciplinas, no entanto, em Geografia os alunos acusaram
necessidade de maior acompanhamento por parte dos irméos, pais e centros de estudos.
As negativas sdo mais denunciadas na parte de Historia do que em Geografia.

No que se confina as boas notas estas sdo em maior nimero em Geografia do
que em Histdria, mas as diferencas sdo suaves. Podemos ainda realcar que em Geografia
foram apontadas mais notas com valores medianos.

Aos alunos que ndo gostam de Geografia e de Historia deve-se ao fato de
considerarem disciplinas muito teoricas, abstratas e sem interesse. Os alunos também
consideraram as aulas de Geografia mais praticas e as de Historia mais teoricas.

N&o obstante, evidenciamos alguns dados que provam uma alteragdo nas
metodologias, tendo em conta o contexto especifico onde se encontra a escola (Escola
TEIP), nomeadamente no que se refere ao plano de acdo tracado pelo Agrupamento,
onde aponta a “Falta de qualidade do sucesso” e “Défice de competéncias pessoais e
sociais”.

Segundo Cohen e Manion (1991, p.192) e citado por (Bell, 1993,p.21) “...os
resultados subsequentes, possam ser traduzidos em modificacBes, ajustamentos,
mudancas de direcdo, redefinicdes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer
vantagens duradouras ao proprio processo em curso.”

Neste ponto no relatério TEIP (Agrupamento de Escolas D. Manuel de Faria e
Sousa, 2011) é apontada a necessidade de “criar situacdes praticas reais e
desenvolvendo atitudes (...) com incidéncia em intervengoes educativas diferenciadas.
Para tal, ¢ forcoso comecar a trabalhar por projetos que galvanizem grupos de
trabalho que, por sua vez, buscam instrumentos de intervencdo motivadores”.

Apols analise, e tendo em consideragdo as percentagens mais elevadas das
opcoes “muitas vezes” e “algumas vezes”, consideramos que as metodologias utilizadas

em Historia sdo caraterizadoras de um tipo de aula onde predomina realizacdo de
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representacdes teatrais nas aulas, realizacdo de debates a volta da mesa, discussdo de
assuntos nas aulas, construcdo de dicionarios de conceitos/glossario, construcdo de
dossiers tematicos, desenhar e analisar mapas e receber convidados nas aulas e em
Geografia do tipo de aula onde predomina a andlise e construcdo de mapas, o professor
expor a matéria, realizacdo de trabalhos com objetivos especificos, realizacdo de
resumos, andlise e construcdo de graficos, interpretacdo de mapas, imagens, fotografias,
etc., resolucdo de situacBes problemas, discussdo de assuntos nas aulas, uso de
tecnologia nos trabalhos, saidas de campo, anotacdo das ideias dos alunos no quadro,
visualizacdo e comentarios de filmes/documentarios.

Sobre 0 modo como decorre a aula, o estudo ndo nos permite tirar conclusdes,
contudo, podemos afirmar que ha lugar para uma grande diversidade de experiéncias
educativas, estas referidas pelos sujeitos respondentes muito de acordo com as tematicas
lecionadas aquando o questionario e que tem como missdo a motivacdo dos alunos e a
diferenciacdo pedagodgica. Certamente, por esta variedade de recurso utilizados os
resultados quer em Historia quer em Geografia sdo muito satisfatorios

Estas conclusdes seguem a tendéncia evidenciada por Moreira (2001, p. 35)
onde conclui no seu estudo que “as prdticas docentes mais correntes baseiam-se na
transmissdo, do modo mais facil e rapido, de abundante informagdo aos alunos.”

Determinadas formas/ atividades de abordagem dos temas podem a partida
condenar ou ndo a ideias dos alunos de gostarem ou ndo das tematicas e atribuirem-lhe
determinada importancia e atencdo. Todavia, cabe ao professor na sua planificacédo ser o
mais coerente e criativo na selec@o de experiéncias educativas de forma a cativar 0s seus
alunos para gosto pela maioria das tematicas.

A tecnologia mais usada nas aulas em ambas as areas foi o PowerPoint, por isso,
os professores, é de extrema importancia a sua formagdo nesta area pois, “as formas
como utilizamos as tecnologias na escola devem sofrer uma alteragéo, ou seja, o papel
tradicional da tecnologia como professor deve dar lugar a tecnologia como parceiro no
processo educativo ” (Jonassen, 2007, p. 20).

“Uma escola que ndo recorra, ou melhor, que ndo integre 0s novos meios
informaticos, corre o risco de se tornar obsoleta” (Paiva, 2002, p.7).

“A fiabilidade dos dados é de 25% a 30% devido a fraca representatividade da
amostra” (Fortin, 1999, p. 255).
Perante os indicadores com as percentagens de “nunca” e “poucas vezes”

(aplicacdo da metodologia), nomeadamente o professor expor a matéria, fazer resumos e
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interpretar imagens e fotografias, em Historia e em Geografia ter convidados nas aulas,
construgdo de dossiers tematicos, debate a volta da mesa, participagdo em conferéncias,
realizacdo de trabalhos com vérios professores de varias disciplinas, uso da internet em visitas
de estudo virtuais, elaboracdo de um portfdlio e a realizacdo de trabalhos individuais de
pesquisa; por forma a elevar o contributo da disciplina de Historia e de Geografia na
promocao do sucesso educativo.

Bassey (1981, p. 86), citado por (Bell, 1993,p. 24):

“Se os estudos de caso forem realizados sistematicamente e criticamente, se
visarem o melhoramento da educacdo, se forem relataveis e se, através da
publicacdo das suas conclusfes, alargarem os limites do conhecimento
existente, podem ser consideradas formas vdlidas de pesquisa educacional”

4.4. Desenvolvimento profissional docente: reflexdo, auto e heteroavaliacéo,
investigacao

“A reflexdo é um processo que ocorre antes e depois da acao e, em certa
medida, durante a acdo, pois os praticos tém conversas reflexivas com as
situacBes que estdo a praticar, enquadrando e resolvendo problemas in
loco” (Zeichner, 1993, p.20)

Durante muito tempo predominou o0 processo de ensino aprendizagem na
intrusdo — modelo comunicacional unidirecional. Neste modelo, o professor é o centro
do processo de ensino e aprendizagem e detentor do conhecimento e da experiéncia
enguanto o aluno é um mero reprodutor desse conhecimento, consistindo o objeto de
ensino num conjunto de matérias detalhadamente organizado (Correia & Dias, 1998).

Esta mudanca de registo epistemoldgico é convenientemente explanada por
Barbosa (1997), quando refere que a nova perspetiva de relacionamento entre a préatica e
teoria coloca novos desafios ao professor. No quadro da nova estancia paradigmatica o
professor € chamado a ser autor das estratégias que deve seguir na pratica,
especialmente, quando essa pratica envolve situacdes de incerteza quanto a pessoas e
ambientes.

E neste contexto, de mudanca paradigmatica, que podemos situar a emergéncia

do professor como pratico reflexivo.

“O conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons professores. Além disso,
acrescenta que na preceptiva de cada professor, significa que o processo de
compreensdo e melhoria do seu ensino deve comegar pela reflexo sobre a
sua propria experiéncia e que o tipo de saber deve ser também retirado da
experiéncia dos outros “ mesmo de outros professores”. (Zeichner, 1993,
p.16)
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Os professores ndao sdo apenas conhecedores da sua area cientifica, mas tém
também uma forma de conhecimento pedagdgica que eles adquirem durante a
experiéncia e através da reflexdo sobre a experiéncia (Shulman, 1991).

Segundo Schon (1992, p.83), “o processo de reflexdo-na-acdo, ndo exige
palavras, “pode ser desenvolvido numa serie de “momentos” subtilmente combinados
numa habilidosa pratica de ensino”. Além disso, continua Schon (1992, p.83), “é
possivel olhar retrospetivamente e refletir sobre a reflexdo- na- a¢do”, 0 que exige o
uso das palavras.

Neste caso, apds a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que lhe deu na eventual adog¢do de outros sentidos. Este ato
pode ser solidario ou, preferencialmente, um ato de partilha. Do mesmo modo, o
professor pode refletir de uma forma perspetiva (reflexdo para a acdo), baseado na sua
prépria teoria pratica (onde se incluem saberes de praticas rotineiras e inovadoras, e da
reflexdo sobre essas mesmas préticas).

O ciclo da reflexdo — agdo permite-nos compreender melhor a relagéo entre a
acao e a teoria pratica, bem como a sua interagdo com a reflexdo na acdo, a reflexdo
sobre a acdo e a reflexdo para a acdo, a que aludem varios autores (Schon, 1987;
Zeichner, 1993). Nesta perspetiva, podemos dizer que os préaticos reflexivos examinam
continuamente as consequéncias esperadas e inesperadas da sua acao diaria (Altrichter
et al.,1993).

Zeichner (1993, p.18) define trés atitudes necessarias para a acdo reflexiva:” a)
abertura de espirito; b) responsabilidade; c¢) sinceridade. Quando a abertura de
espirito, refere-se ao desejo ativo de se ouvir mais do que uma Unica opinido, de se
atender a possiveis alternativas e de se admitir a possibilidade de erro, mesmo naquilo
em gue se acredita com mais forca”.

A responsabilidade implica a ponderacéo cuidadosa das consequéncias de uma
determinada ac¢do que, como opina Zeichner (1993), implica que cada um reflicta sobre
pelo menos trés tipos de consequéncias do seu ensino: consequéncias intelectuais,
sociais e politicas. Finalmente, no que respeita a sinceridade, a abertura de espirito a
responsabilidade, estas devem ser as componentes centrais da vida do professor
reflexivo que tem de ser responsavel pela sua propria aprendizagem.

No desenrolar da profissdo, somos muitas vezes dominados por duvidas, por
insegurancas, principalmente quanto tomamos consciéncia que as situagfes se resolvem

repetindo outros modelos ou solucGes, ditadas por outros ou por outras situagdes
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(Couceiro, 1998). Stenhouse (1975, p.136) “referia que a situacdo pratica onde a acao
se desenrola é Unica”.

Para que o professor possa assumir o papel de solucionador os seus proprios
problemas da acdo concreta (através de um trabalho conjunto com os colegas, conforme
preconiza o paradigma do professor reflexivo) é necessario que o professor assuma um
processo de reflexdo critica sobre a sua pratica docente. Também Zeichner (1993, p.21)
alude ao fato de “os professores acumularem ndo s6 saber na acdo (através das sua
rotinas) mas também criarem saber, que resulta de pensarem no Seu ensino
quotidiano .

“A necessidade de autoavaliagdo ndo pode ser vista como algo que s6 faz
sentido para os maus professores ou para os professores principiantes e
estagiarios, pois 0s professores experientes tém muito a aprender com o ato
reflexivo. A autoavaliacdo pode ajudar os professores com mais dificuldades
a melhorar ou um bom professor a tornar-se um excelente professor. A
avaliacdo formativa é um Util processo que faculta dados aos professores
para eles tomarem decisdes sobre como melhorar as suas técnicas, estilos e
estratégias de ensino.” (Barber, 1990, p.216)

Na opinido de Garcia (1992, p. 61), “falar de ensino reflexivo e de professores
reflexivos leva-nos a pensar que”, apesar de existir certas atitudes e predisposicdes
pessoais nos professores, “ha todo um conjunto de destrezas: empiricas, analiticas,
avaliativas, estratégicas, praticas e de comunicacdo; que os professores devem
dominar para concretizar este modelo de ensino”. As aptidGes referidas dizem mais

respeito a habilidades cognitivas e metacognitivas do que a destrezas de conduta.

“Para mobilizar o conceito de reflexdo na formagdo de professores é
necessario criar condigdes de colaboragdo e de trabalho em equipa entre 0s
professores, que facilitem e justifiguem a aplicacdo de modelos e de
estratégias reflexivas.” (Garcia, 1992,p.64)

Como refere Gimeno (1992)*®

, a formacdo de professores deve proporcionar
situacOes que possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais,
culturais e ideoldgicas da prépria profissdo docente.

A formacdo é um elemento de desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, mas contribui também para uma valorizagdo do capital humano na instituicdo
escolar, devendo por isso sair do interesse mostrado por um grupo de professores, tendo
em atencdo a articulagdo com o projeto educativo da escola. A formacdo continua de
professores deve estar ao servico da formacdo reflexiva de professores e do seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Em consequéncia, deve centrar-se no territorio

de acdo do professor e deve ter por objeto o ato profissional, nas suas diferentes logicas:

198 Gitado por Garcia (1992, p.54)

107



I6gica do saber disciplinar, I6gica do aluno, l6gica do desenvolvimento pessoal, social e
profissional do professor e logica institucional (Charlier, 1996).

O desenvolvimento profissional resulta da constante interacdo e
interdependéncia de trés fatores: acdo, investigacdo e formacdo. Nesta perspetiva, a
formacéo do professor assume-se como processo (capacitando-o para a investigacao e
para a acdo) e como produto (a que poderemos chamar autoformagdo — teoria préatica-
resultante da investigagéo - acéo).

Falar sobre o desenvolvimento profissional docente, nesta fase de
experimentacao inicial é uma tarefa um pouco duvidosa. Porém, a Unica referéncia de
que podemos falar tem a ver com as nossas vivéncias no ambito educativo que nos
fazem desenvolver quer a nivel pessoal quer profissional.

O desenvolvimento profissional docente ndo acontece isolado, a par decorre toda
uma estruturacdo pessoal com um cariz evolutivo, no campo intelectual, cultural, civico
e social e sob influéncia de todos os intervenientes no decorrer deste percurso. Desde o
professor no seu papel de aluno, passando pelo de professor estagiario, até se tornar o
professor profissionalizado e experiente; todo este caminho é feito de construcdes de
saberes e de aprendizagens numa perspetiva evolutiva.

Durante o tempo em que fomos professores estagiarios, investigamos,
analisdmos, refletimos e decidimos sobre praticas, materiais, recursos, estratégias,
metodologias com a intencdo de atingir uma postura 0 mais proximo quanto possivel de
professor ideal. Contudo, a medida que vamos construindo 0 nosso percurso de
professor, vamos tendo a nogdo que fariamos sempre melhor no dia seguinte. Desta
forma, a medida que vamos questionando as nossas op¢Bes nas nossas avaliagbes vamos
tendo consciéncia que se trata de um processo formativo evolutivo e com o objetivo de
um ensino mais eficaz, “os professores que refletem na, sobre e acerca da acéo
empenham-se numa investigacdo com vista ndo s6 a uma melhor compreensdo de si
proprios enquanto professores, mas também tendo em vista a melhoria do seu ensino”.
(Day, 2001, pp. 47-48).

“A prética pedagdgica permite ao professor aprendiz um conjunto de
experiéncias e de forma indireta e inconsciente muni-lo de capacidades para
enfrentar as mais variadas experiéncias em contexto profissional. Todavia,
na pratica pedagégica é de ignorar o papel da emocdo na reflexdo no
ensino, sobre e acerca do ensino e da aprendizagem significa ndo conseguir
avaliar o seu potencial para afetar, positiva ou negativamente, a qualidade
das experiéncias dos professores e dos alunos na sala de aula.” (Day 2001,
p. 64)
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Para o estagiario este momento reflexivo € um indicador essencial para definir
posturas e comportamentos mais adequados na préatica futura e o ter consciéncia que vai
ser indispensavel ao longo de todo o seu percurso como professor.

As reflexBes eram realizadas em grupo no encontro apds a lecionagédo da aula, as
reunides eram feitas em grupo e eram apontados os pontos fortes e fracos da aula, por
parte do professor cooperante, tendo em conta as seguintes dimensdes: Planificacdo/

109. 110 111

concecdo/ preparacdo™; realizacdo/operacionalizacdo™ e avaliagdo/ reorientacdo

(tabela de analise fornecida pela Universidade Portucalense)™.

Durante a pratica pedagdgica em Historia todas as opcbes foram ponderadas,
refletidas e deliberadas em conformidade com uma acdo esperada (planeada),
construindo um produto final que correspondeu aos objetivos tragados e permitindo um
crescimento pessoal e profissional acima das expectativas. Foi um crescimento que
aconteceu em ambos o0s sentidos (professor-aluno; aluno-professor). A
complementaridade da componente cientifica e didatica proporcionada pela
Universidade muniu-nos de ferramentas para a operacionalizacdo das experiéncias
educativas por nds protagonizadas no processo de ensino e aprendizagem. E claro que
falamos de um caminho de formacédo constante pessoal e profissional. Um estagiario é
um diamante em bruto, que pretende ser polido sempre que € preciso para continuar e
brilhar. A procura da perfeicdo, de uma melhor prestacdo € o mote da acdo de um
professor, por isso, na sua carreira profissional que se inicia neste periodo de
aprendizagem tendo como referéncia todos os mestres gue nos ensinam, O passo
seguinte é definir o registo com que mais nos identificamos e procurar em cada dia um
contributo melhor. As atas demonstram a consciéncia e a humildade esforcada do
trabalho desenvolvido e também a reflexdo de um trabalho que transmite a sensacdo de
inacabado e de que eramos capazes de hoje fazer melhor! O contributo das reunides
tanto formais, quer informais, como todas as atividades, deram-nos um enquadramento
mais familiar da instituicdo escola. Esta sensacdo de identidade do professor estagiario
para com a escola foi sentida por parte dos alunos, no acompanhamento e participacao

na atividades fora da escola e na sua interagcdo nos espagos externos a sala de aula.

1% Dominio de conhecimentos tedricos, contetidos, metodologias e materiais diversificados e adequados aos objetivos; organizacio
na agBes de ensino de forma coerente e didatica; diferenciacdo de atividades e nas formas de comunicacéo de acordo com as
necessidades individuais dos alunos.

10 Contextualizagio das aprendizagens, dominio de contetidos e conceitos; dominio de estratégias, metodologias e técnicas;
desenvolvimento cognitivo progressivo partilha de objetivos de aprendizagem; gestéo de atividades; comunicagéo adequada;
diversificagdo de tarefas e diferenciacdo pedagdgica.

1 Registo avaliativo do desempenho dos alunos; feedback construtivo as agdes desenvolvidas e reorientagio das atividades.

112 Adaptado de Reis (2011) e Roldao (2011)
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Ao longo da pratica pedagogica registamos lacunas na componente cientifica e
pedagogica e tivemos consciéncia de melhoramentos que temos de ter em conta na
construcdo de atividades; na postura adequada de lider de um grupo que tem como
missao - ensinar; na deliberacdo de estratégias eficazes, diferenciadas e facilitadoras de
uma aprendizagem dinamizada e motivadora e uma gestdo de recursos e do espaco de
forma a contornar condicionalismos e a ser o mais adequado e potencializador da
exposicdo de determinadas temaéticas. Desta forma a linguagem corporal impera e a
circulacdo (aproximar e afastar) entre os alunos, o contacto visual, o trabalhar os
recursos permite uma relacdo de maior contiguidade, de controlo de comportamentos,
operacdo de trabalhos, manuseamento de recursos e € esta articulacdo e sinergia que
origina o dominio na integra da aula, proporcionando firmeza e uma boa fluidez da aula.
Todos n6és comunicamos de varias formas, muitas vezes a linguagem ndo verbal é mais
integradora e motivadoras na transmissao dos mais variados assuntos; por isso, Usamos
diversos recursos numa so aula.

O professor cooperante foi fundamental neste percurso, no aconselhamento das
mais varidveis prestacdes, na elaboracdo e aprovacdo de todos os instrumentos usados
nas aulas lecionadas. Foi desde sempre prioridade do grupo de estagio ter uma postura
digna da profissédo e defende-la de forma ativa com o nosso tributo. A cooperagédo dos
orientadores na definicdo de horérios, turmas e na proposta de temas, tendo em conta a
distancia da escola (Felgueiras) foi facilitadora de uma participacao frequente e acima
do nimero de horas exigido no plano de estagio da Universidade Portucalense™® e
prazerosa em termos de conjuntura de trabalho. O respeito por opinides e procedimentos
ja definidos estiveram sempre presentes no grupo de estagio, as novidades propostas
eram conversadas e chegadas a acordo, nunca deliberadas por uma sé parte.

“E evidente que agir como um profissional no envolve apenas uma reflexdo na
e sobre a acdo, mas também acerca da acdo. Este tipo de reflexdo representa uma
postura mais ampla e critica que envolve a investigacdo sobre questdes de natureza
moral, ética, politica e instrumental” (Day, 2001, p. 57).

No caso concreto da Geografia todo o processo educativo foi sempre modesto,
atento e primoroso numa melhoria constante.

Foi um constante turbilhdo de observacgdes registos mentais, reflexdes, analises
criticas e duvidas em todas as decisfes que tinhamos de ir tomando. O fato de dominar

conteldos deixa-nos mais sensiveis para identificarmos outras variaveis importantes

3 A ver no cronograma da planificagéo das atividades no capitulo 2.
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para a atuacdo do professor estagiario na sua missdo. Assim a avaliacdo das atividades
da pratica pedagogica em Geografia ndo pode ser separada da capacidade de todos os
intervenientes do processo de estdgio e também das atitudes e comportamentos por
todos demonstrados no tempo de operacionalizar a acdo educativa. Dificil é avaliar
posturas que ndo sdo quantificaveis, mas sdo o motor do sucesso de qualquer tarefa
operada possivel de avaliar. Em todos os momentos da aprendizagem desenvolvida
linearmente com os alunos, é o aplicar de estratégias, metodologias e a partilha de
conhecimentos numa logica de aprendizagem coerente, diversificada, diferenciada e
adequada aos objetivos, com vista a uma avaliacdo de conhecimentos por etapas
(exposicdo tedrica — conversacdo, atividades, situacdo problema). Neste sentido, as
tarefas didaticas projetadas tem como objetivo a eficaz e significativa aprendizagem,
através de recursos e materiais escolhidos com critério adequados a melhor exploracédo
da tematica. Como afirma Martins (2011, p. 127), “é importante que o professor seja o
orientador dentro da sala de aula, lancando desafios de modo a que os alunos
construam o seu proprio conhecimento, utilizando recursos fornecidos pelo professor .

Nunca nos esquecemos dos contributos que a linguagem nao-verbal tem no
ensino e na aprendizagem, pelo que procuramos completar a comunicagdo dos recursos
e materiais com a nossa exposicdo de conteidos e com uma postura adequada. Piéron &
Sarmiento (1996) salienta a linguagem como processo de adquirir conhecimento, e por
isso o dialogo é fulcral nas préaticas pedagdgicas. Paivio e Csapo (1973) defendem, a
conjuncao dos cddigos da linguagem verbal e ndo-verbal contribuem para que os alunos
relembrem futuramente os contetidos lecionados.

A relacdo de empatia entre professor estagiario e a turma (8° A) contribuiu para
0 sucesso das a¢fes bem como os resultados inerentes as mesmas; tanto no que refere a
disciplina como nas atividades participadas.

N&o podemos deixar de referir 0 apoio do professor cooperante, em todas as
decisdes, na disponibilidade que sempre demonstrou ter e na recomendacdo das opcoes
metodoldgicas, estratégias e didaticas a tomar.

Toda a vivéncia no espaco e com a comunidade escolar foi prazerosa, entusiasta
e motivadora para a perspetiva de um professor aprendiz. Todos passaram a fazer parte
da constru¢ao do nosso “EU”, com o nosso contributo e certamente o nosso “EU”
deixou marcar em todos os “EUS” com que contactamos e trabalhamos...a melhor obra

do Homem é a sua existéncia.
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Conclusdes

A prética pedagdgica é uma etapa fulcral para a prética profissional, pois
permite-nos desenvolver e construir competéncias para a pratica profissional. Foi uma
experiéncia enriquecedora, quer ao nivel pessoal, quer ao nivel profissional. Esta etapa
foi fundamental, para podermos colocar na pratica todos os conhecimentos teéricos que
fomos adquirindo ao longo do percurso académico. Também nos permite o contacto
com a realidade profissional, com todos 0s nossos receios e incertezas.

No papel de professor aprendiz tivemos que lidar com todos os obstaculos e
limitacGes inerentes ao trabalho, enquanto paralelamente tentamos motivar os alunos
para a aprendizagem atraves de inovacdo, criatividade. Um professor criador é um
professor com sucesso N0 processo ensino e aprendizagem.

A metodologia aplicada foi a aprendizagem apoiada em trabalho de pares (ficha
de trabalho), mas nao s6 nesta perspetiva “horizontal”, mas também “vertical” no apoio
direto e adequado a cada aluno. Desta forma promovemos uma pedagogia diferenciada,
promovendo uma aprendizagem mais justa e um desenvolvimento pessoal
metacognitivo apropriado. A estratégia baseada na diversidade de materiais que apelam
aos varios sentidos, sdo a justificacdo de uma aprendizagem mais bem-sucedida e sdo o
mote para a reflexdo da nossa pratica docente.

Foi também nosso proposito neste relatério, dar a conhecer um pouco das
metodologias utilizadas em sala de aula, por parte de professores de Histéria e de
Geografia. Aprofundar as metodologias mais utilizadas em sala de aula, é também
conhecer e reconhecer as praticas em sala de aula.

Em relagdo ao nosso estudo sobre as metodologias mais utilizadas em sala de
aula, concluimos que na diversidade de metodologias existem ainda algumas que na
opinido de alguns alunos ndo rednem preferéncia por parte de alguns professores, tendo
por base o resultado dos questionéarios. Insistem, ainda, em metodologias que pouco
dinamizam o processo de ensino e aprendizagem, nomeadamente as de carater
expositivo, o que associado a uma disciplina como a de Histdria e de Geografia, onde 0s
contetdos sdo muito tedricos (mais para a primeira), se torna pouco produtivo. Cabe a
nos, futuros professores, entender o aluno como um objeto a formar, no respeito pelos
seus valores, dotando-o com recurso a uma diversidade sustentada de metodologias que
sejam estruturantes de conhecimento.

Tal como Delors (2005), sublinhamos a importancia atual das aprendizagens

com vista & formacédo do ser individual e social de cada aluno, as quais sO se alcangam
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por meio da intercomunicacao/inter-relacdo, pela partilha do conhecimento e das
vivéncias que cada um veicula.

A préatica pedagogica permite-nos enquanto professores/alunos, aplicar
conhecimentos teorizados na Universidade, numa formacdo ainda presente e refletir
sobre as nossas experiéncias enquanto profissional aprendente idealizador desta misséo
que é ensinar.

E o iniciar entusiasta de um percurso cheio de boas intencbes e vontade de
trabalhar, no sentido de contribuir para a evolucdo do ensino, sem descorar 0S N0SS0S
valores pessoais, € com respeito pela condicdo do outro, com abertura de espirito,
reflexividade e cooperagdo com toda a comunidade educativa.

Um professor nunca deixa de aprender e todos os dias tem de se recriar, investir
na sua formacéo, de se adaptar. O que pretendemos é nos reinventarmos todos os dias,
afastando assim a acomodacdo que tanto incomoda. Tal como Hargreaves (2003, p. 23)
repetimos: “mais do que quaisquer outros profissionais, espera-se que 0s professores
construam comunidades de aprendizagem, criem a sociedade do conhecimento e
desenvolvam as capacidades que permitem a inovacdo, a flexibilidade e o
empenhamento na mudanca ”.

Ser professor, ndo é uma profissdo, mas sim uma missdo...e sd assim se pode
perceber a nossa insisténcia em seguir esta carreira num contexto socioecondémico téo

dificil como os dias de hoje!
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