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" “ a educagdio na sociedade informatizada tem caminhado para a
aprendizagem coletiva, colaborativa, critica e construtiva, que
possibilita o desenvolvimento da autonomia nos alunos e que tem
conterdo dindmico, baseado no ambiente experimentado e
questionamentos auténticos. [...], conduz & suposiciio de que o uso
das novas tecnologies da comunicagdo e informdtica, para
organizar ambientes mediadores da aprendizagem em Histdria,
pode produzir o desenvolvimento do pensar historico nos alunos.”

Matta (2001, p.32)
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Os recursos tecnolégicos na valorizaciio do
Ensino da Histéria

Resumo

Este relatério resulta da prética pedagdgica desenvolvida na drea disciplinar de
Histéria, no Agrupamento de Escolas de Alpendorada, no perfodo lective de 2012/2013,
1o émbito do Mestrado em ensino da Histdria e Geografia do 3.° ciclo e secundario.

Esta dissertagfio pretende refatar todo o trabalho desenvolvido pela professora
ao longo da pratica pedagdgica. Assim, iniciamos com uma descricio das diferentes
etapas da prética pedagdgica (planifica¢fo, realizacdo, avaliaggo ¢ reflexdio), visando o
conhecimento do contexte educativo tendo como base a reflexio sobre o trabalho
desenvolvido e atuagfio sobre o mesmo no sentido do reajustamento do ensino as
efectivas necessidades dos alunos.

Devido 3s rdpidas mudangas a nivel tecnolégico e A rapidez com que é
veiculada a informag8o, este estudo centrou-se na andlise da utilizagio dos recursos
tecnolégicos como meios para a valorizag@io do ensino e aprendizagem da Histéria. Para
a concretiza¢do deste estudo foram utilizados diversos recursos tecnoldgicos nas aulas
lecionadas e efetuada uma reflexdo sobre a sua aplicabilidade. A pertinéncia desta
anilise deve-se ao fato da mesma poder ser um meio capaz de permitir aos professores,
e alumos, a aprendizagem da construgdo do conhecimento histérico, com base na
utilizacdo de novos recursos didaticos.

Nos primeiros capitulos & feita a descrigio do contexto ¢ a explicitaghio do
plano da pritica pedagdgica em Histéria, bem como a descti¢do ¢ fundamentagio das
actividades realizadas,

No ltimo capitulo, sdo apresentados e analisados os resultados obtidos através
de uma investigagio embrionéria no dmbito da Educagéio Histérica sobre as percegies

de alunos do ensino Secundirio sobre a Hist6ria e o seu ensino.

Palavras-chave: Pritica Pedagdgica; Educagfio Histérica; Recursos tecnolégicos;

Perceces de alunos.
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The valorization of technological resources in the Teaching of History
-a study with secondary school students

Abstract

This report result of pedagogical practices developed in the disciplinary area of
History in the School Board of Alpendorada in the academic petiod of 2012/2013, of
the master's degree in teaching History and Geography of the elementary and secondary
school level.

This paper intends to report all the work done by the teacher throughout the
pedagogical practices. Thus, we began with a description of the different stages of the
pedagogical practices (planning, implementation, evaluation and reflection), seeking
knowledge of the educational context based on the reflection of the work and acting on
it in the direction of adjustment of effective teaching to students needs.

Due to rapid changes at technological level, and the speed with which
information is disseminated, this study focused on the analysis of the use of
technological resources as a means for the valorization of teaching and learning of
History. To achieve this study, we used various technological resources in class and
made a reflection on their applicability, The revelance of this analysis is due to the fact
that it can be made a means capable of allowing teachers and students, to learn the
historical construction of knowledge, based on the user of new didactical resources.

In the early chapters, is made a context description and explanation of the plan
of practicing pedagogics in History, as well as the description and justification of the
activities.

In the last chapter, are presented and analysed the results obtained throughout
the embryonic investigation in the framework of Historical Education on the
perceptions of students in Secondary School level of Education about History and its

teaching.

Keywords: Pedagogical Practice; Historical Education, Technological

Resources, Student’s Perception.
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ABREVIATURAS E SIGLAS

NEE — Necessidades Educativas especiais;

PEA — Projeto Educativo de Agrupamento;

PAA — Plano Anual de Atividades;

TIC — Tecnologias da Informago e Comunicagfio;

TB - Tipo Brandgo

PTE - Plano Tecnoldgico da Educagio

EE - Encarregados de Educagiio

RVCC — Reconhecimento, Validagio ¢ Certificagio de Competéncias;

RI - Regulamento Interno;

PRA — Portef6lio Reflexivo de Aprendizagens;

CEF - Cursos de Educagio ¢ Formag#o;

PRESSE - Programa Regional de Educagéio Sexual em SaGde Escolar

PASSE - Programa de Alimentagdo Saudédvel em  Saide

Escolar
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INTRODUCAO

O presente relatério desenvolveu-se no dmbito da Pritica Pedagbgica de
Histéria, inserido no plano curricular do Mestrado em Ensino da Histéria ¢ Geografia
no 3° ciclo de Ensino Bdsico e Secundario, sob a orientacfio da Professora Doutora
Isabel Vaz de Freitas e da Professora Doutora Matta Abelha.

A prética pedagégica realizou-se no Agrupamento de Escolas de Alpendorada
sob a orientagdo da Mestre [sabel Brito.

Previsto como a etapa final do Mestrado em ensino da Histéria e da Geografia,
convoca 4 aplicaggo dos conhecimentos obtidos na prética curricular em contexto
profissional.

A ¢laboragio do relatério da pratica pedagégica é de manifesta importancia uma
vez que, é essencial estruturar experiéncias ¢ refletir sobre os métodos de trabalho
servindo para, desenvolver e aperfeicoar competéncias a vérios niveis,
nomeadamente, didéticos ¢ pedagégicos, atualizando deste modo as nossas praticas
letivas.

Este relatério, reflete uma preocupagio em atribuir sentido &s experiéncias como
docente, adoptando uma atitude de aprendizagem continua, conducente a um real ¢
significativo desenvolvimento profissional.

Os objetivos de aprendizagem que se encontram plasmados nas Normas
Regulamentares do Curso, da Universidade Portucalense, 2013, e que nortearam ¢
desenvolvimento da nossa Pratica Pedagdgica, no dmbito do Ensino da Histdria,

foram:
. Adquirir e desenvolver competéncias no &mbito do desempenho docente
na drea de Historia;

. Desenvolver a capacidade de reflexdio do professor sobre a pratica,
consciencializando decisGes, condutas e dilemas;

. Desenvolver a capacidade do professor de tomar decisdes fundamentadas
e de resolver problemas profissionais;

. Aplicar o campo da ética e da deontologia profissional no exercicio
pessoal do servigo piiblico de educagfio e €nsino;

. Conhecer a escola, os seus atores e a comunidade envolvente;

Universidade Poriucalense — Departamento de Ciéncias da Educagiio e Patrimdnio 11
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. Caracterizar a Institui¢do de acolhimento, a pratica pedagégica e o
publico-alvo,

. Integrar a equipa de trabalho da instituicdo acolhedora da pritica
pedagogica;

. Plantficar e realizar as atividades de pritica pedagégica;

. Revelar  responsabilidade, empenho e  disponibilidade no
desenvolvimento das tarefas de pratica pedagégica;

. Aplicar os conhecimentos teéricos ¢ competéncias desenvolvidas nas
unidades curriculares do curso de mestrado;

. Desenvolver atitudes praticas que permitam fazer do processo de ensino
e de aprendizagem um capo de investigacio permaneante;

. Desenvolver a capacidade de compreenséio e de resolugéo de problemas
em situac8es novas ¢ nfio familiares em contextos alargados ¢ multidisciplinares;

. Desenvolver a capacidade de reflexdio do professor sobre a pratica
docente, consciencializando decisdes, condutas e dilemas.

Estes objetivos estiveram na base da nossa préatica pedagdgica servindo de linha
de orientagdo para a abordagem dos contefidos lecionados nas nossas aulas, assim

como na mnvestigagio que desenvolvemos no dmbito da Educagio Histdrica.

Optamos pela escolha do tema “Os recursos tecnolégicos na valorizagio do
ensino da histdria” uma vez que apostamos na insergio das tecnologias na nossa
pratica letiva,

Os recursos tecnoldgicos surgem hoje como ferramentas essenciais na
valorizagiio dos conhecimentos cientificos € na motivagio que exercem sobre os
adolescentes, sendo que consideramos importante it ao encontro das mudangas
tecnoldgicas aceleradas ocorridas na sociedade em geral, para promover a motivagfio
¢ o interesse pelas dreas cientificas que estamos a trabalhar.

Segundo o programa de 10.° ano de Histéria A de 2001:

As transformagBes das sociedades contemporineas, pela rapidez com que se processam e
pela cada vez maior imprevisibilidade dos seus desfechos, evidenciaram a importincia de vma
escolaridade mais dilatadn em tempo mas, sobretudo, menos divorciada das realidades
quotidiane se das interrogacdes que estas colocam. [...] Tal como acontece em outros
dominios cientificos, tambér 2 Histéria tem vinde a mudar: formulam-se novas hipdteses,
identificam-ss novos objetos, diversificam-se metodologias, estabelecem-se relagBes mais
amplas com ouiros saberes, constroem-se novas interpretagies, Este alargamento do campo
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historiografico tem vindo, porém, a evidenciar a inevitdvel revisibilidade do conhecimento ou
mesmo a dificuldade em elaborar sinteses de grande dimenafio, outrors. julgadas possiveis,
aspeto que parece tomar complexa a selegdo dos dominios que devem ser estabelecidos como
objeto de estudo, no ensino secundério. Ota, 0s jovens, na fase de desenvolvimento em que se
encontram durante a frequéncia deste nivel de ensino, necessitarn de referentes seguros que
Thes permitam interpretar as realidades sociais que cam cles interagem; que proporcionem fios
de inteligibilidads entre as grandes questfes macionais e os problemas decorrenfes de uma
globalizagio cada vez mais envolvente. (pp. 4 - 5)

A este propésito Ferreira (1999) refere que:

“I...] o ensino da Hist6ria deve estar atento para a3 mudancas advindas dessa nova realidade,
possibilitando a0 aluno ser capaz de compreender, de ser critico, de poder ler o que se passa
no munde, qualificando-o para ser, dentro deste processo, um cidadfo pleno, consciente ¢
preparado para as novas relagdes irabalbistas. Para que isto acontega, este ensino deve estar
em sintonia com o nosso tempo.(p. 146)

Este facto reveste-se de grande importincia se pensarmos gue a sociedade, ¢
cada vez mais, a sociedade da informagfio e que o professor, tem que se adaptar s
mudangas advindas ¢ optar, de entre a multiplicidade de recursos tecnolégicos que
tem ao seu dispor, os que mais se adequam aos objetivos que se propbe atingir, tendo
em conta o nivel de ensino e as caracteristicas das turmas, Na opinifio de Paiva
(2012) “os recursos digitais ndio sio auto-suficientes (...). O protagonismo do
professor, o seu espitito critico e discernimento s@io absolutamente fundamentaig.” (p.
106)

Torna-se, assim, importante que o professor domine as tecnologias mas ao

mesmo tempo seja um critico reflexivo sobre a sua utilizagéo.

Este relatorio encontra-se estruturado segundo quatro capitulos, antecedido por
uma Introduciio e finalizada por uma Conclusfio. No final deste relatdrio, sdo
integrados os Anexos, com todos os elementos que complementam a descrigio da
pratica pedagdgica desenvolvida.

No capitulo um faz-se a descrigiio do contexto da prética pedagdgica, inclvindo a
caracterizacio da instituigio de acolhimento ¢ a descricdo das fungdes do
profissicnal e do seu papel enquanto estmdante da Pratica Pedagdgica na institui¢io.

No capitulo dois explicitamos o plano de Prética Pedagégica de Historia,
fazendo-se uma breve caracteriza¢do da turma, sendo apresentado o diagndstico de
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necessidades, assim como as inimeras atividades levadas a cabo pelo nucleo de
estagio.

O capitulo trés refere-se a descri¢fio e fundamentagio das atividades de Pratica
Pedagdgica no que respeita a organizagio ¢ gestdo do ensino e da aprendizagem em
Histdria: planificacfio, realizagio e avaliagio das aprendizagens e a participagio na
escola e relaciio com a comunidade com a colaboragio de projetos em curso.

No ultimo e quarto capitulo far-se-a uma reflexdo critica fundamentada sobre os
resultados obtidos de aprendizagem relacionando-a com as opgdes metodolégicas
seguidas em sala de aula; Neste capitulo serd realizada uma analise aos resultados de
um inquérito por questiondrio aplicado ds turmas relativo 4s metodologias de ensino
nas aulas de Histéria. Para finalizar este capitulo, serd efetuada uma reflex#o sobre o
desenvolvimento profissional docente.

Por fim apresentamos as conclusdes, tendo em conta a nossa prética pedagégica
e resultados obtidos com base na investigagdo efetuada, ndo tendo a pretensdo de
serem generalizaveis, tendo em conta o reduzido tamanho da amostra, contudo
poderdio suscitar pistas para futuras investigacdes no dmbito das metodologias do

ensino da Histéria.
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CAPITULO 1 - DESCRICAO DO CONTEXTO DA PRATICA
PEDAGOGICA

Universidade Porucalense — Departamento de Ciéncias da Educagiio ¢ Patrimdnio 15
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1.1 Caraterizac@io da instituicdo de acolhimento

A caracterizagdo da escola € normalmente a primeira preocupacgio do estagiario,
pois esta ¢ fundamental para a compreensio da realidade que integramos no sentido de
intervirmos de uma forma mais contextualizada e adequada.

Foi o Agrupamento de Escolas de Alpendoradaj que nos acolheu para o estigio

pedagdgico, sendo o nicleo de estdgio de Histdria o (inico presente na escola.

Neste ponto, pretendemos nfio 50 caracterizar as estruturas fisicas da escola, mas
também as suas dinimicas de funcionamento. A consulta e andlise do Projecto
Educativo de Agrupamento (PEA), do Regulamento Interno (RI} e do Plano Anual de
Atividades (PAA), auxiliaram-nos nesta tarefa. E de salientar que todos os documentos
orientadores da vida escolar eram ja bem conhecidos da estagiaria, visto que estd a
lecionar ha quatro anos nesta escola.

Assim foi analisado com muita atengfio o Projeto Educativo, uma vez que, e
segundo Martins (2003) este instrumento ¢ de extrema importéncia pois individualiza
cada uma das escolas, materializa o seu retrato - singularidade -, pressupfe uma vontade

¢oletiva ¢ um envolvimento comunitario.

Neste imbito segundo o documento analisado, o Projeto Educative de
Agrupamento serd o instrumento fundamental que define, de modo global todos os
aspetos da vida da escola: principios e objetivos, grandes linhas de orientagio
determinantes de planos e programas de agfo, estruturas e processos organizatives. O
PEA garante 4 escola uma maior autonomia para melhor operacionalizar um processo
de ensino e aprendizagem aos seus alunos, tendo em conta as particularidades da zona
em que s¢ insere, Portanto, € importante compreender o meio Humano de onde provéem

esteg alunos.

Ainda segundo este documento, de bastante importéncia para a comunidade
escolar, verificamos que existem principios orientadores que devem nortear a agéio dos

professores na escola, ou seja, explicitam aquilo que se deve privilegiar de forma global

! A autorizaglio para a identificagiio da escola foi diferida em maio de 2013, conforme Anexo 1.
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para os alunos, que depois é operacionalizado por cada professor através dos seus

proprios meios.”

Do ponto de vista geogrifico o Agrupamento de Escolas de Alpendorada
localiza-se no concelho do Marco de Canaveses, no distrito do Porto, na regifio do
Douro Litoral.

Alpendorada, freguesia em que se situa a escola sede, situa-se no baixo concelho
do Marco de Canaveses, dista 16 km da sua sede.

O territério educativo do Agrupamento de Escolas de Alpendorada € constituido
por 21 escolas, com alunos provenientes de 12 (doze) freguesias do concelho. Este
conjunto de freguesias encontra-se delimitado pelo Rio Témega e pelo Rio Douro, os
quais fazem linha fronteiria com os concelhos de Castelo de Paiva, Penafiel e Cinfiies.

Este Agrupamento foi sujeito a uma fiusdo, tornando-se num ‘“Mega” -
Agrupamento de Escolas que comegou a funcionar no ano letivo de 2010/2011.

Atualmente, frequentam as escolas do Agrupamento 2621 alunos, sende 405 do
Ensino Pré- escolar, 634 do 1° Ciclo, 415 do 2° Ciclo, 587 do 3° Ciclo, 519 no ensino
secunddirio, 119 nos cursos profissionais, 30 no CEF nivel 2 profissional.>(Anexo 2)

O parque do Pré-Escolar é constituido por construgbes recentes e em bom estado
de conservagfio. Estdio de forma geral razoavelmente apetrechados, mas comegam a
apresentar ja alguns sinais de desgaste,

O parque escolar do 1° Ciclo ¢ constituido por edificios com quase meio século
de existéncia, sobretude do tipo *“Plano dos Centendrios”, existindo algumas de
construgiio recente. Algumas escolas foram remodeladas ¢ encontram-se em boas
condigBes de funcionamento; outras apresentam virias deficiéncias ao nivel das
instalagBes. Nestas, as principais lacunas dizem respeito & escassez de pessoal auxiliar ¢
de material didatico.

A Escola Bésica do 2° e 3° Ciclos de Alpendorada é uma TB (Tipo Branddo),
localizada no lugar de Santa Sabina na freguesia de Alpendorada, estd em
funcionamento desde 1986. O edificio apresenta salas de aulas sem aquecimento, uma
biblioteca e duas salas de informatica com acesso 4 Internet. O pavilhdo
gimnodesportivo ¢ partilhado pela comunidade.

2 pRA do Agrupamento de Escolas de Alpenderada
? Dados do Projeto Educative de Agrupamento de 2011-2015,
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A sede do Agrupamento € a Escola Secundaria de Alpendorada, localizada no
lugar da Granja na freguesia de Alpendorada ¢ Matos. O edificic ¢ de construgio
recente e estd em bom estado de conservagio.

No que diz respeito 4 comunidade onde se insere esta ¢ constituida por um
numerose ¢ heterogéneo agregado humano gue, sob o ponto de vista sociocultural,
revela uma variedade de caracteristicas tipicas do meio semi-rural em que estd inserida.
Apresenta um setor de populagiio que se ocupa na exploragio das pedreiras ou nas
fabricas de confegfes, havendo um nimero considerdvel de pessoas emigradas,
sobretudo homens. Esta distribuicio genericamente descrita, configura uma comunidade
que, em termos de padronizacdo socioldgica, se identifica com os estratos médio e
médio baixo.

E num tal contexto que se organiza comunitariamente a vida, com Juntas de
Freguesia, Clubes Desportivos, com certa tradig8io e ranchos folcléricos.

E importante fazer aqui uma breve caracterizagfio dos alunos do Agrupamento,
uma vez que 56 com o conhecimento profundo das suas caracteristicas, nomeadamente
no dmbito pedagdgico, € possivel atvar e promover situagBes facilitadoras do ensino e
aptendizagem. Assim, os alunos que frequentam estas escolas apresentam c¢omo mais
relevantes para a sua caracteriza¢io global, no plano pedagdgico, os seguintes tragos:
desenvolvimento bastante diferenciado a nivel social, econémico e cultural; caréncias
no campo cultural — componente cultural de raiz rural, sujeita a influéncia da cultura de
massas (via televisfio) e caréncias de ordem afectiva,

No dmbito pedagégico € de salientar algumas lacunas gerais que poderdo
explicar algum insucesso escelar que tem vindo a detetar-se. Os alunos, a nivel geral,
revelam dificuldades ao nivel da compreensio ¢ expressfio escrita e oral bem como
problemas ao nivel da compreensio e relacionagiio de conceitos abstratos e de
ractocinio logico, decorrentes, muitas vezes, da falta de métodos de estudo e hébitos de
trabalho; falta de habitos de leitura; alguns casos de comportamentos desajustados.

Face a detegio destas sitwagdes, a escola dispSe do Projeto Educativo de
Agrupamentce com estratégias bem definidas para tentar colmatar alguns dos problemas
supracitados.

O agrupamento dispde de ofertas destinadas a jovens e a adultos {com idade

igua! ou superior a 18 anos). Em relacfio aos jovens, possui o 3° ciclo do ensino bésico,
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Ensino Regular, bem como, Cursos de Educagfio e Formagéio de Jovens (tipo 2, ou seja,
destinados a alunos com, pelo menos, 15 anos e o 6° ano concluido). (Anexo 3)

No ensino secunddrio, os alunos podem optar pelos Cursos Cientifico —
Humanisticos ou Cursos Profissionais (para jovens até aos 25 anos de idade).

No que concerne & oferta formativa, no dominio dos cursos cientifico-
humanisticos, o agrupamento procura ir ao encontro das expetativas e inferesses dos
alunos.

Os cursos profissionais t8m a duragfio de 3 anos ¢ s¥o destinados 2 discentes
com o 9° ano de escolaridade, que tenham como objetivo concluir o ensino secunddrio ¢
obter uma certificagiio profissional (nivel HI da Uniio Europeia). A vertente
profissionalizante dos cursos ¢ complementada pela articulagfio com o mercado de
trabalho. Ao proporcionar experiéncias em contexto real de trabalho, uma oferta de
formacfio em competéncias transversais ¢ um conjunto diversificado de atividades de
complemento curricular, a escola mune os seus alunos de ferramentas essenciais para o
desenvolvimento pessoal ¢ profissional e consequentemente para o sucesso na procura
de emprego e inser¢do na vida ativa.

O agrupamento possui também Centro Novas Oportunidades, onde, através do
processo de Reconbecimento, Validaglio ¢ Certificagio de Competéncias (RVCC), os
adultos, com experiéncias pessoais e profissionais diversificadas, podem ver
reconhecidas as competéncias adquiridas no seu percurso de vida, através da construgio
de um PortefSlio Reflexivo de Aprendizagens (PRA).

Esta escola é uma instituigio que nfio se esgota na transmissdo e aquisiclo de
conhecimentos. Segundo o PEA “Formar € muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas™, de acordo com Paulo Freire (1997, p.15).
Assim, a escola tem de ampliar ¢ seu papel a uma formagio geradora de uma real e
integral educago. Estas novas solicitagSes 4 escola implicam que ¢la institua uma forte
relagiio com os contextos € a comunidade em gue esta estd inserida «uma escola que se
constréi na e com a comunidade» ¢ que assume, simuyltaneamente, o «estabelecimento
de relagdes com o exterior (...) ¢ uma rede de comunicagdes no seu interior”
(Fernandes, et al., 2001, p. 82).

A criagio do “Mega” - Agrupamento de Escolas de Alpendorada permitiu-lhe,
de algum modo, consolidar um espago de interagfio com a comunidade em que esta

inserido. As atividades organizadas pelo Agrupamento, abertas & comunidade envolvem

Untversidade Portucalense — Departamento de Ciéneias da Educacdo e Patriménio | 19



Elisabete Muche Os recursos tecroldgicos na valerizacdo do ensino da Historia
- estude com alunos do ensine secunddrio

um nimero significativo de participantes e visitantes, nomeadamente a tradicional
“Feira de S. Martinho”, a “Semana Aberta”, “A Semana Cultural”, “O Dia Mundial da
Poesia” e o “Saray de Final de Ano”. Segundo o Projeto Educativo de Agrupamento, a
realizagdo destes espagos de interagio com a comunidade ¢ um mecanismo de
sensibilizagdo, de normalizagiio e de publicitagio que transmite uma mensagem de
estreita cooperacio e participagio efetiva de todos os seus intervenientes, de modo a
eliminar quaiquer barreira psicolégica ou social. Serd sempre necessirio fomentar
atividades abertas 4 comunidade com projetos criativos e ambiciosos, que marquem pela
diferenga, que cortem em definitivo com o previsivel e para que o espago
Escola/Agrupamento seja sinénimo de pluralismo. (PEA, 2011/2015)

No Agrupamento de Escolas de Alpendorada, o envolvimento com a
comunidade tem igualmente passado por algumas parcerias estabelecidas com o tecido
empresarial do concelho, com a Unidade de Satide Familiar de Alpendorada; o Centro
de Sade do Marco de Canaveses; com o projecto “PRESSE; com o projecto “PASSE”,
que tem como objectivo promover uma alimentagfio saudivel em criangas do 1° ciclo;
com a Guarda Nacional Republicana de Alpendorada; com a Cruz Vermelha Portuguesa
— Nicleo de Alpendorada; o Instituto Portugués da Juventude; a Associagfo de Luta
contra a SIDA Abrago; a Evax; e com a dtica Rogério.

O Agrupamento pretende fomentar um desenvolvimento integral ¢ saudével dos
seus alunos, assinando por isso protocolos com diversas entidades desportivas, ao
abrigo do Programa do Desporto Escolar. E de referir, o protocolo estabelecido com a
Associagio Recreativa ¢ Cultural de Alpendorada (ARCA). De citar o protocolo de
colaboragiio com o agrupamento de Escolas do Cerco, no sentido de definir os termos
de intercimbio entre as duas escolas no dmbito da “Escola de Referéncia Desportiva”,
na modalidade de Boccia, Tal protocolo potenciard o desenvolvimento fisico e
desportivo dos alunos com deficiéncia motora da escola, nomeadamente alunos com
Paralisia Cerebral.

De mencionar ainda o protocole de cooperagiio com o Gindsio Clube de
Alpendorada, com o objetive de promover a pritica desportiva na 4rea dos desportos
nduticos, homeadamente na canoagem.

Neste dmbito ¢ de salientar ainda projecto com a CAmara Municipal do Marco de
Canaveses e com a Academia de Musica de Castelo de Paiva, na pritica do ensino

articulado da masica, em que a academia ¢ a “escola regular”, se articulam entre si.
2U
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E de referir ainda o protocolo com o “CFAE” — Centro de Formagio do Marco e
Cinfies, no projecto do PTE, que interliga de forma integrada e coerente a infra-
estruturagéio tecnoldgica das escolas, na disponibilizagio de contettdos e servigos em
linha e no reforgo das competéncias TIC de alunos, docentes e n#o docentes.

No dmbito dos alunos com Necessidades Educativas Especiais, com o objetivo
de proporcionar uma resposta multidisciplinar e que va ao encontro das especificidades
de cada crianga/jovem, a escola estabeleceu um projeto de cooperagdo com a
CERCIMARCO, que disponibiliza a intervengfio de técnicos especializados de terapia
da fala e terapia ocupacional junto dos alunos que delas necessitam. E ainda de referir a
parceria da escola com a Fundagio Santo Anténic no 4dmbito do seu Projeto
Oportunidade, que tem por finalidade promover a inclusdo social dos cidaddos, de
forma multissectorial e integrada, através de acBes a executar em parceria, de forma a
combater a pobreza persistente ¢ a excluséo social em territérios deprimidos

Segundo o PEA, o desenvolvimente gradual de uma politica de parcerias,
protocolos ¢ colaboragdes com entidades externas 3 escola, proporcionadas por vérios
fatores, que partem quer da iniciativa do Agrupamento, quer por vezes, das entidades
externas em causa, assume um verdadeiro espirito de entre — ajuda, que beneficia todos
os intervenientes neste processo de ensino ¢ aprendizagem.

E de salientar que no dmbito organizacional o Agrupamento apresenta alguns
problemas nomeadamente ao nivel da insuficiéncia de espagos livres para a realizagdo
de atividades de complemento curricular; de espagos reservados ao desenvolvimento do
trabalho dos professores, quer individualmente, quer em equipa; da falta de organizagio
¢ rentabilizacfio de espagos/recursos que favoregam a socializagfio; de espago exterior
para estacionamento; de uma paragem de¢ autocarro coberta; de dificuldades na
constituigéio de equipas de trabalho docente, em horérios comuns e de escassez de
Assistentes Operacionais. (PEA, 2011-2015)

E também de salientar que alguns fatores poderio condicionar estes problemas
nomeadamente a instabilidade do corpo docente; a necessidade de formagdo docente
para a area das Tecnologias da Informacio ¢ Comunicagdo, face a rdpida evolucéio dos
meios techoldgicos e a necessidade de formagfio docente na drea da Educachio Sexual,
tendo em conta a Lei n° 60 / 2009 de 6 de Agosto que estabelece o regime de aplicagdo
da Educacdo Sexual em meio escolar; bem como a falta de formagfo adequada para os

Assistentes Operacionais.

Untversidade Portucalense — Departamento de Ciéncias da Educagdio ¢ Patriménio 2l



Elisabete Muche Os recursos tecnoldgicos na valorizagdo do ensino da Histéria
-um estudo com alunos do ensino secunddrio

Nio se poderia deixar de mencionar o 4mbito psicossocial e comunitario gerador
de algumas situagdes identificadas como problemdticas ¢ que dizem respeifo a
integragio num meio onde se registam algumas situagdes de pobreza; o
desemprego/emprego precario; a desarticulagio familiar; as baixas habilitagSes
académicas; a pouca valorizagdo da escola, favorecendo as baixas expetativas dos
Encarregados de Educagio face & mesma; o alheamento por parte de alguns
Encarregados de Educagiio face ao percurso escolar dos seus educandos assim como, o
pouco envolvimento dos Pais / Encarregados de Educagido nas atividades da Associagio
de Pais,

1.2 Descrigdio das fun¢bes do profissional e do seu papel enquanto estudante
da Prdtica Pedagdgica na instituigdo

Nos faltimos anos tem-se assistido a um processo de sucessivas mudangas
socioecondmicas ¢ culturais que t8m vindo a afetar a nossa forma de viver em
sociedade.

Na opinido de Hargreaves (2003)

“Vivernos num tempo de inseguranca, mudanca acelerada, ds ripida evoluglio cientifica,
diversidade culfural, complexidade tecnoldgica. A complexidade da escola de hoje tem a ver
com & complexidade do mundo atnal. Espera-se que as sscolas se adaptem a tenham sucesso
nesta sociedade. Espera-se que "“os professores constraamn comunidades de aprendizagem,
criem a sociedade do conhecimento e desenvolvam as capacidades que permitem a inovagdo,
2 flexikilidade e o empenhamento na mudanga” (p.23).

Assim, as rapidas alteragbes na sociedade do conhecimento ¢ as reformas
sucessivas aplicadas 4 educagfo colocam a escola, e particularmente aos professores,
desafios que exigem cada vez mais deste profissional.

O papel do professor na sociedade ¢ a forma como a sociedade o v€, tem vindo a
evoluir e modificar-se ao longo dos tempos. Nesta perspectiva, Herdeiro (2011) refere
que,

“o professor é um profissional que procura dar respostas as situagGes com gue se
depara, movendo-se em circunstincias complexas € contraditdrias, que requerem
aprendizagem ¢ mobilizag8o de competéncias especificas ¢ um quadro de valores

pessoais ¢ profissionais considerados fandamentais no processo de mudanga”.(p.
2726)
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A legislagio actual, mais precisamente, o estatuto da carreira docente (Decreto-
Lei n.° 75/2010, de 23 de junho)* preconiza e¢ descreve as fiungbes do profissional
docente, destacando que este deve:

- Lecionar as disciplinas, matérias ¢ cursos para que se encontra habilitado de
acordo com as necessidades educativas dos alunos que lhe esiejam confiados ¢ no
cumprimento do servigo docente que lhe seja atribuido;

- Planear, organizar ¢ preparar as atividades letivas dirigidas & turma ou grupo de
alunos nas éreas disciplinares ou matérias que lhe sejam distribuidas;

- Conceber, aplicar, corrigir ¢ classificar os instrumentos de avaliagio das
aprendizagens e participar no servigo de exames e reunides de avaliag#o;

- Elaborar recursos e materigis didatico-pedagégicos ¢ participar na respetiva
avaliacdo,

- Promover, organizar e participar em todas as atividades complementares,
curriculares e extracurriculares, incluidas no planc de atividades ou projeto educativo da
escola, dentro e fora do recinto escolar;

- Organizar, assegurar ¢ acompanhar as atividades de enriquecimento curricular dos
alunos;

- Assegurar as atividades de apoio educativo, executar os planos de
acompanhamento de alunos determinados pela administragfo educativa e cooperar na
detecio e acompanhamento de dificuldades de aprendizagem;

- Acompanhar e orientar as aprendizagens dos alunos, em colabora¢fo com os
respetives pais e encarregados de educagéo;

- Facultar orienta¢io e aconselhamento em matéria educativa, social e profissional
dos alunos, em colaboragdo com os servigos especializados de orientagio educativa,

- Participar nas atividades de avaliag&o da escola;

- Orientar a pritica pedag6gica supervisionada a nivel da escola;

- Participar em atividades de investigacdo, inovagio e experimentaglio cientifica e
pedagdgica;

- Organizar e participar, como formando ou formador, em a¢des de formagho
continua e especializada;

- Desempenhar as atividades de coordenagfo administrativa e pedagdgica,

4 Citado no RI do Agrupamento de Escolas de Alpendorada
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- Orientar o exercicio das suas fun¢Ges pelos principios do rigor, da isencdio, da
justica ¢ da equidade.

No entanto, estas fungBes vdo sendo alargadas exigindo cada vez mais do
profissional de ensino.

No entender de Morgado (2005), aos professores € cada vez mais exigido um novo
profissionalismo. E solicitado, que exergam outras funges na escola tendo a seu cargo
um niimero cada vez maior de responsabilidades, novas exigéncias a nivel da qualidade
¢ empenho para a promogio do sucesso educativo dos seus alunos. Torna-se necessario
que os professores se dediquem cada vez mais ao desenvolvimento de capacidades
individuais e coletivas, tendo como principal objetivo a promog8io do sucesso educativo
dos alunos.

Esta atitude, segundo o autor, leva a “uma modificagfio profunda do seu pensamento
educativo e uma rutura decidida com determinadas rotinas instaladas...” (p.23).

Perante este contexto educativo Schon (2000), refere que o professor tem de tornar-
se num pratico reflexivo, capaz de se adaptar a todas as situagSes de ensino pela anélise
das suas praticas, procurando através de reflexfio constante, intetrogar-se sobre 0 que
faz ¢ porque o faz.

Assim, o professor deve preparar-se para assumir novas fungdes, realizar um
trabalho colaborativo, desenvolver praticas institucionais e participar na gestio do
estabelecimento de ensino.

Segundo Santos (2007) ,

“Q professor (...) néio pode circunscrever a sua agfio & sala de aula, ndo se pode
limitar a transmitir secamente os seus conhecimentos cientificos sem mais nada {...).
Ele deve, pelo conirdrio, ...) estar atenio ds necessidades educativas € pesscais do
aluno, para melhor o poder acompanhar e orientar.” “a profissdio docente (...) nfic s¢
esgola no tempo letive, Ela transcende as paredes da sala de aula oy mesmo os
muros da escola” (pp.105-106).

A este propésito Leite (2009) refere que “se considerarmos que o objetivo Gitimo da
educagio ¢ conseguir que os alunos, entendidos como aprendentes, sejam auténomos ¢
capazes de agir ¢ de desenvolver processos de aprendizagem ao longo da vida, entio
temos de associar a educagdo a algo que vai para além da mera aquisigiio de

conhecimentos disciplinares.” (p.260)
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A mesma autora considera que a fungio da escola em geral ¢ dos professores em

particular tem evoluido,
“ fazendo ampliar as suss fungdes de mera transmiss@io de conhecimentes ou de
orpanizaghio dos processos curriculares em fungfio de objetivos expressos em
comportamentos observiveis a curto prazo para fongles que articulem o
conhecimente com a gua utilidade social e que incorporem processos de leitura
critica das situagdes da vida e do mundo.”(op. Cit. p.260)

E nesta linha que a autora refere que, os alunos aprenderfio melhor se
conhecerem o sentido das aprendizagens que lhes sdo propostas, participando, assim,
como constrytores das mesmas.

Atualmente espera-se, também, que a escola seja um local inclusivo,
respondende de uma forma eficaz 4 multiplicidade de cendrios ¢ alunos, dando
respostas aos discentes com diferentes problemas de aprendizagem e comportamento.
Para isto sfio necessarios professores preparados e empenhados com competéncias para
responder aos desafios impostos ajudando os alunos a construir o seu conhecimento, a
questionar ¢ problematizar. Morgado (2005), designa este professor de “professor da
contemporaneidade”, que deve passar de um simples “difusor de conhecimentos
especializados”, (p.69), para passar a ser “um dos principais parceiros de um saber
coletivo, e facilitador de situagBes de aprendizagem, que permitam aos estudantes
participar nessa construgdo”,

No contexto atual, para que isto acontega € necessario que o professor esteja em
constante processo de crescimento ¢ aprendizagem, com uma estrutura que lhe permita
uma evolugio no sentido da promogéo do ensino e aprendizagem,

“Na atualidade, o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem
assume especial acuidade, reconhecendo-se a importdncia da sua participaco
empenhada na transformacdo significativa do sistema educativo, particularmente em
ternpos de mudanga.” (Herdeiro & Silva, 2011, p. 2726)

Assim, a educagio do futuro, exigira um trabalho docente qualificado, que deve
ser centrado, essencialmente, no desenvolvimento profissional docente com “énfase na
colaboragdo, cooperacdio entre os professores e os outros responsdveis legais da
educagio” (Day & Sachs, 2004, p.7) e numa grande reflexfo sobre a sua pratica
docente.
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Este desenvolvimento profissional ¢ também proporcionado pelo estigio
profissional uma vez que todas as préticas decorrentes proporcionam um trabatho
colegial € reflexivo.

Assim, tal como todos os professores, o professor estagiario deve desempenhar
estas fungBes com o maior rigor e profissionalidade.

No decorrer da nossa Pritica Pedagégica desempenharam-se varias destas
fungbes supracitadas, nomeadamente: planificacdo, lecionagio ¢ avaliagio das
aprendizagens, procurando-se recolther informagdes necessdrias para a reflexfo da
préatica no sentido do seu melhoramento e reajustamento as necessidades especificas
evidenciadas.

Foi efectuada, sempre, uma reflexfo sobre todas as ctapas do processo da prética
pedagdgica. Esta reflexfio foi conseguida devido ao trabalho colaborativo entre o nicleo
de estdgio ¢ a professora cooperante, tanto nas reunides de pré ¢ pos observag3o das
aulas como na observagio de aula 4 professora estagidria e 4 professora cooperante.

Foram concebidos recursos ¢ materiais didatico-pedagégicos, assim como
instrumentos de avaliagdo dos quais se efetuou a respetiva corregio.

No que conceme ao PAA o nlcleo de estagio dinamizou e participou em
atividades constantes no referido documento, sendo também, elementos ativos da
Comissgo de organizagho do “Dia Aberto”.

Todo o profissional de ensino deve analisar os instrumentos reguladores da
Institui¢do ¢ das aprendizagens dos alunos. Assim, foram analisados todos os
documentos essenciais para o desenvolvimento da pritica pedagogica — PEA; R]; PAA;
programa da disciplina; caracterizagfio da turma, entre outros.

Foram, também, cumpridas todas as normas vigentes na instituigio de
acolhimento do micleo de estagio.

Destacamos aqui que cada vez mais é exigido aos professores, um maior
empenho na formagfio continua, nos saberes € competéncias. Neste contexto, a Pratica
Pedagdgica assumiu-se como fulcral para o constante processo de crescimento ¢
aprendizagem, em contexto colaborativo, partilhando saberes e experiéncias.

A supervisdo pedagdgica torna-se, assim, fundamental tanto para o supervisor
como para o supervisado, uma vez que se constitui como uma estratégia para auxiliar o
professor nas mudangas necessdrias, tendo como finalidade a melhoria do

desenvolvimento profissional. A este proposito Moreira ¢ Bizarro (2010) referem que os
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professores participam na vida da escola, exercendo o seu direito ¢ dever de reflexdo
numa busca permanente de solugles para os problemas daquele contexto, ou seja, a
supervisiio identifica-se com o desenvolvimento profissional numa perspetiva mais
colaborativa, “menos orientada por técnicas ¢ normas e mais baseadas no
questionamento, na reflexéio e assun¢éio das decisfes tomadas.” (p.20)

Em suma, a adaptagZo A instituigfio onde se realizou a pratica pedagogica foi
muito facilitada, uma vez que j4 éramos profissionais deste Agrupamento. E de salientar
o alargamento das fungdes que desempenhdvamos uma vez que passamos a
desempenhar também a fungfo de professoras estagisrias.

Estabeleceram-se boas relagBes com a comunidade escolar, uma vez que como
profissionais da instituicio ji tinhamos elos de ligagho. Esta boa relagio com a
comunidade escolar facilitou a prossecugfo dos objetivos estipulados no inicio do
estagio profissional.
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CAPITULO 2 - EXPLICITACAO DO PLANO DE PRATICA
PEDAGOGICA EM HISTORIA

- Caracterizacio da Turma’®

Os dados sdcio-culturais dos alunos permitem-nos conhecé-los como pessoas
inicas e individuais pelo que se torna pertinente analisar os dados relativos 4 turma
onde vamos leccionar, de forma a compreender melhor cada aluno em particular ¢ a
furma em geral, para deste modo, adequar as estratégias ao processo de emsino ¢
aprendizagem.

Como anteriormente mencionado, a pratica pedagégica desenvolveu-se¢ no
Agrupamento de Escolas de Alpendorada, na turma D do 10.° ano de escolaridade.

A Turma D do décimo ano de escolaridade imtegra ¢ Curso Cientifico
Humanistico de Linguas ¢ Humanidades (DL 139/2012). No ano letivo de 2012/2013
esta foi a finica turma a funcionar na Escola Secundaria de Alpendorada na &rea
supracitada.

A turma foi inicialmente constituida por 33 alunos, fendo dois mudado de turma
no indcio do ano letive, um aluno anulou a matricula a todas as disciplinas no final do
primeiro periodo, uma aluna mudou de 4rea no final do primeiro periodo e uma aluna
passou a integrar a turma no inicio do segundo periodo.

Dos frinta alunos que passaram a constituir a turma, trés encontravam-se pela
segunda vez no décimo ano. Os trés alunos referidos tinham mudado de area,
anteriormente (ano letivo 2011/2012) haviam frequentado o curso cientifico
humanistico de ciéncias e tecnologias.

Dos alunos que constitufam a turma apenas trés se enconiravam a frequentar
pela primeira vez uma Escola do Agrupamento de Escolas de Alpendorada. Os restantes
27 alunos tinham frequentado a Escola Secundaria/3 de Alpendorada no ano letivo
anterior.

Os alunos desta turma s#o, na generalidade, provenientes de familias de fracos
rendimentos econdémicos, em que os progenitores desempenham profissdes
diversificadas mas, em geral, pouco qualificadas. Ao nivel das habilitagSes académicas,

S Esta Informagiic baseou-se na consulta e andlise do Projeto de Turma.
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podemos constatar que os pais dos discentes possuem habilitagfes média-baixa,
correspondentes, na sua maioria, ao 1° Ciclo.

A Turma teve ao longo do ano um comportamento considerado pouco
satisfatério no primeiro e segundo periodos, apenas no terceiro periodo o referido
pardmetro foi avaliado como satisfatorio. Trata-se de uma turma qualificada como
imatura, com uma participagio desorganizada, varios alunos nfio respeitaram as regras
basicas de saber estar no espaco aula o que conduziu & marcagfio de faltas disciplinares.
Para tentar colmatar as dificuldades diagnosticadas no ambito do comportamento
procedeu-se & elaboragiio de um cddigo de conduta. Entre as medidas que constavam do
referido cddigo destacam-se as seguintes:

e Depois de entrar na sala, os alunos nfio podem voltar a sair ndo ser por uma razio
muito forte;

¢ Os alunos esperam o professor a porta da sala de aula e entram ordenadamente e
em siléncio;

e Os alunos nfo podem entrar na sala de aula com pastilhas eldsticas, chapéu ou
boné, a ingerir alimentos;

e Os alunos deverdo levantar o brago antes de fazerem qualquer intervengiio;

e As anutorizagbes de saida para se deslocarem A casa de banho ficarfio dependentes

da entrega de uma declaragio por parte do encarregado de educacfio nesse sentido.

No que diz respeito ao aproveitamento também o mesmo foi considerado pouco
satisfatério no primeiro e segundo periodos, apenas no terceiro periodo o mesmo foi
qualificado como satisfatério.

Qs alunos revelaram poucos hdbitos de trabalho e de estudo, falta de atengéio e
concentragfo nas aulas, bem como pouco empenho na realizagfio de tarefas especificas,
o que se refletiu no seu aproveitamento.

Para tentar alterar a situagio acima descrita, o consetho de turma incentivou os
alunos para a importincia do estudo, atencio, concenfragio em aula, bem como o
reforgo de métodos e habitos de trabalho, sobretudo dos alunos ¢om maig limitagSes ou
dificuldades de aprendizagem.

A tyrma beneficiou de aulas de apoio pedagdgico acrescido a disciplina de
Inglés e de sala de estudo as disciplinas de Portugués, Histdria A, Matematica Aplicada
is Ciéncias Sociais, Geografia A e Filosofia. No caso da disciplina de Geografia A, os
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alunos deixaram de ter sala de estudo, apés o dia 18 de Fevereire de 2013, devido a
reorganizaclo dos hordrios.

Nas salas de estudo foram realizadas atividades de remediag#io, de aplicagdo de
conhecimentos e esclarecimento de dividas colocadas pelos alunos.

Entre os alunos que revelaram mais dificuldades no decorrer do ano letivo seis
ndo reuniam condi¢des de transitar para o décimo primeiro ano de escolatidade no final
do segundo periodo.

Os discentes em causa tiveram um desempenho escolar bastante irregular ao
longo do ano letivo. Entre as lacunas apresentadas por estes alunos, salientam-se as
dificuldades na aquisi¢io e aplicagfo de conhecimentos, falta de estudo, estruturagiio
incoerente do discurso e raciocinio 16gico. Para além disso, nem sempre estes alunos
revelaram o interesse e empenho necessarios a fim de ver superadas as suas dificuldades
de aprendizagem.

No final do ano letivo, apenas uma aluna nfio conseguiu superar as dificuldades
diagnosticadas.

As estratégias aplicadas pelo conselho de turma no decorrer do ano letivo
permitiram que tanto o comportamento como o aproveitamento fossem evoluindo ¢ se
tornassem satisfatdrios no final do terceiro perfodo.

Visto tratar-se de uma turma com diversos problemas ao nivel do aproveitamento e
comportamento considerou-se necessario efectuar uma analise pormenorizada das suas
caracteristicas no sentido de adequar estratégias. Assim, como se pode verificar no
quadro 1, o aproveitamento e o comportamento no 2.° periodo foi considerado pouco
satisfatorio, tendo esta situagfio sofrido uma alteracéio no final do 3° periodo, em que o
aproveitamento ¢ 0 comportamento da turma foram considerados satisfatérios, o que se
poders justificar pelas estratégias implementadas pelo conselho de turma.

Quadro 1 - Aproveitamento & comporiamente do 10.° D ao longo do ano

Aproveitamento Global: Comportamento Global:
1P 2°p 3P 1=p 2p p
Bom Bom
Satisfatdrio X X Satisfatério X
Pouco < | Pouco x X
Satisfatorio Satisfatorio
Nio Nio
Satisfatdrio Satisfatorio
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Analisando o ntimero de positivas e negativas, podemos verificar (quadro 2),
que em todas as disciplinas houve uma diminyigio do nimero de negativas, com
excecio da disciplina de Inglés. No que se refere a Historia A, no 1° periodo registaram-
se 87 % de positivas, no 2° periodo 90 % e, finalmente no 3.° perfodo, 100% de
positivas, o que vem comprovar que as estratégias adotadas surtiram o efeito desejado e

ao nivel da disciplina de Histéria o sucesso foi total.

Quadro 2 - Desempenho da turma do 10.° D ao longo do ano letivo, por disciplina

S
FORMACGAQ -E R
GERAL g Disciplinas de Opgéio
w -]
£ 2
&
2
a .-g % W t?:’ .g !
& ] 2 R
£ ah | 8 MACS Geo.A
5| E| 5 £ £
B [k = 60
e |3 30| 30| 30| 30| 30 30 30
]
Almos L2 | 30| 30| 30| 30| 30 30 30
3° 30| 30| 30| 30| 30 30 30
Totald I 24| 22| 26| 30| 26 24 23
4] L]
Positivas | 2| 29| 16| 26| 30| 27 27 21
3° 30| 19| 29| 30| 30 29 24
1° 80| 73| 87| 100| 87 80 77
% de 20
Positivas 97| 53| 87| 100 90 90 70
3° | 100| 63| 97| 100| 100 97 30
Fotal d 1° 6| 8| 4 0 7
otal de -
Negativas 2 1| 14| 4 0| 3 9
3¢ o] 11| 1 0 6
1° 20| 27| 13 o 13 20 23
%de T 1 1 0
Negativas 47| 13 ol 10 0 3
3 0l 37, 3 ¢l o0 3 20

Com base na analise de atas do Conselho de turma é possivel concluir que este
sucesso na disciplina de Histdria estd relacionada com as estratégias implementadas
pela docente de Historia, nomeadamente, o apoio prestado em horas de apoio na sala de

estudo a alunos que revelavam maiores dificuldades.
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- Pritica Pedagogica

O periodo da Pratica Pedagdgica teve inicio com uma apresentagiio 4 nossa
orientadora cooperante assim como uma breve apresentago da Institui¢dio que nos
acolheu ¢ a respetiva Dire¢iio Executiva e Coordenadora de Departamento Disciplinar,

Foi realizada uma reunifio inicial com vista 3 elaboragfo de um cronograma das
atividades a desenvolver no Plano de Pratica Pedagégica. (Quadro 3)

A prética pedag6gica envolveu o desenvolvimento das seguintes ages:

- Analise dos instrumentos reguladores da Escola - RI, PE, PAA PCTs;

- Analise dos instrumentos reguladores da aprendizagem - Planificagdes,
Programa,

- Planificagio de duas aulas, elaboradas antes das respectivas aulas
assistidas tendo sido sujeitas a rectificagfo/ratificagdio por parte da
supervisora cientifica e da professora cooperante;

- Observacfio de duas aulas lecionadas pela professora cooperante ao 12.°
ano;

- Lecionagfio de duas aulas nz turma D do 10.° ano do curso cientifico
humanisticos de linguas € humanidades;

- Observagdio de aulas lecionadas pela outra estudante que faz parte deste
Nucleo de Estagio;

- Reunides de pré e pdés-observagfio de aulas, onde foram efetnados
reajustamentos, onde se¢ analisou, discutin e reflectiu sobre as aulas
lecionadas;

- Participagfio na elaboragéio de documentos associados 4 pratica letiva -
planificages, planos de aula, materiais didaticos, fichas de avaliagdo, fichas
de trabalho, entre outros.

- Cotregio de instrumentos de avaliagfo. Neste case correcglo das
questdes elaboradas para os dois testes de avaliag8io;

- Participac#o numa reunifio de Conselho de Turma do 10.° ano, tarma D;

- Participagiio em reunides de Departamento ¢ de Grupo Disciplinar.

Neste caso houve uma participagie ¢m todas as reunides;
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- Colaborac¢lio na dinamiza¢do do Plano Anual de Atividades, com a
organizaciio ¢ dinamizagio de quatro atividades propostas e inseridas no
Plano Anual de Atividades;

- Elaboragdo de atas das reunibes de pré e pds-observagdo de aulas;

- Auto ¢ hétero avaliagdo da pratica pedagdgica efectuada na reunido
final,

Quadro 3 - Cronograma da Pritica Pedagégica

Participa;io em reunifes dz
Conselho de Turma

Reunisio ge apresantacda / |
ghanificagio I
Otsetvagdode Aulas Leclonadas

p=la Oremmdos Histonis & - 122
Anp

« Lacionacdo de Aulas Histdria & -
102 Ao

Observaciode yulas iadonadas
jeles maras esiudones gque fazem
pane daste Nlckeo da Estagio
Panilragaode aulis

Rieumidias e pré-chsarvagio de
aulss;

Raunides de pis-obsenagiods
aulas
Carraqio & Instnumens de
avaliago

Participac®o em raynides da
Canselied de Tarma
Paridpeydoem reuniass ge I

Deparmamantno ou oo Griapo
Pisciplinar

Colaboragdong dinsmizagdnde || 11 = I & T ] 2] | b} b [ BB
Plans finia) de Atlvidedes, i\ 2 i 1l | L] I ) .
Anrgliss dos Instrumaentes
reguladores da Eseolm - RE, PE, P,
PETs;
Hindiflse tos Inslrumenias
regulzcores dn A prandiza gem -
PlaniticagSes

Elaborm;Hooe eay de reuniies
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WAD
T[S 2[5 [7[ 8|5 18| 1] 1] 16| 18] | 16] 17| 18] A5 |20 | Ji | 22| 3] 2&[ I5| 6] 27| k| 49| 94
Observagaode Autas Lecionadas
pely Orientadors Mistoria A« 128
Ano
- LacionpcBo Bx Agles
Higtdria A= 108 4no
Obsenvagiode auias ledionadss
nelzs cubras estudantas sos fazan
panedesie Nideode Esidgia
Planificagso de zulas
R=unifes de pra-coservar3o de
oulas;
Reunifies o= pds -ghaervacio de
aulas
Corraclp e frsyumentos de
avalacio
Faricipagao em reurines o
Conssiho de Tusma
Fartidpacio = peumides de
Depsramentd-oude Grupsd
Disciptinar A
Colaboragaona dnamimdode 0 T T . T i 1 o T i T el | 0l [
Plana dnual g Ativideses, i o 1 1 bl ] e e Al ] [ |
Anslsa tos instrumentos
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PCTs;
Analize dos ingtrumentas
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Planiflcaghex
Elaboragao de ates da raunifies
:ﬁasa:ssmnujx - Athidsde Histond
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Observa;Bo de zulss lecionates Reunibes pré-cseniilie vas suizs que | L ramides m
pelas putres sstudentas que fagem w3 lerbanar
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Planificacio de aulas Iecianau
[P g e S—— PP FRuniaes DOT-0DseTvgo 006 Muias Quit | 2 TRLTIES 2
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aulez ] ) Construlr MAUMENTos 62 2E5SCHY e
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reguiationss da EsCol - B, PE, Bd, Shaporar 75a 90 nikley o4 emdgiv 2 I 1h
PLTs; A
Analize dos nFTymEntes Chamras reinides do niacleo u svragis,
regiladiones 9o apranaizagarn - namezdamants reunilp fnel do sute ¥
Tiamificgchas hateoavliagio do esapy
Elaboracko de s da raundss TOTAL s0H
| Raynifc de aute @ henerowasizgin

a)  Miwldacks “PersonaTuseds s Semane”

B) Comenvoeaghe cn 13 e Al

<) Visisa de«study 40 Convanto de Alpentiorada
di Dia de Hisparia
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CAPITULO 3 - DESCRICAO E FUNDAMENTACAQ DAS
ATIVIDADES DE PRATICA PEDAGOGICA

3.1 Organizacido e gestdo do ensino e da aprendizagem em Historia:

planificacdo, realizacdo e avaliacio das aprendizagens.

“Nio é necessariamente, nem somente, ser-se isto ou aquilo, ou sequer ser-
s€ um perito competente, mas prometer-se-the, comprometer-se a s€-lo.”
Derrida, Jacques (2003, p.10)

A prética pedagégica, realizou-se no 10.° ano de escolaridade, na disciplina de
Histéria A. A gestio, organizacio e operacionaliza¢fio teve como referenciais tedricos
as orientactes do Ministério da Educagiio e Ciéncia, o programa da disciplina, a
literatura da especialidade e investigagdes efectuadas no &mbito da Educagfo Histérica.

Segundo o programa do ensino secundario, 2 Histéria tem vindo a mudar a
vérios niveis, nomeadamente: na formulagio de novas hipéteses; na identificaglo de
novos objectos; na diversificagdo de metodologias; nas relagdes mais amplas que se
estabelecem com outros saberes e na construgio de novas interpretagdes o que dificulta
a elaboragdo de sinteses e a selecgdio de domfnios que devein ser estabelecidos como
objecto de estudo, no ensino secunddrio.

Na fase de desenvolvimentc em que s¢ encontram estes alunos é necessario
encontrar

“referentes seguros que lhes permitam interpretar as realidades sociais que com eles

interagem; que proporcicnern fios de inteligibilidade entre as grandes questBes
nacionais ¢ o0s problemas decorrentes de uma globalizagio cada vez mais
envolvente; que se constiftam ¢omo apoio para as escolhas que inevitavelments
teréio de Tealizar.” (Programa de historia A, 2002, p, 4)

O programa de Histéria comtempla como principais finalidades: promover o
desenvolvimento de competéncias que permitam a problematizacio de relagGes entre o
passado e o presente ¢ a interpretagio critica ¢ fundamentada do muado actual;
desenvolver a capacidade de reflexfio, a sensibilidade e o juizo critico, estimulando a

produgdo ¢ a fruigiio de bens culturais; favorecer a autonomia pessoal ¢ a clarificagdo de
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um sistema de valores, numa perspectiva humanista; desenvolver a consciéncia da

cidadania e da necessidade de intervengfio critica em diversos contextos ¢ espagos.

Segundo Moreira (2001}, a Histéria tem um papel informativo ¢ formativo,
devendo dar “uma perspetiva global da evolugdio da humanidade, mostrando a
pluralidade de modos de vida, valores ¢ sensibilidades em distintas épocas ¢ lugares a
fim de os alunos compreenderem melhor o mundo presente” [...] € “o desenvolvimento
das capacidades de analise ¢ de sintese, dos habitos de pesquisa, de debate, e ainda o sen
espirito critico e criativo™ (p. 34).

Prats (2001) refere que “En las sociedades contemporaneas 1a Historia tiene un
papel importante. La Historia es, mas que la maestra de la vida como la definiera
Herodoto, un conocimiento.” (pp. 12, 13) Este autor, refere ainda que, o estudo da
Histéria pode servir para: facilitar a compreensfio do presente, ja que nfio hd nada no
presente que nio possa ser melhor compreendido do que conhecendo os antecedentes,
servindo, desta forma, para explicar o presente, oferecendo uma perspectiva que ajuda 4
sua compreensio (permite analisar questdes tempordrias, estuda as causas ¢
consequéncias dos feitos histdricos, estuda as mudangas nas sociedades, explica a
complexidade dos problemas sociais); preparar os alunos para a vida adulta pois
estimula-os a usar criticamente a informagfo, formando-os para a cidadania; despertar o
interesse pelo passado; potenciar o sentido de identidade; ajudar os alunos na
compreensio das suas raizes culturais ¢ heranga comum; contribuir para a compreensio
de outros paises e culturas do mundo; contribuir para o desenvelvimento mental dos
alunos; enriquecer outras dreas do curriculo.

Prats (2001) destaca, também, a importancia do desenvolvimento do pensamento
hipotético dedutivo, instrumento precioso, para aplicagfio de forma automdtica nas
situagBes do quotidiano, sendo necessiria a constante formulagdo de hipbteses que
poderdio resnltar de investigagOes efetuadas. Mas se a formulaciio de “hipétesis es uno
de los puntos fuertes que ha de tener la ensefianza de la historia entre los adolescentes,
el otro punto es, tal como hemos dicho, el desarrollo y la estructuracion del pensamiento
critico.” (p. 16)

Para Monfort, Pagés & Santisteban (2011) a o objetivo primordial no ensino da
Historia é a formagio do pensamento histérico dos ahmos como forma de contribuir
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para a sua formagfio enquanto cidaddos, capazes de analisar e interpretar criticamente o

mundo actual para, desta forma, gerir melhor o futuro,

Prats e Santacana (2011) destacam que,

“En un tiempo ¢n que ¢l conocimiento se diluye ante la falsa contradiccion
instruccidn-educacién, la historia es cada vez mis necesaria en la formacidn para
desarrollar un criterio y una visién critica del presente. La historia, entendida como
disciplina cientifica, es un medio idéneo para ensefiar y aprender a realizar andlisis
sociales (en el sentido mis amplio). Permite estructurar todas las demds disciplinas
sociales y hace posible la incorporacion de mmchas situaciones didécticas que
posivilitan trabajar las diversas habilidades intelectuales y la potenciacién del
desarrollo personal, Por 1o tanto, puede afirmarse que la historia es una materia que
debe occupar un lugar preeminente en el curricule educative general. (p. 29)

O programa de Histéria sustenta-se na vertente pedagdgica

construtivista em que,

“s5 o envolvimento dos alumos em experiéncias de aprendizagem significativas
proporcionar a constituigiio de um quadro de referéncias indiscutivelmente til, se
objecto de apropriaglo consciente pelos jovens.” ( assim que, nas metodologias que se
considera indispensdvel promover, a andlise das fontes tem um papel insubstitujvel.
Com efeito, ela coniribuird para o desenveolvimento nos jovens de uma perspectiva
critica; e promovera também o refor¢o de wma dimensfo ética, ji que as inferéncias
inevitaveis de efectuar repousarfio em argumentos de cardcter documental, (Programa
de Histdria do ensino secunddrio, p. 6)

Segundo Prats e Santacana (2001) a2 Hisidria é uma disciplina que sem anélise
critica nfio existiria. Assim, o ensinar ¢ aprender Historia € estimular o pensamento. O
desenvolvimento do pensamento critico em Histdria pode e deve fazer-se sempre.

Nesta linha de pensamento, Barca e Gago (2001) refetem que, € necessdrio
compreender os processos cognitivos dos alunos ao pensarem em Historia, verificando
relagdes entre as ideias técitas (ideias que os alunos constroem a partir das suas
vivéncias) e os conceitos histdricos. Referem ainda, que ¢ importante “explorar a
compreensdo dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer de natureza substantiva
quer de natureza epistemoldgica (por exemplo, interpretagfio de fontes). “ (p. 241)

Segundo os mesmos autores “a interpretagio de fontes histéricas que reflectem

diversos pontos de vista constitui um elemento fundamental na progressfio do
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conhecimento Histérico. [...] Assim, os conceitos historicos sfo compreendidos pela

;]

sua relacfio com os conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiencia.’

(p.242)

Na Pritica Pedagégica desenvolvida estiveram presentes estes pressupostos e
outros relativos & Educa¢do Historica, No que diz tespeito aos aspectos didatico-
pedagdgicos, as duas aulas lecionadas foram concebidas tendo em conta a perspectiva
construtivista, tentando promover uma aprendizagem significativa.

“Para os construtivistas a aprendizagem é um processo ativo de construir, nfio
adquirir conhecimento € o objectivo do processo instrutivo € ajudar a essa construgéo,
nio transmitir conhecimento.” (Coutinho, 2005, p.1) E o aluno de passa de um
receptor/processador do conhecimento sendo um construtor desse mesmo
conhecimento. Passa a deter o papel principal, sendo o centro do processo do ensino e
aprendizagem. Segundo Coutinho (2005) esta situagfio implica ter presente dois aspetos
essenciais: a construgdo do conhecimento ¢, por um lado, uma actividade pessoal uma
vez que cada aluno aprende por si proprio, mas por outro, dependente do contexto em
que ocotre, pois neste processo intervém outros alunos, o professor e o contetido.

A aprendizagem significativa estd associada &s teorias construtivistas, uma vez
que, e segundo Moreira (2007) a aprendizagem significativa ¢ um processo através do
qual o aluno incorpora um novo conhecimento 4 sua estrutura cognitiva de maneira nio
arbitriria ¢ substancial.

Para Pelizzari ef al. (2001)

“Para haver aprendizagem significativa 5o necessérias duas condigbes. Em primeiro
lngar, o aluno precisa ter uma disposigio para aprender: se o individuo quiser
memorizar o contetido arbitriria e literalmente, entfo 2 aprendizagem serd mecénica.
Em segundo, o conteGdo escolar a ser aprendido tem que ser potencighmente
significativa, ou seja, ele tem que ser ldgica e psicologicamente significative.” (p.
38)

Foca-se aqui as diferengas entre a aprendizagem por descoberta ¢ a
aprendizagem teceptiva. A aprendizagem por descoberta refere-s¢ & forma como o
aluno recebe os conteidos, que quanto mais se aproximar da aprendizagem por
descoberta, “mais esses contetidos sfo recebidos de modo ndo completamente acabado ¢

o aluno deve defini-los ou “descobri-los” antes de assimila-los; inversamente, quanto

mais se aproxima do polo da aprendizagem teceptiva, (tbidem,39)
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Depois de analisadas estas questSes relativas & importincia da Histdria e ao
modo como esta deve ser aprendida, passamos 3 planificagie das aulas comegando por
definir algumas questdes: o qué?, porqué?, como?, como sei se cheguei 147.

Assim, torna-se necessario conceber uma aula tendo em conta estas questdes, de
forma a tormar a planificagio num instrumento efectivo de trabalho pedagégico -
didético.

Como refere Zabalza (1998), o processo de planificac¥o didatica implica: um
apoio conceptual e de justificagiio, ou seja, um conjunto de conhecimentos, ideias ou
experiéncias sobre o(s) fenémeno(s) a organizar; uma direglio, ou seja, um objetivo ou
uma meta 4 alcangar; uma estratégia de procedimentos, ou seja, a definigdo de linhas
estratégicas que incluam os conteddos, a sequéncia das atividades, os meios, os recursos
¢ as formas de avaliar tendo como objetivo final de clarificar “o qué”, “o porqué” e o
“como”,

No entanto, de acordo com Zabalza (1998), uma das primeiras e principais
fungBes da planificagdo & a de modificar e reorganizar as definigdes do curriculo oficial
adequando-as as caracteristicas especificas de um determinade contexto educative.

Nesta medida o ato de planificar torna-se infiutifero se niio se tiver em conta os
principais intervenientes — os alunos. E necessario adequar as estratégias e metodologias
mediantes as caracteristicas especificas da turma.

Neste caso, teve-se linha de conta as caracteristicas da tunma (com graves lacunas
a0 nivel do aproveitamento ¢ do comportamento) bem como o facto de se tratar de uma
turma do ensinc secunddrio, com outro grau de exigéncia, Para além disto trata-se de
uma turma com elevado nimero de alunos o que podera dificultar todo o processo de
ensino e aprendizagem, nomeadamente ao nivel da promogiio de um ensino mais
individualizado. Perante estas constatacdes procedeu-se a uma planificagdo tendo em
conta as situagdes preconizadas procurando-se desenvolver a motivagéio ¢ interesse dos
discentes.

Como professores sabemos bem o quanto ¢ dificil reter a atengfio dos alunos e
motiva-los. Também na disciplina de Histdria € necessario efetuar diversos ajustes de
modo a cativar os alunos para o seu estudo.

A este proposito, Felix € Rolddo (1996) afirmam que,

“E verdade que ninguém pode viver do passado, mas também ¢ bem certo que nfo

se pode avangar criticamente rumo ao futuro ignorando esse passade. (...) o ensino
da Histéria é entendido de forma diferente conforme se trata da perspetivas de um
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historiador ou da de wmn professor que trabalha nas escolas com alunos, dos ensines
bésico e secunddrio. {...) Quando se trata de uma disciplina curricular para além dos
conhecimentes especificos que sfo proprios & disciplina cientifica, hd ainda que ter
em conta outros aspetos: uma perspetivas de ensino ¢ de aprendizagem da discipling,
uma formagio que s¢ tem em vista, mecanismos de aprendizagem, métodos ¢
conteidos que se pretendem interiorizar.(p.145).

Assim, € necessario a diversificacdio de métodos de emsino e estratégias, na
utilizacfio das novas tecnologias ¢ na utilizagio de recursos que apelem a motivagio ¢
contacto com a realidade presente,

Trazer para o ensino da Histéria modelos integrados em tecnologias apelativas é
essencial na escola atual que exige cada vez mais uma dinamizagio que poders ser
conseguida indo ao encontro dos interesses dos alunos, promovendo deste modo
aprendizagens significativas.

As mudangas ¢ inovagbes levam a escola a adaptar-se aos novos tempos, a
construcio de referenciais tedricos e novas respostas educativas. E uma nova porta para
o mundo que se abre 2 distancia de um clique e que se toma cada vez mais acessivel e
interativa.

As inovacdes tecnoldgicas criam

“um espago de profunda renovagdio da escola” [...] os agentes educativos t8m aqui
um grande desafio: transformar o modelo escolar que privilegia 2 1ogica da instrugdo
e da transmissfio da informacfo para um modelo cujo funcionamento se baseia na

construgfio colaborativa de saberes e na abertura aos contextos sociais e culturais”
(Silva, 2001, p.839).

Os nossos alunos nasceram nesta nova era da evolugfo acelerada dos recursos
tecnoldgicos a que Mark Prensky (2001) designa por nativos digitais - 0s que nasceram
na era digital e fazem das tecnologias uso permanente. Estes nativos cresceram com a
web ¢ com as tecnologias em geral, convivemn diariamente com o computador, com
telemdveis da Gltima gera¢do, com ipod’s, ipad’s, ouvem musica digital, assistem a
filmes online entre oufros. Valorizam a antodescoberta em detrimento da leitura de um
manual, e ainda, segundo Prensky (2001), valorizam a imagem face ao texto. Os
professores podem ser considerados, como designa o autor, de imigrantes digitais que
por sua vez, embora chegando tarde as tecnologias de informagio, t€ém o dever de

fazerem um esforgo em se se adaptar ¢ acompanhar a sua evolugio,
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Segundo Coutinho & Junior (2007)

“as tecnologias da informagio ¢ commmicaglio criaram novos espagos de construgdo
do conhecimento. Agors, além da escola, também a empresa, a residéncia e o espago
social tornaram-se educativos. Cada dia mais pessoas estudam em casa, podendo, de
14, aceder ao ciberespago da formagéio e da aprendizagem a distdncia, buscar fora das
escolas a informagfio disponivel nas redes de computadores e em servigos
disponibilizades pela Tnternet que respondem 4s suwas exigéncias pessoais de

conhecimento,”(para.1)

Mediante esta complexidade, Coutinho & Junior (2007) referem que,

“diversidade das novas formes de aprender na sociedade da informagio e do
conhecimento, teremos que repensar a ldgica que sustentou og modelos pedagbgicos
tradicionais: centrados no professor, ptincipal fonte do conhecimento; privilegiando
a transmissfio da informacio em detrimento da sua construgio pelo sujeito que
aprende; com um sistema de feedback muito hierdquico e centralizado (do professor
para o aluno e deste para o professor). Estes modelos pedagogicos néo se coadunam
COmMm 0§ nOVos condrios interactivos.”(para.3)

Estes modelos pedagdgicos na opinifo de Corcoran (s/d), citado por Coutinho &
Junior, 2007, terdo de ser centrados no aluno, interactivos, oferecendo grande variedade
de recursos tecnolégicos dentro e fora do espago fisico da sala de aula promovendo uma

aprendizagem significativa.

“Para que essa aprendizagem seja significativa devem estar presentes duas
condigBes: o material da aprendizagem deve possuir significado em si mesmo, (...) o
material deve ser potencialmente significativo para o aluno.” (Félix & Roldio, 1996,

p-146)

Quando se refere que os alunos nfio sfo interessados ¢ empenhados estamos a
cometet, a nosso ver, um grande erro, uma vez que, estes muitas vezes interessam-se
por ouiras 4reas, as quais alguns professores desconhece. Os nossos alunos dominam a
linguagem das novas tecnologias de informagfio tendo o professor que se adaptar,
fazendo um esforgo para se actualizar, devendo para isso promover junto dos alunos a
investigagio dessas novas tecnologias, deve orientar e coordenar todo este processo de

investigacio.
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De seguida passaremos 4 descrigio de cada uma das aulas, fundamentando as
escolhas efetuadas, quer no que diz respeito as actividades propostas quer aos recursos
didaticos construidos.

Com base na leitura, andlise e reflexfo da literatura da especialidade foi
planificada a primeira aula que esta inserida no médulo 3 — A abertura europeia ao
mundo — mutagies nos conhecimentos, sensibilidades e valores nos séculos XVe XVle
na unidade 2 - O alargamento do conhecimento do Mundo. O tema da aula foi a
“Observagio e Descrigiio da Natureza™. A aula foi lecionada no dia 17 de abril de 2013
a turma D do 10.° ano do Agrupamento de Escolas de Alpendorada. (Anexo 4)

Depois de analisado o programa da disciplina de Histéria A do 10.° ano, bem
como as planificagGes anual e periddica, elaboradas pelo grupo de Histéria e apds a
reunido de pré-observagfio da aula com a professora cooperante, foi colocada a seguinte
questio estruturante: Qual o contributo dos portugueses na observacgio e descrigio da
natureza para o alargamento do conhecimento do Mundo?

Tendo em conta que ainda nfio foram homologadas as metas para o ensino
secundario foram estabelecidos como principais objectivos desta aula: Sintetizar os
grandes contributos da expansfio maritima, nos dominios da geografia fisica ¢ humana,
botinica, da zoologia e cosmopgrafia; Sublinhar o cardcter experiencialista deste novo
saber proporcionado pela expansdo; Analisar documentos; Distinguir o expericialismo
da ciéncia moderna.

Apostou-se nesta aula na diversificagdo de recursos ¢ estratégias. As estratégias
serdo “decisdes programadas com a finalidade dos alunos adquirirem determinados
conhecimentos ou competéncias. Estas decisBes implicam os materiais que apresentam
para serem aprendidos, a sua organizagdo ¢ as actividades que se desenvolvem com
eles.” (Félix & Roldio, 1996, p. 149).

Segundo Roldio (2010, p. 13), citado por Morais & Miranda (2011)
“Falar de estratégias no plano da acgio docente implica uma clarificagfo prévia do
préprio conceito de ensinar, ji4 que do que se trata € de estratégias do ensino. A
mesma aufora sugere que enginar consiste “em  desenvolver uma acgio
especializada, fundada em conhecimento préprio, de fazer com que alguém aprenda
alguma coisa gue se pretende ¢ se considera necessaria” (pp. 14-15).
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Segundo Félix & Rolddio (1996), durante muito tempo, reduziu-se o ensino da
Historia a uma simples transmisséo de conhecimentos, sem se ter em atengéo como os
alunos o apreendiam, ficando muitas vezes o ensino reduzido a um problema
psicologico ou individual, ficando toda a estratégia diditica subordinada ias
aprendizagens espontineas realizadas pelo aluno,

As mudangas nestas concepgles provocaram um reequacionamento do lugar da
Histéria no curriculo e a sua fungfo. Actualmente os novos programas referem
principios orientadores baseados no desenvolvimento do espfrito critico, na
sensibilizago para os problemas sociais, no desenvolvimento de atitudes e hibitos
democriticos e o desenvolvimento das capacidades de desenvolver conhecimentos.

Assim e mediante este cendrio, procurou-se lecionar uma aula que tivesse por
base o desenvolvimento da curiosidade, do espirito critico e do ensino pela descoberta.

Como forma de motivagio e recorrendo as ideias prévias dos alunos foi
projectada uma nuvem de palavras de maneira aos alunos mencionarem as principais
ideias apreendidas na aula anterior.

Segundo Mortimer (1996), as ideias prévias dos alunos desempenham um papel
importante, segundo a perspectiva construtivista.

Cada vez ganha mais relevancia a consideragio dos conhecimentos que os
alunos trazem consigo para a sala de aula, conhecimentos esses adjectivados por
prévios, tdcitos ou substantivos, que t€m sido alvo de diversos estudos. Melo (2003)
define o conhecimento tacito histérico como uma conjunto de “proposicdes que versio
aspectos da Histéria, construidas a partir de uma pluralidade de experi€ncias pessoais
idiossincriticas ¢ sociais” (p. 33)

A valorizagio das ideias prévias dos alunos torna-se essencial uma vez fomenta
o interesse e a motivagio sendo um instrumento precioso na construgio do sen

conhecimento.

“0) interesse € a motivagdio dos alunos aumentam sempre quando estes se tornam
responsdveis pelo seu proprio processo de estudo. O ensino ativo permite que o
aluno desenvolva a sua capacidade de ser critico, de se expressar, de questionar, de
criar ¢ de ter uma auto-disciplina nas tarefas escolares, contribuindo para que a
actividade individual parta para a construgéio colectiva”. (Ferreira, 1999, p. 149)

No momento diddtico seguinte foi utilizado um friso cronolégico interative

elaborado com os acontecimentos mais marcantes relacionados com a importincia dos
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portugueses no alargamento do conhecimento do mundo. (Anexo 5) Neste friso foi
possivel colocar varios recursos, desde textos a videos, imagens ¢ muisicas. Segundo
Ferreira, 1999, os recursos multimédia, fotografias, videos, imagens, sons, filmes, etc.
quando usados correctamente so uma mais-valia, constituindo-se como uma ferramenta
de apoio para a apresentagBio, construgio e transmissdo do conhecimenio historico,
resultando em novas formas de apreensfio, “uma vez que estes os recursos dudio-visuais
despertam a aten¢fio dos alunos, tornando-os mais interessados e contribuindo para a
melhoria da aprendizagem, estabelecendo uma relagfio de interaccZo com o conteido
entre professores e alunos.” (Ferreira, 1999, p. 150)

Seguidamente foi analisada alguma cartografia da época (tecurso “flashback’
sobre a aula anterior com a colaboragio dos alunos), Aqui foi promovida a
interdisciplinaridade com a disciplina de Geografia, 0 que se manifestou muito
significativo ¢ motivante para os discentes. A aplicagio destas metodologias segundo
Ferreira (1999) em que o aluno interage e participa da escolha e construgio dos
conteudos, o aprendizado torna-se mais eficiente.

E inegivel que a aplicacio de uma pedagogia ativa, centrada no aluno, &
geradora de aprendizagens significativas afins ao desenvolvimento das competéncias
especificas da Histéria. (Moreira, 2001, p. 39)

O friso cronoldgico elaborado online no programa tiki-foki foi analisado passo a
passo. A opgo por esta estratégia prende-se com a necessidade premente de ir ao
encontro dos inferesses dos alunos. Como a sociedade sofre um ritmo intenso de
modificagbes, a escola ¢ o ensino da Histéria em especial, tem de acompanhar esse
processo sob pena de transmitir conhecimentos jé& ultrapassados. Para isso deve
incorporar os temas e as inovagBes tecnolégicas com que os alunos ja lidam no
quotidiano. (Ferreira, 1999).

Denotou-se¢ um grande entusiasmo por parte dos alunos que nunca tinham
trabalhado com um friso interativo. Devido a este facto, foi sugerido aos alunos que
seguigsem com o projeto e continuassem a elaboragio do fiiso at€ ao final do ano letivo.

De seguida foram analisados fontes escritas com o objectivo de promover a
discussdo, o debate e a aprendizagem por descoberta. Segundo Prats (2001) as fontes
escritas requerem uma técnica de leitura detalhada em que o aluno vai decifrando a
informagao histérica que o documento proporciona. No se trata de resumir, mas de ler

com mentalidade indagativa para obter noticias diretas ¢ indiretas da época.
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Na perspectiva de Monfort, Pagés & Santisteban (2011), a interpretagio da
fontes histéricas tem um grande valor educativo uma vez que permite superar a
estrutura dos manuais escolares, inttoduzir aspectos relacionados com o quotidiano dos
povos, colocar os alunos em contato com o passado, aumentando, desta forma, a
motivagio dos alunos e contribuindo para a aquisi¢io de competéncias historicas.

Assim, foi feita a leitura e analise, passo a passo, dos seguintes documentos:
“Carta de Péro Vez de Caminha ao rei D. Manuel, comunicando o achamento da ilha de
Vera Cryz”; “O testemunho de Garcia de Orta” € o “O testemunho de Duarte Pacheco
Pereira”, tentando com que os alunos apreendessem, o conceito de experiencialismo.
Desta forma, foi solicitado aos alunos a apresentacéo da informag#o recolhida na leitura
¢ analise de documentos através de um didlogo orientado.

De seguida foi visualizado um video alusivo a expansfo maritima. No final da
visualizagio foi efetuada uma reflexiio conjunta sobre o video, como forma de sintese
dos contefidos abordados. Segundo Woelders (2007) a visualizagdo de um filme
histérico ajuda mais facilmente os alunos a compreender as fontes histéricas escritas,
ajudando os alunos a desenvolver o seu espirito critico. Ajuda, também, os alunos a
contruir imagens mentais sobre o passado e a compreender melhor os textos que 1€.

Por fim, procedeu-se a uma avaliagio formativa das aprendizagens através da
realizagio de uma ficha onde os alunos realizaram atividades de aplicagfo de
conhecimentos e de desenvolvimento de competéncias. (Anexo 6)

A correcdo da ficha de trabalho (Anexo 7) foi disponibilizada no blog criado
pelo nicleo de estagio. O enderego do blog foi disponibilizado aos alunos de maneira a
criar um espaco de partilha entre o professor e os alunos. (Anexo 15)

Segundo Silva (2012), “Utilizar o blog no contexto escolar pode ser uma
maneira de dar continuidade ao trabalho desenvolvido na sala de aula fomentando o
trabalhe coletivo e motivando os alunos da turma a participarem, escrevendo posts e
comentdrios, colocando questGes, publicando trabalhos.” (p.4)

Ainda segundo Silva (2012) o blog enquanto recurso didatico, “pode promover o
pensamento critico no aluno, permitindo que haja uma reflexfio individual e interacéio
social.” (p.4) O blog pode criar ambientes de aprendizagem colaborativa uma vez que
permitem criar espagos de interacgio entre os alunos ¢ outras pessoas, criando espagos
onde os estudantes podem colaborar, trocando ideias e culturas distintas.
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Segundo Gomes e Lopes (2007, p. 123.), citado por Silva (2012)

“A utilizagio dos blogues apenas como um “recurso pedagbgico” centra-se
essencialmente na possibilidade de proporcionar aos alunos formas adicionais de
acesso A informagiio que se pressupdie actualizada e relevante. Neste tipo de
exploragdo o aluno assume uma posiclio relativamente passivalimitando-ge
frequentemente 4 leitura dos posts, eventualmente colocando algum comentério 4s
mensagens/posts ja existenfes.” (p.5)

Durante a aula, ¢ como forma de avaliagio, foram sendo registados os
comportamentos observados através de uma grelha ctiada para o efeito de modo a aferir
a atenc#o, interesse e empenho dos discentes. (Anexo 8)

A segunda aula lecionada teve como contetido a pintura Renascentista inserida
no tema: A reinvengiio das formas artisticas. Esta aula foi pensada de maneira a ir ao
encontro dos alunos promovendo a motivag8o/interesse no caminho de uma
aprendizagem significativa.

E de salientar que esta turma apresenta algumas lacunas a nivel do
comportamento, aproveitamento e motivagio, sendo que estes problemas foram um
ponto de partida para a planificagdio da aula, criando ¢ utilizando novos recursos,
tentando promover inovagio, motivago e dinamismo da aula.

Deste modo, foram utilizados recursos diferenciados de modo a promover uma
aprendizagem mais dedutiva, ou s¢ja, uma aprendizagem pela descoberta guiada.

A aula teve como principal propésito a ufilizaglio da imagem para que os alunos
compreendessern, de forma apelativa as principais caracteristicas da Pintura
Renascentista.

Segundo John Berger (1999), o olhar chega antes da palavra, ou seja, ¢ Homem,
antes de aprender a falar, comunica através visdo. A percecdio de qualquer imagem ¢
afetada pelos nossos conhecimentos ticitos ou pelo que acreditamos. Com isso, pode-se
entender que toda imagem incorpora uma forma de ver.

Portanto, hd a necessidade de se refletir sobre a possibilidade de realizar
atividades com os alunos em sala de aula, levando-os a entender outras formas de
linguagem, além da tradicional, na opinifio de Litz (2008). Quando se apresenta uma
imagem ao aluno (fotografia, pintura, gravura, etc) ele pode associar a imagem

visnalizada as informagSes que ja4 possui, tendo em conta o seu conhecimento prévio.
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“Como toda a imagem ¢ histérica, o aluno pode perceber a marca e 0 momento de sua
produgdo.”(Litz, 2008, p.6)

Cotroborando com Litz (2008), quando se trabalha com a andlise de uma
imagem, alguns procedimentos sio necessarios no processo de ensino e aprendizagem,
para que ndo se perca a intencionalidade: usar imagens sempre como forma de
aprendizagem e conhecimento. Por isso, qualguer imagem precisa ser bem utilizada e
bem explorada e, quando necessdrio, articulada a um texto, passivel de ser interpretada,
pois, tepresenta uma determinada época. Dessa forma, se constituird como uma
auténtica fonte de informago, de pesquisa e de conhecimento, a partir da qual o aluno
pode perceber diferengas e semelhangas entre épocas. No processo de ensino e
aprendizagem, procura-se um desenvolvimento ¢ aprofundamento do espirito critico,
com o objetivo de possibilitar a compreensdo de como a histéria € produzida e
veiculada.

Litz (2008) refere que, “trabalhar os processos iconogréaficos da historia em sala
de aula & um caminho fascinante que pode se multiplicar em infinitas formas e
possibilidades, sendo uma importante fonte de pesquisa para compreensdo da histéria.”
(®.7

Como aconteceu com a zula anterior, foi elaborado previamente o plano de aula,
sendo analisado pela professora cooperante. (Anexo 9)

Esta segunda aula teve como base a seguinte questdio estruturante: Quais as
caracteristicas da pintura Renascimento?

Os objetivos tragados para esta aula s3o os que a seguir se elencam:

- Explicar as caracteristicas antropocéntricas do Humanismo;

- Exemplificar a valorizagfio da Antiguidade pelo Humanismo;

- Analisar obraz de pintura;

- Inferir das caracteristicas classicas e naturalistas da pintura renascentista,
- Identificar as caracteristicas da pintura renascentista;

- Referir nomes de pintores renascentistas;

A aula iniciou-se com a recuperagio dos assuntos da aula anterior, pois ¢

importante estabelecer um elo de ligagho entre os virios temas abordados na disciplina.
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Agsim, foi proposto aos alunos que através da utilizacio da técmica do
Brainstorming e da projecio de uma imagem — pintura de Botticelli; O Nascimento de
Vénus — identificassem as principais caracteristicas do Renascimento.

A medida que os alunos vio identificando as caracterfsticas, a professora vai
fazendo Zoom sobre a imagem e sobre as caracteristicas que vio sendo enunciadas pelos
discentes — possibilitada pela utilizagio de uma apresentagio em Prezi. (Anexo 10) A
medida que se vai fazendo zoom, vai-se promovendo a ativagio dos conceitos ja
abordados, fazendo a sistematizagdo dos assuntos lecionados. Ao mesmo tempo, esta
tarefa pode servir como um importante elemento de avaliagio, na medida em que, vai
permitir a0 professor aferir a existéncia de dividas na turma, caso os alunos tenham
dificuldade em identificar as principais caracteristicas do Renascimento.

A recuperagfio dos temas abordados anteriormente deve ser, do nosso ponto de
vista, uma estratégia a implementar no inicie de todas as aulas. Assim, é importante
diversificar as atividades utilizadas para recuperar contendos abordados anteriormente,

&

Neste caso apresenta-se a * técnica do Brainsforming”, mas podem-se utilizar
igualmente outras estratégias, tais como jogos didaticos; construgfo de esquemas; ou até
um simples registo no quadro, utilizando as contribuiges dos alunos.

Todas estas estratégias sfo plausiveis desde que se faga dialogo orientando que
leve os alunos a refletir sobre os temas tratados anteriormente, mostrando as possiveis
relag8es entre eles e entre os temas que serfo analisados na aula que se vai iniciar.

Neste caso concreto, a atividade proposta tem como objetivo fazer a ponte entre
os temas, “A geografia cultural europeia de Quatrocentos ¢ Quinhentos” ¢ a “Produgio
Cultural” com o tema a analisar na presente aula “Pintura Renascentista™,

De seguida é feita uma sistematiza¢do do Brainstorming através da projecio das
diversas caracteristicas do Renascimento. De salientar, que os alunos se mostraram
muito motivados nesta tarefa, mostrando grande dinamismo na intervengdo. Fez-se
posteriormente o enquadramento espacio-temporal através da projegfio de um mapa
onde os alunos tém que identificar os principais focos da produgfo cultural do
Quatrocentos ¢ Quinhentos e um pequeno friso ¢ronoldgico onde estio marcados os
principais momentos desta produgdo cultural, especificamente no que diz respeito 4
pintura Renascentista. E importante insistir nesta contextualizago espécio-temporal
pois parece-nos ser um elemento propiciador 3 compreensfio e articulagio dos

contetdos tematicos.
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A projegiio deste friso tem como objetivo suscitar a curiosidade dos alumos da
turma, que colocaram uma diversidade de questdes sobre o que ird ser abordado na
presente aula. Segundo Trejo (2011) elaborar experiéncias de aprendizagem para que a
Histéria tenha significado para os alunos ¢ um propdpito que o professor deve reflectir
no momento de seleccionar as estratégias de trabalho. Para ensinar Histéria de forma
significativa é necessario partir de estratégias e do uso de recursos que permitam “ a los
alunos al conocimeiento histérico a través do manejo del tiempo convencional, para dar
paso al tiempo historico.” (Trejo, 2011, p, 120)

Também para esta autora, dentro dos vérios recursos diddticos que propde, foca a
utilizacio dos recursos audiovisuais no ensino da Histéria, uma vez que podem
incrementar a eficdcia do docente, na medida em que se estabelece uma comunicago
atrativa com os alunos, familiarizados j4 com estes meios desde os primeiros anos de
vida. No entanto, refere que estas ferramentas s6 sio inovadoras quando cumprem com
eficicia o poder de recriar situagSes de aprendizagem que sgjam afrativas para os
alunos.

A exploragiio das etapas seguintes materializa o ensino por descoberta fomentando-
se um didlogo ativo entre professor e alunos.

No entender de Proen¢a (1989), o didlogo ¢ hoje considerado como uma
importante estratégia de ensino, permitindo corrigir a expressdo oral dos alunos.
Corroborando a opiniZo da autora, o didlogo torna-se, também, importante na relagio
educativa, uma vez que provoca uma interagio estimulante tanto do ponto de vista
intelectual como afetivo.

A reflexdo efetuada dard o salto para o proximo momento didatico, a
visualizagio de diversas pinturas da época, de vérios artistas, de maneira aos alunos
conseguirem identificar as principais caracteristicas e inovages da época.

A opedio pela utilizagio desta estratégia de trabalho relaciona-se com o interesse
que desperta nos alunos, visto que a imagem poderd conseguir reter uma quantidade de
informagdo superior & descrigio efetuada através da comunicagdo verbal. De acordo
com Proenga (1989) a imagem, poderd desempenhar um papel tdo importante como o
documento escrito quando analisada de forma a fornecer e sistematizar conhecimentos,
pois através dela poderd ser possivel transmitir um nimero quase diversificado de

informagBes sobre culturas, costumes, cerimonias, pessoas, técnicas, arte, etc.
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Procede-se, de segunida, a um didlogo orientado com os alunos, em que se apela 3
reflex30 ¢ ao espirito critico para se analisar alguns aspetos fundamentais de cada uma
das pinturas apresentadas, destacando-se as prmcipais inovaglies. Para que esta
atividade tivesse resultados efetivos foi mostrada uma pintura medieval para os alunos
fazerem a comparagfo eatre esta e as pinturas do periodo do Renascimento de forma a
tornar mais ficil encontrar os progressos registados na produgio cultural do
Renascimento. Durante a realizacfio desta actividade, a professora foi recolhende dados
para a avaliagdo, a partir da observagéio direta da participagéio dos alunos.

No que toca & projecio através do Prezi, € de referir que esta foi finalizada com
uma hiperligag¢do que levou os alunos a fazerem uma visita virtual 4 Capela Sistina. Foi
solicitado aos alunos que apontassem algumas caracteristicas referidas ao longo da aula.

Mais uma vez recorremos as tecnologias € neste caso 4 Web onde relembramos
Trejo (2011) que defende que a utilizagio dos meios tecnologicos mais avancados,
apesar de nfio serem garantia de um melhor ensino e aprendizagem, sdo ferramentas
importantes na sociedade atual. Segundo a autora a internet é uma ferramenta que deve
facilitar a aprendizagem do aluno ¢ ao mesmo tempo proporcionar ao professor a
preparacio de aulas mais atualizadas e motivadoras, devendo utilizar-se para o apoio de
ambientes de aprendizagem construtivistas pois serve para processar informacio,
promove o pensamento abstracto e pode orientar para a resolugio de problemas. Estes
recursos pedagdgicos criam outra dindmica pedagdgica, uma maior participagio do
alhmo, melhora a auto-estima e fomenta o trabalho cooperativo, tanto do professor como

do aluno.

“Los distintos recursos tic aplicados a la ensefianza de la historia permiten faverecer
los procesos de reelaboracién y apropiacién critica del conocimiento, come
herramientas que van a facoltar al alumnado para ¢l acceso al conocimiento de
forma diferente a Ia tradicional, *“(Trejo, 2011, p, 133)

No momento didatico seguinte foi distribuida uma ficha de trabalho a cada aluno
da turma relativa a comparagfio iconografica de diferentes obras da pintura
renascentista. (Anexo 11)

Seguidamente pretendiamos passar 3 corregfio da ficha de trabalho, em que,
através das contribuigdes dos alunos, a professora iria preenchendo a ficha de trabalho
que estava a ser projetada através do Prezi. (Anexo 12) No entanto, como nfo era

possivel terminar, a professora reformulou a planificacio e pediu aos alunos que
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concluissem em casa as tarefas descritas na ficha de trabalho. Esta tarefa deverd
envolver pesquisa na internet, livros e outras fontes, a fim de se tornar uma sintese mais
rica em termos de confeudo. A correglio da mesma serd disponibilizada no blog criado
pelo nucleo de estégio.

A avaliacdo foi feita com base na observagdo direta. (anexo 14) Perante uma
situagBo educativa em que os alunos so os atores, em que 0§ recursos mobilizados sio
de diferentes naturezas, em que os recurses s#o articulados ¢ ndo simplesmente
justapostos e em que se pretende que assuma um caricter significativo, € necessario
recorrer a um processo de avaliag@o mais aberto ¢ mais adequado a nogdo de
competéncia, & que se alie um registo sistemético de dados (sobre o processo de ensino
e aprendizagem) aos dados provenientes da avaliagio escrita. Dai que o plano de aula
apresentado se sustente frequentemente no registo da observagfio direta em contexto
sala de aula, por se considerar que cada vez mais a avaliagfo deve ser fruto de uma
racolha sistemética de dados em contexto sala de aula, e nio se socorrer, em grande
parte, das fichas de avaliagfo escritas.

No final da auvla foi entregue aos alunos a ficha de autoavaliacio ou de
metacognicio do trabatho realizado, que consiste num documento de reflexio quer do
trabalho desenvolvido pelo aluno, quer da andlise da aula em si. Esta ficha ¢ muito
importante pois procura consciencializar os alunos para as suas atitudes e
procedimentos no processo ensino e aprendizagem, assim como promover um feedback
ao professor, de maneira a reformular, se necessirio, as estratégias utilizadas. (anexo
13)

Para Ribeiro (2003) o conhecimente metacognitivo € definido como o
conhecimento que o aluno possui sobre si préprio, sobre os fatores ou variaveis da
pessoa, da tarefa, e da estratégia e sobre o modo como afetam o resultado dos
procedimentos cognitivos. Permite avaliar os resultados finais ¢/ou intermédios e
reforgar a estratégia escolhida ou de a alterar, em fung@o dos resultados.

A andlise da ficha de metacognigio aplicada, permite perceber se as estratégias e
metodologias utilizadas foram as mais adequadas promovendo uma auto-avaliagdo no
que que diz respeito aos dominio cognitivo e atitudinais.

Assim sendo, os alunos autoavaliaram-se em itens como a pontualidade;

empenho; autonomia; participagio oral; realizacfio antes das tarefas propostas;
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comportamento e contributo para o bom funcionamento da aula; na maioria, como
“Bom” ¢ “Muito Bom”, numa escala qualitativa de “Insuficiente” até “Muito Bom”.

Nas respostas abertas da mesma ficha os alunos referem, todos, que ndo sentiram
dificuldades cognitivas, tendo percebido os conteidos abordados. A pergunta “o que
posso fazer para melhorar o meu desempenho?”, alguns alunos, referiram-se ao facto de
terem de estudar mais, participar mais. Referiram, na maioria, que gostaram de tudo, no
entanto, alguns especificam o que mais gostaram: utilizagio dos recursos, friso
cronolégico interativo, prezi e video,

O método utilizado nesta aula foi, essencialmente expositivo-dedutivo,
procurando desenvolver uma aprendizagem reconstrutiva / significativa

A avaliag8o dos alunos foi feita com recurso 4 observagio direta, como ja foi
referido anteriormente, com registo na grelha de avaliagdo atitudinal, (Anexo 14)

Esta aula, tal como a anterior, foi suportada com recursos tecnolégicos a que os
alunos ndo estavam habituados — o prezi, incentivando a atencgio/curiosidade e
participacdio na aula.

A evolugio da sociedade em geral toma urgente a evolugfio na concegio de
recursos didacticos. No entanto, como ja foi referido, a introducfio de recursos
tecnoldgicos nas aulas ndo seja sinénimo de qualidade pedagdgica, mas “a integracéio
das tecnologias na educacfo se torna essencial ¢ urgente para o desenvolvimento
integral da formagio de alunos que se exige hoje, preparados para o mercado de
trabalho, em constante mudanga ¢ transformacio” (Cruz, 2008, p.17)

De realgar que a aula correu muito bem. Em nossa opinido, na opinifo da
professora cooperante ¢ dos alunos, os recursos utilizados foram os mais apropriados,
uma vez que, se denoton uma grande motivagio e interesse dos alunos, que de uma
forma geral, foram os atores do préprio conhecimento. Ne entanto, muite havia por
dizer, neste tema, ¢ dai que o plano de aula nfo foi na integra concluido, tendo sido
reformulado.

Salienta-se que este facto se deveu, essencialmente, & grande participagio dos

alunos que se mostraram muito envolvidos nas diferentes tarefas.

O préprio educador, praticante da sua area de conhecimento, é uma ferramenta
do saber do aluno. (Pelizzari et al, 2002, p. 42) Deve, entfio, optar por estratégias que

promovam a participagio ativa dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa
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e enriquecedora, quer ao nivel cognitivo ¢ de aquisigdo de conhecimentos, quer a um
nivel mais profundo que tem a ver com a formago de um cidadfo capaz de intervir na
sociedade, que sabe ouvir e fazer-se ouvir. Para finalizar esta parte da nossa pratica
pedagdgica, elaboramos questBes para duas fichas de avaliag@o referentes aos contefidos
lecionados nas duas aulas supracitadas serfio alvo de uma analise mais aprofundada no
capitulo seguinte.

Em suma, a minha pritica pedagégica correspondeu aos objectivos inicialmente
previstos. Esta pratica de lecionagiio da disciplina de Histéria foi gratificante pois serviu
para eveluir em diversos aspetos, enquanto futura docente desta disciplina. Inicialmente,
denotei alguma fragilidade no que concerne ao cumprimento das planificagBes
efetuadas. Contudo, estas debilidades foram efetivamente ultrapassadas.

3.2 Participacdo na escola e relagdo com a comunidade: colaboragido em

projetos em curso.

O micleo de estigio do Agrupamento envolveu-se em virias atividades
constantes no Plano Anual de Atividades.

E de salientar que o Plano Anual de Atividades (PAA) define, em fungo do
Projeto Educativo (PE), os objetivos, as formas de organizag8o ¢ de programagdo das
atividades e procede a identificagio dos recursos necessirios a sua execugdo.
Constituindo-se assim, como um instrumente fundamental e estratégico de
operacionalizagio do PE, ligado a autonomia pedaglgica, administrativa ¢ gestio
financeira do Agrupamento. As linhas de agfio estruturantes subjacentes 3 construgfio de
todo o Plano serdo sempre norteadas pelo principio da aposta na qualidade da prestagéo
do processo educativo. O planeamento das atividades pretende construir uma identidade
de escola capaz de promover aprendizagens significativas ¢ concretizar normas, valores,
atitudes ¢ comportamentos representativos das vivéncias que a Escola considera
desejaveis. Esta serd a forma de melhorar o sucesso escolar dos discentes, promover a
imagem das escolas que integram o agrupamento e a satisfagio e realizagdo profissional
dos que nelas trabalham.® E nesta perspetiva que o Niwleo de Estigio de Alpendorada
levou a pedagbgico a proposta de quatro actividades no dmbito da disciplina de

§ Retirado do PEA de Alpendorada, 2011-2015
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Hist6ria, a saber: “A personalidade da semana”; a “comemoragfio do 25 de abril”; a
“visita de estudo ao Convento de Alpendorada” e o “Dia da Histéria” integrado no Dia
Aberto do Agrupamento.

As atividades propostas revestiram-se de um cardcter colaborativo e integrado,
uma vez que refor¢am a partilha inter ¢ transdisciplinar e pretendem ser um incentivo 4
participacio de todos os intervenientes da Comunidade Educativa, visando criar ¢
desenvolver as condigBes indispenséveis para o desenvolvimento intelectual, social e
afetivo dos alunos, numa perspetiva soliddria e inclusiva. Assim, constituiram metas
destas atividades;, a cooperagio entre a escola, a familia ¢ o meio envolvente; a
otimizacio do processo de ensino e aprendizagem; a regulagio de aprendizagens
diversas; a dimmuigfio de dificuldades e/ou problemas disciplinares, garantindo o bem-
estar de toda a comunidade escolar; a implementagioc de um conhecimento
multicultural, promotor do respeito pela diferenga; a mobilizacio de saberes
diversificados € a construgfio de um espinto criativo, participativo e de interajuda entre
08 jovens.

De salientar que todas estas atividades foram aprovadas em conselho pedagdgico
¢ integradas no PAA,

Para fazer um melhor acompanhamento destas atividades e dar a conhecer a
comunidade o trabalho desenvolvido pelo grupo de estagio, foi - como ja foi referido
anteriormente - criado um blog onde foi colocada toda a imformacgo e trabalho
desenvolvido pelas professoras estagidrias, cujo enderego € o seguinte:
http://www historiaalpendorada blogspot.pt/ (Anexo 15)

A atividade “Personalidade da Semana” prevaleceu durante todo o periodo de
estagio e pretendia relembrar datas ¢ pessoas marcantes ac longe da historia. (Anexo
16) Todas as semanas foi dada evidéncia a uma personalidade, que teve em conta a data
de nascimento da pessoa em causa, sendo colocada uma fotografia ou desenho da
mesma com um pequeno resumo do seu percurso e da sua importincia ao longo do
tempo. A personalidade ficou afixada na biblioteca da escola secundéria e todas as
semanas houve a sua atualizagdo. Para além de estar visivel na biblioteca para toda a
comunidade educativa, o grupo de estagio fazia a atualizagfio no blog criado para dar a
conhecer as atividades desenvolvidas pelo grupo de estégio.
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Assim, as personalidades destacadas foram:

- D. Pedro I (semana de 8 a 14 de abril). Foi apresentado um resumo do seu
reinado ¢ uma fotografia para associagfio do mome ao rosto do rei. Nesta
personalidade foram destacados os seus aspetos mais marcantes, nomeadamente
a sua relagdo com Inés de Castro;

- Leonardo Da Vinci (semana de 15 a 21 de abril). Relativamente a este
artista foram destacadas as suas obras e feitos mais marcantes, com recurso a
imagens ¢ resumo da sua vivéncia. A seleglio desta personalidade nesta semana
foi bastante pertinente uma vez que coincidiu com as nossas aulas assistidas cujo
tema era a arte no Renascimento. Nessas aulas foi inevitdvel falar deste artista e
o destaque dado a Leonarde Da Vinci teve mais impacto pois foi um artista
muito analisado nas aulas de Histéria desta semana;,

- Lenine (semana de 22 a 28 de abril), pela importincia que teve na histéria
da Rissia e destaque que ¢é feito a esta personalidade nas aulas de Histdria, tendo
em conta a sua influéncia nos partidos comunistas de todo o mundo, e suas
contribuigdes, que resultaram na criagfio de uma corrente tedrica denominada
leninismo;

- D. Jodo 1 de Portugal (semana de 29 de abril a 4 de maio). Decidimos
destacar este rei pela importincia que teve na época dos descobrimentos, que foi
o tema tratado na nossa primeira aula assistida, fazendo deste modo a ligago
entre as atividades desenvolvidas na escola e os temas fratados em contexto de
sala de aula;

- Karl Marx (semana de 5 a 11 de maio). foi um intelectual € revolucionario
alemio, fundador da doutrina comunista moderna, que atuou como economista,
filésofo, historiador, teérico politico e jornalista. O pensamento de Marx
influencia vérias 4reas, tais como Filosofia, Geografia, Histéria, Direito,
Sociologia, Literatura, Pedagogia, Ciéncia Politica, Arquitetura, entre outras;

- Sebastifo José de Carvalho ¢ Melo — Marqués de Pombal. Destacamos esta
personalidade, por um Iado pelo facto do seu nascimento ter ocorrido a 13 de
maio de 1699 e, por outro lado, por ter sido uma figura marcante para a nossa
histéria e muito comentada e analisada nas aulas de Histdria;

- D, Filipe Il de Espanha (semana de 20 a 26 de maio). Foi rei de Espanha, a
partir de 1556, ¢ rei de Portugal, como D. Filipe I, a partir de 1580, Um dos seus
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triunfos politicos foi obter a unifio ibérica, fazendo valer seus direitos de

sucessd@o em 1581 nas Cortes de Tomar;

- John F. Kennedy ( semana de 27 a 31 de maio), pela importincia que teve
na histéria dos Estados Unidos da América e nesta semana foi a personalidade
escolhida pela facto de ter nascido a 29 de maio de 1917. Foi um o 35°
presidente dos Estados Unidos (1961-1963) e é considerado uma das grandes
personalidades do século XX;

- Adam Smith (semana de 3 a 9 de junho). Foi um filésofo e economista
escocés. Teve como cendrio para a sua vida o atribulado século das Luzes, o
séeuto XVIIL
Todas estas personalidades foram tratadas e analisadas nas aulas de Histéria dos

varios anos de escolaridade. Por isso, procuramos destacar fignras importantes da
Histéria trabalhadas em diferentes anos de escolaridade de forma a chamar a atengio
todos os alunos da escola e nio apenas os de determinado ano de escolaridade, pois
pensamos que os alunos prestarfic mais aten¢3o se conhecerem ou analisarem nas aulas
as personalidades da semana que decidimos destacar. Obviamente que procuramos dar
importincia a figuras relevantes para os temas das nossas aulas assistidas,
nomeadamente D. Jodio I, pela sua ligagio aos Descobrimentos (tema da nossa primeira
aula assistida — o contributo porfugués para o alargamento do conhecimento do Mundo)
¢ Leonardo Da Vinci, importante artista do Renascimento, indo assim de encontro ao
tema tratado na nossa segunda aula assistida — a arte no Renascimento.

A avaliagio da actividade foi feita com base na reacgfio da comunidade
educativa ¢ registada no relatério modelo da escola que posteriormente foi entregue 2
Comissio responsavel pelo PAA. (Anexo 17)

A comemoragdo do 25 de abril fez-se a partir da exposigio de um cartaz
elaborado por uma aluna do curso profissional Técnico de Design. (Anexo 18)
Solicitamos a colaboragdo de uma turma profissional ligada 3s artes visuais e, desta
forma, articulamos a Hist6ria com outras disciplinas, resultando um belfssimo trabalho,
fruto da colaboragéo e cooperagio disciplinar. Para além do cartaz que ficou exposto
desde dia 24 a 26 de abril, foram colocados cravos vermelhos na escadaria de acesso ao
andar superior da escola. Distribuimos também cravos com frases alusivas do 25 de
abril por pontos estratégicos da escola, nomeadamente rece¢fio, biblioteca e sala de

professores. A atividade pretendeu relembrar uma data marcante para a histéria
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portuguesa € o belo cartaz afixado causou impacto ¢ admira¢io por parte de alunos,
professores e funciondrios, que felicitaram o grupo de estigio pelo trabalho apresentado.
(Anexo 19)

Em junho, para além de continuar a atividade da Personalidade da Semana,
realizou-se a visita ao Convento de Alpendorada.

Foi solicitada a autorizagio dos Encarregados de EducagBo dos alunos do 10.° D
para a visita ao Convento. Esta autorizagfo servin também de guifio para os E.E., alunos
¢ professores. (Anexo 21)

Assim, no dia 3 de junho, durante uma aula de Histdria, professora cooperante ¢
professoras estagidrias deslocaram-se ao Convento, que fica muito perto da escola
secunddria, ¢ fizeram uma visita guiada pelo mesmo.

Como afirmam Manique & Proenca (1994)

“Nfio é o patriménio que tem que vir & Escola mas, ao contrario, ¢ a escola que deve
ir a0 encontro do patriménio, toma-lo objecto especifico de sstudo, esiabelecer
didlogo entre a comunidade escolar ¢ o meio envolvente, valorizar as realidades
patrimoniais no contexto smbiental em que se inserem. Ndo ha diapositivo,
fotografia ou videograma, que possa substituir a presenga real do monwmento on
objecto, frente aos quais o aluno se sente interpelado, envolvido e afectivamente
impulsionado s, por intermédio deles, dialogar com o passado. Tal didlogo tem que

egtender-ge ao meio local.” (p.57)

Baseado nestes pressupostos, efetuou-se esta visita de estudo que serviu para dar
a conhecer uma atragiio ds regifio, muito conhecida e visitada por vérios turistas
nacionais e estrangeiros, procurando que os alunos valorizem o patrimdnio local, que €
tantas vezes, por eles, esquecido. Por outro lado, esta visita serviu para rever conceitos
abordados anteriormente e, tendo em conta que estamos na reta final do ano letivo, for
uma excelente forma de convivio entre alunos e professores.

Os alunos mostraram-se muito entusiasmados ¢ maravilhados com o espago
interior e exterior do convento, com a decoragfio e as curiosidades que o guia ia
focando. Foram colocadas vérias questdes por parte dos alunos, demonstrando a sua
curiosidade e interesse pelo espaco e pela atividade desenvolvida pelo grupo de estagio.
(Anexo 22)

Para além do procedimento normal de avaliagio das atividades (relatério em
modelo préprio da escola para a Comissfio responsével pelo Plano Anual de Atividades
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(Anexo 23), decidimos avaliar também esta visita de estudo com um questiondrio
preenchido pelos alunos (Anexo 24). O referido questiondrio foi composto por seis
questdes, sendo que quatro eram de resposta fechada ¢ duas de resposta aberta, A turma
envolvida foi 0 10° D (3 qual foram lecionadas as nossas aulas observadas), composta
por trinta alunos, No entanto, t¢ndo em conta que uma aluna se encontrava a faltar,
responderam ao questionario vinte e nove alunos. A primeira questio pretendia saber se
os alunos gostaram da visita ac Convento de Alpendorada, & qual todos os elementos

envolvidos responderam afirmativamente. (Grafico 1)

Gréfico 1 - Reespostas dos alunos 4 1* questiio do questionaric

Nao
0%

Sim
100%

A questio nimero dois, de resposta fechada, tal como a primeira, solicitava que
os alunos selecionassem de entre as opgdes apresentadas, o que mais gostaram na visita
a0 Convento. Como se pode verificar pelo gréfico que se segue, a maior parte dos
alunos salientou o espago do convento como o que mais gostou na visita, seguindo-se a
decoragdo. Outras opg¢des selecionadas pelos alunos, ainda que com menor frequéncia,
foram as explica¢cdes do guia, o convivio com os colegas ¢ o facto de ter saido da

escola.

Graflco 2 - Respostas dos alunos & 2° questdo do questionario
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Espaco Decoragdo Explicagfies convivio com ter saldo da
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A questio trés, apresentando opgdes de resposta, solicitava que os alunos
assinalassem 0 que menos gostaram na visita de estudo. A esmagadora maijoria referiu

que o tempo curto da saida foi o que menos gostaram.{ Gréfico 3)

Grafico 3 - Respostas dos alunos & 3* questio do questionario
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Como se pode confirmar pelo grifico 4, todos os alunos defenderam que a visita
de estudo ao convento foi pertinente para o seu enriquecimento em termos histéricos

(questéio 4).

Grifico 4 - Respostas dos alunos & 4" quasifo do questionérie

u Sim
» Ngo

A questdo 4.1 dava seguimento a 4 ¢ pedia que os alunos referissem as razées da
sua resposta em quatro (Pensa que a visita foi pertinente para o seu enriquecimento
histérico?). Sendo uma resposta aberta os alunos poderiam ter dade indmeras razges.
No entanto, o tratamento desta questdo foi bastante simples, uma vez que a maior parte
dos alunos referiu que a visita foi importante para conhecer o passado, por ter ligagio

¢om os assuntos tratados nas aulas ¢ também pelo facto de ser um local da sua regifio.(

Gréfico 5)
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Gréfico 5 - Respostas dos alunos & questio 4.1 do questionario
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A Gltima questfio solicitava um comentario geral & visita ao convento. Estes
comentdrios nfio foram muito ricos em termos de contetido e os alunos limitaram-se a

dar a sua opinifio dizendo que gostaram e que o local visitado ¢ interessante. (Grifico 6)

Grafice § - Respestas dos alunos 4 Gltima questio do questiondrio

u [nteressante = Gostei Outros Comentérios

Este questiondrio permitiu-nos verificar que os alunos gostam de atividades
diferentes e alternativas 2 sala de aula. Por ouiro lado, foi possivel estabelecer a ligaghio
entre os contelidos tratados nas aunlag ¢ o local de restdéncia dos alunos, o que thes
despertou um maior interesse pois estavam num local concreto e préximo das suas
vivéncias.

O nucleo de estigio também fez parte da comiss3o de organizagfo do “Dia
Aberto” do Agrupamento, 0 que permitiu uma integragio e interagio muito grande com
a comunidade. (Anexo 25)

Assim, a atividade “Dia da Histéria” foi realizada no dia 7 de Junho, inserida
neste “Dia Aberto”, realizando-se diversas actividades culturais, dinamizadas pelos
diferentes grupos disciplinares. Esta actividade foi dihamizada pelas professoras
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estagiarias ¢ por todos os professores de Historia em articulagio com o grupo de
Geografia, tendo como puiblico-alvo desta os alunos e restante comunidade escolar,

Como se trata de um “mega”-agrupamento foram realizadas duas atividades
diferentes, uma na Escola Bisica e outra na Escola Secundéria.

Na Escola Secundéria, para assinalar este dia, foram expostos todos os cartazes
elaborados, para assinalar as diversas personalidades da semana.

Na Escola Bésica as estratégias utilizadas foram: elaboragio de um fiiso
cronolégico pelos alunos de diferentes niveis de ensino € exposigio do mesmo.

No local da exposigiio (polivalente) estiveram ainda afixados cattazes e
trabalhos elaborades pelos alunos ao longo do ano lectivo. Foi ainda colocada uma
mesa onde uma professora de Histéria realizou diversos jogos diditicos fomentando o
interesse e entusiasmo dos alunos na visita 4 exposigio. (Anexo 26)

Os objetivos destas actividades serviram para sensibilizar os alunos para o
passado histérico e enriquecer o seu conhecimento sobre o mesmo, assim como, dar a
conhecer & comunidade tudo o que realizado na disciplina de Histdria ao longo do ano.
A exposigio de materiais elaborados pelos alunes torna-se numa importante ferramenta
para cativar os alunos de maneira a que s¢ empenhem cada vez mais ¢ melhor. De
salientar que esta actividade promoveu uma grande dinimica escolar.

A exposiclio patente nos locais acima citados foi bastante apreciada pelos
diversos segmentos da comunidade educativa.

Quanto 3 avaliagho da atividade, os professores consideram que os alunos se
envolveram bastante, sendo de salientar a participagdo ativa dos mesmos no decorrer do
dia.

Como aconteceu com as restantes atividades, foi entregue & Comissio
responsavel pelo PAA o respectivo relatdrio. (Anexo 27)
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CAPITULO 4 - REFLEXAO CRITICA FUNDAMENTADA
SOBRE OS RESULTADOS DE APRENDIZAGEM OBTIDOS

Este quarto capitulo divide-se em duas componentes, pelo que a sua organizagéo
também se ird dividir em duas partes distintas. Relativamente & primeira parte iremos
efetuar uma reflexdo critica acerca dos resultados de aprendizagem obtidos, assim come
uma investigagio embrioniria no que diz respeito & percecZio que os alunos t€m
relativamente ao ensino da Histéria. Julgamos este tipo de reflexfo importante para o
nosso desenvolvimento enquanto professores, wma vez que o conceito que através da
reflexiio efetuada dos resultados obtidos poderemos analisar, rever e reajustar as nossas
praticas de ensino. A segunda parte deste capitulo, terd como ponto de partida o
desenvolvimento profissional docente, terminando com uma auto € heteroavaliagio.

Andélise dos resultados obtidos na ficha de avaliagéo

Iniciaremos este capftulo fazendo uma anélise do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5
de julho, Série I que estabelece os principios orientadores da organizagfio ¢ da gestio
dos curriculos, da avaliag8o dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver

pelos alunos do ensino bésico e secundério,

“A avaliago constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar €
certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno; A avaliagio
tem por objetive a melhoria do ensino através da verificagio dos conhecimentos adquirides e
das capacidades desenvolvidas nos alunos e da aferigio do gran de cumprimento das metas
curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino bdsico ¢ secundirio; a verificagio
prevista no niwnero anterior deve ser utilizada por professores ¢ alunos para, em conjunto,
methorar 0 engine ¢ suprir as dificuldades de aprendizagem; a avaliagéo tem ainda por objetivo
conhecer o estado do ensino, retificar procedimentos e reajustar o ensino das diversas
disciptinas aos objectivos curriculares fixados,” (artigo 23.%, p. 3481)

A avaliagHo néo é algo de exdgeno ao processo de ensino ¢ aprendizagem, nem
independente das diversas componentes que envolvem o mesmo processo.

Neste sentido Zabalza (1995) diz-nos que,

“Quando falamos de avaliagdo ndio estamos a falar de um facto pontual ou de um acto
singular, mas d¢ wm conjunto de fases que se condicionam mutuamente. Esse conjunte de
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fases ordenam-se sequencialmente (o um processo) e aciuam intcgradaments (s¥o um
sisberna). Por sua vez 2 avaliagio ndo ¢ (nfo deveria ser) algo separado do processo de ensino
e prendizagem, nfio € ura apéndice independents do referido processo (estd nesse processo) e
joga um papel especifico em relagfio ao conjunto de componentes que integram ¢ ensing
como unt todo (estd num ststema).” (p. 239).

A literatura atual tem manifestado um interesse crescente sobre esta ténica, ou
seja, mostram a necessidade de se concetualizar a avaliagdo como parte integrante no
processo do ensino ¢ aprendizagem, e nfio como algo que the ¢ indiferente, ¢ que apenas
setve para avaliar os alunos. E assim imprescindivel ver a avaliagio como parte
integrante do processo ensino ¢ aprendizagem.

Quando falamos em avaliagio escolar, ocorre-nos imediatamente falar da
avaliagfio do rendimento dos alunos como se esta fosse algo que recai exclusivamente
sobre eles, ignorando-se os restantes intervenientes no processo de desenvolvimento de
um curriculum, (Pacheco, 1995)

Assim, com base nestes pressupostos, fez-se uma andlise sobre os resultados
obtidos nas perguntas referentes as aulas lecionadas nas duas fichas de avaliagdo, no
sentido de reflectir sobre o processo de ensino e aprendizagem e de uma possivel
adequagio de estratégias.

No que concerne i primeira ficha de avaliagio sumativa (Anexo 28), é de
salientar que todos os alunos responderam as questSes de forma bastante positiva.
Registou-se apenas um teste com nota inferior a dez, num universo de 30 alunos que
compdem a turma. (Grafico 7) Do total de elementos da turma, 34 % obteve notas entre
os 12 ¢ os 13 valores, 13 % notas de 14, 10 % de 15, 7 % de 16 € 20 % dos alunos
tiveram notas entre os 17 ¢ os 18 valores. A classificagfio mais alta da turma foi de 18
valores ¢ a mais baixa de 7, 5 valores, sendo a média da turma de 13, 6, o que ¢ bastante
satisfatério (Anexos 29, 30 e 31). Segundo a professora cooperante, houve uma

melhoria nas notas deste teste, relativamente aos anteriores,

Grifico 7 - Resultados da 1.7 ficha de avallagio

» Niveis superiores a 10 = Niveis inferiores a 10
3%
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Analisando as questdes relativas aos contetdos lecionados regista-se, a nivel
geral, que os alunos atingiram a maior parte das competéncias previstas, apesar de se
registar um elevado nimero de respostas incompletas, o que pode advir da grande
dificuldade que estes alunos apresentam mneste tipo de questdes que implicam uma
andlise de fontes e relacionamento de conceitos, articulando os conhecimentos. (Grafico
8) Apesar destas dificuldades sentidas pelos discentes, entendemos ser dever do
professor insistir no seu uso, na medida em que, segundo Pereira ¢ Sheffner (200%) o
uso de fontes na disciplina de Histéria € extremamente importante, na medida em que a
sua utilizagdo permite apresentar as novas geragbes a complexidade da construgde do

conhecimento hist6rico ¢ permite abordar o relato histérico como uma interpretacéo.

Grafico 8 - Andlise das respostas 48 perguntas da 1.2 ficha de avaliaglio
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Relativamente 3 segunda ficha de avaliaglo sumativa, os alunos ndo
corresponderam de forma tdo satisfatoria. (Anexo 32) Assim sendo, registaram-se sete
fichas de avaliagiio com nota inferior a dez, no universo dos 30 alunos gue compdem a
turma, sendo a nota mais baixa de 7,5 valores. (Grafico 9) Praticamente um tergo dos
elementos da turma, 33 %, obteve notas entre os 10 e os 12 valores, 14 % notas de 13 a
14 valores, 10 % de 15 valores, 10 % de 16 valores ¢ 20 % dos alunos tiveram notas
entre os 17 e os 18 valores. A classificagfio mais alta da turma foi de 17,7 valores e a
mais baixa de 7,5 valores. A média da turma foi 12,9 valores, o que podera ser atribuido
a complexidade dos contetidos abordados (Anexos 33, 34 ¢ 35).
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Gréfico 9 - Resultados da 2.* ficha de avaliagéio
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Na questfio relativa ao tema lecionado na aula sobre a pintura renascentista
(questdo 3.1}, consideramos que os alunos obtiveram uma classificagdo relativamente
satisfatéria, (Grafico 10)

Nesta questdo foi pedido aos alunos que identificassem influéncias dos modelos
greco-romanos a partir das producdes artfsticas apresentadas: O Nascimento de Vénus,
c. 1485, de Botticelli; A Santissima Trindade, c. 1427, de Masaccio; A Virgem, o
Menino e Santa Ana, c. 1510, de Leonardo da Vinci.

A questfo tinha a cotacfio de 20 pontes, tendo 2 maior parte dos alunos obtido
nofa positiva. Apenas ¢inco alunos, num total de 30, nSo conseguiram responder a esta
questio. Apesar de nenhum aluno ter tido cotagfo total nesta pergunta, o que se deve a
complexidade da mesma que apela ao relacionamento de conceitos e andlise das
pinturas, registou-se um significativo niimero de alunos que obtiveram classificagfes

elevadas, entre os 17 e 18 pontos (de referir que a cotagHo do teste era de 0 a 200).

Grafico 10 — Andlise as respostas 3 pergunta da 2.* ficha de avaliagio
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A presente andlise permitiu-nos concluir que os alunos conseguiram atingir os
objectivos previamente estabelecidos. Apesar da complexidade subjacente aos temas
tratados, os alunos foram capazes de assimilar e aplicar os conhecimentos adquiridos.
Agssim, consideramos de crucial importincia fazer uma reflexio sobre os resultados
obtidos tendo em conta a nossa pritica pedagdégica tentando, assim, analisar a
pertinéncia das opgBes metodoldgicas seguidas. Esta reflexfo é deveras importante pois,
tal como defende Zeichner (1993):

“A reflexiio depois da a¢3o ocorre quando se analisam os resultados e se extraem
conclusées, 0 que contribui para a meihoria e ajustamento das apremlizagens a
promover. Neste sentido, o professor deve avaliar e reflotir sobre a sua pritica, de
forma perceber o que falhou e, consequentements, proceder a uma nova planificagiio
fundamentada nas mesmas.” (p. 20}
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4.2, Andlise dos vesultados obtidos através do questiondrio administrado aos
alunos

Somos uma Equipa de investigadores do Departamento de Ciéncias da Educagio
e do Patriménio da Universidade Portucalense que elaborou um questionario que foi,
posteriormente, analisado e discutido com os estudantes do Mestrade em Ensino de
Histéria e Geografia (3.° ciclo do ensino bésico e ensino secundario) e que tem como
principais objectivos de investigagdio: 1) aferir quais as metodologias de ensino que os
alunos afirmam que o professor de Historia mais utiliza em contexto de sala de aula; ii)
identificar os temas de Histéria preferidos pelos alunos; iii) averiguar se os alunos
gostam ou nfo da disciplina de Histéria ¢ quais as razdes subjacentes a esse gosto ou
nfo ¢ iv) identificar quais as tecnologias de informagéio e comunicagiio mais utilizadas
pelo professor em contexto de sala de aula.

Todos os professores devem investir na investigagio, tornando-se esta uma
forma de reflexio sobre as estratégias, os métodos e as praticas, tentando melhorar ¢ sen
desempenho. Entre as vdrias opgles passiveis de serem utilizadas, Ferreira (2003)
referindo-se ao inquérito por questionario, afirma:

... sua patureza quantitativa e a sua capacidade de “objectivar” informagio
conferem-lhe o estatuto méximo de exceléncia e autoridade cientifica no quadro de
uma sociedade ¢ de uma ciéncia dominadas pela logica formal e burocratico-

racional, mais apropriada a captagio dos aspectos contabilizdveis dos
fendmenos.”(p. 167-168)

Assim apos os pedidos de autorizagfo a Diretora da escola ¢ aos Encarregados
de Educagdo dos alunos envolvidos (Anexos 36 ¢ 37), aplicamos um inquérito por
questionario (Anexo 38) aos alunos do curse cientifico humanistico, que t&ém no seu
curriculo a disciplina de Histéria A (uma turma do 10.° ano ¢ duas turmas do 12.° ano)
no Agrupamento de Escolas de Alpendorada no més de Maio de 2013.

O nosso estudo procura averiguar percepgdes dos alunos sobre a disciplina de
Historia e 0 seu processo de ensino e aprendizagem, ou seja, as ideias gue os alunos t€m
sobre os contendos, os recutsos ¢ as metodologias utilizadas na sala de aula. Esta
aplicagfio foi realizada durante uma aula da professora cooperante, gentilmente cedida
pata o efeito, que informou os estudantes sobre a finalidade dos questionérios e a
importincia da sua colaboragfo, dando as garantias necessérias de confidencialidade ¢

do uso dos mesmos unicamente para esta investigacio. Procuramos, igualmente, saber o
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que consideram ser a finalidade da disciplina, bem como perceber o gue pensam sobre
as atividades pedagdgicas levadas a cabo na sala de aula, quais delas hes suscitam
maior ou menor interesse, assim como a utilizagio de tecnologias por parte dos
professores de Histéria. Procuramos estabelecer uma anélise comparativa entre as ideias
JopiniBes dos alunos do 10.° e do 12.° Anos de escolaridade, tentando encontrar aspectos
comuns e/ ou diferengas entre clas.

O questionirio é constituido por duas partes. A primeira parte engloba a
caracterizagio pessoal e a segunda parte as opgBes metodoldgicas no ensino da
disciplina de Histéria, totalizando oito questdes.

A nossa amostra é constituida por 70 alunos de 3 turmas, uma do 10.° ane (turma
onde foram leccionadas as aulas assistidas) e duas do 12.° ano que frequentam o
Agrupamento de Escolas de Alpendorada ¢ t8m o mesmo professor de Histéria.
Gostavamos de salientar que tivemos a preocupaglio de escolher mais do que uma
turma, no sentido de enriquecer a nossa investigagio com dados mais abrangentes ¢
diversificados. Segundo Winch & Medeiros (2001), devemos salientar “a visdo do aluno
sobre o desenvolvimento da disciplina de histdria abordando diferentes aspectos, como
objectivos, fungio, conteddos, relagio com a realidade, dindmica das aulas, [...] no
sentido de contribuir para a melhoria das préticas letivas”.

Tendo em conta as turmas escolhidas, afirmamos que foi uma amostragem ndo
probabilistica, casual ou por conveniéncia, uma vez que as turmas foram selecionadas
de forma a responder aos requisitos exigidos, neste caso, serem turmas da professora
cooperante. O questionario encontra-se dividido em duas partes distintas, tal como
referido anteriormente. Na primeira parte é feita a caracterizagfio pessoal dos alunos
quanto & idade, ao sexo, ano de escolaridade, agregado familiar (idade, habilitagdio,
profissio e situagio profissional) e percurso escolar. Aqui, os alunos deveriam
mencionar se tiveram retengdes, se estudam Histéria todos os dias, se tém auxilio no seu
estudo e onde o realizam. Foram, igualmente, questionados relativamente ao seu
aproveitamento no ano letivo anterior, nomeadamente no que diz respeito as disciplinas
com mais negativas ¢ com melhores resultados. Na segunda parte do questionario,
referente s opgdes metodoldgicas no ensino da disciplina de Histdria, os alunos
deveriam responder se gostavam de Histéria ou ndo, ¢ quais os motivos ¢ temas que
mais Thes despertavam o interesse. Também nesta segunda pate se solicitava aos alunos

que preenchessem uma tabela onde deveriam assinalar a frequéncia com que foram
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realizadas determinadas atividades nas suas auvlas de Histéria. A parte final do
questiondrio ¢ relativa & utilizagio das tecnologias na sala de aula e quais as mais
utilizadas.

A andlise dos questiondrios permitiu-nos tirar conclusdes que nos ajudam a
compreender percecfes dos alunos em relagfio a disciplina e adequar a didatica da
mesma a uma construgdo mais significativa do conhecimento histérico.

Passaremos, de seguida, & andlise dos dados recolhidos através do nosso
questionario, fazendo uma andlise comparativa entre as trés turmas. (Anexo 39)

Tendo em linha de conta que foi no 10° D que foram lecionadas as aulas
referentes 4 nossa prética pedagégica, iremos proceder a uma anélise dos resultados dos
questiondrios desta turma, sendo feita a comparagio com as restantes turmas da
professora cooperante.

No que concerne 3 divisfo dos alunos por sexo, dos 30 alunos inquiridos, da
turma D do 10.° ano de escolaridade, 66,7% sdo do sexo feminino, sendo os restantes do
sexo masculino. (Gréfico 11) Estes dados espetham claramente uma maioria do sexo
feminino, facto que se podera justificar por, através da nossa experiéncia, constatarmos
que 530 as raparigas quem mais opta pela drea das Humanidades. Apesar de resultados
percentuais ligeiramente diferentes, confirma-se nas outras duas turmas a mesma

tendéncia.

Gréfico 11- Sexo dos alunos inguiridos
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No que diz respeito & idade dos sujeitos, ela varia entre os 15 € os 19 anos.
(Gréafico 12) Os alunos da turma do 10.° ano tém idades compreendidas entre os 15 € os
18 anos, concentrando-se 50% na faixa dos 16, 40% nos 16, 6,7% na faixa dog 17 e
3,3% na faixa dos 18, As duas turmas do 12.° ano apresentam resultantes semelhantes
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entre gi, variando as idades entre 0s 17 ¢ os 19 anos, sendo que a maioria dos inquiridos

se situa na faixa dos 17 anos.
Como se pode verificar, a maioria dos alunos tém idades condizentes com o ano

de escolaridade em que se encontram.

Grafico 12 - Idades dos inquiridos
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No que se refere ds habilitages literdrias dos progenitores, a maioria dos pais
dos alunos da turma do 10° ano possui o 6° ano (46,7 %), sendo que 26,7 % possuem o

4° ano e 20 % tem o 9° ano, Apenas um dos pais tem um curso superior. (Grifico 13)

Grafico 13 - Habilitages Literdrias dos Pals
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As habilitagdes das mies distribuem-se de forma equilibrada entre as que
possuem o 4° ano (33,3 %), o 6" ano (30 %) e o 9° ano (26,7 %). Uma reduzida
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percentagem das progenitoras possui o 12° ano ou um curso superior (10 %), (Grafico
14)
Gréfico 14 - Habilitagdes Literdrias das Mies

Habilitagdes Literarias das Maes

100 4.2 ano

W5.2ano

6.2 ano

7.2 ano

: HE2ano

40 149.2ano
410.2 ano
l ‘ ] 11.2 ano

T .
2: u EI o Ih ll | I 112, 2ano

102D 1224 1228 Lt Curso Superior

Como se pode verificar pelo grafico 15, no 10° D e no 12° B a maior parte das
méaes esti empregada, enquanto que no 12° A existe uma igualdade relativamente as
maes empregadas ¢ desempregadas. Em relacio aos pais pode-se verificar pelo grifico
16 que a maioria esta empregado. Denota-se que comparativamente € o 12.° B que
apresenta uma percentagem maior em relagiio aos pais desempregados.

Quanto ac 10.° D, oitenta por cento dos pais estio empregados € 13,3 % estéio
desempregados. Dois alunos nfio responderam relativamente 3 situagfo profissional dos
pais (6, 7%). Relativamente ds m&es, 50%, esta a trabalhar, sendo que 40 % estdo
desempregadas. Novamente 10 % dos alunos nfio respondeu a esta questio.

Gréfleo 15 - Situagiio profilssional das mies dos alunos dos 10°D, 122 Ae 12°B
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Grafico 16 - Situagdo profissional dos pais dos alunos dos 10° D, 12° A e 12°B
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Em relagio 3 idade dos pais do 10° D, 66,7 % situa-se na faixa etaria entre os 40
€ 08 49 anos, 26,7 % entre os 50 ¢ 08 59 anos e 6,7 % entre 0s 30 e os 39 anos. Um

aluno n#o respondeu a este item. (Grafico 17)

Gréafico 17 -idades dos pais dos alunos do 10° D, 12°A e 12°B
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A maioria das mies tém idades compreendidas enfre os 40 e os 49 anos,
perfazendo um total de 73,3%. De salientar que 23,3 % das mies t€m idades
compreendidas entre os 30 e os 39 anos e 3,3 % entre os 50 ¢ 0s 59 anos. (

Grafico 18)
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Gréflco 18 - ldades das mies dos alunos do 10° D, 12°A e 12*B
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Em suma, pode-se verificar que a idade dos pais € bastante semelhante nas trés
turmas, sendo pais bastante jovens tendo em conta a idade dos seus filhos.

Em termos de agregado familiar ¢ analisando conjuntamente as trés turmas visto
os resultados serem semelhantes, a maior parte dos alunos vive com os pais ¢ um (a)
irméo (&), cerca de 64,3 %. 15,7% dos alunos vive unicamente com os pais. Com uma
reduzida percentagem surgem os agregados familiares compostos por mée e avds, mée e
irmdo, pais ¢ irm3os / &s, pais, irmio ¢ avd ¢ pais, avos, tios e irmdo. Um aluno ndo
responden a este item, Assim, em termos de agregado familiar, verificamos que a maior
parte da turma tem um agregade composto pelos pais ¢ um (a)} irmdo (&). (Quadro 4)

Guadro 4 - Composicio do agregado famillar dos alunos dos 10° D, 12°A e 12°B

102D 122A 1228 Total

F % F % F % E %
Pais 7 23,3 2 11,8 2 8,7 11 15,7
MEe e avds 2 6,7 0 0,0 0 0,0 2 2,9
Mae e irmao 1 3,3 1 5,9 0 0,0 2 2,0
Pais e irm,d0/a 13 43,3 13 76,5 18 82,6 45 64,3
Pais e irm&os/as 2 6,7 2 11,8 2 8,7 6 8,6
Pais, irma e cunhado 1 33 0] 0,0 0 0.0 i 1,4
Pais, irmfo e avd 2 6,7 g 0,0 0 0,0 2 2,9
Pais, avés, tios, irmio i 33 0 0,0 0 0,0 1 1,4
Néo respondeu 1 33 0 0,0 0 0,0 1 1,4
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Relativamente ao percurso escolar dos alunos do 10.° D, podemos verificar que,
26 deles, num universo de 30, néo tiveram qualquer retengdo no seu percurso escolar
(82,6%), sendo de destacar que um teve uma reten¢do no 3° ano, outro no 6° ano e dois
alunos ficaram retidos no 9° ano. Um dos alunos referidos teve uma retengio repetida
(no 3° ano e no 9° ano). Nesta turma a maior parte dos alunos néio tem qualquer retencgao
no seu percurso escolar, assim como na turma do 12.° B. O 12° B apresenta uma
situagio contraria, uma vez que a maior parte (64,7%) dos alunos ji teve retengdes.
(Grafico 19)

Gréfico 19- Percurso escolar dos alunos dos 10°D, 12°A e 12°B
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Em relag@o aos hébitos de estudo, 26 dos alunos do 10.° D (86,7%) referem que
nfio estudam Histéria todos os dias e apenas 4 (13,3%) dizem que estudam esta
disciplina diariamente. (Gréfico 20) Estes resultados demonstram que os alunos do 10°
D apresentam poucos hdbitos de estudo e trabalho no que se refere A disciplina de
Histéria o que vai ao encontro ao perfil da turma tragado anteriormente. No 12,° B
denota-se a mesma tendéncia uma vez que 70,6% dos alunos admite ndo estudar
Historia todos os dias.

Uma tendéncia inversa denota-se na turma A do 12.° A uma vez que 100% dos
alunos refere estudar Histtia todos os dias, o que se reflete nos seus resultados
escolares, uma vez que estes sio bastante satisfatdrios, ao contrério das outras turmas

onde se registam alguns niveis inferiores a 10.
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Grafico 20 - Habitos de estudo dos alunos dos 10°D, 12 A e 12° B
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No que diz respeito a0 desempenho escolar dos alunos do 10° D, 66,7 % refere
que obteve niveis inferiores a trés no ano letivo anterior (2011/2012 contra 33,3 % que
afirma ndo ter obtido qualquer nivel inferiores a trés. {Grafico 21) De destacar que os
niveis inferiores a trés correspondem as seguintes disciplinas: Portugués (33,3 %),
Inglés (23,3%) e Geografia (13,3%). Ainda de referir que 57 % dos alunos afirma n#o
ter obtido sucesso enquanto que 30% afirma que teve sucesso no ano letivo 2011 /2012,

Treze por cento dos alunos da turma nfo respondeu a este item.

Gréfico 21 - Sucasso ascolar dos alunos dos 10°D, 12°A e 12°B
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Quando comparamos a turma do 10.° ano com as de 12.° ano verificamos que a
tarma do 10.° D apresenta um maior nimero de niveis negativos, © que se poderd
justificar pelo facto de serem turmas do secundério, nivel de ensino com mais exigéncia
ao nivel do estudo, enquanto que os alunos de 10° ano, safdos do 3° ciclo do ensino
bésico, ainda estario num periodo de adaptagdo ao ensine secunddrio. No entanto, esta
situagio poderd também estar associada ao elevado nimero de alunos na turma que
poderé condicionar um ensino mais individualizado.

Passamos a seguir 3 andlise da segunda parte do questiondrio, onde os afunos
responderam a questBes relacionadas mais diretamente com o ensino da disciplina de
Histéria, onde inferem a sua opinifio sobre a mesma, assim como, a forma como esta é
lecionada. Esta anélise torna-se muito importante uma vez que nos poderd dar um
feedback que zjudari a fazer reajustamentos as estratégias ¢ métodos utilizados.

Em relagio ao gosto pela disciplina de Histéria e analisando o grifico (grafico
22) podemos constatar que todos os alunos do 10° I que responderam ao inquérito
afirmaram gostar da disciplina de Histéria. Este facto revestese de uma crucial
importdncia, uma vez, que sé através do gosio pela disciplina se promove a
motivago/interesse pelos diferentes conteddos de Historia, bem como é um caminho
para a promogio do sucesso escolar.

Neste sentido, os dados obtidos sdo bastante satisfatérios, na medida et que se
trata de uma disciplina sujeita a exame nacional no 12° ano. Nas turmas de 12° ano
surgem alguns alunos que admitem nfo gostar da disciplina. No entanto, em todas as
turmas a esmagadora maioria diz gostar de Histéria e, talvez por isso, se encontrem em
turmas de Humanidades, onde esta disciplina € fundamental,

Gréfico 22 - Opinifio sobre a disclplina de Histéria dos alunos do 10°D, 12° Ae 12°B
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Os alunos que participaram neste estudo justificam o seu gosto pela Histéria,
apontando como motivos a valorizagio pelo que aconteceu no passado (26,7%); o gosto
de conhecer o que aconteceu no passado (20%); admite gostar de Historia, uma vez que
¢ uma disciplina que faz pensar (13,3%); gosta de batalhas ¢ das suas descrigBes
(11,1%); com a mesma percentagem de 7,8%, os alunos responderam que descobrem
temas de interesse atual e que compreendem melhor a presen¢a de alguns monumentos
na sua regido; admite que o interesse por esta disciplina lhes permite conhecer homens e
mulheres importantes (§,7%); Com percentagens mais reduzidas verifica-se que apenas
2,2% diz que consegue encontrar semelhangas com o que se passa no presente; 1,1% diz
que gosta de ler documentos antigos. (Grafico 23)

S¢ compararmos com as outras duas turmas podemos verificar que os resultados
apresentam algumas discrepdncias, apesar de a valorizagio dos acontecimentos

passados agrada & maioria dos alunos.

Gréifico 23- Motivos pelos quais 0s alunos gostam de Histéria
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Os dados obtidos nio permitem retirar concluses significativas, uma vez que se
verificamn discrepancia entre as trés turmas, apesar de, terem a mesma docente. Podemos
apenas referir que os alunos, de uma maneira geral, valorizam o que acontecen no

passado ¢ descobrem na Histdria temas de interesse atual.
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Em relagiio ao grafico dos temas que os alunos mais manifestaram gostar,
{(grifico 24) os alunos do 10° D manifestam um gosto especial pela civilizagio greco-
romana e pela época do Renascimento tendo ainda manifestado interesse pelos
Descobrimentos e temas de Arte. A turma do 12.° A, manifestou interesses muitos
similares aos registados na turma de 10.° ano. A turma B do 12.° ano, por seu lado,
manifestou uma preferéncia especial pelos Descobrimentos e pelas temiticas
relacionadas com a pré-histéria e arqueologia.

Em suma, podemos verificar que surge alguma diversidade nos temas apontados
como 0§ mais interessantes, no entanto, aparecem como temas de maior preferéncia os
Descobrimentos, o0 Renascimento e a Civilizag& Greco-Romana,

De salientar que no momento em que foi aplicado o questiondrio, a turma do 10° ano
encontrava-se a lecionar o Renascimento, dai poder surgir como o tema preferide pelos

alunos, pois ¢ um tema que ¢std mais presente no momento.

Graflco 24 - Temas histdricos que despertam mals o interesse dos alunos

Temas de maior interesses

100,0
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i Sociedades recolectoras
76,0
it Civilizag8o greco-romana
60,0 H Idade Média
50,0 i Renascimento
1Temas de arte
40,0
i1 Descobrimentos
30,0 | Liberalismo
20,0 #4 Revolucgo Industrial
10,0 M Outros
0,0 :

102 D {n=30) 12.2 A{n=17} 122 B {n=14)

Tal como foi referido anteriormente, nenhum alune do 10° D indica ndo gostar

de Histdria, pois, na opinido dos mesmos, esta é uma disciplina importante pois permite
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conhecer o passado para que desta forma possam compreender, analisar e refletir sobre
as questdes do presente, sendo também uma disciplina que educa para a cidadania,
apostando no desenvolvimento do espirito critico. Situagfio inversa regista-se no 12.°
ano, ja que alguns alunos que alegam nfio gostar da disciplina, admitem que nfo se
interessam pelo que aconteceu no passade, nem enconiram nenhuma relagio com o
presente. (Grafico 25)

Grafico 25 - Motivos pelos quais alguns alunos ndo gostam de Histdria

Motivos pelos quais alguns os alunos ndo
E Pescubro temas de interesse atuak
gostam de histéria
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60,0 importantes
50,0 B Gosto de conhacer o quotidiano
400 dos Homens da Histdria
3 0’0 ' Consigo encontrar semeihangas
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10,0 l ,I \I I 1 descrigbes
i = I |
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Os temas de Histéria que os alunos, que mencionaram n#o gostar da disciplina
s80: as sociedades recoletoras (12.° A) e a pré histéria e arqueologia ¢ a civilizag&o
greco romana (12.° B). (Grafico 26)

Mesmo registando-se muito poucos alunos a nio gostar da disciplina é necessario

motiva-los para a sua aprendizagem e por isso, corroborando com Trindade (2011),

Sendo a Histdria uma. disciplina complexa, ndo linear e antagdnica, € necesséria a
criagio de mecanismos que combatam o desinteresse de que a disciplina
frequentemente € alvo ¢ que auxiliern os alunos na desconstrugio dos conhecimentos
que lhes sfo ensinados para que consigam ulirapassar as dificuldades que
frequentemente surgem na relagiio de comteldos histéricos, sobretudo quando
confrontados com a proviseriedade da Histdria, ou seja, com a existéncia de
miltiplas perspectivas face a um mesmo acontecimento e que podem nfio estar
totalmente correctas. (para. 6)
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Grafico 26 - Temas histéricos que o3 alunos gostam mencs

Temas gue menos gostam
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De seguida, passamos a uma andlise mais pormenorizada dos dados constantes
do quadro 5 relativos & opinifio dos alunos das trés turmas acerca das atividades mais ¢

menos frequentes na aula de Histdria.

Quadro 5 - Opiniéo dos alunos face & frequéncia de atividades desenvolvidas na aula de

Histéria

Opinifio dos alunos face & frequéneia de atividades desenvolvidas na auls de Historia

Numca | Poucas Vezes | Algumas Vezes | Muilas Vezes
f| % f % f % f %
J4 desenhasts ¢ analisaste mapas? 133 6 20,0 18 60,0 5 16,7
J4 tocaste em ohjetos arqueoligicos? 9 30,0 11 | 367 8 26,7 2 6,7
Com que frequéncia vés ¢ comentas filmes/documentérios? (0 [ 00 | 1 3,3 20 66,7 9 34,0
Realizas trabathos individuais de pesquisa? 1133 11 36,7 13 43,3 5 16,7
Costumas fazer a andlise de documentos? 0|00 ]| 3 10,0 7 23,3 20 | 66,7
Elaboras ¢ analisas tabelas cronolfgicas/ cronologias? 5116,7| 14 | 46,7 8 26,7 2 6,7
J4 trabalhsste em grupo? 000 & 16,7 14 46,7 11 | 36,7
Costuings interpretar imagens, fotografias, etc.? 0,00 4 13,3 13 43,3 13 | 43,3
Fazes representacdes teatrais na sala de aula? 241800 § 16,7 1 3.3 0 0,0
E hebitual veres imagens/ objetos antigos? 2167 12| 40,0 | 12 40,0 4 13,3
Discutes assuntos nas aulas? 1[(33] 6 20,0 14 46,7 9 30,0
Realizas debates 4 volta de uma mesa? 17 (56,7 11 | 367 1 33 1 3.3
J4 descrevests 2 vida de personalidades? 6 20,0 ! i0 | 333 13 43,3 1 3,3
J& fizestes um trabalho com professores de vérias disciplinas? | 19163,3| 6 20,0 3 10,0 2 6,7
J4 elaboraste ¢ analigaste gréficos? 6 20,0] 12 | 400 3 26,7 4 13,3
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T4 construiste dossiers teméticos? 20| 66,7 8 26,7 0 0,0 2 6,7

J4 construiste um diciondrio de conceitos/ glossirio? 19/63,3| 8 26,7 1 3.3 2 6,7
1 habitua! fazeres resumos? 000 4 | 133 | 4 | 133 |22 73

JA fizeste visitas de estudo afravés da inlemnet? 18/60,0| 6 20,0 4 13,3 2 6,7
Ji elaborastes trabalhos usando as techologias? 133 0 0,0 11 36,7 17 56,7
O professor coshima expor a matéria? 000 2 6,7 8 26,7 20 | 66,7
Fazes Portfolio? 24 | 30,0 _' 3 10,0 2 6,7 I 3,3

© teu professor anota as tuas ideias no quadro? 1240,0| 10 | 333 2 26,7 0 0,0
Fazes trabalhos com wm objetivo especifico? 000 7 23,3 12 40,0 11 36,7
Resolves situacfies-problema? 3100/ 15| 50,0 | 10 333 2 6,7

JA gimnlaste situacies hisidricas? 9 30,0 12 | 40,0 8 26,7 1 33
Constrbis esquemas? 10/33,3| 14 46,7 3 10,0 3 16,0

Recebes convidados nas tuas aulas? 17156,7 11 | 36,7 1 3,3 1 3,3
Participas em conferéncias sobre temas? 17/56,7] 8 | 267 | 3 | 100 | 2 | 637

Analisando os dados constantes na no quadro 5 e que resultam das respostas
dadas pelos alunos da turma do 10° D, podemos concluir que as atividades realizadas
Muitas Vezes sio: fazer resumos (73,3%) anélise de documentos e exposi¢éio da matéria
por parte do professor (66,7%), elaboragho de trabalhos usando as tecnologias (56,7%),
interpretacZo de imagens ¢ fotografias (43,3%), trabalhos de grupo e elaboragdo de
trabalhos com um objetivo especifico (36,7%).

Denote-se as percepgdes dos alunos relativas as metodologias utilizadas Muitas
Vezes que vdo ao encontro do nivel de escolaridade dos alunos, apostando-se na
diversidade de estratégias que permitirdo motivar o aluno para o ensino da Histéria.
Neste seguimento, Trindade (2011) refere que “Quanto mais hipéteses de andlise
puderem ser criadas e aproveitadas, melhor podera ser a compreens3o do passado,
sobretudo tendo em conta que em Histéria se lida com pontos de vista
diversos...”(para.l)

Vejamos também as metodologias seguidas nas aulas de Histdria onde se recorre
as tecnologias e que poderd estar associado ao gosto pela disciplina e que foi
manifestado pelos alunos anteriormente.

Pois como refere Trindade (2012)

Aprofundando as possibilidades que as novas tecnologias podem criar no ensino,
[...]; poder-se-4 criar uma nova forma de abordagem na relagfio ensino-
aprendizagem nas aulas de Histéria, favorecendo uma nova visdo da disciplina bem
como um possivel aumento do sucesso dos alunos neste mbito, Desde os anos 90 se
tem vindo a privilegiar um ensino baseado em competéncias constrativistas, que
pode agora beneficiar do contributo das novas tecnotogias. Concretamente no ensino
em Histdria. (para.2, 3)

Universidade Portucalense — Departamento de Ciéneias da Educagdo ¢ Patrimdnio 81




Elisabete Muche Os recursos tecnolégicos na valorizacdo de ensino de Histdria
- estudo com alunos do ensing secunddrio

Em relagio as percepsdes dos alunos relativas 8 Nunca realizacio de atividades
¢ de salientar a elevada percentagem no que diz respeito & elaboragdo de portfdlio (80%)
e a realizagiio de representagdes teatrais (80%). Regista-se também percentagens baixas
em relagio & construglio de dossiers temdticos (66,7%), elaboragfio de diciondrio de
conceitos/glossarios (63,3%), elaboragio de trabalhos com professores de varias
disciplinas (63,3%), visitas de estudo através da internet (60%), realizagfio de debates a
volta de uma mesa (56,7%), recesdo de convidados nas aulas (56,7%), conferéncias
sobre diversos temas (56,7%).

Estes resultados parecem-nos coerentes, uma vez que as metodologias
mencionadas requerem muiic tempo, fanto de preparagdo como de concegdo o que
muitas vezes condiciona a sua implementagéo, sendo os professores levados a ter que
cumprir o programa uma vez que a disciplina serd sujeita a exame nacional.

As tarefas desenvolvidas Algumas Vezes sdo: o visionamento de filmes e de
documentarios (66,7%), desenho e andlise de mapas (60%), trabalhos de grupo (46,7%),
discussio de assuntos relacionados com a matéria abordada (46,7%), realizagio de
trabalhos individuais de pesquisa e interpretagfio de imagens e de fotografias (43,3%),
visualizagio de imagens ¢ objetos antigos, elaboragio de trabalhos com um objetivo
especifico e realizagio de trabalhos com recurso as tecnologias (40%).

Relativamente ao item Poucas Vezes cinquenta e cinco por cento das respostas
incidem na opg¢io referente 4 resolugfio de situagGes- problema. Uma percentagem
significativa (46,7%) refere que elabora e andlisa tabelas cronolégicas/ cronologias
poucas vezes, assim como, construgéio de esquemas, observagdo de imagens e objetos
antigos, elaboragdo e andlise de grificos, simulaciio de situagGes historicas, contacto
fisico com objetos arqueolégicos, realizagio de debates 4 volta de uma mesa e recegilo

de convidados na sala de aula.

Passaremos a uma comparacio das percepctes dos alunos das trés turmas que
participaram no estudo. (Quadro 6) No entanto, devide & multiplicidade de dados
constantes no questiondrio, decidimos comparar as atividades que os alanos referem
efetuar mais vezes, bem como duas atividades que, segundo a opinido dos discentes,

nunca ocorrem na sala de aula.
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Quadro 6 - Opiniéo dos alunos das turmas do10.° Dedo 12°Ae B

Opinido dos alunos face 2 frequéndia de atividades desenvolvidas na aula de Histéria

Muitas Vezes Nunea
102 | 12.¢ [ 122 | 102 | 122 | 1292
(] A B O A a8

% % % % % %

J4 desenhaste e analisaste mapas? 16,7 | 13,0 | 235 | 3,3 | 174 | 0,0
Jd tocaste em objetos arqueoldgicos? 67 | 00 | 0,0 | 300 | 73,5 | 58,8
Com que frequéncia vés e comentas filmes/documentérios? 300 | 87 [ 59 | 00 | 0,0 | 0O
Realizas trabalheos individuais de pesquisa? 16,7 | 26,1 | 176 | 3,3 | 43 | 59
Costumas fazer a andlise de documentos? 66,7 | 826|706 | 00 | 00 | 0,0
Elaboras e analisas tabelas cronolégicas/ cronologias? 67 | 43 | 59 | 167 | 174 | 23,5
14 trabalhaste em grupo? 36,7 21,7 |588 | 0,0 | 00 | 00
Costumas interpretar imagens, fotografias, efc.? 43,3 | 47,8 | 64,7 | 0,0 00 | 00
Fazes representagBes teatrais na sala de aula? 00 | 0O | 0,0 | 80,0 |100,0| 76,5
£ habitual veres imagens/ objetos antigos? 1331 43 | 00 | 67 | 21,7 | 00
Discutes assuntos nas aulas? 30,0 | 13,0 | 235 | 3,3 00 | 00
Realizas debates a volta de uma mesa? 33 1 00 | 00 |567 | 783|529
13 descrevaste a vida de personalidades? 33 | 43 | 00 | 200 | 174 | 235
Jé fizestes um trabalho com professores de vdrlas disciplinas? 67 | 00 | 0,0 | 63,3 | 826 | 70,6
Jd elaboraste e analisaste grificos? 13,3 | 87 (118 | 200 | 13,0 | 11,8
Ja construiste dossiers tematicos? 67 | 00 | 59 | 667 | 91,3 | 41,2
J4 construiste um dicionério de conceitos/ glossario? 67 | 00 | 00 | B33 )| 783|471
€ habitual fazeres resumos? 73,3 | 696 | 588 | 0,0 | 43 | 00
14 fizeste visitas de estudo através da internet? 67 | 00 | 59 |680,0| 739 | 294
J4 elaborastes trabalhos usando as tecnologias? 56,7 | 565 /529 33 | 43 | 00
O professor costuma expor a matéria? 66,7 | 739|529 | 00 | 00 | 59
Fazes Portfolio? 33 | 00 | 59 [800 | 39.1 | 41,2
O teu professor anota as tuas ldeias no quadro? 00 | 43 | 59 | 40,0 | 60,9 | 17,6
Fazes trabalhos com um objetivo especifico? 36,7 (52,2529 | 00 | 00 | 00
Resolves situagdes-problema? 67 | 43 | 235 | 10,0 21,7 | 176
J4a stimulaste situagdes histdricas? 33 | 00 | 00 | 30,0 | 85,2 | 529
Constrdis esquemas? 10,0 | 0,0 | 11,8 ] 33,3 | 30,4 | 11,8
Recebes convidados nas tuas aulas? 33 | 00 | 00 | 56,7 | 82,6 | 41,2
Participas em conferéncias sobre temas? &7 | 00 | 00 | 56,7 | 87,0 | 47,1

Na anflise das opgdes metodolégicas observa-se que a professora adota

metodologias/estratégias semelhantes nas vérias turmas, destacando-se a andlise de

documentos, interpretagfo de fotografias, imagens, elaboragdo de resumos, exposi¢io

da matéria por parte do professor, elaboragfo de trabalhos usando as tecnologias e

elaboragdo de trabalhos com um objetive especifico, que os alunos de todas as turmas

apontam como utilizadas mmitas vezes. De ressaltar que existem pequenas discrepincias
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relativamente a frequéncia da realizagfio de trabalhos de grupo na turma do 12.° ano A,
contrariamente 3 exposi¢io da matéria que ¢ referida nesta furma como mais recorrente
que nas restantes. Esta situacio poderd resultar do facto desta turma manifestar
caracteristicas particulares no que toca 3 motivacHo e interesse pela Historia, mostrando
uma apeténcia pela descoberta.

As atividades de exposi¢Bo da matéria, dependendo da tutma em questio, ndo
podem ser consideradas necessariamente desmotivantes uma vez que pode fomentar o
didlogo professor-aluno ¢ suscitar a curiosidade, podendo, assim ser vista como uma
mais-valia no processo de ensine aprendizagem, lembrando para este efeito, Lopes
(1991) que afirma a aula expositiva utiliza o didlogo professor-aluno para que se possa
estabelecer uma relagdo de intercdmbio de conhecimentos e experiéncias defendendo
que esta estratégia pode estimular a participagio ativa do aluno, desenvolvendo o seu
espirito critico e a natural curiosidade cientifica.

As atividades mencionadas pelos alunos come nunca realizadas sio as
representagbes teatrais e a elaboragio de trabalhos com professores de vérias
disciplinas, a rececdo de convidados, construgfio de dossiers tematicos € participagio
em conferéncias ¢ a anotaciio das ideias dos alunos no quadro. De salientar que a
elaboracfio de portfdlios & referido como nunca utilizado na turma de 10° ano, enquanto
que, as turmas de 12° ano apresentam esta atividade como realizada muitas vezes.

Estas pequenas diferengas, relativamente & alteragfio da frequéncia da realizagio
das atividades e sobretudo em relagiio 3 sua alteragdio nos diferentes anos de
escolaridade pode-se justificar por um lado pela adaptag@io das metodologias e
estratégias ds caracteristicas de cada uma das turma e, por outro lado, aos programas dos

diferentes anos de escolaridade que contemplam contetidos diferentes.
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No gréafico que se refere a utilizagic dos recursos tecnoldgicos na sala de aula
(grafico 27) a larga maioria dos alunos da turma referiram que as mesmas sio utilizadas
na sala de aula, a exce¢fio de um aluno do 12° B, sendo as mais recorrentes a internet < o
power-point. Apenas dois alunos apontam o youtube como uma forma de complementar
o estudo dos temas lecionados. (Grifico 28)

Grifico 27 - WNllizagio das TIC na sala de aula pelo professor

Utilizacdo de tecnologias
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Gréafico 28 - Tecnologias utilizadas pelo professor de Histdria
=
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Em suma, os alunos pronunciaram-se relativamente ao uso das tecnologias na

o

sala de aula, referindo, na sua maioria, que estas sdo utilizadas pela docente responsdvel

pela lecionagfio da disctplina de Histéria. Torna-se, assim, evidente a aposta da docente
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na utilizagdo de recursos tecnoldgicos diversificados, tentando cativar a participagao,
interesse ¢ motivagio dos alunos no seu processo de construgiio do conhecimento.

Urge a necessidade de cativar os alunos indo ao encontro das suas linguagens e
interesses, podendo o recurso as tecnologias ser um caminho para a motivagio dos
alunos. A este propdsito Winch & Medeiros (2001) referem que o ensino da Histéria
deve “ser mais atraente ¢ dindmico, comprometido com a transformagio social, que leve
sempre em consideracgfo, e de forma fundamental, a participagdo do aluno na construcio
de um saber histérico escolar coerente com a realidade em que ¢le vive.” (p.48)

Os mesmos autores mencionam que utilizagiio de novos recursos tecnoldgicos

podera ser uma das formas de mofivar os alunos.

As inovagfes tecnoldgicas séo hoje uma outra questio fundamental ¢ de importante
papel no ensino da Histéria. HA de se preocupar, no entanto, em utilizi-las nfio como
técnicas para preencher a suséncia do professor, ou simplesmente t€cnicas, recursos
para tornarem as aulas “diferentes”. Supde-se que a tecnologia, os diversos meios de
informaglio contribuem para uma leitura critica da realidade so contextualizarem
passado ¢ presente, ¢ também estio comprometidos em tornar a disciplina de
Histéria capaz de analisar, resgatar o conjunto de ltas, anseios, frustrages ¢ sonhos
de cada um, por respeftar, inclugive, a oportunidade ou néio de os alunos obterem
acesso aos meios de comunicaglio, congiderando a precariedade enfrentada nas
Escolas. (p. 41)

Também a este propésite Trindade (2011) refere,

Cada vez mais s¢ fala na necessidade de criagiio de um tipo de ensino diferente e
apelativo, sobretudo nos tempos de hoje, em que os jovens sfo confrontados com
meios cada vez mais diversos de fomecimento de informaglio. Se durante muito
tempo a televisdo e o video serviam comeo ponto de partida para a andlise de vdrios
contendos, hoje em dia 2 Internet, os jogos, o multimédia em geral podem contribuir
para a criagio <e aprendizagens inovadoras. Encootram-se aluncs que
demonstram][.,.], filmes ou livros histéricos, mas que, quando questionados,
indicam que nio gostam das aulas de Histéria. Normalmente verifica-se que os
alunos nic conseguem compreender aquilo que lhes ¢ apresentado pois ndo
conseguem perspectivar a informagio da mesma maneira que fazem quando jogam,
véem ou lem conteidos histéricos, Estas novas geracBes de estudantes sfio jd
completamente informatizadas. Essa literacia informitica tem de chegar também a
sala de aula ¢ contribuir para o ensino desta disciplina tantes vezes apelidada de
“dificil”, “complicada” ¢ “sem relagio com o presente”.(para. 4,5)

Numa sociedade cada vez mais informatizada, onde a informagio €
transmitida “a velocidade da luz”, numa aldeia cada vez mais global, a relago
da Historia com as Tecnologias deve ser cada vez mais estreita, uma vez que

ambas poderio sair beneficiadas.
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No seu estudo Trindade (2011), entende que a utilizagio das novas
tecnologias na aprendizagem da Histéria, no ensino secundario (o que € o
nosso caso) tem-se apontado como uma estratégia amplamente utilizada pelos
docentes com resultados demonstrados possibilitando “ac aluno 2 construgdo
do seu conhecimento, permitem uma aproximacio também aos gostos dos
préprios educandos, nascidos numa era tecnolgica ¢ ainda lhes did a
possibilidade de “viver” a prépria histdria ou, pelo menos, aproximarem-se dos
contetdos programaticos que lhes sfio apresentados.” (para.11)

4.3 Desenvolvimento profissional docente: reflexdo, auto e

heteroavaliacdo.

Devido aos permanentes desafios impostos pelas sucessivas mudangas no sistema
de ensino ¢ inquestionavel a importincia da formag#o inicial e continua dos professores.

O Decreto-Lei 43/2007 de 22 de Fevereiro refere que a formag#o inicial visa dotar
os candidatos & profissio das competénecias ¢ conhecimentos cientificos, técnicos ¢
pedagdgicos de base para o desempenho profissional da pratica docente nas seguintes
dimensdes: profissional e ética; desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;
participagfio na escola e relagfio com a comunidade ¢ desenvolvimento profissional 20
fongo da vida (art. 13).

No entanto, esta formagiio inicial nfio € suficiente para responder aos desafios que
s#o colocados diariamente aos docentes, visto vivermos numa sociedade da informagiio
e comunicacio, com mudancas sucessivas, devendo esta formacHo imicial ser
aprofundada ao longo da vida, numa perspectiva de construcdo continua e efectivo
desenvolvimento profissional,

Para Day (2001) a maior parte das defini¢des de desenvolvimento profissional
destacam como principais objectivos a aquisigio de conhecimentos ¢ competdncias
relativos aos contetidos a leccionar.

No entanto Marcelo (2009) afirma que “desenvolvimento tem uma conotagdo de
evolugio € continnidade que, em nosso entender, supera a tradicional justaposico entre

formac8o inicial e formacdo continua dos professores.” [...] Assim, “o desenvolvimento
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profissional docente pode ser entendido como uma atitude permanente de indagacio, de
formulagio de questdes & procura de solugdes.” (p. 9)

Desta forma Day (2001) afirma que ¢ desenvolvimento profissional é um esforgo
que vale a pena investir visto ser essencial para a aprendizagem, para o bem-estar
pessoal e profissional dos professores ¢ para os resultados dos alunos; ¢ fundamental
para a manuten¢io e desenvolvimento do préprio empenho e saber-fazer profissional, e

constitui uma responsabilidade importante dos professores ¢ empregadores.

Para Day (2001),

“o desenvolvimento profissional envolve todss as experiéncias espontineas de
aprendizagem ¢ as actividades conscientemente planificadas, realizadas para
benefificio, directo ou indirecto, do individuo, do grupo ou da escola e que
contribuem, através destes, para & qualidade de edueaciio na sala de aula. E um
processo através do qual os professores, enquanto agentes de mwdanca, revéem,
renovam ¢ ampliam individualmente ou colectivaments, o seu compromisso com 08
propésitos morais do ensino, adquirem ¢ desenvolvem, de forma eritica, juntamente
com as criangas, jovens e colegas, o conhecimento, as desirezas ¢ a2 intcligéncia
emocional, essencigis para uma reflexiio, planificagfio ¢ pritica profissionais cficazes,
em cada uma das fases das stas vidas profissionais” (Day, 2001, p. Z0).

Marcelo {2009) refere que o desenvolvimento profissional dos professores ¢ um
processo individual e colectivo que se deve concretizar na escola contribuinde para o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de miltiplas experiéncias
formais e informais.

Muitas vezes os conceitos de desenvolvimento profissional e formagio continua
sdio utilizados como sinéminos, embora nfo o sejam. A este respeito, Day (2001)
defende que o desenvolvimento profissional nfo exchui a formagdo continua, situa-se
sim num contexto de aprendizagem mais vasto, mais centrado no e requer uma
aprendizagem pessoal.

Day (2001) referc ainda que “é necessdtio promover o desenvolvimento
profissional continuo [...] ao longo de toda a carreira, para que estes possam
acompanhar a mudange, rever ¢ renovar os seus proprios conhecimentos, destrezas e
perspectivas sobre o bom ensino.” J4 que, segundo Day, uma das principais tarcfas de
um professor é promover a aprendizagem continua ao longo de toda a vida dos seus

alunos, também estes tm de demonstrar “entusiasmo na aprendizagem permanente.”

(p.16)
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“Devemos dar a responsabilidade pelo desenvolvimento profissional dos
professores aos préprios” (Hargreaves & Fullan, 1996, p. 77). Ou seja, devemos
promover o desenvolvimento profissional auto-dirigido, tendo os docentes o papel de
“designers” desse desenvolvimento (Hargreaves & Fullan, 1996).

O desenvolvimento profissional deve: envolver os professores na identificagiio do
que necessitam de aprender ¢ na implementag¢fio de experiéncias de aprendizagem, nas
quais irdo participar; centrar-se principalmente na escola e construir-se durante o
trabalho quotidiano dos docentes, envolvendo um seguimento ¢ supotte para aprofundar
as aprendizagens (suporte interno e externo & escola, que fornecem os recursos
necessarios e novas perspectivas); ser continuo, acompanhando o dia-a-dia; organizar-se
em torno da resolugfio colaborativa de problemas; fornecer oportunidades para
compreender as perspectivas tedricas subjacentes ao conhecimento e as destrezas que
estio a ser aprendidas; estar associado a um processo de mudanga significativo e
focalizado na melhoria das aprendizagens dos alunos (Zepeda, 2008).

As escolas devem ser comunidades de aprendizagem que ajudem cada individuo a
atingir os seus objectivos, a fazer parte da sociedade e a construir um conhecimento-
base vasto e ndo limitado (Day, 2001). Nesse sentido, e de acordo com Day (2001), tém
de ser constituidas por professores que sejam aprendentes, que encorajem as criangas a
aprender.

Todos os conhecimentos adquiridos ao longo de cada ano, de cada experiéncia
partilhada, integram um todo coerente e estruturado ¢ devem ser desenvolvidos ao longo
da carreira docente, pois, tal como refere Braga (2011) o conhecimento do professor é
uma construgio subjetiva e idiossincrética elaborada ao longo da sua histéria pessoal,
em fungio da sua interacdo com o meio.

Assim, os docentes devem adquirir e desenvelver, ao longo do tempo, diversas
competéncias, enfre elas (Zepeda, 2008): aprender a ensinar, aprender a pensar;
aprender a ensinar a colaborar. O processo de desenvolvimento profissional, segundo
Zepeda (2008) deve basear-se numa diversidade de fontes de informag&o, por exemplo:
trabalhos de alunos (exeinplos); resultados de testes, jogos; resultados da investigagio-
acgdio; informacgdo conseguida através de observagfio formal e informal na sala de aula,
feita por pares, ou outros lideres escolares.

Os professores aprendem naturalmente ao longo da carreira. Contudo a

aprendizagem baseada apenas na experiéncia ird, em 0ltima andlise, limitar o seu
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desenvolvimento profissional. (Day, 2001, p. 17) Por isso toma-se importante que o
professor se empenhe e comprometa com o desenvolvimento profissional ao longo da
vida no sentido de melhorar a qualidade do ensino.

Nesse sentido, Marcelo (2009) refere que a profissic docente ¢ o seu
desenvolvimento constituem um elemento fundamental e crucial para assegurar a
qualidade da aprendizagem dos alunos.(p.19)

E, ainda, necessdrio que o desenvolvimento profissional se incorpore na prética
coletiva, num processo colaborativo onde a partilha ¢ a experiéncia sdo fundamentais,
onde se reflicta na, para e sobre a a¢do. Trabalhamos nesse sentido ao longo do contexto
da nossa pritica. Faremos assim, de seguida, uma reflexfio critica do trabalho
desenvolvido que terminou ne processo de aute ¢ heteroavaliagdo.

Analisando, reflectindo ¢ auto avaliando a prética pedagogica desenvolvida,
posso referir que contribui em tude o que me foi possivel para a consecucdo dos
objetivos e metas fixados no Plano da Pritica Pedagdgica, trabalhando para atingir a
grande meta que ¢ estimular 2 consciéncia do papel decisivo no desenvolvimento de
uma cultura de rigor e exigéncia, com vista 4 qualidade da escola na formagio/
educagiio dos alunos. Deste modo: desenvolvi a planificaggo das aulas, tendo em contaa
articulagdo vertical e horizontal, a diversidade dos alunos e a utilizagdo de recursos,
instrumentos e estratégias diversificados; preparei as aulas, respeitando os contetidos
programiticos previstos nas planificagbes anuais, em cuja elaboragdo participel ¢
respeitel os critérios de avaliagdo definidos; criei situacSes de ensino diferenciado ¢
apeio individualizado; incentivei ¢ apelei 3 aprendizagem pela descoberta; os
instrumentos de avaliagio wtilizados foram diversificados e toda a minha agdo docente
convergiu para a promogio do sucesso dos alunos. Apliquei diferentes instrumentos de
avaliagiio dando especial énfase & avaliagio formativa ¢ ao feedback fornecido aos
alunos, com o objetivo de ajudar a promover ou a melhorar a formag¢fio dos mesmos.
Estimulei a participagdo de todos os alunos, especialmente daqueles que revelavam
maiores dificuldades.

No dominio cientifico, apliquei os conhecimentos especificos da disciplina de
Histéria, atualizados e¢ adequados aos estddios de desenvolvimento dos alunos,
aproveitando conhecimentos ¢ capacidades adquiridas pelos alunos em fases anteriores,
logo fazendo a articulagio com outras temdticas da disciplina ou outras areas,

nomeadamente a Geografia, a fim de melhorar as minhas priticas educativas e otimizar

Universidade Portucalense — Departamento de Ciéncias da Educagdo e Patriménio 90



Elisabete Muche Os recursos tecnoldgicos na valorizagdo do ensine da Histérig
-tm estudo com alunos do ensino sectmddric

o ensino na escola. Fiz uso do saber préprio da profissdio baseado constantemente na
investigagfio e na reflex@o partilhada da pratica educativa.

Participei, com responsabilidade e empenho, nas estruturas de coordenagio
educativa e supervisdo pedagbgica, estando sempre disponfvel para colaborar em todas
as tarefas,

Colaborei com todos os intervenientes no processo educativo, promovendo o
desenvolvimento de relagdes de cordialidade, de camaradagem e de respeito mituo
entre docentes, pessoal nfo docente e alunos. Em Departamento, Conselhos de Turma ¢
de grupo, colaborei com os restantes elementos em tudo o que foi reatizado/decidido,
adotando todos os procedimentos necessétios para o bom funcionamento do processo
educativo.

No que concerne a avaliagfio, diversificamos os elementos/instrumentos de
avaliagdo. Foram criados momentos de autoavaliaciio e forneci feedbacks construtivos
aos alunos sobre o seu desempenho. Realizamos uma avaliagfio formativa (durante as
aulag observadas) e sumativa (ficha de avaliago). Foi feita uma analise estatistica dos
resultados obtidos nos testes de avaliagdo, tendo estes sido, posteriormente, objeto de
reflexfic pessoal. Todo o processo ensino ¢ aprendizagem foi alve de avaliagdo
constante, integrada na prépria aula, promovendo momentos de autoavaliagho para que
os alunos tomassem consciéncia dos seus comportamentos ¢ atitudes. A avaliagdo foi
utilizada numa perspetiva de retro ¢ pré-atividade para os alunos e para a professora
(processo de autorregulagio e de reflexfio critica sobre o processo de ensino), avaliando
simultaneamente o processo e o produto. Assim, desenvolvemos uma avaliacfio
continua, cuidada, diversificada das aprendizagens dos alunos, tendo esta sido
acompanhada por uma reflexdo.

No que diz respeito 4 operacionalizag@o das dunas aulas, a Professora Cooperante,
referin que estas correram muito bem uma vez que a aula decorreu tal como definido na
planificagdo, previamente elaborada referindo que os objectivos de aprendizagem
tragados pela docente foram plenamente atingidos. Foi utilizado o método
expositivo/dedutive ¢ procedeu-se ao didlogo com os alunos; Referiu que os alunos
utilizaram conhecimentos previamente adquiridos e os alunos demonstraram bastante
mteresse, O tempo disponibilizado para a exploragio dos recursos supracitados foi
também o adequado e gerido para que os alunos pudessem questionar, dar opinides e

frocar impressdes.
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Tal como definido no Plano da Prética Pedagégica, participamos numa reunido
de Conselho de Turma (10°D) e numa reunifio de Departamenfo. Organizamos
colaborativamente (com a colega estagidria e a Professora Cooperante) vdrias
atividades, nomeadamente a construgdo de um blog de acompanhamento ao trabalho
desenvolvido no estigio, a comemoragdo do 25 de abril, destacamos todas as semanas
uma personalidade (Atividade Personalidade da Semana), fizemos uma visita de estudo
a0 Convento de Alpendorada e foi feita a comemoragdo do “Dia da Historia”. Durante
todo o processo inerente ao desenvolvimento das atividades, estabelecemos uma boa
relacdo com a comumidade educativa, mantendo uma atitude de abertura ao didlogo, a
partitha ¢ & cooperagfo.

A observagic das aulas da professora cooperantc mostraram-s¢ bastante
proficuas, uma vez que, permititam adequar estratégias e melhorar alguns aspetos
pedagogico-didaticos. (Anexo 40)

Relativamente as aulas observadas da professora estagidria Célia Costa (Anexo
41), constatamos que aplicou conhecimentos tericos de Historia com corregfo e rigor,
apresentando  dominio dos conteidos e conceitos que ensinou; usou contetidos,
metodologias ¢ matérias de ensino diversificados ¢ adequados aos objetivos. que esta
identificou com rigor as ideias prévias dos alunos ¢ dados exemplos do quotidiano. As
estratégias ¢ técnicas didéticas foram organizadas adequadamente sendo frequentemente
estabelecidos pontos de articulagfo curricular.

De salientar que foi evidenciada flexibilidade na gestio de atividades, indicando
aos alunos o tempo necessario para a realizaglo de tarcfas

Os sinais verbais e nio-verbais da reagio dos alunos foram analisados e tidos em
conta no decorrer da aula sempre no sentido do desenvolvimento cognitivo dos alunos
que foi sendo estimulado no decorrer da aula. A comunicagio foi realizada de forma
clara, correta ¢ eficaz. A aula foi gerida de forma a conseguir a eficdcia das
aprendizagens pretendidas. Foi efetuada diferenciagio pedagbgica em resposta as
necessidades individuais dos alunos,

De salientar que a professora, diversificou as tarefas de acordo com o contexto.
Os alunos mostraram muito entsiasmo, interesse e motivagio pelas atividades
desenvolvidas.

No que concerne i heteroavaliagdo, a estagidria Celia Costa elaboron uma

reflex¥o sobre as aulas lecionadas por mim. Assim, referiu que apliquei conhecimentos
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tedricos de Historia com corregdo e rigor, apresentando dominio dos contetidos e

conceitos; usei conterdos, metodologias e matérias de ensino diversificados e
adequados aos objetivos.
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CONCLUSOES

A Pritica Pedagbgica assume-se como fundamental na formagdo inicial de
professores, permitindo desenvolver competéncias a diversos niveis, criando
oportunidade de aplicagio dos conhecimentos adquiridos ao longe da formagéo tedrica.
Revela-se como etapa fundamental no desenvolvimento pessoal ¢ profissional, visto ser
um marco importante no enriquecimento dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos,
promovendo mudangas que advém do contato com a realidade do ensine ¢
aprendizagem, da relagfio com os alunos ¢ com todos os elementos da comunidade

escolar.

A pritica pedagégica constitui-se, também, como promotora de reflexdes
contribuindo para o nosso desenvolvimento reflexivo ¢ auténomo, bem como, para o

nosso desenvolvimento pessoal ¢ profissional.

Como refere Perrenoud (2002),

A formagio, inicial ¢ continua, embora n#o seja o Unico vetor de uma
profissionalizagio progressiva do oficio do professor, continua sendo um dos
propulsores que permitem elevar o nivel de competéncia dos profissionais. Além de
aumentar scus saberes ¢ seu savoir-faire, ela também pode transformar a sua
identidade, sua relagdo com o saber [...] sua visdio de cooperagBo e da autoridade,
seu senso ético. [...] {p. 12)

Este estdgio profissional contribuiu para uma anélise ¢ reflexfio sobre as praticas
de ensino, assim como, para a renovacio das mesmas no sentido do continuo

desenvolvimento profissional docente.

Para que isto fosse possivel contribuiram também 05 intervenienics em todo este
processo, os colegas € supervisores, que tornaram efectiva a cnagdo de uma
aprendizagem colegial, baseada na partitha ¢ troca de experiéncias. Neste contexto,
Formosinho (2001, p. 58) salieata a impottancia dos supervisores, destacando que, “o
seu papel na construgdo de uma profissionalidade adequada € empenhada, na
apropriag#o das dimensdes técnica, moral ¢ relacional do desempenho profissional néo €
substituivel”.
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Esta profissionalizagdo visou um enriquecimento cultural e profissional assim
como a um complemento 2 érea curricular de Geografia, a qual ja lecionamos hé onze

anos, sendo que estas duas disciplinas se¢ complementam tornando-se uma mais-valia.

Procuramos ao longo da pratica pedagogica desenvolver atividades motivadoras
para os alunos e para isso apostamos na aplicagido de diversos recursos tecnoldgicos,

tendo sempre em conta as caracteristicas da turma,

Assim, teve-se em conta o facto de se fratar de uma Préitica Pedagogica

desenvolvida no ensino secundario e a este proposito, Trindade (2011) refere:

“O curriculum do ensino secunddrio exige aos alunos a capacidade de compreensio
¢ andlise de temdticas complexas com base em informacdo incompleta e
contraditdria. A Historia € a disciplina onde essas capacidades podem ser mais
cabalmente desenvolvidas As novas tecnologias podem € devem desempenhar um
papel central no ensing e aprendizagem da Histdria. Adicionalmente, as
competéncias associadas ao “pensar histérico” contribuem para uma participagho
informada e alerta na sociedade de informagéo contemporinea,” (para, 1)

Assim, tratando-se de uma Prética Pedagdgica no ensino secundério ¢ analisando
as possibilidades que as novas tecnologias podem criar no ensino, em particular no que
diz respeito a disciplina Historia concluimos que a professora destes alunos utiliza estes

meios tentando promover um maior interesse e motiva¢ao pela disciplina.

E como refere Moura (2009),

“ensinar Historia € fazer que os alunos construam o proprio ponto de vista. Os
acontecimentos historicos nfio podem ser estudados isoladamente, pois o processo
histérico ¢ dindmico e nfio estitico. E necessdric ensinar acs estudantes a agdo do
pensar/refletir historicamente. [...] Ensinar o aluno a pesquisar, a confrontar
diferentes versBes historicas e valorizar o seu saber, a sua vivéncia e suas
interpretagdes é “preciso desenvolver uma histéria na perspectiva critico-dialética,
olhar o passado construindo o presente. {...)" (p.3)

Esta perspectiva construtivista pode ser alcangada com recurso as novas
tecnologias, uma vez, que estas vdo ao encontro dos mteresses dos alunos, actualmente
integrados numa comunidade global onde € impossivel dissociar a area digital da area

educacional.
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No entanto, Ferreira (1999) chama a atengfio para o facto,

“ do mero uso dos recursos tecnolgicos nfio ¢ garantia de que ao serem postos em
pratica vio estar contribuindo para uma nova postura do professor em sala de aula,
Aliado a estes recursos, ¢ professor deve ter dominio dos contetdos ¢ das diversas
metodologias, dentre as quais possa escolher a que melhor se aplica 4 construgio do
conhecimento historico.” (p.147)

Segundo Moura (2009), o uso dos recursos tecnoldgicos deve estar associado ao
dominio de contetido e metodologias para que se possa escolher a mais adequada 4

construgéo do conhecimento histérico. (pp. 5,6)

No nosso entender os Tecursos tecnofogicos estio a ser aplicados ao processo de
ensino ¢ aprendizagem da Histéria, no entanto, verifica-se a necessidade da
diversificacio dos mesmos no sentido da promogfio do gosto pela aprendizagem da
disciplina, na perspetiva de clhar o passado para construir o futuro, contribuindo para a

integral formagdio dos discentes, como cidaddios criticos e ativos na sociedade.

A este proposito Trindade (2011) refere que,

“a aplicagio das Novas Tecnologias na aprendizagem de Histéria no ensino
secunddrio tem sido cada vez mais uma estratégia desenvolvida por professores, nédo
$6 em Portugal como noutros paises, com resultados bastante positivos pois
possibilitam ao aluno a construgio do seu conhecimenio, permitem uma

aproximagdo também a0s gostos dos proprios educandos.” (para, 10}

Em suma, esta Pratica Pedagdgica revelou-se bastante proficua, uma vez que
contribuiu para a aquisicdio de novas competéncias, promovendo uma maior reflexéio
sobre as préticas que ja vinham sendo aplicadas ao longo da carreira profissional, uma
partilha de experiéncias o que veio a contribuir para o nosso desenvolvimento pessoal ¢
profissional. De salientar o papel da professora cooperante, elemento fulcral em todo o
processo, uma vez que o seu feedback constante ajudou e determinou o

desenvolvimentfo de competéncias.
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Anexo 1 — Pedido de autorizagiio para divulgagfio do nome da escola

Pedido de Autorizagiio

Oivulgagio do reme da Escola

Eoma. 3. Diretdrs

No ambito do Estdglo Pedagogico am Emino da Histéra ¢ Geografia, da Universidad
Portutatense, desenvalvido nesta escola 8o longo daste ano Rtive, wmos solicitar autorizagio
para dhulgar ¢ nome dw £scola nps relaidrios sseriles dus estagiiriad: Céla Monteino Costy e
Elisabete Muche,

Alpendorada, meia de 2013

Pedem Defersmento

Célia Costa

Elisabete Muche
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Anexo 2 — Namero de alunos, turmas ¢ discentes com NEE por ano de escolaridade /

tipologia de curso

Ano de Escelaridadef

Tipologia de Curso Alunos NEE
Alunos = Turmas

N° de N° de

Pré - escolar 97 20 0
1¢ Ano 151 -
o 2° Ano 194 35 2
? 3% Ano 161 a) 4
-
4% Ano 164 5
2 W 5% Ang 237 10 5
“e 6° Ano 210 8 a
o 7°Ano 240 10 4
B 8° Ano 175 7 —
® 9° Ano 176 7 3
© 10° Ano 147 g "
=
s
g 112 Ano 147 7 1
(2]
B 12° Ano 127 6 1
Profissional de Técnico de Animagéo Socio
25 1 —
% Cultural
é Profissional de Design Grafico 25 1 1
= Técnico de Restauracao Variants 20 ] }
nE_ Restaurantie e Bar
[
E Turismo 19
=
© Técnico de Contabilidade 27 2
Mesa Bar 10 1
Desanho assistido por 16 1
% o computador/construgdo civil
= .
= :: Préticas téenicos - comerciais Baslea 13 1 2z
b &
[ TT]
© Electricista de instalagies  Bisica 13 1
Assistente Administrative Basica 17 1
EFA B3 12
TOTAL 2723 126 34 (1,2%)
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Anexo 3 — Oferta curricular e respetiva distribuigdo dos alunos

NUMERO DE ALUNOS

PRE - ESCOLAR 397
g 12 CEB 672
2 2% CEB 447
o 32 CER 5o3
SECUNDARIO 739
ASSISTENTE ADMINISTRATIVG 18
DESENHO ASSISTIDG POR COMPUTADOR/ CONSTRUCAQ CIVIL 17
SERVICO DE MESA 10
ELECTRECISTA DE INSTALACOES 13
PRATICAS TECNICQ-COMERCIAIS 13
= PROFISSIONAL DE TECNICO DE ANIMAGAO SOCIO-CULTURAL 25
g PROFISSIONAL DE DESIGN GRAFICO
- TURISMO
o TECNICO DE RESTAURAGAO VARIANTE RESTAURANTE E BAR 12
= TECNICO DE CONTABILIDADE 27
EFA 12
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Anexo 4 — Plano da 1? aula observada

_ Y GoviRNG DE
UNIVERSIDADE PORTUCALENSE E/y P’GR’I‘UGAL

ANMISTERIC) sk EELE AL AC
ECIENGA

[ T

DEE~ | € =

PLANOC DE AULA

Disciplina : Histéria A Ano 10° Turma D
Médulo 3 — A abertura europeia ac mundo — mutages nos conhecimentos,
sensibilidades e valores nos sécutos XV e XVI

Unidade 2- O alargamento do conhecimento do Mundo

Data: 17 de abril de 2013

Professora observada : Elisabete Susana de Jesus da Silva Muche

Professora Cooperante: isabel Carla Brito

Conceito-chave e situagdo-problema / desafio

Situacdo problema - Caracterizar o contributo portugués no conhecimento do Mundo

Questio Estruturante - Qual o contributo dos portugueses na observagdo e descrigéio da
natureza para o alargamento do conhecimento do Mundo?

Conceitos-Chave: Experiencialismo
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Esquema conceptual para a aula

O contributo portugués

Observagioe

descrigio da
Naturezz

Visdo Qceanica do globo == Esfencidade da Terra
Calculo de distancias|
I

- Registos &tnicos. boténicos, zooldgicos, cosmograficos
e latitudes it : ! gicos, %

ALARGAMENTO DO
EXPERIENCIALISMO

ONHECIMENTO DO
MUNDO

informacdo nova/ conteudos

Ideias prévias dos - Visualizagdo de uma nuvem de palavras sobre os
alunos {avaliagao conhecimentos prévios dos alunos;

diagnéstica) - Dialogo com os alunos relativamente aos
descobrimentos portugueses e ao contributo
portugués na expansao;

Conceitos novos - Experiencialismo

Objetivos de aprendizagem

- Sintetizar os grandes contributos da expanséo maritima, nos dominios da
geografia fisica € humana, boténica, da zoologia € cosmografia;

- Sublinhar o caracter experiencialista deste novo saber proporcionado pela
expansac;

- Analisar documentos;

- Distinguir o expericialismo da ciéncia moederna.
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Sequenciacdo a dar & aula: Experiénclas de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos / estratégias

Método expositivo / dedutivo

Estratéqias:
Didlogo professor/aluno a fim de:

- Promover a leitura e andlise de uma nuvem de palavras;

- Exploragao de um friso cronoldgico interactivo sobre os antecedentes e as
principais etapas da expansao portuguesa,

- Anélise de cartografia da época (recurso “flashback’ sobre a aula anterior
com a colaboragio dos alunos),

- Descriggo da cartografia apresentada,

- Leitura e analise de um documento: Carta de Péro Vez de Caminha ao rei D.
Manuel, comunicando ¢ achamento da ilha de Vera Cruz,

- Leitura e andlise dos documentos 9 (O testemunho de Garcia de Orta) e 10
(O testemunho de Duarte Pacheco Pereira)

-Solicitar aos alunos a apresentagdo da informagdo recolhida na leitura e
analise de documentos;

Visionamento de um videc alusivo & expansdo maritima para a sintese de
conteudos;

- Realizar actividades de aplicagdo de conhecimentos e de desenvolvimento de
competéncias.

Recursos / Fontes

- Manual do aluno;

- Friso cronolégico interativo;
- Computador;

- Projetor,

- Ficha de trabalho.

Avaliacao intercalar

- Questdes colocadas aos alunos (oralmente);
- Grelha de avaliagao atitudinal.
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Diferenciagdo pedagégica
Questdes colocadas oralmente aos alunos com mais dificuidades de forma a

motivar 0s mesmos para a tematica.

Avaliacdo final
- Ficha de avatiagao de conhecimentos.

Sumarios
O contributo portugués : observagéo e descrigio da natureza.

Universidade Portucalenise — Departamento de Cidncias da Educagde e Patrimonio 109



Elisabete Muche Os recursos tecnologicos na valovizaglio do ensine da Hisioria
«unt estudo com alunos dy ensing secunddrio

Anexo 5 — Friso cronolégico interativo

_1 7575 OBSERVACEOD E DESCRIGAD | a -
v s ;’_ .. DA NATUREZA b |
» } 4 5 Atd 3o asc AV continuavam g domingr | {
' =t g5 ideras chissicas da represania;io \
i da toma de irfuencia Prolemeica J \ ~ o

B ‘7. PASSAGEM DO CABO DA
_ ..« BODAESPERANGA
. ”‘%‘ Eanolomeu Thas

: ' OBSERVAGAQ E DESCRIGAC F

=% DANATUREZA

 Gordribule portuguds - dersamvahimanto
» da rantografia.

( N
| Imagens (1)

OBSERVACAO E DESCRICAO DA
NATUREZA

Contribido portuguds - desenvelvimanta de canogralia.

Pianisterio de Caniig

4 25 de 38 eventos »
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-

2/ CARTOGRAF A PORTUGUESA r ("‘ - . f ErIEy =3
B Giguns candiealos portugoeses frem | ‘! | EXPERIENCIALISNO
B & eseimediety 2o canas dcaments | A obseesdo da naturezs possibiiade pelas viagens
“" puimades  eierrpiares notaueis de } J potapuaaas de depcoberts conkilwiu para 3
i us

4 B .-_.\? -u:‘

i 3 = CARTOGRAFIA PORTUGUESA
!-L"‘“ ' OUTROS EXEMPLOS

CARTOGRAFIA PORTUGUESA

OQUTROS EXEMPLOS

1 28 de 38 evenios §
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" 1y NOVOS CONHECIMENTGS & 5 &' & ; GARCIA DA ORTA
Fruty da sbsaragbe ¢ da . - " Coldquins dos srmpkes & drages @
expensrcialismn - dessavabimento do | i = comes madicinais de ndia - 1562

=

{ 37 de 38 eventos ¥

Universidade Portucalense — Departamento de Cléncias dz Educacdo e Patrimonio 112



Elisabete Muche Os recursos tecnoldgicos na valo rizagio do ensino da Historia
~tim estudo com alunos do ensing securidrio

oogle.com/site/geoforceupt/didatica-aplicada-ao-ensino-da-historia
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Anexo 6 — Ficha de trabalho

GOVERNODE | smistéxo on epveagho DPE‘\I ﬁ :Q}WI?O a"%‘i"’%"’idﬁ
PORTUGAL | totu " \a» séclign 150824

Agrupamento de Escolas de Alpendorada

Ficha de Trabalho de Histéria A

Nome : N° Turma: 10°D

MODULO 3
UNIDADE 2 - O ALARGAMENTO DO CONHECIMENTO DO MUNDO

1 — Atente nos documentos seguintes.

BB PLANISFERIO PORTUGUES DE 1502 DITO DE CANTING

Aterte-se na linha do Tratade de Tordesithas,

ED » weonrincia 00S DESCOBRIMENTOS

Sem incliir-nas atividades dos portugizeses desse tempo quaisquer enxertos duvidosos ou pouce
criveis podemos dizes, com o orgulhn que tada um por isso queim sentir, que eles foram o3 primeiros
i % sem dovida, os principats artifices de tal alteragho {o conhecimento). £, se quisemos dester ao
| parmenor, devemos entio atutiv i evohiglio da ndutica, de uma arge que era para uia técodea, trans-
| formacsn que eles foram capazes de realizar; 3 svoluclo da Cartografia, que saw das oficinat do
| reino de Portugal {...) renovada e enriquecida como espeiho do mundo terrestre, de dimensdes ines-
peradamente conhecidas; 3 remodelacho da arte de comstruciu naval, em que foram peritos; & rada-
a0 de um corpo roteivistice de incalcolavel vate:, mas ainda nas quantificado (..} as retaghes por
Mar & por bere que nos deixatam, com valiosas icidéncias etnogeaficas, antropoibaicas e gengrafi-
cas; e aos inomeros estudos da prote-citncia (¢ magnetismo terrestre ¢ & botdnica médica, por |
exemplo} gue nos {egaram.

L e Auceenn. Sy i Sedpkgn A e oh Bt WL T P 12430
1

—— el e — . e e e - o b e
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EEED A "NOVA" GEOGRAFIA ESED o5 raaeasios* oe peDRo MuNES

A — Cabo da Boa Esperanca; o qual se aparta
em ladeza, do circulo da equinocial contra o
palo Antértico, trinta e quatro graus e trinta
minutos, que fazem um meio grau, segundo e ji
dito no item acima fica.

Duarie Pacheco Pereima, Esmaraliio de Situ Ordis. p. 183

B ~ E muitos cuidam que este nome de Serra
Leoa lhe foi posto por agui haver ledes, e isto &
falso; porque Pero de Sintra (um cavaleiro do
Infante D. Henrique, que per seu mandado, esta
terra descobriu), por ver ua terra tio dspera e
brava, lhe pos o nome Leoa, € ndo por outra
causa. E isto se nao deve duvidar, porgue & ver-
dade, porque ele mo disse assi.

Esinesidy, p. 119

{ - Adiante desta terra do {ongo, 3 parte do
Nordeste, & sabida outra provincia, a que cha-
mam de Anzica... Estes 530 negros come os do
Conge, e 530 ferrados na testa ou fronte, em

. roda, maneira de caracol. £ as mais das vezes
| tem guerra com Manicongo; qualquer homem

que morra na guersa, ora seja dos seus ora dos

| elheios, logo o comem, e assi comem qualquer

outro que & doente em tal extremo que the pa-
vece que pode morrer.

Esmezaldo, . 171,

{...) Modernamente, a carta com essa pro-
priedade costuma chamar-se “carta de atitudes
crescidas” ou “carta de Mercator”, do nome do
cartgrafo flamengo Gerard Mercator (1512-
-1594), que em 1569 publivou um mapa do
mundo com a referida intengdo. Mas o primeiro
autor a descrever com exatiddo o processo ma-
tematico de desenhar cartas em gue as linhas
de sumo 530 representadas por linhas retas fo) o
inglés Edward Wright (1558-1615), em 1599,
nuim livro em que cita abundantemente Pedro
Nines.

Como observagio final, note-se que o5 traba-
Lhos de Pedro Nunes sobre nsutica foram sohre-
tudo, pelo seu rigor e precisdo, trabalhos de
matemdtica pura. Pouco ou nenhum interesse
terdo tido para o esforco das navegagdes do
tempo, condicionadas por ventos, correntes e
incertezas quanto 3 pesigio dos navios. Mas é
precisamente o seu rigor e precisic que os
torna importantes a tonge prazo. De facto, so
séculos depois, com a navegacio motorizada, e
com o aperfeicoamento dos métedos de deter-
minacdo de posiches, é que ideias como a nave-
gacao por rumos ou por arcos de linhas de rumo
tiveram integral aplicagdo. Como alguém disse,
nao hé nada mais pratico do que uma boa teoria.

Jodo Filips Gueind, Fedm Munes ¢ a5 binheas de Rumo. Gareta da
Matemitica, Lviversidede de Cotmbea, 143, pp. 4247, Julha de 2002,

1.1 — A partir dos documentos apresentados, indique as viagens que, nos séculos XV e
XVI, contribuiram para um melhor conhecimento do mundo.

1.2 — Aponte a nova mentatidade cientifica exposta nos trés textos de Esmeraldo de Stu

Orbis, de Duarte Pacheco Pereira.

1.3 — Descreva os instrumentos e inventos que permitiram aos portugueses methorar a

navegagio.

Bom Trabalho !

FIM

A Professora

Lhiratiovo Hleichs
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Elisabere Muche Os recursos tecnologicos na valo rizagio do ensine da Histdria
-um estudo com alunos do ensino secunddric

Anexo 7 — Correg8o da ficha de trabalho

ﬁ do excoion do
glpendorad

eodigo 150824

B GQVERNQ DE ’ MINFSTERIO DAL EDUCAGA
3 SORIGRE | tamonmess | J[PEN

Agrupamento de Escolas de Alpendorada

Correcio da Ficha de Trabalho de Histéria A

MODULO 3

UNIDADE 2 - O ALARGAMENTO DO CONHECIMENTO DO MUNDO

1.1 - De exploragio da costa ocidental africana, principalmente a de Bartolomen Dias,

de Cristovéio Colombo, de Vasco de Gama, com a descoberta do caminho maritimo para
a India, e de Pedro Alvares Cabral. Pode ainda referir-se a viagem de circum-navegacio
de Ferndo de Magalhdes.

1.2 — H4 a preocupacio de rigor € de exactiddo na descrigiio geografica e na descrigio
de povos africanos.

1.3 — O astroldbio permitiu o c4lculo da latitude de um lugar; a bissola apontou o norte,
a balestilha permitiu calcular a latitude através da leitura da altitude dos astros.
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Elisabete Muche Os recursos tecnologicos na valo rizagdo do ensino da Hisicria
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Anexo 8 — Grelha para avaliacio das atitudes em contexto de sala de aula

GOVERNODE | wwstnovatucacio | wd | WE ] T gy
E@ PORTUGAL | rowe [FE~ @ : ;

ECApE: chddige 150824

Agrupamento de Escolas de Alpendorada

GRELHA DE AVALIACAO ATITUDINAL = 102 D

Histéria A 17 /04 / 2013
NO ALUNO ATENCAO INTERESSE | EMPENHO
/CONCENTRAGAO
1 A + + +
2 B + + +
3 c + + +
4 D + + +
5 E + + +
6 F + + +
7 G + + +
8 H + + +
9 | + + +
10 J + ++ +
11 K + + +
12 L + ++ +
13 M + + +
14 N + ++ +
15 0 + + +
16 P + ++ +
17 Q + ++ +
18 R + + +
19 S + + +
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Elisahere Muche Os recursos tecnolddgicos ra valerizagio do ensino da Histdria

- estudo com alunos de ensing secunddrio
20 T + + +
21 u + + +
22 v + + +
23 X + + +
24 Y + + +
25 Z + + +
26 AA + + +
27 BB + + +
28 cC + ++ +
29 DD + ++ +
30 EE + + +
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LElisabete Muche Os recursos tecnoldgicos na valo rizacdo do ensine da Histéria
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Anexo 9 - Plano da 2* aula observada

- & MMISTER D EDUC e i - :ql L] d:a:ﬁ:md:
UNIVERSIDAIDN PORTUCALENSD EJ %%VRE!‘%?}RE. sy = 'DF; B \;‘ ’ , h
PLANO DE AULA
Disclplina : Histéria A Ano 10° Tumma D

Mddule 3 — A abertura europeia ao Mundo — mutagfes nos conhecimentos,
sensibilidades e valores nos séculos XV e XVI
Unidade 3 — A produgéo cuitural

Data; 26 de abril de 2013
Professora observada : Elisabete Muche

Professora Cooperante: Isabel Carla Brito

Conceifo-chave e situacdo-problema / desafio

Situacgio problema — Caracterizar a pintura no Renascimento
Questiio Estruturante — Quais as caracteristicas dominantes na pintura do Renascimento?

Conceitos-Chave: Classicismo / Naturalismo / Pintura / Perspetiva
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Elisabete Muche Os recursos tecrologicas na valorizagdo do ensine da Hisioria
-um estudo com afunos do ensing secunddrio

Esquema conceptual para a aula

ARTE NO RENASCIMENTO

CLASSICISMO .
- Recuperacio da arquitectura greco- PETRACRIA BN GIIDATE

romana; -Captagao naturalista

- Harmonia, simetria, proper¢io; - Capacidade técnica
- Tematicas mitoldgicas;

- Interesse pela figura humana

PINTURA
- Paixdo pelos classicos;
- Técnica do dleo; - Perspetiva lincar e aérea; - Geometrizagio das formas;
- Proporgao; - Naturallismo.
- Aperfeicoamento técnico,

informac&o nova / contetidos

ldeias prévias dos - Didlogo com os alunos relativamente as principais
alunos (avaliagao caracteristicas do Renascimento e interligagdo com
diagnéstica) as principais caracteristicas da pintura renascentista.
Conceitos novos - Classicismo;
- Naturalismo;
- Pintura;
- Perspetiva.

Objetivos de aprendizagem

- Definir conceitos;
- Explicar as caracteristicas antropocéntricas do Humanismo;
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Elisabete Muche Os recursos tecnelogicos na valo rizagiio do ensinoe da Histéria
-t estude com olunos do ensine secunddrio

- Exemplificar a valorizagéo da Antiguidade pelo Humanismo;

- Analisar obras de pintura;

- inferir das caracteristicas classicas e naturalistas da pintura renascentista;
- Identificar as caracteristicas da pintura renascentista;

- Referir nomes de pintores renascentistas;

- Ordenar acontecimentos.

Sequenciagdo a dar a aula: Experiéncias de aprendizagem a proporcionar
aos alunos / métodos / estratégias

Método expositivo / dedutivo

- Didlogo com os alunos relativamente as principais caracteristicas da arte
renascentista;
- Exploragdo de um prezi relativo as principais caracteristicas da pintura do

Renascimento;
- Observagao e analise de pinturas renascentistas;
- Ficha de trabalho.

Recursos/ Fontes

- Manual do aluno;
- Computador;

- Videoprojetor;

- Prezi;

- Ficha de trabalho.

Avaliagdo intercalar

- Observagao da atengéo / concentragao,
- Observacao do interesse;

- Observagao do empenho;

- Observacgdo da participacéo;

- Espirito critico;

- Ficha de trabalho;

- Ficha de auto-avaliagao;

- Grelha de avaliagao atitudinal.
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Diferencia¢ao pedagégica
Questtes colocadas cralmente aos alunos com mais dificuldades de forma a

motivar os mesmos para a tematica.

Avaliagao final

- Teste de avaliag@o sumativa.

Sumario
A reinvengdo das formas artisticas — imitagc&o e superagdo dos modelos da

Antiguidade.

A pintura.

122
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Anexo 10 — Prezi relativo a 2° aula observada

34

A nova estética irradiou da Italia
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=it estudo com afunes do ensine secunddrio

umuhe{mmsm:mnawOONmmqu

REVOLUCAO PICTORICA

Na pintira suropell do Renascimente, os pintores que prepararam o
caminha para a revolugie srtistica faram:

Trecento
. Legnardo da Ving
Michetangelo

Rafoel
“¥
o\

Cinguecento
1500 .1530

Quattrocena {1428-1500)
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Inovacoes cteristicas...
7o ' \

Pintura a éteo

Permitia:
- uso subtii da
- efeito .
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A terceira dimensao/ Perspet_iva Estudbgs sraTenaticamente

Ceasbste na tringio de vm espacs wridimensional g pode ser ebildo de duas mpmelras:

um furde, v fameds porm de Ggn na gqual 2 Sgoror moe
| ' o FATE L PR IHE (DM MENF e TGio

PE!’SP’BI’W& !in ear: Tl i A ok PEETOD germetrloa sy Qe 35 [SnMGE Erdramigee Rt

Fram &ngelicn
A hmangiocds
[RESE

Sandiizsien Tiindade de MesgLiy - 1425-26

Figsp delle Prangewca, A Thag elagie - «. 1955
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Elisabete Muche

Os recursos tecnoldgicos na valorizagdo do ensino da Histdria

-tem estudv com alunos do ensing secunddrio

Anexo 11 — Ficha de trabalho
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P Compare of ohinid Febdn o (oR T o8 it Tes jus Soraigm i geelbe Ssgente

) Tids « Temn

b) Autes
<} Séculp
] BGimenshes

<) Suporie ¢ fécwicn de
piriura

3 Ckpes dominontes

§ Dassrigie ¢ Nimers das
PECTINOGENS

k) Dispojigio det
PEFEENAZENT & SUIT9S
rlemenses Ao espate do
puadne

Daeserie, M <5paso da colung de
amég pher umy atboze dag tmhes
di  comgesigds,  prasaands |
gmdensier @ metvie £ !
guamwtrmds a5 meSROR  RA
aipuys do compo ;in,

& Atitudei

i Drénroife « amboshie dn
e

&} Elomssitas sor meitroe
profundidate & viume,

Bom Trasuelhe

A proatessunn Elsobets Musng
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Anexo 12 — Correcéio da ficha de trabatho
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. pintura TEmperc Olen
| 8 Cores dmmates Azul varmeihe, docepdne Al wereohc g cishathos
cugrankos
g} Destritdo e ximere dos Maesid, A Piem € 6 Merma A Vrpsme o mesirg, Com Edo

PIECAILENS am majesrede Anges Jodc Naticta
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‘ PerIoragGENns € UGS
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Anexo 13 — Ficha de autoavaliagio

3 GOVERNODE | mmistevos eucacio D[P~ TRl el
E) BORTUGAL | Faw ! K ""““"I L‘. b 50821

Agrupamento de Escolas de Alpendorada
Ficha de Autoavaliagio de Histéria A

Nome: Ne Turma: 102D

L Afrente de cada item assinale uma sé opgdo, colocando uma cruz (X).

Insuficiente = Suficiente Bom Muite Bom

Pontualidade

Empenho

Autonomia

Participactio (oral)

Realizagdo das tarefas propostas

Comportamento

Contribuo para ¢ bom funcionamento da aula

2. Preencha os sequintes itens.

Q qu= mais gostei de fazer foi: Senti mais dificutdade em: 0 gue posso fazer para
methorar o meu desempenho:

Motivos:

Bom Trabalho!

FIM

A Professora; Gafle Mentsiro Gorta
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Anexo 14 — Grelha de avaliagfio de atitudes

GOVERNODE | wmstmommenucacio | I [ O~ .@. b P
PORTUGAL | oo T IN wodigo 150824
Agrupamento de Escolas de Alpendorada
GRELHA DE AVALIAGAD ATITUDINAL - 102 D
Histéria A 26 /04 /2013
N° ALUNO ATENCAO EMPENHO ESPIRITO
CONCENTRACAO CRiTICO

1 A + + +

2 B + + +

3 c + + +

4 D + + +

5 E + + +

6 F + + +

7 G + + +

8 H + + +

9 J + + +

10 J + ++ +

11 K + + +

12 L + ++ +

13 M + + +

14 N + ++ +

15 o] + + +

16 P + ++ ++

17 Q + ++ ++

Universidade Portucaiense — Departamento de Ciéncias da Educaglo ¢ Patrimdnio 132




Elisabere Muche Ofs recursos tecnologicos na valo rizacdio do ensine da Hisidria
-um estudo com afunos do ensing seciiddrin
18 R + + +
19 S + + +
20 T + + +
21 U + + +
22 v + + +
23 X + + +
24 Y + + +
25 z + + +
26 AA + + +
27 BB + + +
28 cC + ++ ++
29 DD + ++ +
30 EE + + +
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Anexo 15 — Blog do Grupo de Estagio

Historia

L.

Targa-feirs, 28 de hiain de 2013 10 o

- — 5 o

_J PERSNALIDADE DA SEMANA DE 27 A31DE
B MALIC

Histaria

John F. Kennedy
29 de Wsio de 1917

_Imr PmpE A e tES RIS R 2ECL R IE LT —

T2 €, Z228rouRT oo cE 120N fo L7 o BE Do S sov Eamnls
JUieE LEtomaEfl B OW ISUETRRNS ST i WM
seepel EIAr 3 oadT. D Mo £ am ozreressT eI o= FL

mervasy o ulsh KR€TEIT IICGELE §TT PN B S50 3NETYE el

¥ Riak (1)

i PERSMALIBADE DA SRMANA
2z m $0ED, KEUTSDY ROTREL-A S SAFLTID PTG SR Bk . L RS ]
Rencost : PERSONALIDADE DA

mmymimma —aan rm mges R Ha TEAs sip Sasks 3¥ Be Dertipens

Historia

Historia

Visita de estudo av Convento de Alpendorada

ke passede da 3 de junhe. dendo cumprimente A planiicaco da rdded de setdgo o Hisltis. a
a0 107 O ée Sstols Secimdids de Mpendorade. vistas o Convento d2 Rlpemizreds. Os

| alunos forens - palss pel ua exiagibnas o pels profeasons cooperants, isabel
Erio, & dsla contamplon espasas tnerionas & atarions 9 Convanis @ foi guieda peto 81, Jusd &
& 20 grancie i incal, ok ig varlis wueat fgtiven & irggeia ¢

COTWEAE ¢ SIS FREZ2t00 BluEenie,

llick Ads ang Lm ag
to ¥0.00 per Kk
and bt 50038 ?
el L L
per Rl Ll ‘b

IClixSense!

Argquivo do blogue

v o135
¥ Junho (2)

Winia fe rsmids oo
peredorads

FERZOMALIDADE DA SERARA
DL A S DT JUNHD

> buis {4}
> Apel (9)
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Anexo 16 — Atividade Personalidade da Semana

- A

=9 Fﬁlm
'o.tﬁn’m:lumu;n.

i g, s et s 4 e e
—— — ] —
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Anexo 17 — Relatério da atividade “Personalidade da Semana”

FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DA ATIVIDADE

éﬁ PLANO ANUAL DE ATIVIDADES
g B

ayrupdments
Sfoglards | ANO LETIVO 2012/2013

1. Estrutura educativa:

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas; Disciplina de Histéria

2. Actividade:

Persanalidade da semana Data: 8 de abril a 7 de junho de
2013

3. Local: Biblioteca da Escola Secunddria de Alpendorada

4. Pablico Alvo: Prof K1 Alunos B Turmais): Enc. de Educ. O

PND O3 QOutros:

5. A atividade foi realizada:

Sim M Ndo O (se respondeu ndo, junte anexo
com justificagéo)

Com parcerla?  SimD] N&ok

6. Elementos envolvidos na atividade/participantes (Indique o n¢ preciso)

Professores: Célia Costa; Elisabete Muche

7.Custo da actividade: sem custo comcusto 0O
Materiais
Servicos

8. Duragio da atividade: % dial 1diaO >aldiald
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9, Balango
9.1 Grau de consecugdo dos objetivos:
N3o Satisfaz O Satisfaz [0 Satisfaz Bastante M

2.2 Que dados objetivos conduziram a esta conclusgo?
Toda a comunidade escolar poderia observar e apreciar a personaiidade da semana e
isso concluiu-se pelas observa¢es e elogios a esta atividade dinamizada pelo nlclec de

estagio e que esteve em constante atualizagdo.

9.3 Foi feita a recotha de opinido junto dos participantes?
Nao O Sim &

10. Divulgacdo da actividade
A actividade foi divulgada nos meios de comunicagio?

Rédio local O imprensa local 1 imprensa nacional O

Blog do nuicleo de estégio

11, Dificuldades organizativas:

Falta de materiais [J falta de recursos financeiros £1 falta de apoic logfstico
(#
Utilizacdo de recursos 00 ne de participantes nda previsto I planeamento deficiente
O
Outros;
137
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Anexo 18 — Cartaz elaborado por uma aluna do Curso Profissional de Técnico de

Design para a comemoracio do 25 de abril

TR | TP Y | ||
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Anexo 19 — Fotos da comemoracio do 25 de abril

F ‘ ' r,., I‘E_':'}.\
Ym novo olhar sobre Portug- 9
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Anexo 20 - Relatorio da Comemoracéo do 25 de abril

ﬂ PLANO ANUAL DE ATIVIDADES
¢

b FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DA ATIVIDADE
agrupoameanto
= Rk ANO LETIVO 2012/2013

1. Estrutura educativa:

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas; Disciplina de Histdrla

2. Actividade:

Comemoracdo do 25 de abril Data: 24, 25 e 26 de abril
de 2013

3. Locat: Escola Secundéria de Alpendorada

4. Publico Alvo: Prof 1 Alunos 0 Turmals): Enc. de Educ. [

PND O Outras:

5. A atividade foi realizada:

Sim M N3o O (se respondeu nég, junte anexo
com justificacdo)

Com parceria?  Sim M Nio O

6. Elementos envolvidos na atlvidade/participantes (indique o n2 preciso)

Professores: Célia Costa; Ellsabete Muche

7.Custo da actividade: sem custo O comcusto ©
Materiais
Servigos

8. Duragio da atividade: % dia(l 1dia O >aldiabd

9. Balango
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5.1 Grau de consecugfio dos objetivos:
Ndo Satisfaz ] Satisfaz (O Satisfaz Bastante B

9.2 Que dados objetivos conduziram a esta conclus3o?
Toda a comunidade escolar poderia observar a imagem criada para a comemoracio

do 25 de abril e, pelos comentdrios e observacdes multo positivas relativas a esta

comemoracdo.

9.3 Foi feita a recolha de opinidio junto dos participantes?
Nio & Sim OO

10. Divuigagio da actividade
A actividade foi divuigada nos meios de comunicago?

Rédio local OO imprensa local [0 imprensa nacional [J

Blog do niicleo de estégio M

11. Dificuldades organizativas:

Falta de materiais [ falta de recursos financeiros [ falta de apoio logistico
0
Utilizagdo de recursos [J n?2 de participantes ndo previsto ] pianeamento deficiente
O
Outros:
141
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Anexo 21 — Guido / Pedido de autorizaciio aos Encarregados de Educacfio para

visita de estudo

MINISTERIO DA EDUCACAD

E CENCIA DirecSo de Servicos ds Regilo Norte

GUIAO DA SAIDA DE CAMPO

Dinamizadores: Professoras Célia Monteiro Costa e Elisabete Muche

Professoras Responséveis: Célia Monteiro Casta e Elisabete Muche

Professores acompanhantes: isabel Brito, Célia Monteire Costa e Elisabete Muche

Destinatdrios: Alunos da turma D do 102 Ano

Local da visita: Hotel Convento de Alpendorada

Calendarizacfio da saida: 3 de junho de 2013

Hordrios: Saida:15,15h / Chegada: 16,45h

Entidade a visitar: Hotel Convento de Alpendaorada

Declarag¢ao

Eu, , Encarregado(a) de Educagio do aluno{a)

n® ., da turma 102 D, declaro

autorizar o meu educando a participar na saida de campo, no dia 3 de junho de 2013. Assumo

todas as responsabilidades pelo meu educando.

Data: de de 2013

©/A Encarregado/a de Educagio
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Anexo 22 — Fotos da visita de estudo ao Convento de Alpendorada
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Anexo 23 — Relatorio da visita de estudo ao Convento de Alpendorada

ﬁ ' PLANO ANUAL DE ATIVIDADES
[

b FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DA ATIVIDADE
agrupamento
S de ANO LETIVO 2012/2013

1. Estrutura educativa:

Departamento de Cigncias Soclais e Humanas: Disciplina de Histéria

2. Actlvidade:

Visita de estudo ao Convento de Alpendorada Data: 3 de
junho de 2013

3. Local: Alpendorada

4, Publico Alva: Prof K1 Alunos M Turmais): 10.2 D Enc, de Educ.

O PND O Outros:

5. A atividade foi realizada:

Sim 1 N&o O (se respondeu ndo, junte anexo
com justificagdo)

Com parceria?  Sim[] Niotd

6. Elementos envolvidos na atividade/participantes {indique o n2 preciso)

Professores: Célia Costa; Isabel Brito; Elisabete Muche
Alunos/turma: alunos do 10.2 D.
7.Custo da actividade: sem custo OO comcusto M

Materiais
Servigos

8. Duragiio da atividade: % dia b idiaO >aldial

Universidade Portucalense — Departamento de Citncias da Educagfio e Pairimdnio 144



Os recursos tecnoldgicos na valorizacio do ensine da Histdria

Elisabete Muche
=ttt estticdp com ofunos do ensing secunddric
9, Balango
9.1 Grau de consecucdo dos objetivos:
Nio Satisfaz [ Satisfaz O Satisfaz Bastante B

9.2 Que dados objetivos conduziram a esta conclusdo?
Na realizagdo da atividade, verificou-se uma grande participag3o e adesdo por parte

dos alunos.

9.3 Foi feita a recolha de opinido junto dos participantes?
Nio O Sim &

10. Divulgacéo da actividade
A actividade foi divulgada nos meios de comunicacio?

Radio local O imprensa local O imprensa nacional O

Blog do nticleo de estégio B

11. Dificuldades organizativas:

Falta de materiais O falta de recursos financeiros [ falta de apoio fogistico
(I
Utilizag3o de recursos [0 n2 de participantes ndc previsto [0 planeamento deficiente
[

Outros:

145
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Anexo 24 — Questionario relative 4 visita de estudo ao Convento de Alpendorada

MINISTERIO DA EDUCACAD D E“E,m,nmm
ECIENCIA Dives3o da Services da Ragifo Norte

Histéria A

Questionario

)

fupumerﬁa e escolos de

pen

orada

codige 150824

Visita de Estudo ao Convento de Alpendorada

1 - Gostou da visita que fez ao convento de Alpendorada?

Sim Nio

2 - O gue mais gostei foi...{assinale apenas uma opgdo)

a) Oespaco_

b} Adecoracdo___

¢} As explicagbes do guia __

d} O convivio com os colegas
e) Tersaido daescola_

f) Outra Qual?

3 - 0 que menos gostei...{assinale apenas uma opgio)

a) O tempo curto da visita __
b) A demorada visita ___

c¢) Oespago__

d} Adecoracio_

e} As explicagdes do guia___
f} Outra Qual?

4 — Pensa que a visita foi pertinente para o seu enriquecimento historico?
Sim___ Ndo___
4.1 - Porqué?

5 — Faga um comentdrio geral a visita ao convento.

Obrigado pela colaboragéo!

As professoras: Célia Monteiro Costa e Elisabete Muche

Universidade Portucalense — Departamento de Ciéncias da Educacde ¢ Patrimonio

146



Elisabete Muche O3 recursos tecnologicos na valetizagdo do ensinoe da Historia
-um estuclo com alunes do ensino secunddrio

Anexo 25 — Comissfo de organizacio do “Dia Aberto”

mmstmosassvecio | DEERE |mu‘pinﬂd;fodd:

ECHEMO L DinegEs oy Sarelpet o BRaiis Mo einilige 150824

£9 o

Convocatiria

REUNIAO da COMISSAO DE TRABALHO do ‘DIA ABERT(Q’

Convocam-se 0s professores abaixo indicados para estarem presentes
huma reunido a reaiizar no prdximo dia 31 de maio, pelas 14:25 horas, na
sala de diretores de turma da escola E. 8. 2,3 de Alpendorada, com a
seguinte ordem de trabalhos:

Ponto Onice — Preparagio/organizagdo do Dia Aberto,

Professores da comissio de trabaiho:

v Elisabete Muche

v Célia Costa
Alpendorada, 23 de maio de 2012
4 f&etora
Laggar ta Oraody, 1370 - 025 Alpeadteeada, '?‘l':-‘-"vh-_. 2T AR WY Fan 255 Al pae
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Anexo 26 — Fotos do “Dia da Historia”
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Anexo 27 — Relatério de atividade “Dia da Histéria”

fﬂ’{“ ) | PLANO ANUAL DE ATIVIDADES
fﬂﬁ“

\@g‘g b FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DA ATIVIDADE
agrupamento
ﬂf,ﬁ;‘ﬂi".ﬁ,ﬂ: ANO LETIVO 2012/2013

1. Estrutura educativa:

Departamento de Ciénclas Soclals ¢ Humanas: Disciplina de Histdria

2. Actividade:

Personalidade da semana Data: 8 de abril a 7 de junho de
2013

3. Local: Biblioteca da Escola Secunddria de Alpendorada

4, Pablico Alvo: Prof i1 Alunos @ Turmal(s): Enc. de Educ. O

PND O Outros:

5. A atividade foi realizada:

Sim M Ndo O (se respondeu ndo, junte anexo
com justificagdo)

Com parceria?  Sim[] Ndokd

6. Elementos envolvidos na atividade/participantes (indique o n2 preciso)

Professares: Célia Costa; Elisabete Muche

7.Custo da actividade: sem custo 1 comcusto O
Materiais
Servigos

8. Duragde da atividade: % dia O 1dia O >a 1 dia &

9, Balango
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9.1 Grau de consecugéo dos objetivos:
N3o Satisfaz O Satisfaz O Satisfaz Bastante B

9.2 Que dados objetivos conduziram a esta conclusiio?
Toda a comunidade escolar poderia observar e apreciar a personalidade da semana e
isso concluiu-se pelas observagdes e elogios a esta atividade dinamizada pelo niicleo de
estdgio e que esteve em constante atualizacao.

9.3 Foi feita a recolha de opinifio junto dos participantes?
N3o O Sim

10. Divulgacdo da actividade
A actividade foi divulgada nos meios de comunica¢ao?

Rédio local [ imprensa local 11 imprensa nacional O

Blog do niicleo de estégio

11. DHiculdades organizativas:

Falta de materiais [J falta de recursos financeiros O falta de apoio logistico

|
Utilizagio de recursos 00 n? de participantes ndo previsto [0 planeamento deficiente

O

Outros:

150
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Anexo 28 — Primeiro teste de avaliagiio sumativa

g;‘; GOVERNODE | wmwsrwooaroucacss '_')FEN N cappomenc de ascolas de
A PORTUGAL | cotuoa B ) codige 150824
Escola Secundéria/3 de Alpendurada
ficha de Avaliacio
Histéria A— 102 ano
Nome: Turma:D N2____
Data: 24 de Abril de 2013
Classificagio Assinat.Prof, Assinat.Enc.

Todos os itens exigem a anélise dos documentos. A informacio retirada dessa andlise deve
ser integrada na elaboracio das respostas.

1. Atente nos documentos.
Documento 1

Desde o inicio da monarquia que a figura régla ocupou o lugar cimeiro da administragdo, tendo
recebido esse principio da tradigio visigotica. Se os reis exerciam o poder em nome de Deus, a
sucessdo respeitava a2 norma hereditdria na pessoa do filho primogénito. {...). O rei tinha
amplos poderes nos aspectos politico e militar, se bem que a sua forca dimanasse, em grande
parte, do apoio do alto clero e da nobreza militar. A ele competia, por intarmédio dos seus
oficiais, administrar justica e cunhar moeda, direitos que a coroa sempre reservou para
impedir o acréscimo da autoridade senhorial.

Outro dinheiro da fun¢io régia era a aposentadoria a que se obrigavam as vdrias terras onde o
monarca se instalava. {...)

Os primeiros reis nunca omitiam a fundamentagdo do seu poder, considerando a realeza por
“gra¢a” ou “cleméncia” de Deus. {...) Para coadjuvar a acgdo do governo, existia um conselho e
uma chancelaria régios. Eram geralmente os prelados, ricos homens e militares que se
achavam na corte (...). Quanto a Chancelaria régia, formavam-na os seguintes funciondrios: o
chanceler [cancellarius), que detinha o mais alto cargo na administracdo; o notdrio {notator), a
quem competia submeter os documentos para efeitos de validagdo; e o escriba (scriba),
encarregado da redacgdo dos diplomas. (...)

As condigBes de luta em que se gerou o Estado portugués foram propicias ao fortalecimento
do poder real, pois obrigavam os reis a ser, a0 mesmo tempo, chefes politicos e militares. Até a
conquista do Algarve nem sempre foi possivel evitar a ascensdo da classe senhorial {..)O

langamento de impostos, a quebra da moeda, a promulgacio de leis, eram geralmente
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discutidos em Cortes. Também os representantes dos varios Estados {sociais) davam conta dos
seus agravos, pedindo ao monarca as providéncias necessdrias para satisfazer as suas queixas

e pretensoes.

SERRAQ, } Vertssimo (1978), Histéria de Portugaivoll, 29 ed., Lishoa, Editorial Verbo, pp.15t -153

Documento 2

Representacéio de um Monarca Medleval

1.1, Qual o lugar do Rei na organizag#io politica do Reino? Quais os seus poderes?
1.2. Avalie o papel do poder régio como factor estruturante da coesdo interna do Reine,

A sua resposta deve abordar, pela ordem que entender, 0s seguintes topicos de
desenvolvimento:

- 0 processo gue conduz a Monarquia Feudal 4 Centralizac8o do Poder;
- a centralizaco do poder no &mbito da defesa, justica, legislactc e fiscalidade
- & reestruturagdo da Administragdo Central .

Deve integrar em todas as respostas, para além dos seus conhecimantos, os dados presentes
nos documentos 1 e 2.
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2. Preste aten¢do aos documentos.

Pocumento 3

1 — Esta é a regra e a vida dos Frades Menores, nomeadamente para ohservar o Santo
Evangelho de Nosso Senhor Jesus Cristo, vivendo em obediéncia, pobreza e castidade. O
irmdo Francisco promete obedi@ncia e rever@ncia ao papa Honorio e aos seus sucessores
gue forem canonicamente eleitos, e a Igreja Romana. Os outros irmdos comprometem-se
a obedecer ac irmaoc Franclsco e aos seus sucessores.

{.)

4 — Proibo estritamente a todos os irm3os aceitar dinheiro ou propriedades, tanto em
pessoa como através de outrem. {...}

S — Aqueles irm3os a quem o Senhor concedeu a habilidade para trabalhar, trabalharde
com fidelidade e devog¢do. {...}

Como prego do seu labor poderdo receber coisas necessarias para si préprios e para os
irmios, mas ndo dinheiro ou propriedades. E receberio humildemente o que lhes é dado,
como pertence aos servos de Deus e 3queles que praticam a mais santa pobreza.

6 — Os irm3o0s ndo terdo nada de préprio, nem casa, nem terra, nem cgisa nenhuma, mas
£omo peregrinos e estrangeiros neste mundo, servindo o Senhor em pobreza e humiidade,
sigam pedindo esmolas confiadamente, No se envergonhem por isto porque o Senhor

fez-se pobre por nés neste mundo. {...)
Regra de S. Francisco, pramulgada pelo Papa Honério Hl em 1223

Documanto 4

S. Francisco de Assis
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2.1. Explique as mutagBes na expressdo da religiosidade através do surgimento das ordens
mendicantes e das confrarias.

3.0bserve as imagens.

Documento 5

Marinheiras poriuguases “pasando o
Sol”

Caravela portuguess do séoulo XV

Pormenor de dmp carta-poriulan
poruguesa, séoul XY v

3.1.Partindo da observag3o das imagens, elabore uma breve sintese sobre a contribuicdo
especifica dos Portugueses dos séculos XV — XV para o desenvolvimento das técnicas nauticas
e da cartografia e para o alargamento do conhiecimento do mundo,

4, Preste atencgdo aos documentos.

Documento 6

AR

Hinlodoo Nagame Je Pashuos

Cimops AFRICA
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Documento 7

~ . 65 f& (. ¥
R » 2

Planisfério dito de Cantino {1502}
4.1. Compare a representagdo do mundo nos documentos6e 7.
5. Leia os documentos.

Documento 8

Os filésofos [...] disseram que a terra toda é cercada pelo mar [...], e alguns dos
doutores modernos [...} quiseram mostrar por autoridade da Sagrada Escritura e suficientes
razbes contririas aos antigos como a terra é muito maior que todas as 4guas e elas todas
juntamente jazem metidas dentro na sua concavidade e fundura, e elas sio cercadas pela
masma terra [..]. E isso & conclusdo que se ndo deve negar; e porgue se mais claramente
mostre a verdade, notemos o primeiro capitulo do Génesis [...] £ além do que ditc é, a
experiéncia que é madre das cousas, nos desengana e de toda a duvida nos tira. [Por nossas
viagens vimos] que esta terra de além [mar] é t8o grande, e desta parte de dquem temos
Europa, Africa e Asia: manifesto é que o mar oceano é metido no meio desta duas terras e fica
medigterrano. Pelo qual podemos dizer que o mar oceano ndc cerca a terra como as antigos
filasofos disseram, mas antes gue a terra deve cercar 0 mar. [A terra de Fernando P5] é muito
vizinha do circulo da equinagcial, das quais os antigos disseram que era inabitavel, e nds por
experiéncia achdmos o contrario [...] A experiéncia nos faz viver sem engano das abusoes e
fabulas que alguns dos antigos cosmdgrafos escreveram acerca da descrigdo da terra e do mar,
05 quais disseram que toda a terra que jaz debaixo do circule de equinocial era inabitével pela
grande quentura do sol. E isso achamos falso e peto contrdria, porque adiante do Rio Gabdo
[...] hd muita habitacdo e gente,

Duarte Pacheco Pereira, Esmeraldo de Situ Orbis- 1506-1508.
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Documento 9

[...] Pacheco (..} era devoto da experiéncia [..j do conhecimento que vem da longa
pratica das coisas. A experiéncia de que nos fala [...], ndo é ainda a experimentagdo ¢ nem
mesmo a observacio sistemdtica e metddica posta na base do conhecimento cientifico e
realizada com o objectivo de o verificar ou adquirir — mas tdo sé conhecimento empirico [...].
N3o implica [...] um repudic da ciéncia tradicional e dos seus métodos, muito embora possa
implicar [...] a correcgdo das suas Idefas. Pacheco [...] reage em face de uma ciéncia afastada da
realidade [...].

LS. da Silva Dias, Os Descobrimentos e a problemdética cultural do século XV, Ed. Presenca, Lisboa, 1998, pp. 78-80.

5.1.Enuncie trés das idelas defendidas por Duarte Pacheco Pereira que contestam a auteridade
dos Antigos {doc. 8).

5.2.Confronte o significado das afirmagSes sublinhadas nos documentos 8 e 9

1.1, 25 pontos
1.2. 50 pontos
2.1, 35 pontos
3.1. 30 pontos

4.1. 15 pontos

5.1. 20 pontos
5.2. 25 pontos

Total 200 pontos

Bom Trabalho!

A Professora,

Carlz Brito
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Anexo 29 — Grelha de corregiio do 1° teste de avaliagiio sumativa

GRELHA DE CORREGAO DO TESTE

Agrupamentio de Escolas de Alpendorada

Ano: 10% DigcipHoa: Histéria
Turma: D Parbodo: 3"

Teste: S
Data:  24-04-2012
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Elisabete Muche Os recursos tecnelogicos na valorizagio do ensino da Historia
-win esindo com alunos do ensino secundario

Anexo 30 — Resultado final do 1° teste de avalia¢io sumativa

RESULTADO FINAL DO TESTE
Agrupamento de Escolas de Alpendorada
Ano; Lie Disciplina: Histdria
Turma: D Periodo: 3
Data: 24-04-2013 Teste: 5
N.* Nome Ciassificagde
] 18
‘2 -I 77
3 12,8
3 12,2
5 128
B 13,5
7 13.8
8 17.2
g 17
10 11,1
11 169
12 4.9
13 12.5
14 a7
15 112
16 16,2
17 16,8
18 iz.7
19 11,5
20 15,2
2% 10.8
22 1.5
23 13,2
24 7.5
25 15,1
26 109
27 10,5
28 165
29 17,8
30 135
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Elisabete Muche

Os recursos tecnoldgicos na valorizagdo do ensino da Hisidria

-unt estrido com alunos do ensine secuddrio

Anexo 31 - Analise estatistica do 1° teste

ANALISE ESTATISTICA DA CORRECAQ DO TESTE

N.° de alunes
(&)

12 13 14

5 W I
g 9 1M 11

Mivel

B 1

17

Agrupamento de Escolas de Alpendorada
Ano: 100 Disciplina:  Historia
Turma: D Parindo:
M.° de glunss a0 Parcantagem de notas positivas » negativas
N g% positivas 29 3%
. de negativas 1
=% de positivas
Media 13547
Clagsificasdo mals alta 18
wlagsifigagdo mais baixa 75
%S9 positivas 96 7%
% we negativas 3.3%
MNivel 1 2 3 4 5 6 7 3 ] 10
N."de alunos 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Y Aluncs 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 3% 0% 0%
Nivel 1 12 13 w4 w18 4 1. 18
N de aluncs 4 5 5 4 3 2 3 3 0 0
%% Alunos 13% 17%  17% 0 13% 109% T _ 1(]‘_3!: 10% 0% D%
Distribuigio das notas dos alunos
10

18

1\ 20
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-um estudo com afunos do ensing secunddrio

Anexo 32 — Segundo teste de avaliaco

N GOVERNODE | meustmoosssucacio DFE.:\,[ ﬂ i
2”7 PORTUGAL | ccons =~ 1N s 15082

Escola Secundaria/3 de Alpendurada

Ficha de Avaliacéio — Historia A

Nome: N* Turma: 10°D

Data: 22 de Maio de 2013

Classificaciio Assinat.Prof. Assinat.Enc.DeEducacio

Todos os itens exigem a anilise dos documentos, A informagio retirada dessa andlise deve
ser integrada na elaboracio das respostas.

1. Atente nos documentos.

Documento 1

Ele (Lourengo, o Magnifico) encheu os seus jardins com belas esculturas antigas; as
alamedas do parque, assim como todos os compartimentos eram decorados com estatuas
antigas, pinturas ¢ objectos saidos das mos dos methores mestres que viveram na Italia
e no estrangeiro, Os seus palicios eram uma espéeie de escola para os jovens pintores,
os aprendizes de escultura e todos aqueles que se aplicavam no desenho.

Lourengo sempre favoreceu os belos génios. Aos que, por serem pobres, ndo se podiam
consagrar ao estudo do desenho, assegurava os necessirios meios de subsisténcia € 0
vestuario. E, aqueles que realizavam os melhores trabathos, concedia imensas
fecompensas.

Giorgio Vasari, Vie des plus excellents peintres, sculpteurs et architectes, 1568,2.%¢d,
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Documento 2

Baltazar Castiglione, autor da obra “0 Corfesdo”

1.1. Tendo como base o documento 1, mostre que Lourengo de Médicis era um
mecenas.

1.2. Caracterize a distingo social € 0 mecenato renascentistas.

2. Atente no documento.

Documento 3
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Desenho de Leonardo da Vinel representando as proporedes ideais do corpe humano (1492)

2.1. Explicite os caminhos abertos pelos humanistas.
3. Atente nos documentos.

Documento 4

s . Wl M .

Doc.4 - o
Nascimento de Vénus, ¢ 1485, de Botticelil. Segundo a mitologia antiga, Vénus teria nascido da espuma dos
mares. Botticelli representou-a aqul sobre uma concha que flutua sobee a3 dguas.

Documento 5 Documnento 6

Doc. § - A Santissima Trindade, c.
1427, de Masaceio

Do, & - A Virgem, o
Menino e Santa Ana, ¢ 1511, de
Leonardo da Vinci
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3.1.1dentifique, nas produgGes artisticas apresentadas, influéncias dos modelos greco-
romanos.

4. Preste atengfio ao documento.

Documento 7

N - \ \\; .
T e w a
Miguel Angelo — Piéta

4.1. Explicite de que forma o naturalismo s¢ manifesta nesta obra.
5.Atente nos documentos.

Documento 8

1. Ao dizer “Fagam peniténcia...”, o nosso Senhor ¢ Mestre Jesus Cristo quis
que toda a vida dos fiéis fosse uma peniténcia.

2. O Papa n&o quer, nem pode, perdoar algnma pena, excepto aquelas que ele
tenha imposto por sua propria vontade (...).

21. Erram, pois, os pregadores das indulgéncias que dizem que, pelas indulgéncias
do Papa, o0 homem fica livre de toda a pena e fica salvo. (...)

27. Pregam doutrina puramente humana (nfo divina) os que dizem que “logo que
o dinheiro cai na caixa a alma se liberta (do purgatério)”.

86. Por que € que o Papa, cujas riquezas sdo hoje maiores do que as dos Crassos
mais opulentos, ndo constrdi a Basilica de Sio Pedro com o seu préprio
dinheiro, em vez de fazé-lo com o dinheiro dos seus pobres fiéis?

Martinho Lutero, “Recueil de Textes d Histoire™, Tome III, Les Temps Modernes, Ligge — Paris,
Ed. H. Dessain
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Documento 9

Bom Trabalho!

Cotachio

1.1. 20 pontos
1.2, 35 pontos
2.1 35 pontos
3.1. 20 pontos
4.1. 20 pontos
5.1. 20 pontos

Martinhe Lutero

5.1. O quc é uma indulgéncia? Por que s¢ opunha Lutero a pregaclio de
indulgéncias?
8.2, Caracterize a Reforma Protestante.

5.2, 50 pontos
Total: 200 pontos
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Anexo 33 — Grelha de correciio do 2° teste de avaliacio

Agrupamento de Escoias de Alpendorada

Ano: 1 Dicclplima:  Histsria Toste: £

Turma: o Perodo: ¥ Data:  30-04-2013
Guestio
Cotagao wlu]|lsjajalalsn
N Nome
1 203 26i 35 wi ulzedae
2 20iMi: o F1awiae
3 winwiuisirin
4 Hito}
5 12
& 205 a0
7 i
& i
s iT ¢ 18
LY o4z
2 2E oz
13 z!a
) i ®
[ 55 4
T 24 M
B @i
# aliy
20 w4
21 5 a2
. nim
23 5] .
2" id © 22
25 i 4
25 wim)
F<f sian|simef i} 2d]
28 Wil siwiolae
] 20 FEEIFIIZ: 0 MEEAS
m - TR 13 1 E?*

_Tolal

177
172

AR
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7
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17

68

B8R %3
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85
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o
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Anexo 34 — Resultado final do 2° teste

Agrupamsnic de Escclas de Alpendorada

A 10° Disciplina: Historia
Turma: D Periodo: | r
Data:  20-02-2013 Teste: b
N.° Nome Classficagio
3 : SE——— vt
L2l e 122 o
3 4
4 118
5 11,5
3 13 e
7 135
i 17
9 8'2 ..............
10 8,7
11 185
12 137
13 12,8
14 16,8
B 5
16 1%6.8
17 16,1
18 A
18 1.2
20 15,5
gl 13,2
s N 105
- 18,1
24 87
25 15,1
26 )
27 10
. 11
28 16.1
30 1
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~unt estido com atunes do ensine secundsirio

Anexo 35 — Analise estatistica do 2° teste

Agrupamante de Escolas de Alpendorada

Ano: 10® Disciplina: Historia
Turma: D Periodo:

N7 de alungs 30
N.% de positivas 23

N7 ile npgativas

Média 12 203
Classificagdo mais alta 11,7

Llasgificagdo mais bainag T 5

w5 de positivas

% de pashivas 76.7%
% de negativas 23.3%
Nivsl 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
M2 de alunps 0 L 0 0 0 0 2 2 .|
% Alungs 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 7% -2 13%
Nivsi 1 122 113 14 15 16 17 18 19 20
N.* de glungs 4 2 y 2 3 3 L 1 0 0
% Alunos 13% 7% | 7% 7% 10% 10% 17% 1% 0% 0%
Distribuigao das motas dos alunos
10
|
0
g |
] 'a 5
@
h-]
t 2 3 4 & & 7 8 9 10 1 12 13 14 13 1§ 17 1@ 18 20 ;
Nivel
i ® de alunps .
167
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Anexo 36 — Pedido de autorizagiio 2 escola para passar o inquérito

Ex.ma Senhora
Diretorn do Agrupsmente de Eocolds de Alpendorsda

Asgunto — Solictacho de suiorizacko parn aplicagio de questiongno -

Somos oz estudantes da Universidade Porlucalense a desspvolver 3 nossa Prifica
Pedagigica ne contexie do ensine da Hisidra nas turmas 10°D, 12* A e 12°E , sob a
crientagio na presente Eacola da Professora Cooperanie lssbel Coeda Bidte e na
Universidacde Portucalense das Prolessoras Isabel Freitas ¢ Mata Abelha,

Com o intuito de realizarmos um trabalho de investigagdo sobre metodolegias de anging
da Historia no dmbito de Mesirado em Ensino da Histétia e Geoyrafia, vimos solicitar
sutdtizacde para 4 aplicagdo de ot quesiondno, que segue em anaxo, aocs alunos das
referidas turmas, através do qual pretendemos recolher dados para uma mflexéio sobre
metedologias de ensing que alunos do ensino secundéde mais valorizam no contexto des
suas aprendizagens,

Gontamos com & precioss colaboraclo de fodos &, desde j&, manfestamos total
disponibiidade para dar a conhecer os resuttados desta investigagdo. casp esteja
interaseada.

Gratos pela sua atencéio e disponibifdade, subscwrevemonos com consideragic.

Porto, mais de 2013,
Poadermn deferimento,

Lilla Montelro Cosla
Bisabete Muche

S—TDireters] \
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Anexo 37 — pedido de autorizaciio aos Encarregados de Educagiio dos alunos
Exm® (&) Senhor(a)
Encarregado de Educagéo

Assunto — Solicitago de autorizagdo para aplicagéio de questionario

Somos os estudantes da Universidade Portucalense a desenvolver a nossa Pratica
Pedagbgica no contexto do ensino da Histéria nas turmas 10°D, 12°Ae 12°B , sob
a orientac8o na presente Escola da Professora Cooperante isabe! Carla Brito & na
Universidade Portucalense das Professoras Isabel Freitas ¢ Marta Abelha.

Com o intuito de realizarmos um trabalho de investigagdo sobre metodologias de
ensino de Historia no ambito de Mestrado em Ensino da Historia e Geografia, vimos
solicitar autorizagdo para a aplicagdo de um questionario, gue segue em anexo, aos
alunos das referidas turmas, airavés do qual pretendemos recolher dados para uma
reflexfo sobre metodologias de ensino que alunos do ensino secundario mais
valorizam no contexto das suas aprendizagens.

Contamos com a preciosa colaboragéo de fodos e, desde ja, manifestamos total
disponibilidade para dar a conhecer os resultados desta investigagio, caso esteja

interessada.

Gratos pela sua atencgéo e disponibilidade, subscrevemo-nos com considerag¢so.

Porto, maio de 2013.

Célia Monteiro Costa e Elisabete Muche

®K

. Encarregado de Educacgéo
do

do aluno , n° , da turma

—

° ano, declara que auteria o seu educando a responder ac inquérito supracitado.

/ !

O Encarregado de Educagio
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Anexo 38 — Inquérito relativo as opgbes metodelogicas
QUESTIONARIO

Caro (a) aluno (3),

Caro (a) aluno (a),

somos uma Equipa do Departamento de Ciéncias da Educacdio e do Patriménio da
Universidade Poriucalense ¢ pretendemos obter indicadores sobre metodologias de ensino que
os alunos de Histéria (3.° ciclo e secundéric) consideram que o seu professor mais utiliza no
contexto das suas aulas. Pedimos a tua colaborago através do preenchimento do questionario
que se segue. Ndo ha respostas corretas ou incorretas, todas sdo validas, desde que traduzam
a tua forma de pensar e de agir. Toda a informacéo fornecida & estritamente confidencial, ndo
sendo possivel fazer a tua identificac@o individual. Todavia, caso estejas interessado, seras

informado sobre os resultados alcangados.

Desde j4 agradecemas a tua disponibilidade e colaborag3o.

PARTE | — CARATERIZACAO PESSOAL

1-Idade ................ anos

2 — Sexo:
= Feminino O
3- Frequentas que ano de¢ escolaridade?
[} 7° ano de escolaridade
[18° ano de escolaridade
[19° ano de escolaridade

4 — Agregado Familiar

= Masculino  []

[]10° ano de escolaridade
{_}11° ano de escolaridade

1 12° ano de escolaridade

Pai

| _Parentesco ldade!  HahilitacSa | Profiss§o | Fmnreesado ou Desemnreesado |

Mie

Outros

| Com quem vives?

5 — Percurso Escolar (assinala comum x e, depois, responde brevemente)

‘ sim ‘Nﬁo ‘
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Ficaste retido algum ano? Qual{is)?

Estudas Histdria todos os dias? Quanto tempo?

Estudas habitualmente em casa? Em que local?

Alguém te ajuda a estudar? Quemn?

Tiveste negativas no anc anterior? Em que disciplina(s}?

Tiveste notas muito boas no ano anterior? | Indica quais @ que notas tiraste.

PARTE || — OPCOES METODOLOGICAS NO ENSING DA DISCIPLINA DE HISTORIA

6. Gostas de Historia?

Sim [] (responde s questtes 6.1 e 6.2) Néio [0 ({responde as
questdes 6.3 a 6.4)
6.1. Gosto de Histdria porgue: (seleciona trés opgdes)

Descubro temas de interesse atual

Valorizo o que aconteceu no passado

Compreendo melhor a2 presenca de alguns monumentoes na nossa regido
Conhego homens e mulheres importantes

Gosio de conhecear o quotidiano dos Homens da Histérla

Consigo encontrar semelhangas com o que se passa no presente

Gosto de hatalhas e das suas descrigbes

A historia faz-me pensar

Gosto de ler documentos antigos

Outras quais?

ODOooooooon

6.2. Que temas de Histéria te despertam mais interesse: (seleciona trés opcdes)

Pré-histéria e arqueoclogia
Sociedades recolectoras
Civilizagho greco-romana
Idade Média
Renascimento

Temas de arte
Descobrimentos
Liberalismo

Revolugdo Industrial
Outros, quais?

OO0OO00O00O0OO0

6.3, Ndo gosto de Histéria porque: (seleciona trés opgdes)

[] 0Ostemas abordados ndo s3o interessantes
[ ] N#o valorizo o passado
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OOooOonor

N3o me interessa conhecer o quotidiano dos Homens da Histéria

Os temas s80 muito tedricos & pouco Lteis

N&o consigo encontrar semelhangas com ¢ que se passa no presente
N&o gosto de batalhas e das suas descri¢des

A histdria obriga a muita memorizacédo

Nao gosto de ler documentos antigos

Qutras quais?

6.4. Que temas de Histéria gostas menos: (seleciona trés opcfes)

Oooobooooadn

Pré-histéria e arqueologia
Sociedades recolectoras
Civiliza¢8o greco-romana
Idade Média
fenascimento

Temas de arte
Descobrimentos
Liberalismo

Revolugio Industrial

Cutros, quais?

7. Com base nas aulas do teu professor de Histéria , preenche a seguinte tabela.

o — e e — o e A M B EEEER W AT T = e . e e = i =

. Ja fizestes um trabalho com professores de vérias
dlsclplmas°

Poucas vezes
Algumas
Muitas vezes

Nunca
Vezes

e — e — A —— o — i — i — i —— — —

—— —— A S e — e — i — ] — W — -
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8. O professor usa tecnologlas na sala de aula?

Sim [] Néo []
8.1. 8e sim, quais?
PowerPoint ] internet [ ]
Quiz [] Webquest [}
Prezi [] Qutras? Quais?

Obrigada pela tua colahoragéo e disponibilidade.
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Anexo 39 — Dados do inquérito / tratamento estatistico

Turmas
1224 08D 1228 Tatal
idade F £ F % % %
15 O 13 40,0 12 13,3
156 [#] i5 500 15 ig,7
17 i3 5B,5 2 87 8| 470588 23 36,7
iB 8 S48 3 5.3 6] 35,2941 i5 245
13 2 87 g o0 3| i7.6471 5 3,3
Total 23 1060 30 1000 7 ion 70 200,0
Saxo
1224 102D 1228 Tots!
= % 5% 35 F %
‘Famining 17 73,9 20 68,7 ix 706 45 70
aasculing [ 26,1 g 355 2 284 23 30
Hakitagdes Pai
1224 102D 1228 Total
Hzhiliegdes F % 3 F
42 ano & 33,3 B 26,7 g| 35,2941 20 8.6
5.2 800 i 56 e} 0,0 8] O i 14
B5.2AEN0 2 50,0 LB 427 &| 38,2941 28 2i 4
7.2&no 0 G0 1 8,3 &) 0 i 1.4
BRano [} G0 =] o0 G D ¥ 0,0
B2sng & 3.5 5] 200 4] 2& 5284 i§ 229
102 anod o o0 0 0.0 a 0 L& DD
1i=ano [} 2.0 ] 0,0 a ) 5] o0
17 %8n0 1 58 #] 31y 1| 588235 2 28
LUS0 Supecior ] o0 i 5.8 ¥ 0O 1 1.8
HablasHes Mde
1284 1029 1228 Total
Hslnitagdez F % % F
3£ano o 0.0 (1] o,0 0 1) D o0
4.235n2 & 26,3 D 33,3 3| 17,6471 ig 275
Bimnz 0 0.0 1] c.0 ] 1] 5] oo
AT Tate) 11 47,8 5 36,0 7| 4% 1768 27 32,6
7.%ano 0,0 3] 0,0 8] D o] 0,0
B.2anc 1] 0,0 1] 0,0 0 D 1] 0.0
S 237 4 17,4 3 26,7 4| 2535234 i8 229
g2 ano O 5.0 5] B,0 is] [x] [t 0L
itE€gno o) R0 1] 0,0 > (3] o] 0,0
12, ¥3nop P &7 i 3,3 2| 11,7647 5 7.1
Curso Supavice o LX) 2 &7 0O [} 2 29
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Profissde dos pais

1223 1228 102D Total
Frofizsdo f % f % f %6 f %
Carsintsire 3 26,1 3 17.6 4 133 18 28,6
Trotha F] 87 5 17,6 1 3.3 6 3.&
Cakeleireire 1 43 ¢} o0 1] 0.0 1 14
Manohrador 3 130 8] [3E i 33 & 57
Berrageirs 1] G0 0 [eXe] i 3.3 i 14
Fedreire B 26,1 8] Do 6 200 i2 izl
Construgdo C 1 @3 = 25,5 2 7 7 100D
Enganheirs 0 00 0 o0 1 3.3 i 1
Comerciante i 43 i 5% i 33 3 <3
Enc. Construgdo 0 oc o o0 i 3,3 b3 i=
Elsiricista 0 0.0 o 0.0 1 33 14
Sarrzlheirc Mecanico o 60 o o0 i 3.3 1 1.4
serralheir o 0,0 O o0 i 3.3 i iA
Distribuidor D [+1v) O a0 i 3.3 1 18
Mecirics o 0,0 1 % L 38 2 23
GHR 0 5.0 o Lo 2 &,7 2 2,8
guards prisieng =) 0,0 1 2,9 B 3,8 2 29
Falereu o 0,0 1 5.8 3 0.0 < 5,7
técnice administrativg H L3 o 0.0 D 0,0 i 1,4
N3g respondsu 2 87 3 17,6 1 o8 5 86
Profissic ds mias
1284 1228 102D TJotal
Profissdic F 2 F % F e F %
Costurstrs 1 4.3 &) 0.0 3 i < 5,7
auxliar acgdo adurat] 1 L] 1 ) L0 2 1B
Exrgticizts b 45 2] o0 0.5 1 L=
Ermp. Téxtil 5 3.0 3 7.8 [EX¢] g 86
Dornéstica il 47,8 [ 35 3 i3 36,7 28 200
Terafeirs i 43 o] 0.0 o0 1 4
cozinheirs i 45 i 39 i 3.3 k] <8
Comarciants 1 a5 2 1% =) 3 4.5
Farmacéutica a [EEH] 4] o0 i 3.3 i 14
Jardinsira D o0 ] 0o i 3.3 1 14
pProfesscea o 0.0 i 5] L 3.3 2 .9
Sagratdciz ] £1] G 0.0 i 38 i 14
Calkeisirsirs O 0,0 H [ER i 3.3 1 14
Esteticisia ] Qo & o0 3 3.3 1 )
Egcriturdriz G G0 4] 0.6 i 3. 4 e
Outives ] 0.0 0 0.0 i 3,3 i )
Emp. Aafsitoric 0 oo 3 5.9 1 3.3 2 2,8
Erng. Litnpeza D [t 0 0.0 2 &7 2 2.8
Assisieniz Dentaria 8] 0.0 G oo i 3,5 i 14
NEo respondau 3 3.0 2 11,8 3 100 2 ile
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SituagBo Profissional dos pals

izz8 1228 102D Tatal
s F % F % F % F 3%
Emnpregade 23 91,9 13 76,5 24 80,0 58 829
Desempregado 2 87 5 284 < 13,3 i1 15,7
Nia reepondau ¢ [eXe) o 3.0 2 6,7 2 29
Situaclo Profissional dos mées
1224 12z 12D Total
Bitusele B % F 5% F B F s
Empregado 10 485 15 232 i3 ) a| s7a
Desamiregads i 455 2 ilg 12 20 24 34,3
N3o respondeu 3 130 G 0,0 3 i0 & 8,6
idades dox pais
izEh 1228 102D Total
F e 3 S % F %
20-28 ] 0,0 o) o0 o] 0,0 ] D0
30-29 3 43 o 0.0 2 &7 3 L3
40-39 18 783 2 224 20 &5.7 52 745
S0-58 2 87 3 76 8 26,7 13 18,6
&0-5% 1 43 G D0 0.0 3 14
nio respandey i
dadas dos mies
1228 1228 102D Total
£ % F k] F % F %
23-29 0 o0 0 0.0 o 0,0 c 0,0
30-39 5 1.7 2 L8 7 23,3 iz 20,0
0Ly 15 55,2 13 785 22 73,5 50 714
S0-59 2 8,7 2 128 1 3.3 5 73
BO-E9 ) 0,0 o 0.0 0 0.0 o 00
ag_rgg_ad_o; familiarez com guem: vivers 05 alunos
1284 1226 108D Total
F [ E e [ 3 3% ' F %
Pzis 2 7 2 a1 7647 7 33 11 157
MEeeavis ) 0.0 o G 2 7 2 IE
wiswirmic D o0 i 588235 i 33 2 28
Zgze o do/e 18 82,6 i3 TEATCE 1z 48,3 as ELE
Fpza rmics s 2 8,7 2 117647 2 57 <3 8,6
Pais, irm¥ s cunhado o 0,0 a 0 1 3.3 i i
TEiz rmfo e suc r] 00 4] & 2 6.7 pd 2,3
Sals, mves, oy, irmig o D3 1] 0 1 5.3 i 12
N&g respondey o 0,8 0 &) i 3.3 1 1,4
2 ST RSINAI DG B oL
o reEtnsBes :
T Sam yelen ivane |2 anc Bfane  |dfame [Stanp [6fame |7Sano  |SPfans |9Fane  [1RRanc |ilFame [I2Eawo |
15 1 1 i z

o pa e
A=

Ll Y

LR P I

[}
C

&
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2 alunc -32e923ano:
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Estudar Histéria todos os dias

1225 1228 102D Total
F E
sim 23 100 5 84 2 13,3 32 457
néc s} 8] i2 70,6 26 86,7 38 54,3
Estuda habitualmente em casa
Mo Local |
Turma Sim Guarto |Sala Quarto & JCozinha 2 quaric
iDe D 30 0 i7 i i i
128 2 i 3 ] 0
1328 ig 8] 9 4] o 7
fhjuda n estude
Com suxilic
Turma Sem auxilic [Me ou piPeis Profassor{irmEo/a [Primoja |amigofa [Explicadera
i 25 % i 1 1
12% A 5
i2e3 6 i
Desempenho Escelar - nivels inferiores a frés no anc letive 2031,/2012
1224 1228 108D Total
E % E =% F % F %
NEo obteve 17 73,01 iz 70,6 an 33,3 g 55.7
Obtave & 26 0% 5 294 20 65,7 %] 443
Porgués ¥ 870 2 IR 10 333 P 200
Materndtica 5] 0,00 D 0,0 D oo o G0
Ingids 4 8,70 i 5.9 7 233 50 145
Francis 0 0,00 [ 0,0 [ a0 [ 0.0
Qbtave Hispiria 3 £,55 1 5.9 &) 0.0 2 29
F.CL o 0,00 [} 0,0 o B.O o o0
Sepgratia o 0,00 ] 0,0 4 153 4 a7
Filpsofia i &85 i 5,53 o a0 2 29
MEo rainre i & 35 ] BG o 0.0 i i
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Sasempenhe Bscolar - Disciplinas ¢om mais suC+s30 no ang 1&tive 2011/2012
12E4 1298 108D Total
F % F % F il F %
Dltave B 317 E 529 3 300 2z 328
N30 obieve 18 78,3 8 471 17 55,7 45 El.4
Forfuguds i 53 2 116 i 3.3 5 7.1
Seogratic 2 37 2 118 2 8,7 [ 86
EducagEo Fis 2 5.7 3 17,6 i 3.3 & BE
#orefare 0.0 10 558 3 6,7 12 it
R orasponda 0.5 2.0 & 13,3 ] &7
y B sohre a discipling de Hishbriz
1224 1228 102D Total
Cpinida sobwe a disciplina de Hishirig E S F 5 ¥ % F %
in g;:-_: Nie Goste iz 26,1 2 118 i it] 8 1is
n3g rasponde 2 Q 1 5.8 g 0 2 s
Fotivos pelos quais os alunos gasiam de Hiskinia
10°D [0=30} 121 A n=17) 1 EBinaid) teral
Motheos palas auals ot ahswos gostam de HiSda t _IZ f A f A f |%
Descubso emas de intere s5e aal 7 TA E] we [ W3 23! 38,7
W aletins & que aconteseu o passado 29 267 1| Z18 10 3,8| 45 720
Compreendo methcr apresengs de alguns monumentos na nossaregii T [ B| 1.8 1 24 Lol bE]
Canhego homens e muheres impottamtes [ 6.7 gl 39 3 71 1t 1.7
Gosta de conhecsr o quotdiann dos Homens da Histéeia B 200 B 118 3 71 21 383
Consigo encontrar sem@hangis oMo que 5e passa o prasenta 2 2.2 hi| 218 7 %87 20 405
Gosto debatathas o das suas desoipfies 10 ) 3 59 K| 71 B 24,1
A YigrbinFaz-me pansar i2 3.3 2 339 5 K] B 282
Gasto da ber dooumentos antigos 1 1] ] <0 i 2.5 [:] 5
Outros 0 0.0 0.0 0 0.0] [} 0.0
Qe temas de Hstdna despartam mais interesse
0 Dir=30 £ Alr=1T) 12 Bln=H) total
G e de Histieia despanammaiz intaazes ] 4 f A I W f 75
Pri-higtéria e arqueclogia ) 10.0 3 76 % .3 -] 4,9
Sostedade: eealecteras 5 56 ) 98 3 7] ] 225
ChilizaJo greco-romana 15 18,7 5 294 ] 1.5 25 58,0
Idade Média 10 11 & 19,6 S 1.9 21 428
Renascknerio B 16T 3 298 3 A 21 53,2
Temas de arte 13 12,2 7 216 3 7 2 409
Descobrimentos B3 M4 w0 55 2] 28 »H 885
[ 32 33 [ 549 1 24 p1] e
Rewolu So indusidal 3 586 0 p=X:] 4 95 =) 242
Outios 1 11| [ Z0 1 00| 1 3
" =25 el gbril
Motivas pelo quais o alunos ndo gostam de Histdeta
10.' 0 fnag) 2.4 =6 B2} Total
Mativos peie qusis o alunors gostam de Hisdria A 2 v f “
INiio valorize o pateads 1] 1] 2 JiAt) ] 0.0 2 131
NEo me interacsa aorhwoar ¢ quetidiano dos Homens daHistdda 0 0 2 hiA3 | 0 0.0 2 13.1
05 temas 530 MR tedlcos & pouco iitels | 0 3] < 111 1 L 3 1.1
Nin cansigo ery semall 0OMM O GUE e passano prasenie | 0 f 1) 009 1] 0.0 a 0.0
Nio gostode batalhas & das suas desoriphas | 1] 0 [y 0,00 2 333 2 20
& histéeis obliga & muks MEMORZ 30 D 0 FIIN: 1 6.7 -] 3.8
NEo gosto de les decumentas antiges 0 0 4| 22272 0 0.0 4 26,2
Cuiras 0 0 0 0 0 0.0 1] [1AE]
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Temas <o Histérin que o7 alures menors gestam

e 12.' A (n=5] 12'Bin=21 Total
Temas deHistdria que os shunos menos gostem 4 A i A f %
Pré-histdsia e arqueciogs Y] 1] 2 1.1 2 33.3 [ a4 4
Soctedades recolectoras 0 [1] 5 1.8 i 6.7 [Ty
Civlizag Sa greca—tomana 0 0 3 L-Xi 2 33.3| = 50.0
dade Média 0 [1] [1] 0,0 1 %7 1 18,7
Henasciments 0 1] 1 56 0 0.0 1 56
Temas de arte [} 0 0 0.0 0 (]| & [i]:]
Desoobimentos 0 0 0 0o 0 09| [ o0
Libetalisimo 0 0 El 22,7 0 00 4 222
Revohuphio Industial 0 0 1 58 [0 0.0 1 5§
Ourros [ 0 1 58| a 0.0( 1 58
"GuerraFria
1ZeA
[ Gpiniae dos aluncs face 3 frequénda de aliviiades des Histdrda I
Nunca Algumas Vires Muital iezes
14 % f % t |9&
Ji desenhaste € enalisaste wrpssT 4 4 12 541 ‘13,5
14 tocaste em objetos arqueoldgieas? 1 3 3 13,0 o 08
Lam aqwa frequinoa wis e comentas fifmes/d tiros? o 4 17 73S 2 27
Reall baik il de pesquisa? 1 13| 3 13,0 Lj 28,1
Costumas fazer 1 andlise de doosmentos? o 0 4 17.4 19 B2.6]
Eiaboras e analfsas tabslas ctonn|dgleas! eronolaglas? 4 E 9 39,1 1 4.3
14 trabalhaste em grepo? 0 3 15] 65,2 5/ 2.7
Constamas Interpretar imagens, fotagralies, eto. ¥ [ 3 9 39,1 11 47,8
Fazes renresentacies teatrals na sala de Juls? 23 0] 0f 0,0] 0 00|
E habitual varas imazand obietos antizas? 5 13 4 17,4 1 4,3
Distutes assuntos nas aulas? of 2 18 78.3, 3 13,0
Relizas debatas & volta de uma masa? 18] ] [i 0,0 0 0,0
Ji dusereveste 3 vida de prrsonalidades? 4 11 EI A 1 43
1 fizeitas vm trabal ho com professares de waras disdplinas? 19 k| 1] 43 n 04
13 tlaboeasts o analisaste arsfloo? 3 8 gl 435 2 87
1k eonstiulkte dostiers tamdticos? 21 0 2 &7 o (]
(4§ construiste um didonrio de conceitos/ glossdria? 18] 3 3 &7 o ad
£ habitual fazeres resumos? 1 H 5 21,7 16/ 5
13 Tizeste wisltas de estudo Stves e Internet? 17 5 0.0 04|
& elaborastes rabalhos usands as teenslogias? 1 0 3 5.1 56,5/
| © professer msturia expor a matéria? [} 3 4| 17,4 1 729
Faxes Portfolio? F) 5 8| e ﬂ [T
0 keu professar anotd 8 tuss tdelas no quadro? 14] 6 2 B7 &3
Fazas traballos com um objstive especTics? L1 0 11 4.5 1 522
Rasalves stuactes-problema? H 8 9 39,1 43
14 simlliste Sitcmpdas histonicas? 15 7 1 L% 0 0;
Constrbis esquemas? 7 11 5 27 ﬂ oé
Retebes corwidades nas tuas sutas? 15 4 —D‘ &
Partiipas em mnFaréncias sobre Wmast 0| 3 o o0 o o
1288
[ Indfia dow buros face &
Nunéa Multas Vezes
1 s 1 I [ %
36 domnhasta & analiceste mapas? 0 Q0 [ [ 35
L tocaste em ob) etcs arduanldgheos? 10 582/ »2 1 59 o g
Com 4.8 it fitmes/documentdrios? [ 3 | 384 b
e s trwhathna Individuals de pesqulsa? 1 59 % 2.2 6 3.3 3 176
Giostumas fzer a aodiine de doGutmtos o 3 178l z e 1
Fiakiors @ pnakss |35 cronelds) o) L Pt x4 Fi A3 1 9
hagte am enupo? o % 1 59 8 353 10 53,
Costiameys It arpretar inoagn s, (otogrfia, ste ? 1, Z 1.¥ L 75 i1 47
|Pazes mpresantacles taatrals na sals de aula? 76,5 k- ] Lt 0
3 ucal vargs etot antigec? e [ 53,9 !
Distutet mtuntos nss Wl asf o ﬁ z 1 54,7 4 235
Aani 2y dabiates 3 volta de umemesa? 9 9 7l 442 5.9 o o
| 14 duseraveste 4 vida da parsontiidadas? [ ns 9 gﬁ 4 ns K gﬁ
)i fizestas um trabalho cam profestoms de vidas diselolinas? FH] 0e E] 17 118 q on
13 alaharacte @ analisasts griflcos? 2 118 & 44 £ B4 1LE
J§ conctrulste dasslers temdtions? 7 1,2 7 .3 2 1.8 1 59
H conatrulste um diclondrie de concaitasf dossddo? & & 353 3 17,6 [ gg{
E hatsitual Tezeras ramimos? [ 2 i L 10| gﬂ
i Firmste viltne da @bl aitdvis daIntemet? 5 & L 9.4 1 3
36 alaborastes trabalhos usando 45 tatrolo 7 [ 0] 3 12, 5 2.4, [ 5291
1 professor costuma expor o matéAa? 1 1 58 8 5,3 Fl 523
Fazes Portfollo? E] 4 5 4 1 5.9
O tew rofes: ro? 3 13 55 6.0 1 52
Fares trabalhos oom um ebjeliva sxpecific? a 2 1.3 & a3 9 52,0
degp 3 3 115 7 4.2 5 215
J§ stimalembe o €5 histiricas) L & a3 2 1.8
|ansirdiy esquama? 2 5 33 7 4,2 2 1,
Recebes comridacos nis tua aulas? 7 # 529 1 5.9 L'l
Particloas ot Somfarindat cobers tamac? & | 21 1 50 [} o
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Mizacla de Tecnclogins na sala de puin palo professor 1950 288 1228
Taenalogias Ytilizadas 108D 22 1288
PowerPRin 24 80,0 g S48 &
18 DE Y 23 1000 18
o 0,0 0 05 :
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Anexo 40 — Observacio das aulas da Professora Cooperante

o _ GOVERNODE | wmstmooamucsco | = E“‘!J {F alpen e e
% PORTUGAL | et T NS codigo 150824

Relatério de observacio de aula da Professora Cooperante

Turma: 12°B

Data: 5 de abril de 2013
Hora: 10,15h

Sala; 23

Ligdes n® 137 ¢ 138

Sumario: O surto industrial e urbano.
Fomento econdmico nas coldnias.
A politica de integrac#o.

A professora comegou por solicitar que uma aluna escrevesse o sumdrio, apelando

desde logo & participagfio dos alunos.

Posteriormente, dialogou com os alunos relativamente aos assuntos tratados na
aula anterior. A revisio da aula anterior foi feita com a colaborag@o dos alunos.

De seguida foi introduzido o tema para a auvia atmal. Procedeu-se a leitura do
documento 158 da pégina 104 do manual. A professora solicitou que uma aluna lesse o
documento, colocando questdes de forma a que os alunos retirassem conclusdes do
documenio. Algumas questdes permitiram fazer a relacionagdio com conceitos lecionados
anteriormente. Antes dc iniciar a andlise de um novo documento, a professora foi sempre
perguntando se nfio havia davidas, iniciando a andlise do doc 159 da pégina 105 do manual.
Posteriormente, os alunos foram convidados a responder por escrito a questfio 2 da pagina
105, sendo permitido o trabalho de pares. A professora respondia as solicitagBes dos alunos,
passando pelos seus lugares. Apos a resoluciio da questiio, a professora solicitou a leitura das
respostas de alguns dos alunos da turma, sendo feita a avaliagio das mesmas por parte da
professora.

De seguida, a docente elaborou um esquema no quadro relativo 4 Emigragio, o
qual foi preenchido com a ajuda dos alunos, sendo feito o paralelismo com a atualidade.

A professora tentou mostrar um excerto de um video “Ei-los que partem”, mas
devido a problemas técnicos tal ndo foi possivel. Sendo assim, foi explorado o significado do
titulo ¢ de todos os conceitos associados.
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A aula teve continuidade com a andlise do doc 161 da pagina 105, seguindo-se a
aplicago dos conceitos explorados anteriormente.
Foi analisado o grafico da pagina 105 (doc 160) relativo & emigragio portuguesa enire
1926 — 1974, com a colaboragdo dos alunos.
A professora projetou um mapa para introduzir o tema das col6nias, solicitando a
participagfio dos alunos.
Foram analisados documentos e estabeleceu-se um didlogo, levando os alunos a
chegarem a determinados conceitos relacionados com o tema em estudo,
A aula terminou com um trabalho de pares que consistia na resolu¢dio de uma
questdo do manual, sendo feita a respetiva corregio.
A professora anotou sempre a avaliagfo das questdes.

Professora Estagiaria: Esabete Wuche
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o GOVERNQDE MINISTERID DA EDUCATAD DPEr‘J & . gg{uguge;nodd%eﬁa:'d:
% PORTUGAL | come T N codlige 150824

Relatdrio de observagio de aula da Professora Cooperante

Turma: 12°B

Data: 12 de abril de 2013
Hora: 10,15 h

Sala: 26

Ligdes n° 143 e 144

Sumadrio: Concluséo do estudo da eclosiio da Revolugio do 25 de abril.
Desmantelamento das estruturas de suporte do estado Novo.

Tal como na aula anterior, esta teve inicio com a solicitagdo da professora para
uma aluna escrever o sumdrio, De seguida, a docente mandou abrir o manual na pagina 116 e,
oralmente, fez a ponte de ligagio com a aula anterior e estabeleceu um didlogo relativo ao 25
de abril.

Depois da falar das senhas utilizadas no 25 de abril, tenfou demonstri-las (“E depois do
adeus”), mas mais uma vez a internet néo funcionou.

Assim, depois de solicitar a um aluno que fizesse a leitura do doc 180 (pag 117), foi
feita 3 sua analise, em trabalho de pares, durante dez minutos. A correcdio foi feita através da
leitura das respostas dos alunos, sendo feito o respetivo registo de avaliagfio das respostas.

A professora passou um ppt relative ao 25 de abril, elaborado por alunos do ano
anterior, de forma a exemplificar um trabalho de investigacio que, também os alunos do
presente ano Ietivo, terfio de elaborar, relativo a vm tema a escolha tratado nas aulas de
Histéria, Simultaneamente, a docente foi lecionando o tema em questio. Em trabalho de
equipa, professora € alunos analisaram o trabalho, apontando repares ao mesmo.

Posteriormente, foram analisados 0s varios documentos do manual, relativos ao tema,
sempre com a leitura € analise dos mesmos feitos pelos alunos.

Professora Estagidria: Etiabete Wucke
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Anexo 41 — Observagiio das aulas da Colega de Estagio

Disciplina: Historia A Ano 10° Turma D
Unidade temadtica: Alargamento do conhecimento do Mundo

Data: 17/04/2013

Professor observado: Célia Costa

N&o

Dominio Aspetos a considerar | Concretizou R
concretizou

- Aplica conhecimentos tedricos de

higtdria .

- Usa conteidos, mslodologias e sim
matérias de ensinc diversificados

e adequados aos objetivos

As acgles de ensino acontecam sim

de fomma coerente e didética
- Comtempla diferenciacio sim
pedagoégica de alividades da \
aprendizagem e forma de sim
comunicagho de acorde com as
necessidades  individuais  dos
alunos

- ldentifica ideias prévias dos

alunos sim
= . -Da I ais do quotidiano
Operacionaliza¢io a exemplos reals do quotidi
- Parilha com o5 alunes o8 .
abjetivos de aprendizagem S5Im
- Domina os conteddos e sim
conceitos que ensina
. X sim
- Domina 8 organiza
adequadamente  eshratégias e .
técnicas  didaticas fase aos sm
contextas dos alunos
- Estabelece pontoa de articulagéic
curricular sim
- Evidencia flexibilidade na gestéo sim
das atividades
- Orienta o desenvolvimento da
agio (sva ¢ dos alunos) .
8im

- Analisa 03 sinais verbais e néo
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varbais da reagho dos alunos sim
- Estimula o desenvolvimento ‘
o sim
cognitive dos alunos
- Aproveita os coninbutos dos
glunos para as finalidades de .
aprendlzagem sim
- Gera, interpreta e resolve as sim
interacges entre & com os alunos
sim
- Diversifica tarefas de acordo com
o contexto
- Avalia o desempenho e as
evidéncias de aprendizagem dos sim
alunos
- Regista ¢ desempenho dos
I . - I .
Avaliagdoireorientagio | *""*° sim
- Fomece o feedback 4s .
interacgbes dos atunos $im
- Comunica critérios de avaliagio sim
de forma clara.
Disciplina: Histéria A Ano 10° Turma D
Unidade tematica: A produgéo cuitural
Data 26/04/2013
Professor observado: Célia Costa
. . . Néo
Dominio Aspetos a considerar | Concretizou .
concretizou
- Aplica conhecimentos tedricos de
histéria .
- Usa contendos, meatodologias & Sim
matérias de ensino diversificados
Operacionalizacao 8 adequados a0s objetivos Sim
As accdes de ensino acontecem
de forma coerante e didatica
- Comtempla diferenciagio sim
pedagdgica de atividades de
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aprendizagem a forma de
comunicacio de acordo com as
nacessidades  individuais dos
alunos

- ldentifica ideias prévias dos
alunos

- D4 exemplos reais do quotidiano

- Parilhe com os alwnos os
abjetivos de aprendizagem

- Domina os conleddos @
concaitos que ensina

- Domina @ organiza
adequadamenta  estratégias e
técnicas  didaticas  fase  aos
contextos dos alunos

- Estabelece pontos de articulagéo
curicular

- Evidencia flexibilidade na gestéo
das atividades

- Orenta o desenvolvimento da
a¢éo {sua e dos alunos}

- Analisa os sinais verbais e ndo
verbais da reagdo dos alunos

- Estimula o© desanvolvimento
cognitivo dos alunos

- Aproveita os contributos doa
alunos para as finalidades de
aprendizagem

- Gera, interpreta e resolve as
interacgdes entre € com 0s alunos

- Diversifica tarafas da acordo com
0 contexto

sim

sim
sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

sim

gim

Avaliacaolrecrienta¢io

-  Awvalia o desempenho € as
evidéncias de aprendizagem dos
alunos

- Regista o desempenho dos
alunos

- Fomece o feedback &3
interacgles dos aluncs

- Comunica critérios de avaliago
de forma clara.

sim
sim
sim
sim
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