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Estratégias de avaliacao de criancas portadoras de Transtorno
do Espetro Autista

Resumo

Analisar os critérios de avaliacdo de criangas portadoras de Transtorno
do Espetro Autista utilizados na rede de Unidades de Ensino Estruturado € o
objetivo desta dissertacdo que assume a natureza de um estudo exploratério.
No desenvolvimento deste trabalho, utilizou-se uma metodologia qualitativa e
descritiva, por meio de pesquisa e exploracdo documental. A amostra deste
estudo € constituida por dezassete escolas ou agrupamentos de escolas
(n=17), distribuidas pelas cinco regides do territério nacional, com Unidades de
Ensino Estruturado para o Apoio a Inclusdao de Alunos com Perturbacdes do
Espetro do Autismo. Como instrumento para recolha de dados, foi utilizada
uma grelha de registo, a partir da qual foram recolhidos e organizados os
critérios de avaliagdo, tendo em conta as seguintes dimensdes: dominios a
avaliar, instrumentos de avaliacdo consoante o perfil de funcionalidade,
modalidades de avaliacdo e avaliacdo sumativa. A andlise global dos dados
revelou que a avaliacdo depende sempre do perfil de funcionalidade do aluno,
em funcao do qual sdo definidos os critérios de avaliacao.

Palavras-chave: Perturbacdes do espetro do Autismo, Estratégias de
Avaliacdo, Unidades de Ensino Estruturado.



Strategies for the evaluation of children with Autism Spectrum
Disorder

Abstract

To analyse the evaluation criteria of children with Autism Spectrum
Disorder used in the network of Structured Learning Units is the objective of this
dissertation that assumes the nature of an exploratory study. In the
development of this work, a qualitative and descriptive methodology was used
based upon documental analysis. The sample of this study consists of
seventeen schools or groups of schools (n = 17), distributed throughout the five
regions of the national territory, with Structured Education Units to Support the
Inclusion of Students with Autism Spectrum Disorders. As a tool for data
collection, a registration grid was used, from which the evaluation criteria were
collected and organized, taking into account the following dimensions: areas to
be evaluated, evaluation tools according to the functionality profile, evaluation
modalities and summative assessment. The overall analysis of the data
revealed that the evaluation always depends on the student's functional profile,
according to which the evaluation criteria are defined.

Keywords: Autism Spectrum Disorders, Evaluation Strategies, Structured
Teaching Units.
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Introducao

O presente trabalho destina-se a conclusdo da dissertacdo no ambito do
Mestrado em Educacdo Especial no Dominio Cognitivo Motor. Surge da
necessidade de novas pesquisas na area do autismo, tanto relacionadas com a
avaliagado de alunos com a Perturbacdo do Espetro do Autismo (PEA), como

também sobre os respetivos instrumentos de avaliagao.

Com este estudo pretende-se alargar conhecimentos direcionados para as
praticas de avaliagcdo dos alunos com PEA e dos respetivos instrumentos de
avaliacao. Considera-se que estes estudos tém uma importancia imprescindivel
nao sé para os profissionais de educacado, mas também para as criangas com
PEA e suas familias. O estudo tem como finalidade principal investigar o
processo de avaliacdo dos alunos com PEA em sala TEACCH, procurando
conhecer as concecdes e praticas de avaliagdo na perspetiva da equipa

multidisciplinar.

Neste sentido, elegemos as seguintes questdes de investigacao:

- quais os dominios utilizados na avaliagdo?

- que tipos de instrumentos sao utilizados para a avaliagdao dos alunos?
- quais as modalidades de avaliagao?

- hd uma observacao do desempenho dos alunos?

- que classificacao / nomenclatura utilizam na avaliacdo?

- existem praticas de autoavaliacao?

- a avaliagao é mais formativa ou sumativa?

Para este estudo exploratério foi utilizada uma investigacado qualitativa e

descritiva, onde a recolha de dados se deu através de uma grelha de registo,



cujos resultados foram sujeitos a uma analise de conteudo. A amostra deste
estudo é constituida por uma rede de dezassete escolas ou agrupamentos de
escolas (n=17) com Unidades de Ensino Estruturado para o Apoio a Inclusao
de Alunos com Perturbacdes do Espetro do Autismo, as quais visam concentrar
meios humanos e materiais que possam oferecer uma resposta educativa de

qualidade a estes alunos.

O presente relatério de investigagdo, para além da Introducdo e da
Conclusao, encontra-se organizado em capitulos, a saber:

- Capitulo 1 - A Educacéao Especial: apresenta uma revisao teérica sobre o
conceito de Educacao Especial, a sua evolugao histérica, a escola inclusiva, a
legislacdo sobre Educacgao Especial, as Unidades de Ensino Estruturado,

- Capitulo 2 - Perturbacbées do Espetro do Autismo: propbe uma
abordagem sintética a problematica do autismo, nomeadamente defini¢éo,
carateristicas e especificidades, bem como os subtipos das Perturbagdes
Globais do Desenvolvimento ou Perturbagdes do EA e a sua etiologia;

- Capitulo 3 - A avaliacdo em contexto de Unidades de Ensino Estruturado:
aborda-se o0 conceito de avaliacdo de uma forma genérica e no contexto
especifico da Educacdo Especial, em particular das Unidades de Ensino

Estruturado, tendo em conta o atual quadro normativo;

- Capitulo 4 - Opcbes Metodoldgicas: é apresentada a metodologia
empregue no estudo, em particular as questdes de investigacédo, os objetivos e

a amostra;

- Capitulo 5 - Apresentacido dos Resultados — organiza-se os resultados
obtidos, utilizando um critério de natureza geografica e em funcado das
dimensdes de analise definidas.

No final deste relatério incluimos ainda a bibliografia e os anexos.
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1. A Educacao Especial

1.1. O conceito de Educacao Especial

Segundo Bairrdo, o conceito de Educacgédo Especial (EE) esta ancorado
nas nocoes de diferenca, dependéncia e protecdo, o que implicou que 0s
alunos com carateristicas “especiais” passassem a ser integrados em “escolas

especiais” e com “meétodos especiais”.

Estas pessoas “diferentes” passam ou continuam a ser ensinadas num
“ensino paralelo”, em tudo semelhante ao outro, mas em lugares “diferentes”.
Para que as coisas mudem em educagao sera, pois, necessario que existam
mudancas nas representacdes e que a propria sociedade encare de outro
modo a pessoa “diferente”, no ensino, no emprego e na sociedade (Bairrao,
1998, p. 21).

A EE tem por objetivo a inclusdo educativa e social, o acesso e o
sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, assim como a
promocéao da igualdade de oportunidades, a preparagao para o prosseguimento
de estudos ou para uma adequada preparacao para a vida profissional e para
uma transicdo da escola para o emprego de criancas € jovens com

necessidades educativas especiais (NEE) de carater permanente.

Por servicos de EE entende-se o conjunto de servigos de apoio
especializados (do foro educacional, terapéutico, psicolégico, social e clinico)
destinados a responder as necessidades especiais do aluno com base nas
suas caracteristicas, capacidades e necessidades e com o fim de maximizar o
seu potencial. Tais servicos devem efetuar-se, sempre que possivel, na classe
regular e devem ter por fim a prevencdo, reducdo ou supressdo da
problematica do aluno, seja ela do foro mental, fisico ou emocional e/ou a
modificagdo dos ambientes de aprendizagem, para que possa receber uma

educacao apropriada as suas capacidades e necessidades (Correia, 1997).

Nos anos 50, comecgou-se por integrar “criancas normais de raca negra
no sistema regular de ensino” (Bairrdo, 1998, p. 21). Mas é sé por volta dos
finais dos anos 70, mais precisamente em 1975, que surge a Public Law
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94/142, propondo o ensino das criangas deficientes com os seus pares, de
forma universal e gratuita (Bairrdo, 1998, p. 21).

A referida lei americana vai apresentar quatro componentes principais do
ensino integrado: o direito a uma educacdo publica adequada, por outras
palavras, um ensino adequado para todos; o direito a uma avaliagdo justa e
nao discriminatéria, o que implica a existéncia de instrumentos de avaliacdo
adequados sobre o ponto de vista linguistico, cultural e psicométrico; o direito
dos pais de recorrer a autoridade judicial quando as recomendacbes da
integracdo ndo forem observadas; o estabelecimento de um Programa
Educativo Individual (Bairrdo, 1998, p. 21).

Em 1978, noutro contexto histérico, social e politico, surge no Reino
Unido, o Warnock Report com um racional semelhante, introduzindo o conceito
de NEE. Este documento vai influenciar também decisivamente a EE (Bairrao,
1998, p. 22).

Surge, assim, um modelo conceptual, no ambito da EE, que encara a
deficiéncia como um “continuo” de necessidades especiais de educacgéao,
abolindo, assim, as caracteristicas diagnésticas enraizadas num modelo
médico tradicional. Trata-se de uma nova metodologia na identificacdo e
avaliacdo das criancas com NEE, exigindo uma descricdo detalhada dessas
necessidades.

Por outro lado, ha uma atribuicdo de deveres as autoridades de
educacao no que se refere as criancas com NEE, tendo em conta que essas
criancas e jovens tém os mesmos direitos que os seus pares nao deficientes. E
reconhecido o direito dos pais ao desempenho de um papel ativo na avaliacao,
na tomada de decisbes e na concretizacdo das medidas educativas para os
seus filhos (Bairrdo, 1998, p. 21).

No Warnock Report e na legislacdo posterior (Education Act, 1981)
destacam-se trés grandes prioridades: a educacdo de criancas com NEE de
idade inferior a 5 anos, a educagcdo e o aumento da taxa de cobertura para
jovens com mais de 16 anos, a implementacdo de novos programas de
formacao de professores, quer regulares, quer especializados (Bairrdo, 1998,
p. 23).

12



Segundo Wedell (1983), Warnock Report e o White Paper consideram
que o objetivo principal da educagao especial é identificar as necessidades
educativas especiais das criancas. Especificamente, Warnock Report propde

mesmo

um quadro para a recolha de dados sobre o numero de criancas
que sao portadoras das categorias mais importantes de
deficiéncia. O que o uso deste termo pressupde € uma mudanca
de enfoque na andlise da problematica da crianca passando-se a
privilegiar a vertente educacional. O termo necessidades
educativas especiais refere-se ao desfasamento entre o nivel de
comportamento ou de realizacdo da crianca e o que dela se
espera em funcdo da sua idade cronolégica. (Bairrdo, 1998, p.
23).

Pretende-se que uma criangca em idade pré-escolar se desenvolva ao
nivel motor, linguistico ou a sua autonomia. Relativamente as criangas em
idade escolar, as nossas expectativas tém como referencia os objetivos
curriculares. Tais objetivos implicam uma vasta gama de aquisi¢cdes escolares,
a compreensao de situacdes de um determinado tipo de comportamentos que
a sociedade geralmente espera encontrar nestas idades e que vao sendo

gradualmente mais complexos.

Dai que a avaliagdo de eventuais desfasamentos de uma crianca deva
tomar como referencia a formulacdo de expetativas relacionadas com a idade.
Esta concecéo, apesar de apresentar enormes vantagens, coloca, no entanto,
dois problemas que tem sido frequentemente objeto de critica e Fonte de
controvérsia. Por um lado, verifica-se que para muitas areas curriculares nem
sempre existem objetivos bem precisos. Por outro lado, pde-se ainda a questao
de saber se os conteudos curriculares para as criancas com NEE devem ou

nao ser os mesmos dos das outras criancas (Wedell, 1987).

Muitas das dificuldades que os professores encontram para manejar
este conceito tem a ver com o facto de frequentemente n&o possuirem

informacao pragmatica e sélida em matéria de psicologia da educagdo e em
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educacdo em geral. E frequente ndo conhecerem aprofundadamente o
curriculo que ensinam, terem dificuldades em atingir objetivos e metas
diferenciadas para os seus alunos, nao utilizarem materiais e estratégias
adequadas e também ndo estarem habituados a avaliar de uma forma precisa

0s progressos a nivel do ensino/aprendizagem.

Quando surgem situacdes em que a formacdo de professores €
insuficiente e/ou nao existem condigcdes reais para um bom exercicio da
profissdo, € comum considerar-se muito dificil o ensino integrado dos alunos
com NEE.

Vimos ja que uma das dimensdes do conceito de NEE tem a ver com o
desenvolvimento da crianga e a necessaria adequacao curricular. Um outro
aspeto tem a ver com 0 acesso ao curriculo, pois esta definicdo nao faz apelo
as categorias habituais de deficiéncia, mas, sim, ao modo como o0 programa
deve adaptar-se as diferentes caracteristicas dos alunos.

O Warnock Report refere trés categorias de NEE.

Em primeiro lugar, a necessidade de se encontrarem meios especificos
de acesso ao curriculo. Este tipo de necessidade aplica-se, fundamentalmente,
a criangas com problemas sensoriais € que necessitam de ajuda no campo da
comunicacao e da expressao e a criangas/alunos com problemas motores que

necessitam de ajuda no sentido mais vasto do termo.

Em segundo lugar, a necessidade de ser facultado a determinadas
criangas/alunos um curriculo especial ou modificado. Isto aplica-se, por
exemplo, a criangas com graves dificuldades de aprendizagem que necessitam
de um suporte para aprender determinadas &reas curriculares que outras
criangas atingem sem nenhuma forma de ajuda. Incluem-se aqui estratégias
que visam tornar mais facil a tarefa, dividindo-a em partes mais simples para

gue os objetivos de ensino sejam alcancadas eficazmente.

Em terceiro lugar, a necessidade de dar uma particular atencédo ao
ambiente educativo em que decorre o processo de ensino/aprendizagem. Isto

diz respeito, sobretudo, a esforgcos para criar ambientes que atenuem as
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pressdes que as criangas e os alunos, emocionalmente mais vulneraveis, nao

conseguem suportar (Wedell, 1983).

Decorrente desta problematica levanta-se uma outra questdao que tem
estado na origem de grande controvérsia e sobre a qual merece a pena refletir.
Esta questdo tem a ver com a confusdo entre os conceitos de NEE e de
deficiéncia (Bairrdo, 1998, p. 25).

No proprio Warnock Report, verificamos que as categorias de deficiéncia
sao mantidas para efeitos de recolha de dados e, quando se torna necessario,
determinar e organizar a prestacdo de servicos. Porém, estas categorias
deixam de ter utilidade quando se pretende orientar educacionalmente as
criangas ou os alunos tendo em vista a elaboracado de programas educativos.
Nestes casos, torna-se necessario definir e identificar as NEE da crianca e nao
rotula-la ou classifica-la, devido a irrelevancia de que tal procedimento se
reveste para o seu ensino. No entanto, tais categorias continuam a ser
importantes em termos cientificos e nomeadamente epidemioldgicos (Bairréo,
1998, p. 25).

A EE tem por objetivos a inclusdo educativa e social, o acesso e o
sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a
promocéao da igualdade de oportunidades, a preparagao para o prosseguimento
de estudos ou para uma adequada preparacdo para a vida pos-escolar ou
profissional (Lei n® 21/2008 de 12 de maio, art.® 1).

1.2. Evolucao histérica da Educacao Especial

Durante longos milénios, a educacao — que como processo de Interacédo
social e socializacao que sempre existiu — realizou-se quase sempre fora da
escola. A familia, a tribo ou o cla, as igrejas, a profissdo e 0 meio social em
geral assumiram a funcdo de educar os jovens para a vida social (Fernandes,
1991).

Ao longo do tempo, as pessoas com deficiéncia e incapacidades
comecgaram a ser vistas de forma diferente. Cada vez mais, houve necessidade

de incluir essas criangas num ensino regular.
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Batista (1993) distingue trés épocas, na histéria da EE. A primeira é
designada por pré-histéria da EE. A segunda, é a época que propde que a
educacao devera acontecer em ambientes segregados. Atualmente, a EE visa
a integracao dos deficientes com os seus iguais (Bairrdo, 1998).

Caldwell (1973, cit. por Bairrdo, 1998, p.18) diferencia trés periodos
histéricos na evolucao da EE.

Num primeiro periodo, no inicio do século XIX, as criancas com
necessidades especiais eram mantidas longe da sociedade, certamente pela
discriminagao de que estavam sujeitas (Bairrdao, 1998).

Caldwell definiu o segundo periodo, que corresponde aos anos 50 e 60,
como um “periodo do apogeu das técnicas psicométricas, do modelo médico-
diagnéstico que conduz sobretudo a preocupacéo em classificar e diagnosticar,
em vez de educar os alunos.” Segundo Caldwell € “o periodo de despiste e de
segregacao”. Neste periodo, as criangas com incapacidades ou deficiéncias
eram classificadas através de diagnosticos complexos para serem de novo

segregadas em recursos educativos especiais ou terapéuticos (Bairrdao, 1998,
p.18).

Neste periodo, a comunidade cientifica do tempo pensava que prestava
um melhor servico as criangas, educando-as conjuntamente com outras
criangas deficientes, protegendo-as, assim, dos normais. Segregadas, elas
seriam educadas de forma controlada, sendo objeto de diferentes cuidados
médicos, psicdlogos e sociais. Fazia ainda parte dessa crenca que tais
criangas, utilizando os recursos pedagdgicos normais, ndo s6 nao poderiam
funcionar autonomamente como poderiam até prejudicar as criancas normais.
Contribuiram também para esta visdo a crenga na fixidez dos critérios
psicométricos, a concecao da deficiéncia como deficiéncia como doenca e os
limites das estratégias e técnicas pedagdgicas ao tempo disponiveis (Bairrao,
1998, p. 18).

O terceiro periodo, denominado “identificacdo e ajuda”, inicia-se nos
primoérdios dos anos 70 e esta na base da “revolugéo silenciosa” da Public Law

94-142 de 1975. Tal lei veicula direitos iguais para todos os cidadaos em
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matéria de educacgao. Esta legislacdo, mais evoluida do que a anterior, vai ter

repercussdes no mundo inteiro.

Do ponto de vista politico e social, o novo paradigma em educacao
assenta na concecdao segundo a qual todos os cidaddos, mesmos 0s
deficientes, tém os mesmos direitos e, portanto, deverdo frequentar um ensino

universal e gratuito adaptado as suas necessidades (Bairrdo, 1998, p. 19).

Do ponto de vista cientifico, neste ultimo periodo, € muito contestado o
papel exclusivo do diagnéstico médico e psicolégico para o ensino e
recuperacao dos deficientes, passando a valorizar-se a educagao como forma
de mudanca e a integracao como forma de normalizacao (Bairrdo, 1998, p. 19).

Este periodo foi, pois, marcado por grandes esforcos para realizar o
despiste destas criangas de uma forma justa e ndo estigmatizante, por ligar o
diagnéstico a intervencao e pelo atuar mais precocemente possivel junto das
criancgas e familias. Iniciando-se bem cedo a intervencao, poder-se-ia atenuar e

nao agravar os défices que as criancas apresentavam (Bairrdo, 1998, p.,19).

Nos finais dos anos 80, a maioria destas metas sédo atingidas nos EUA.
A finalidade era que, em colaboracdo com os pais, todas as criangcas que
apresentassem NEE, desenvolvessem a maioria das “suas potencialidades

num meio 0 menos restrito possivel” (Bairrdo, 1998, p. 19).

O movimento de integracdo iniciou-se nos paises nérdicos, Suécia,
Dinamarca e Noruega, “onde se foi progressivamente implantando desde os
anos 60” (Bairrdo,1998, p. 17).

Segundo Bairrdo, a partir dos anos 70 e 80, “a integracdo fez-se de
forma radical” como na ltalia, “enquanto na Holanda e Alemanha se foi
caminhando lentamente para a integragdo, mantendo porém estruturas

segregadas, embora de grande qualidade” (Bairrdo,1998, p. 17).

Nos Estados Unidos da América como na Europa, “a evolucdo dos
conceitos e dos recursos para criancas deficientes teve um percurso
paradigmatico.” Houve uma grande mudanca nas atitudes e nas praticas em
EE (Bairrdo, 1998, p.17).
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No caso de Portugal, os peritos da OCDE decompdem “em trés fases a
organizacao de recursos para criancas e jovens com deficiéncia em Portugal”
(Ferro & Vislie, 1984).

A primeira fase acontece durante a segunda metade do século XIX,
altura em que foram criadas as primeiras instituicbes para cegos e surdos -
asilos -, “geralmente de iniciativa privada e com fundos préprios e com muito

pouco financiamento por parte do Estado” (Bairrao,1998, p. 16).

A década de 60 é caraterizada por uma forte intervencdo de natureza
publica, liderada pelo Ministério dos Assuntos Sociais. Este periodo
caraterizou-se pela criacdo de centros de EE e centros de observacédo e
também pela realizagcdo dos primeiros programas de formacao especializada
de professores, fora do dmbito do Ministério da Educacao (Bairrdo, 1998, p.
16).

Nos anos 70, iniciou-se a terceira fase “liderada pelo Ministério da
Educagao que vai criar as Divisdes de Ensino Especial dos Ensino Bésico e
Secundario, abrindo assim caminho para a integracdo escolar (Bairrdo, 1998,

p. 16).

Em 1975/76, foram implementadas as Equipas de Educacéo Especial, o
que veio permitir o apoio a criancas com deficiéncias - inicialmente com
deficiéncias motoras e sensoriais e, mais tarde, com deficiéncias mentais - que
permaneciam integradas nas escolas regulares. Porém, estas equipas sé
vieram a ser legalmente reconhecidas em 1988, mais de dez anos depois da
sua criacao! (Despacho conjunto 36/SEAM/SERE/88, Diario da Republica, Il
Série).

Nos finais dos anos 70, a DGEBS/ME cria os Servicos de Apoio as
Dificuldades de Aprendizagem (SADA) Estes servigos foram muito importantes,
“na tentativa de perspetivar a orientacdo educativa junto dos professores de
turma e de apoio a escola, e ndo tanto do apoio direto e centrado no aluno®
(Bairrao, 1998, p. 16). Por outro lado, assumiam ja uma perspetiva
interdisciplinar, integrando psicélogos, para além de docentes (Bairrdo, 1998, p.
16).
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No entanto, estes servicos foram “considerados uma sobreposicao das
Equipas de Educacao Especial e, em 1988 (Desp. 33/SERE/88 — Diario da
Republica, Il Série) o SADA/UOE séo extintos, sem que se procedesse a

avaliagdo dos seus efeitos e potencialidades.

1.3. Escola inclusiva

No fim dos anos 70, comecga a considerar-se importante que os alunos
com NEE frequentem as classes de ensino regular para atingir o sucesso

escolar.

Em 1986, os defensores dos direitos dos alunos com NEE, os pais dos
alunos com NEE severas e o reconhecimento publico de que a escola nao
estava a desempenhar o seu papel ao nao providenciar respostas educativas
para todos os alunos forcaram a reestruturacao do sistema educativo, apelando
para a criagdo de condicoes que permitissem responder as necessidades

educativas dos alunos com NEE nas escolas regulares das suas residéncias.

Esta reestruturacdo, consubstanciada inicialmente na chamada Regular
Education Iniciative (REI) (Iniciativa da Educacdo Regular ou iniciativa Global
de Educacao), pretendia encontrar formas de atender, na classe regular, as
necessidades educativas do maior numero de alunos com NEE, propondo a
adaptacdo dessa mesma classe regular de forma a facilitar as aprendizagens
destes alunos. Esta iniciativa deu mais tarde lugar ao movimento da incluséao,
onde foram questionadas as assuncdes sobre o papel dos educadores e
professores do ensino regular e de educacado especial, de outros agentes
educativos (psicélogos, terapeutas...) e dos pais, sobre a natureza das
necessidades educativas especiais e sobre a adequacado do curriculo as
necessidades dos alunos (Correia, 2003).

A EE passa de um “lugar” a um “servi¢o”, sendo reconhecido ao aluno
com NEE o direito de frequentar a classe regular, possibilitando-lhe o acesso
ao curriculo comum através de um conjunto de apoios apropriados as suas
carateristicas e necessidades. Nascem, assim, as escolas inclusivas, embora a

caminhada para que elas pudessem vir a responder as necessidades de todos

19



os alunos tenha sido, e continue a ser, bastante ardua, uma vez que ha a
necessidade de se proceder reestruturacbes profundas em todos os
quadrantes, desde as atitudes dos profissionais de educacao e dos pais até a
reorganizacdo da sala de aula em termos fisicos e pedagdgicos (Correia,
2003).

A inclusdo apresenta uma base conceptual constituida por seis

componentes, cuja compreensao € necessaria, a saber:

1. Todos os alunos devem ser educados nas escolas das suas
residéncias. A frequéncia da escola da zona de residéncia
beneficia a crianca com NEE, porque promove a sua inclusao
social nas atividades da comunidade, permite-lhe conviver e
pertencer a um grupo de estudo e da lugar a criacdo de
amizades.

2. A percentagem de alunos com NEE em cada escola/classe deve
ser representativa da sua prevaléncia. Desta forma, as
responsabilidades sao distribuidas por todos os professores,
aumentando a oportunidade de todos os alunos interagirem entre
Si.

3. As escolas devem pautar-se pelo principio da “rejeicao zero”.
Nenhum aluno deve ser excluido da escola com base na natureza
ou severidade da sua problematica.

4. Os alunos com NEE devem ser educados na escola, em
ambientes apropriados a sua idade e nivel de ensino. Esta
componente tem gerado bastante controvérsia, especialmente
porque continua a nao existir um consenso acerca da eliminacao
do continuum de servicos educativos, acerca da quantidade de
tempo que os alunos com NEE devem passar na classe regular e
acerca do significado dado a expressao “todos os alunos”.

5. O ensino em cooperacao e tutoria de pares sdao métodos de
ensino preferenciais. Estes tipos de ensino proporcionam uma
grande diversidade de oportunidades de aprendizagem para

todos os alunos, incluindo aqueles que apresentam NEE.

20



6. Os apoios dados pelos servicos de educacao especial ndo sao
exclusividade dos alunos com NEE. Eles podem ser utilizados
para beneficiar todos os alunos e professores da escola (Correia,
2003, pp. 19-20).

O conceito de educacéo inclusiva tem, deste modo, procurado modificar
a filosofia subjacente ao processo de educacdo de todos os alunos,
designadamente dos alunos com NEE, baseando-se num conjunto de

principios, dos quais destacamos os seguintes:

e Os alunos com NEE tém direito de, sempre que possivel, ser
educados em ambientes inclusivos.

e Os alunos com NEE séo capazes de aprender e de contribuir para
a sociedade onde estao inseridos.

e Os alunos com NEE devem ter oportunidades iguais de acesso a
servicos de qualidade que lhes permitam alcancgar sucesso.

e Os alunos com NEE devem ter acesso a servicos de apoio
especializados, quando deles necessitem, que se traduzam em
praticas educativas ajustadas as suas capacidades e
necessidades.

e Os alunos com NEE devem ter acesso a um curriculo
diversificado.

e Os alunos com NEE devem ter a oportunidade de trabalhar em
grupo e de participar em atividades extraescolares e em eventos

comunitarios, sociais e recreativos.

Os profissionais, os pais e a comunidade em geral devem trabalhar em
colaboracéo, partilhando decisdes, recursos e apoios. Todos os servicos que
os alunos com NEE necessitam devem ser prestados, sempre que possivel,
em ambientes educativos regulares. Todas as escolas devem envolver as

familias e os membros da comunidade no processo educativo dos alunos. Os
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servicos regionais e locais devem fornecer 0s apoios € 0S recursos necessarios
para que as escolas se possam reestruturar de modo a poderem dar a atencao
devida a diversidade de alunos que as frequentam, designadamente aos
alunos com NEE.

De acordo com a opinido de Correia,

A incluséo procura, levar o aluno com NEE as escolas regulares e,
sempre que possivel, as classes regulares onde, por direito, deve
receber todos os servicos adequados as suas caracteristicas e
necessidades. Pretende, portanto, encontrar formas de aumentar a
participacdo de todos os alunos com NEE, incluindo aqueles com
NEE severas, nas classes regulares, independentemente dos seus
niveis académicos e sociais. (Correia, 2003, p. 21).

E importante que o processo “permita responder com eficicia a essas
mesmas necessidades” (Correia, 2003 p. 21), ou seja, as caracteristicas e
necessidades desses alunos.

Nos ultimos anos, principalmente apdés a Declaragdo de Salamanca
(1994), tem vindo a afirmar-se a nocao de escola inclusiva, capaz de acolher e

reter, no seu seio, grupos de criangas e jovens tradicionalmente excluidos.

A educacéo inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se
entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados. No
quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas educativas devem
assegurar a gestdo da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de
estratégias que permitam responder as necessidades dos alunos.

Deste modo, a escola inclusiva pressupde individualizacdo e
personalizacao das estratégias educativas, enquanto método de prossecucao
do objetivo de promover competéncias universais que permitam a autonomia e
0 acesso a conducgao plena da cidadania por parte de todos (Decreto-Lei n®
3/2008 de 7 de janeiro).
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A EE organiza -se segundo modelos diversificados de integracdo em
ambientes de escola inclusiva e integradora, garantindo a utilizacdo de
ambientes o menos restritivos possivel, desde que dessa integracdo nao
resulte qualquer tipo de segregacédo ou de exclusdo da crianga ou jovem com
NEE (Lei n® 21/2008 de 12 de maio, art.? 4).

1.4. A Educacao Especial no sistema educativo portugués

A EE visa a recuperacao e integracdo socioeducativas dos individuos
com necessidades educativas especificas devidas a deficiéncias fisicas e
mentais. A EE integra atividades dirigidas aos educandos e acdes dirigidas as

familias, aos educadores e as comunidades.

No ambito dos objetivos, do sistema educativo, em geral, assumem
relevo na EE: o desenvolvimento das potencialidades fisicas e intelectuais; a
ajuda na aquisicdo da estabilidade emocional; o desenvolvimento das
possibilidades de comunicagdo; a redugdo das limitagcbes provocadas pela
deficiéncia; o apoio na insercao familiar, escolar e social de criangas e jovens
deficientes; o desenvolvimento da independéncia a todos 0s niveis em que se
possa processar; a preparagdo para uma adequada formacgado profissional e
integracdo da vida ativa (Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n® 46/86 art.°.
17.9).

A EE tem por objetivos a inclusdo educativa e social, o acesso e o
sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a
promocéao da igualdade de oportunidades, a preparagao para o prosseguimento
de estudos ou para uma adequada preparacao para a vida profissional e para
uma transicdo da escola para o emprego das criancas e dos jovens com

necessidades educativas especiais.

Atualmente, a EE encontra-se regulamentada através no Decreto-Lei

3/2008, de 7 de janeiro. Esta lei tem como objetivo:
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a inclusdo educativa e social, 0 acesso e 0 sucesso educativo, a
autonomia, a estabilidade emocional, assim como a promoc¢ao da
igualdade de oportunidades, a preparacao para o prosseguimento
de estudos ou para uma adequada preparacdao para a vida
profissional e para uma transicdo da escola para o emprego de
criancas e jovens com necessidades educativas especiais de
caracter permanente. (DGIDC, 2008, p. 15)

Deste modo, a EE visa criar condicbes para adequar 0 processo
educativo as NEE dos alunos que apresentem limitagdes significativas a nivel
da atividade e participacao, resultantes de alteracbes de caracter permanente,
originando dificuldades de comunicacdo, aprendizagem, mobilidade,
autonomia, relacionamento interpessoal e participagao social (DGIDC, 2008).

Correia (2013) define a EE como um conjunto de recursos
especializados essenciais para uma prestacao benéfica de servigcos educativos
para os alunos com NEE, sendo que os servicos de educacdo especial
correspondem a servicos de apoio especializados, desenhados para responder
as necessidades especiais do aluno, tendo em conta as suas caracteristicas, e

com o intuito de maximizar as suas potencialidades.

Uma das medidas estabelecidas pelo Decreto-Lei 3/2008 consiste na
clarificacdo dos destinatarios, definindo objetivamente o grupo-alvo da EE. De
acordo com Bairrdo (1998, citado por DGIDC, 2008), os casos de baixa-
frequéncia e de alta-intensidade tém uma baixa prevaléncia em Portugal,
estimada em 1,8% da populacdo escolar, mas que requerem uma maior
exigéncia a nivel dos recursos humanos e materiais, pertencendo, como tal, ao

grupo-alvo da educacao especial.

De modo a otimizar o funcionamento da EE, as escolas ou os
agrupamentos de escolas devem contemplar as adequacbes de caracter
organizativo e de funcionamento fundamentais para o processo de ensino e
aprendizagem de todos os alunos, incluindo as acdes e respostas especificas a
desenvolver, as parcerias a estabelecer e as acessibilidades fisicas a executar
(DGIDC, 2008).
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O Decreto-Lei 3/2008 estipula o desenvolvimento de respostas
diferenciadas para os alunos com NEE de caracter permanente que
necessitam de respostas educativas bastante especificas, bem como
equipamentos e especializagcées profissionais de dificil generalizacdo. Este

documento estabelece a criacao de:

+ Escolas de referéncia para a educacao bilingue de alunos surdos e
para a educacao de alunos cegos e com baixa visao;

* Unidades de ensino estruturado (UEE) para a educacéo de alunos
com perturbacdes do espectro do autismo e de unidades de apoio
especializado para alunos com multideficiéncia e surdocegueira

congénita.

As UEE para a educacdo de alunos com perturbacdes do espectro do
autismo constituem uma resposta educativa especializada desenvolvida em
escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem grupos de alunos que
manifestem perturbagdes enquadraveis nesta problematica. A organizacado da
resposta educativa para alunos com perturbagdes do espectro do autismo deve
ser determinada pelo grau de severidade, nivel de desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social, nivel de ensino e pela idade dos alunos (Decreto—Lei
3/2008 de 7 de janeiro). Constituem objetivos das UEE:

a) Promover a participacdo dos alunos com perturbacées do espetro do
autismo nas atividades curriculares e de enriquecimento curricular
junto dos pares da turma a que pertencem;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado, o qual
consiste na aplicagdo de um conjunto de principios e estratégias
que, com base em informacao visual, promovam a organizagdo do
espaco, do tempo, dos materiais e das atividades;

c) Aplicar e desenvolver metodologias de intervencgao interdisciplinares

que, com base no modelo de ensino estruturado, facilitem os
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processos de aprendizagem, de autonomia e de adaptacdo ao
contexto escolar;

d) Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

e) Organizar o processo de transicao para a vida pés -escolar;

f)  Adotar opgdes educativas flexiveis, de caracter individual e
dindmico, pressupondo uma avaliacdo constante do processo de
ensino e de aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e

participacao da familia.

As escolas ou agrupamentos de escolas com UEE concentram alunos
de um ou mais concelhos, em funcédo da sua localizacao e rede de transportes
existentes. As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino
estruturado integram docentes com formacédo especializada em educacéo
especial. As escolas ou agrupamentos de escolas com unidades de ensino
estruturado compete:

a) Acompanhar o desenvolvimento do modelo de ensino estruturado;

b) Organizar formacao especifica sobre as perturbacées do espectro do
autismo e o modelo de ensino estruturado;

c) Adequar os recursos as necessidades das criangas e jovens;

d) Assegurar 0s apoios necessarios ao nivel de terapia da fala, ou outros
que se venham a considerar essenciais;

e) Criar espacos de reflexdo e de formagcdo sobre estratégias de
diferenciacao pedagdgica numa perspetiva de desenvolvimento de
trabalho transdisciplinar e cooperativo entre varios profissionais;

f) Organizar e apoiar 0os processos de transicdo entre os diversos niveis
de educacgéao e de ensino;

g) Promover e apoiar o processo de transicao dos jovens para a vida pés
-escolar;

h) Colaborar com as associacbes de pais e com as associacoes
vocacionadas para a educacdo e apoio a criangas € jovens com
perturbacdes do espectro do autismo;

i) Planear e participar, em colaboracdo com as associacdes relevantes
da comunidade, em atividades recreativas e de lazer dirigidas a jovens
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com perturbagdes do espectro do autismo, visando a inclusdo social
dos seus alunos.

As escolas ou agrupamentos de escolas onde funcionem UEE devem
ser apetrechados com mobiliario e equipamento essenciais as necessidades
especificas da populagdo com perturbacbées do espectro do autismo e
introduzir as modificacbes nos espacos e nos materiais que se considerem
necessarias face ao modelo de ensino a implementar. Compete ao conselho
executivo da escola ou agrupamento de escolas organizar, acompanhar e
orientar o funcionamento da unidade de ensino estruturado (Decreto-Lei n®
3/2008 de 7 de janeiro).
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2. Perturbacoes do espetro do autismo

2.1. Definicoes de autismo

Segundo Marques, “o autismo € uma perturbagdo do desenvolvimento
psicolégico que afecta directamente a forma como as pessoas percebem
emocoes, expressoes e acgoes” (2000, p. 18). O autismo € um problema
neurolégico ou cerebral que se caracteriza por um decréscimo da comunicacao

e das interag6es sociais (Nielsen,1999, p. 38).

O New Lexicon Webster's Encyclopedic Dictionary (1991) define autismo
como uma desordem psiquiatrica em que o individuo se recolhe dentro de si
préprio, ndo responde a fatores externos e exibe indiferenca relativamente a

outros individuos ou a acontecimentos exteriores a ele mesmo.

A Sociedade Americana de Autismo (Autism Society of America) define
autismo como uma desordem desenvolvimental vitalicia com perturbagées em

“competéncias fisicas, sociais e de linguagem”.

A designacdo comecou a ser utilizada em 1943 por Kanner, um
psiquiatra pediatrico da Escola Médica da Universidade John Hopkins, para
identificar uma “desordem desenvolvimental”, embora se tenha inspirado nos
estudos de Bleuler, psiquiatra suico, que, em 1911, usou o termo autismo para
descrever o isolamento ativo das interacdes sociais que verificava nos seus

pacientes esquizofrénicos.

Desde a década de 40 até aos anos 60, pensava-se que um individuo
autista nao participava em qualquer interagdo social por vontade propria. Hoje,
sabe-se que o isolamento nao resulta de qualquer desejo ou vontade propria,
mas ocorre devido “a alteracées neuroldgicas e bioquimicas que tém lugar no
cérebro” (Nielsen,1999, p. 38).

Bernard Rimland, fundador da Sociedade Nacional para Criancas
Autistas (National Society for Autistic Children), diretor do Instituto de
Investigacdo do Autismo (Autism Research Institute), em San Diego, e

preconizador do recurso a modelacdo de comportamentos, acredita que a
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causa do autismo tem uma raiz neurolégica, envolvendo uma possivel

disfungao da formacéo reticular do tronco cerebral.

A formacao reticular representa uma rede de células nervosas do tronco
cerebral que estdao envolvidas na perce¢do. Quando se regista um mau
funcionamento neste campo, na origem pode estar uma deficiéncia do
funcionamento reticular (Nielsen, 1999, pp. 38-39).0 autismo é uma sindrome
comportamental, de etiologia desconhecida e caracterizada por um prejuizo na
triade socializagao, linguagem e comportamento (Defense & Fernandes, 2010,
p. 977).

A causa exata do autismo é, no entanto, desconhecida. Todos os dados
existentes apontam para uma origem biolégica do autismo relacionada com
uma disfungdo metabdlica a nivel do cérebro. Cerca de V4 das criangas autistas
apresenta sinais de problemas neurolégicos, pelo que é possivel que, em certo
grau, o seu cérebro tenha sido afetado.

Com efeito,

E hoje geralmente aceite que as perturbacdes incluidas no
espectro do autismo, Perturbagdes Globais do Desenvolvimento
nos sistemas de classificagdo correntes internacionais, sao
perturbacées neuropsiquiatricas que apresentam uma grande
variedade de expressdes clinicas e resultam de disfuncées do
desenvolvimento do sistema nervoso central multifactoriais.

(Descricao do Autismo, Autism-Europe, 2000)

Presentemente, a designacdo PEA utiliza-se para referir uma condigcéo
clinica de alteracbes cognitivas, linguisticas e neurocomportamentais,
expressando-se através de diversas combinacdes de sintomas, num continuo
de gravidade de variavel intensidade. No entanto, continua-se a utilizar, com
bastante frequéncia, o termo autismo como sinénimo de PEA (DGIDC, 2008).
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2.2. Carateristicas das Perturbacoes do Espetro do Autismo

Nem todos os autistas apresentam as varias caracteristicas a seguir
apresentadas. No entanto, as que se seguem sao consideradas caracteristicas
tipicas do autismo (Nielsen, 1999):

e dificuldades quanto ao relacionamento com pessoas, objetos ou
eventos;

e uso invulgar de brinquedos ou objetos;

e incapacidade de estabelecer interacbes sociais com outras
criangas;

e incapacidade de ter consciéncia dos outros;

e relacionamento em que os outros sao tratados como objetos
inanimados;

e contacto visual dificil sendo normalmente evitado;

e incapacidade para receber afetividade;

e intolerancia a contactos fisicos;

e dependéncia de rotinas e resisténcia a mudanca;

e comportamentos compulsivos e ritualisticos;

e comportamentos de autoestimulacao;

e comportamentos que produzem danos fisicos préprios, como
bater persistentemente com a cabeca;

e hiper ou hipossensibilidade a varios estimulos sensoriais;

e acessos de célera, muitas vezes sem razdo aparente;

e comportamentos violentos dirigidos a outros;

e competéncias comunicativas verbais e nao - verbais severamente
afetadas;

e incapacidade para comunicar com palavras ou gestos;

e vocalizagdes ndo relacionadas com a fala;

e repeticdo de palavras proferidas por outros (ecolalia);

e repeticAo de expressdes anteriormente ouvidas (ecolalia
retardada);

e preocupacao com as maos. (Nielsen, 1999, pp. 40-41)
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Durante os primeiros meses de vida, uma criang¢a autista parece ser
perfeitamente normal. Os sintomas emergem a medida que a criangca se

desenvolve e que o défice em causa progride (Nielsen, 1999, p. 39).

Segundo a Associacdo Médica Americana, o autismo normalmente
torna-se aparente por volta dos 30 meses. A criangca ndao desenvolve
competéncias de linguagem adequadas para a sua idade e os sinais de
autismo tornam-se evidentes a medida que deixa de responder a quaisquer
estimulos, deixando mesmo de reagir aos pais. Pode mostrar-se renitente a ser
afagada pelos pais e, quando lhe pegam ao colo, pode gritar até ser reposta no
chao. Estes comportamentos sdo possiveis de ocorrer sem que a crianga

esteja ferida ou cansada (Nielsen, 1999, p. 39).

2.3. Entender as especificidades das Perturbacoes do Espetro do Autismo

Nos ultimos anos, assistimos a mudangas consideraveis na classificagcao
diagnéstica da Perturbacdo do Espectro do Autismo (PEA), em resultado de
revisbes sistematicas de critérios por parte da comunidade cientifica (APA,
2013) e de avancos clinicos resultantes da pratica de profissionais
especializados.

A publicacdo da DSM-5 propde uma abordagem diagnéstica de PEA
consideravelmente diferente daquela que é proposta pela DSM-IV. Alguns
autores tém-se debrucado sobre a nova proposta dos critérios de classificagao
da PEA, em particular a proposta de deixar de se considerarem as
perturbacdes globais (ou pervasivas) do desenvolvimento, sendo assumido de

forma explicita o conceito de -espetro de autismo.

A triade clinica de incapacidades que define as PEA na DSM-IV é
reduzida para dois critérios na DSM-5, ficando os défices de interagao social e
os défices da comunicacdo englobados num unico critério, a designar como

“défices na comunicagéo social”.

Dentro deste espectro, ndo se reconhecem diferentes categorias de

diagnéstico, mas sim uma variacdo, mais ou menos continua, da perturbacao.
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Sao ainda definidos especificadores, dentro do espectro, em fungédo do apoio

que a pessoa necessita nas suas atividades da vida diaria (APA, 2013; Filipe,

2012; Tsai, 2012) Segundo Filipe (2012), sdo varios os argumentos que

sustentam e defendem a classificacéo diagnéstica de PEA definida no DSM-5.

Os varios argumentos podem sintetizar-se num conjunto de alineas,

nomeadamente:

a) permite a diferenciacao entre a PEA, o desenvolvimento tipico e outras

alteracdes do desenvolvimento dentro do espectro;

b) a distingcdo entre PEA foi considerada pouco consistente, por ter vindo

a variar com o tempo, com os locais onde o diagnéstico € feito e, quase
sempre, por ser mais associada a gravidade, ao nivel de linguagem e a
inteligéncia dos individuos do que a uma variagdo das caracteristicas
sintoméaticas da perturbacao;

sendo a PEA definidas por um conjunto de sinais e sintomas, comuns a
todas as perturbacoes, serd melhor representado por uma Unica
categoria de diagndstico que possa ser adaptada aos casos individuais
através da inclusdo de um conjunto de especificadores (ex.: gravidade,
linguagem ou outros) e de perturbacées associadas (ex.: doenca

genética conhecida, epilepsia, dificuldades intelectuais ou outras);

d) os défices na interacdo e na comunicagcao sao inseparaveis e serao

considerados de uma forma mais precisa se constituirem um Gnico

conjunto de sintomas, com especificidades contextuais e ambientais;

e) os atrasos da linguagem nao sao nem especificos da PEA nem

generalizaveis a toda a populacado de individuos com PEA. Sera por
isso mais correto considera-los como um fator que influencia a
manifestagéo clinica da PEA e ndo como um critério de diagnostico;

a presenga de comportamentos relacionados com caracteristicas
sensoriais foi explicitamente incluida como um subdominio no critério
de - padrées de comportamento, interesses ou atividades restritos e
repetitivos, atendendo a relevancia que estes comportamentos tém

sobretudo entre as criancas com PEA;
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g) a PEA é uma perturbacao do neurodesenvolvimento que tem de estar
presente desde o inicio da infancia, mas pode ser detetada até mais
tarde devido ao numero reduzido de solicitacées sociais e ao apoio que
€ proporcionado por pais ou cuidadores nos primeiros anos de vida.

Esta nova proposta de classificacdo diagnéstica tem gerado controvérsia
essencialmente em torno de dois aspetos: a fusdo dos défices de interacao
social e de comunicacdo num Uunico critério e a abolicao dos diagndsticos
categoriais, sobretudo da Sindrome de Asperger. Defensores da proposta
apresentada pelo DSM IV argumentam que a sindrome de Asperger € uma
designacao util na clinica, uma vez que estes individuos, pelas suas
competéncias, respondem a determinados tipos de intervengdes diferentes das
que podem ser utilizadas com pessoas com outro tipo de perturbacdées dentro
do espetro. Por outro lado, a sindrome de Asperger é considerada uma forma
menos grave das PEA, podendo resultar na criagdo de servicos especializados

para esta populacéo.’

2.4. Subtipos das Perturbacdoes Globais do Desenvolvimento ou
Perturbacoées do Espetro do Autismo

As PEA sao Perturbacdes Globais do Desenvolvimento nas quais se
incluem a perturbacado autista, a perturbacdo de Asperger, a perturbacado de
Rett, a perturbacdo desintegrativa da segunda infancia e a perturbagéao global

do desenvolvimento sem outra especificacao. 2

Dentro das perturbacbdes do espetro de autismo, existe um conjunto de
fatores problematicos visiveis que, embora sejam fulcrais para caraterizar o
desenvolvimento destas criangas, ndo sao considerados elementos essenciais

para a realizacao do diagnéstico.

! (http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000300325&Ing=en&
nrm=iso&ting=pt)

2 (http://www.itad.pt/tratamento-de-psicologia/doencas-psicologicas/perturbacao-do-espetro-do-
autismo/).

33



Segundo o manual de classificacdo DSM-IV (APA, 2002), as
manifestacbes do espetro de autismo variam consoante o nivel de
desenvolvimento da crianca, assim como da sua idade. A perturbacao da
interagéo reciproca € observavel, afetando a comunica¢do e a socializacao.
Tanto as competéncias verbais como ndo-verbais sdo de igual modo afetadas,
levando a um atraso ou até auséncia total da linguagem. As criancas com
autismo utilizam uma linguagem idiossincratica e estereotipada, e o seu

discurso podera ser monocordico.

Em suma, pode dar-se um atraso no desenvolvimento nas trés areas
descritas anteriormente, sendo elas a da interacdo social, da comunicacgao, e

do jogo simbdlico/imaginativo (Marques, 2000).

Ainda de acordo com o DSM-IV-TR (APA, 2002), os individuos com
perturbacoes de espetro de autismo podem apresentar variados sinais ao nivel
comportamental, que incluem a hiperatividade, restricobes ao nivel da
capacidade de atencdo, impulsividade, agressividade, comportamentos de

autoagressao e birras frequentes (Marques, 2000).

O espetro de autismo é considerado como um todo, onde a epilepsia
esta associada as perturbacoes do espetro em 7 a 10% dos casos, € em 35%
ao falarmos em autismo classico. Existe uma taxa significativa de criangas com
PEA que apresenta défices cognitivos, sendo 70 a 90% casos que demonstram
um quociente intelectual inferior a 70, dentro do plano da deficiéncia mental
(QOliveira, 2006).

Tendo em conta o estudo epidemiolégico realizado por Oliveira (2007),
das 120 criancas com autismo cinco apresentavam surdez profunda, isto é,
uma média de 4,2%. No campo da visdo, em idade pré-escolar 1/5 da
populacdo estudada apresentou dificuldades visuais, tais como estrabismo,
cegueira congénita, dificuldades ao nivel sensério motor e erros de refracao
(QOliveira, 2007).

Atualmente, e segundo o DSM-IV (APA, 2002), ao realizarmos o
diagnoéstico diferencial da PEA, devemos ter em conta, as seguintes
Perturbacbées Globais do Desenvolvimento, tais como Sindrome de Rett,
Perturbacdo Desintegrativa da 2.2 Infancia, Sindrome de Asperger, Sindrome
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do X-Fragil, Perturbagdo Global do Desenvolvimento sem outra Especificagéo,
Mutismo Seletivo, Esquizofrenia, Atraso Mental.

A Sindrome de Rett sé se observa em raparigas que, parecendo bem a
nascenga, se desenvolvem normalmente pelo menos durante 5 meses,
atingindo o controlo da cabeca, seguindo os objetos e as pessoas com 0s
olhos, virando-se e sentando-se sozinha (Siegel, 2008). Entre os 6 meses € 0
primeiro/segundo ano de vida perde o uso das maos, assim como o interesse
pelos outros e consecutivamente pela interacdo social. A cabeca cresce de
forma lenta, assim como o seu desenvolvimento cerebral. As capacidades
especificas ao nivel da linguagem, cognicao e ao nivel motor, podem-se perder
ou até nunca se desenvolver, tal depende da idade em que se inicia 0 processo
de regressao (Marques, 2000).

Ainda segundo a autora, as carateristicas desta Sindrome traduzem-se
pela marcha instavel, da utilizagdo funcional das méos, da auséncia de
linguagem, défices cognitivos graves, movimentos estereotipados das maos,
auséncia de interacdo social, dificuldades de coordenacdo 6culo-manual,
(Marques, 2000).

Para Riviere (1991), esta sindrome manifesta-se numa alteragéao
evolutiva que ocorre apés um periodo de cinco ou seis meses de inicio a
evolugdo normal da vida e ocorre somente no sexo feminino. E caraterizada
pela auséncia de atividade funcional das maos, torcer estereotipados e
repetidas lavagens das mesmas, dificuldade em andar, perda na habilidade em
relacionar-se, falta de competéncias linguisticas e simbolicas, microcefalia
progressiva, alteracdo dos padrées respiratérios, hiper e hipoventilagéo
frequentes, auséncia de relacdo com objetos.

A Perturbacao Desintegrativa da Segunda Infancia (PDSI) é um estado
raro que se inicia com um periodo de desenvolvimento normal, resultando em
graves défices das capacidades cognitivas, de autoajuda, etc. A PDSI pode
ocorrer em rapazes e em raparigas, sendo mais comum nos rapazes. Apds
dois anos de desenvolvimento normal, da-se uma regressao repentina e grave,
em que a crianca perde as capacidades sociais, cognitivas, de autoajuda, isola-
se, deixa de comunicar e perde capacidades motoras.
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De acordo com Riviere (1991), é um cenario pouco conhecido e envolve
uma perda de recursos e capacidades adquiridas anteriormente pela criancga.
Antes da regressao, as criancas apresentam um desenvolvimento normal das
habilidades de linguagem, comunicacdo nao verbal, jogo, relacionamentos,
comportamentos sociais e adaptativos. O transtorno desintegrativo é definido
pelos prejuizos qualitativos na comunicagao e habilidades de relacionamento, e
por padrdes restritivos e estereotipados de comportamento e atividade mental,
sendo acompanhado por fenédmenos de alucinacdes e delirios causados pela

esquizofrenia.

A Sindrome de Asperger (SA) tem em comum com o autismo as
incapacidades sociais e 0os comportamentos restritos e repetitivos, mas as
capacidades da linguagem encontram-se bem desenvolvidas e apresentam um

funcionamento cognitivo sem défices.

Segundo o DSM-1V, o diagndstico desta Sindrome é distinto do autismo,
sendo realizado mais tarde que este, isto porque os atrasos ndo sao tao
vincados, nao apresentam défice mental e muito menos perturbagdes ao nivel

da comunicacéo e socializagéo.

O atraso da linguagem inicial e as dificuldades de coordenacao motora,
nao estao incluidas nas carateristicas dos critérios de diagnéstico. A PEA e a
SA assemelham-se em varios aspetos, ou seja, muitos dos casos apresentam
a mesma base de origem, contudo, em termos de prognéstico divergem. A
frequéncia de ocorréncia na SA é inferior, em quase metade, em relacéo a do
autismo, embora afete maioritariamente o sexo masculino (Siegel, 2008).

O diagnéstico da SA é atualmente considerado, como a descrigao de
casos que no passado foram considerados como portadores de autismo
moderado, perturbacdo esquizoide da personalidade, severa perturbacdo da
linguagem expressiva ou esquizofrenia infantil, sendo reconhecido entdo como
um transtorno separado do autismo no DSM-IV publicado em 1994 (Siegel,
2008).

Siegel (2008) distingue a SA, ao compara-la com a PEA, uma vez que a
SA estd incluida, tal como autismo, no mesmo ambito das disfuncdes sociais

de base neuroldgica, ocorrendo uma tendéncia para ambos os diagnésticos se
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confundirem. Contudo, de acordo com os critérios de diagnéstico do DSM-IV, o
namero de individuos que sao diagnosticados com uma perturbagao autista
também pode ser diagnosticado com SA, em especial as criangas com menos
de 10 anos.

Geralmente, a SA é detetada mais tarde do que a PEA, isto porque os
défices iniciais verificados no desenvolvimento da linguagem ndo séo tao

evidentes como nos portadores da SA.

A Sindrome do X Fragil (SXF) engloba uma anomalia do cromossoma X
detetavel através da analise ao sangue. Transmitido aos individuos do sexo
masculino, através das maes, que podem nao apresentar quaisquer
dificuldades, ou até apresentar dificuldades de aprendizagem ligeiras. Uma
elevada percentagem de individuos com desordens como a esclerose e
tuberosa complexa mostraram carateristicas autistas (Siegel, 2008).

As criancas com a sindrome SXF, por vezes, respondem a critérios de
diagnéstico do autismo, o0 que gera confusdo nos pais acerca do diagnéstico.
Se, por um lado, dizem que a crianca tem uma PEA, também dizem, por outro
lado, em que podera ter a SXF ou apresentar a necessidade de realizar testes

para a mesma (Siegel, 2008).

Na Perturbagdo Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo
(PGDSOE), ao realizar-se o diagnéstico, é imperativo a presenca de menos
itens e de intensidade menor que para o diagndstico de autismo. Existe menor
compromisso ao nivel cognitivo e atraso mental (Siegel, 2008).

Tendo como base o DSM-IV-TR (APA, 2002), esta classificacao € usada
para as criangas que tém dificuldades em, pelo menos, dois dos trés grupos de
sintomas relacionados com o autismo, isto é, dificuldade em se relacionarem
com o0s outros, problemas ao nivel de comunicacdo ou comportamentos
repetitivos, mas que nao preenchem os critérios para qualquer outra das PGD.
As criancas portadoras de PGDSOE apresentam comportamentos e
dificuldades de tipo autistico, embora tenham menos sintomas ou apresentem
um padrao diferente dos outros estados da categoria das PGD (APA, 2002;
Ozonoff et al., 2003).
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O Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TIS) sem outra
especificacao é reconhecido pelo DSM-IV como o ultimo tipo de transtorno do
desenvolvimento cuja aceitagcdo demonstra que ainda nao existe uma definicao

suficientemente precisa e rigorosa desse transtorno (Siegel, 2008).

Os sintomas de TIS ainda deixam muitos problemas pendentes, isto
porque as fronteiras entre os quadros descritos sdo muitas vezes imprecisas:
existem criangas tipicamente kannerianas e aspergianas ou com transtorno
desintegrativo, mas muitos sao realmente atipicas, ou estdo localizadas nas

fronteiras difusas entre esses transtornos (Siegel, 2008).

No Mutismo Seletivo, as criancas apresentam capacidades de
comunicagdo adequadas, embora sbé o demonstrem em determinados
contextos, nao revelando défices graves na area da interagcdo social nem ao
nivel comportamental (Marques, 2000). Para Costa e Martine (2011), o
mutismo seletivo traduz-se na auséncia continua da linguagem em
determinadas situacdes ou com certas pessoas, hormalmente em criangas que

desenvolveram linguagem (Gongalves, Ana Sofia, 2012, p. 28-30).
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3. A avaliacato em contexto de Unidades de Ensino
Estruturado

3.1. Unidades de Ensino Estruturado para Alunos com Perturbacoes do
Espectro do Autismo

As Unidades de Ensino Estruturado para Alunos com Perturbagdes do
Espectro do Autismo (UEEA) constituem uma resposta educativa
especializada, desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas, para
alunos com Perturbacdes do Espectro do Autismo (PEA). Estas Unidades
integram docentes especializados da educacédo especial, devendo o espaco
fisico estar adequado as necessidades dos alunos com PEA, com as devidas
alteracoes e mobiliario e equipamentos apropriados. A resposta educativa nas
UEEA ¢é organizada tendo em conta o grau de severidade, o desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social, o nivel de ensino e a idade dos alunos (DGIDC,
2008).

Conforme descrito no Decreto-Lei 3/2008, as UEEA tém os seguintes
objetivos:

- “Promover a participagdo dos alunos com perturbacbes do
espectro do autismo nas atividades curriculares e de
enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem;

- Implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado que
consiste na aplicagdo de um conjunto de principios e estratégias
que, com base em informacéo visual, promovam a organizacao
do espaco, do tempo, dos materiais e das atividades;

- Aplicar e desenvolver metodologias de intervencao
interdisciplinares que, com base no modelo de ensino estruturado,
facilitem os processos de aprendizagem, de autonomia e de
adaptacao ao contexto escolar;

- Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

- Organizar o processo de transicao para a vida pos-escolar;
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- Adotar opcdes educativas flexiveis, de caracter individual e
dindmico, pressupondo uma avaliacdo constante do processo de
ensino e de aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e
participacao da familia” (DGIDC, 2008, pp. 42-43).

Assim, as UEEA consistem em salas adaptadas ao ambiente educativo,
situadas em escolas regulares, em que os alunos com PEA permanecem em
tempo parcial, tendo como objetivo fomentar a sua inclusdo nas turmas e
respetivas escolas. Estas salas permitem receber os alunos que
tradicionalmente eram encaminhados para instituicées (Rodrigues & Nogueira,
2011).

3.1.1. Constituicao de Unidades de Ensino Estruturado

Considera-se necessario criar uma Unidade de Ensino Estruturado
sempre que existam alunos com PEA que necessitem de respostas educativas
diferenciadas.

Atendendo as caracteristicas do trabalho a desenvolver e no sentido de
responder de forma adequada e eficaz as necessidades de cada um dos
alunos, sugere-se que o numero de criangcas apoiadas por cada unidade nao

seja superior a 6 alunos.

As UEE devem ser criadas em funcéo:

e da diferenciacdo pedagodgica necessaria na resposta educativa a
fornecer aos alunos com PEA;

e da concentracdo de alunos com PEA de um ou mais concelhos, de
acordo com a sua localizacao e alternativas de transporte;

e da existéncia de um espaco fisico (sala);

e da garantia da continuidade (processos de transi¢éo entre ciclos).
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A constituicdo das UEE deve resultar de um trabalho de equipa que
inclua sempre que possivel:

J as familias dos alunos;

J 0s Orgaos de gestdao dos agrupamentos de escolas ou escolas
envolvidos na procura de respostas para atender a todos os
alunos;

J os docentes de educacao especial do agrupamento;

o os docentes do grupo, turma ou disciplina do aluno;

J outros técnicos (psicblogos, terapeutas,...) pertencentes ao
agrupamento ou a outros servicos;

J servicos da comunidade que se considerem necessarios para

responder as necessidades individuais dos alunos com PEA.

3.1.2. O Ensino Estruturado: o modelo TEACH

O ensino estruturado consiste num dos aspetos pedagdgicos mais
importantes do modelo TEACCH. O modelo TEACCH surgiu na sequéncia de
um projeto de investigacdo que se destinava a ensinar aos pais técnicas
comportamentais e métodos de EE que respondessem as necessidades dos
seus filhos com autismo. Foi desenvolvido por Eric Schopler e seus
colaboradores na década de 70, na Carolina do Norte (Estados Unidos da

América).

A filosofia deste modelo tem como objetivo principal ajudar a crianca
com PEA a crescer e a melhorar os seus desempenhos e capacidades
adaptativas de modo a atingir o maximo de autonomia ao longo da vida.

O ensino estruturado que € aplicado pelo modelo TEACCH tem vindo a
ser utilizado em Portugal, desde 1996, como resposta educativa aos alunos
com PEA em escolas do ensino regular.

Numa perspetiva educacional o foco do modelo TEACCH esta no ensino
de capacidades de comunicacdo, organizacao e prazer na partilha social.

41



Centra-se nas areas fortes frequentemente encontradas nas pessoas com PEA
— processamento visual, memorizagcdo de rotinas funcionais e interesses
especiais — e pode ser adaptado a necessidades individuais e a diferentes

niveis de funcionamento.

E um modelo suficientemente flexivel que se adequa a maneira de
pensar e de aprender destas criancas/jovens e permite ao docente encontrar

as estratégias mais adequadas para responder as necessidades de cada um.

O ensino estruturado traduz-se num conjunto de principios e estratégias
que, com base na estruturacdo externa do espaco, tempo, materiais e
atividades, promovem uma organizacao interna que permite facilitar os
processos de aprendizagem e de autonomia das pessoas com PEA,
diminuindo a ocorréncia de problemas de comportamento. Através do ensino

estruturado é possivel:

J Fornecer uma informacao clara e objetiva das rotinas;

o Manter um ambiente calmo e previsivel;

o Atender a sensibilidade do aluno aos estimulos sensoriais;
J Propor tarefas diarias que o aluno é capaz de realizar;

J Promover a autonomia.

A criagao de situacdes de ensino/aprendizagem estruturadas minimiza
as dificuldades de organizacédo e sequencializagao, proporcionando seguranca,
confianga e ajuda a crianga/jovem com PEA a capitalizar as suas forcas
(DGIDC, 2008).

3.1.3. Estrutura fisica

A estrutura fisica consiste na forma de organizar e apresentar o espaco
ou ambiente de ensino/aprendizagem. Este deve ser estruturado de forma

visualmente clara, com fronteiras e areas bem definidas, permitindo que o
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aluno obtenha informacdo e se organize o mais autonomamente possivel,

sendo essencial para garantir a estabilidade e fomentar as aprendizagens.

A delimitagdo clara das diferentes areas ajuda o aluno com PEA a
entender melhor 0 seu meio e a relagcao entre os acontecimentos, permitindo-
lhe compreender mais facilmente o que se espera que realize em cada um dos

espacos.

Numa UEE podem ser criadas diferentes areas. O espaco existente e as
necessidades dos alunos estdo na base da estruturacdo do espaco e na
criagao das que se considerem necessarias (DGIDC, 2008).

3.1.4. Organizacao do tempo

O horario organiza o tempo e, simultaneamente, € um suporte eficaz
para a comunicacdo e para a interiorizacdo de conceitos. E uma forma de
fornecer ao aluno a nocao de sequéncia, indicando-lhe o que ir4 realizar ao

longo do dia, ajudando-o0 na antecipacgao e na previsao.

Como resultado, consegue-se compensar a dificuldade que manifesta
em sequenciar e em se manter organizado, diminuindo a ansiedade e os
comportamentos disruptivos, aumentando a flexibilidade e a capacidade de
aceitacao da alteracao a rotina (DGIDC, 2008).

O horario é realizado em fungao de cada aluno e pode ser adaptado a
varios niveis de funcionalidade. Independentemente do nivel funcional de cada
crianga/jovem com PEA, a palavra escrita deve estar sempre presente nos

horarios que podem ser organizados com 0 recurso a:

o Objetos reais

J Partes de objetos reais
J Miniaturas

o Fotografias

. Imagens desenhadas
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J Pictogramas
o Palavras escritas (DGIDC, 2008)

Enquanto o horario informa o aluno sobre a sequéncia das atividades
que irdo ocorrer ao longo do dia, o plano de trabalho indica as tarefas que tem
de realizar em determinada area. Deve ser adaptado ao nivel funcional de cada
aluno e apresentado de cima para baixo ou da esquerda para a direita,
consistindo numa rotina securizante que permite adquirir a nogao de principio

meio e fim.

O plano de trabalho possibilita a visualizagado das tarefas a realizar: o
que fazer; quanto fazer; quando acabar. Esta pista visual € essencial para o
aluno aprender a trabalhar sem ajuda e adquirir autonomia (DGIDC, 2008).

O cartdo de transicao informa o aluno que se deve dirigir a area de
transicdo para saber o que vai fazer a seguir. Pode ser um objeto, o cartdo do
nome, simbolo do horario ou outra pista visual adequado ao nivel de
funcionalidade do aluno (DGIDC, 2008).

3.1.5. Organizacao do espaco

A Area de Transicdo corresponde ao espaco onde estdo os horarios
individuais que irdo orientar as atividades diarias de cada aluno. As pistas
visuais informam sobre onde, quando e o que fazer durante o dia ou parte do
dia.

E possivel planificar de forma previsivel as muitas mudancas que
ocorrem ao longo do dia, ajudando o aluno a superar a resisténcia a mudanca
ou as alteracdes de rotina, mesmo em situacdes que possam parecer pouco
significativas. Dar ao aluno a nocado de sequéncia temporal, facilita a
compreensao de ordens verbais, ajuda a diminuir os problemas de

comportamento e desenvolve a autonomia (DGIDC, 2008).
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Area de Aprender

A Area de Aprender é o espacgo de ensino individualizado, limpo de
estimulos distratores, onde se desenvolve a atencdo e a concentracido, ao
mesmo tempo que novas competéncias e tarefas sdo trabalhadas e
consolidadas com o aluno. Sao utilizadas estratégias demonstrativas, pistas
visuais ou verbais, ajudas fisicas, reforcos positivos e também atividades que

vao ao encontro dos interesses do aluno.

O plano de trabalho devera estar visivel (em cima da mesa) e os
simbolos apresentados correspondem aos que estdo nos tabuleiros com as
tarefas a realizar, previamente organizadas. Desta forma, o aluno pega no
primeiro simbolo do plano de trabalho e dos tabuleiros colocados a sua
esquerda, retira o correspondente ao simbolo que tem na mao, fixa-o no
tabuleiro, ficando dois simbolos iguais lado a lado. Realiza a tarefa, coloca-a
dentro do tabuleiro e arruma-o num local que corresponda a acabado. Procede
de igual modo em relacao as restantes tarefas, terminando o plano de trabalho

quando os tabuleiros estiverem arrumados a sua direita (DGIDC, 2008).

Area de Trabalhar

E a Area na qual se pretende que o aluno realize de forma auténoma as

atividades ja aprendidas. Cada aluno deve ter a sua area de trabalhar.

Também aqui existe um plano de trabalho que transmite ao aluno
informacdao visual sobre o que fazer e qual a sequéncia (cada tabuleiro devera
corresponder a uma tarefa com todo o material necessario para a sua

realizacao).

Com base em rotinas funcionais (direita/esquerda, cima/baixo), o aluno
desenvolve a nocao concretizada de principio, meio e fim (comecar, fazer e
acabar), tornando-se capaz de realizar uma tarefa ou sequéncia de tarefas
(DGIDC, 2008).
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Area de Reuniio

Esta é uma Area destinada a desenvolver atividades que, garantindo a
planificagcdo e a estrutura, promovem a comunicacdo e a interagdo social. A
Reunido pode realizar-se em varios momentos do dia, desde que todos os

alunos ou a maioria se encontrem na unidade.

Alguns exemplos de situagdes a trabalhar nesta area:

o Explorar o tempo, calendario, mapas de presencas;
o Explorar objetos, imagens, sons, fantoches;

J Aprender e cantar cangoes;

J Ouvir histérias;

J Aprender a escolher;

o Imitar batimentos, gestos, acdes;

o Aprender a estar sentado;

J Organizar/relatar experiéncias vividas;

o Planificar e introduzir novos temas;

. Generalizar aprendizagens em conjunto (DGIDC, 2008).

Area de trabalhar em grupo

E a Area na qual todo o grupo poderd desenvolver trabalhos em
conjunto. Prioriza-se o desenvolvimento de atividades expressivas como
musicais, plasticas e outras; jogos de grupo (lotos, dominds, jogos da
membéria...), entre outras. Todos o0s alunos devem participar,
independentemente do seu nivel de funcionamento, desenvolvendo formas de
interacao e de partilha com os seus pares (inclusive alguns colegas da turma),
aprendendo a esperar e a dar a vez, a escolher e a generalizar aprendizagens
(DGIDC, 2008).
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Area de brincar ou lazer

E o local destinado a:

o Aprender a relaxar;

o Fazer curtos momentos de espera,;

J Permitir as estereotipias;

o Aprender a brincar (com a presenca do adulto);
J Trabalhar o jogo simbdlico.

Devera existir material que ajude a descontrair como tapetes, almofadas,
sofas, brinquedos variados, musica e outros materiais que se entendam

adequados.

E o local privilegiado para a “inclusdo inversa”, onde os pares da escola
desenvolvem atividades criativas e estimulantes que podem servir de modelo
(DGIDC, 2008).

Area do computador

Esta Area pode ser utilizada de forma auténoma, com ajuda ou em
parceria, aprendendo a esperar, a dar a vez e a executar uma atividade

partilhada.

As Tecnologias de Informacao e Comunicagao podem ser utilizadas para
ultrapassar eventuais dificuldades de reprodugado grafica, generalizacao de
aprendizagens, de atencao e de motivacao.

Também contribui para melhorar, entre outras competéncias, a
coordenagdo 6culo manual, o entendimento de conceitos, a manifestagdo de
conhecimentos e para a utilizagdo de alguns meios aumentativos e/ou

alternativos da comunicagéao (DGIDC, 2008).
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3.2. A avaliacao em contexto educativo

Stufflebeam (1973) define a avaliacdo como o processo de delimitar,
obter e providenciar informagao util para ponderar possiveis decisées. O ato de
avaliar é a producao de conhecimento, contemplando a recolha, organizacao e
tratamento de informagédo seguindo um método cientifico, tratamento de dados
e andlise estatistica. Deste modo, a avaliacdo é um processo que permite
sustentar as tomadas de decisdo em informacgao rigorosa e cientifica (Pinto &
Santos, 2006, p. 28).

A avaliacdo € parte integrante do processo ensino/aprendizagem e
ganhou na atualidade espaco muito amplo nos processos de ensino. Por outro
lado, necessita de preparo técnico e grande capacidade de observacao dos

profissionais envolvidos no mesmao.

O professor, que trabalha numa didatica interativa, observa
gradativamente a participacdo e produtividade do aluno, contudo é preciso
deixar bem claro que a prova é somente uma formalidade do sistema escolar e
nao ser simplesmente usada como avaliacdo. Desse modo, “entendemos que a
avaliagdo néo se da nem se dard num vazio conceitual, mas sim dimensionada
por um modelo tedrico de mundo e de educacdo, traduzido em pratica

pedagdgica” (Luckesi, 1995, p. 28).

Neste sentido, o reconhecimento das diferentes trajetorias de vida dos
educandos implica flexibilizar das formas de ensinar e avaliar, ou seja,
contextualizar e recriar metodologia aplicada. Segundo Luckesi (1995), a
avaliagdo tem sua origem na escola moderna com a pratica de provas e
exames que se sistematizou a partir do século XVI e XVII, com a cristalizagao

da sociedade burguesa.

A prética de avaliagao da aprendizagem que vem sendo desenvolvida
nas nossas instituicbes de ensino ndo tem sido utilizada como elemento que
auxilie no processo ensino/aprendizagem, perdendo-se em mensurar e
quantificar o saber, deixando de identificar e estimular os potenciais individuais

e coletivos.
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A avaliacdo do rendimento do aluno, isto é, do processo ensino-
aprendizagem, tem sido uma preocupacao constante dos professores até os
dias atuais. Isto porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o
rendimento dos alunos, avaliando os resultados do ensino, embora também
caiba ao professor reconhecer as diferencas na capacidade de aprender dos
alunos, para poder ajuda-los a superar suas dificuldades e avancar na

aprendizagem.

O processo de ensino propicia a apropriacao da cultura e da ciéncia, do
desenvolvimento do pensamento e da construcao da intelectualidade por meio
da formacdo e operacdo com conceitos. De acordo com Pilleti (2006), os
principios basicos que dao sustentaculo ao processo ensino-aprendizagem

sao:

a. Estabelecer o que sera avaliado, pois educar tem em vistos varios
objetivos que permitem o desenvolvimento do individuo como um
todo, envolvendo aspectos de aproveitamento (dominio cognitivo,
afetivo, psicomotor), a inteligéncia, o desenvolvimento socioemocional
do aluno, enfim, avaliar o que os alunos sabem e como pensam a
respeito de determinado assunto;

b. Selecionar as técnicas adequadas para avaliar, uma vez que a
avaliacao reflete tanto sobre o nivel do trabalho do professor quanto
na aprendizagem do aluno;

c. Utilizar uma variedade de técnicas faz-se necessario, pois a
verificacdo e a quantificagdo dos resultados de aprendizagem no
processo completo, visa sempre diagnosticar e superar dificuldades,
corrigindo falhas e estimulando os alunos aos estudos;

d. Ver a avaliacdo como uma parte do processo ensino-aprendizagem,
isto €, como um meio de diagnosticar o desempenho/a aprendizagem

dos alunos.

E preciso distinguir avaliagdo de nota: a avaliagdo é um processo que
precisa de uma reflexdo critica sobre a pratica, podendo desta forma verificar
os avancos e dificuldades e o que se fazer para superar esses obstaculos; a
nota, seja na forma de numero ou conceitos, € uma exigéncia do sistema
educacional.
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Portanto, segundo Pinto e Santos (2006, p. 23), avaliacao é algo bem

mais complexo do que apenas atribuir notas sobre um teste ou prova que se

faz. A avaliacdo deve estar inserida no processo de aprendizagem do aluno,

podendo assumir diferentes modalidades:

a)

b)

d)

Formativa: destina-se a apoiar e a regular durante todo o
processo de ensino aprendizagem. Segundo Pinto (2006), a
avaliacao formativa realiza-se depois de um periodo de ensino e
aprendizagem e antecede sempre um momento de avaliacao
sumativa. Entre estes dois momentos os alunos realizam
atividades de remediacdo ou aprofundamento, de acordo com
os resultados obtidos através da avaliagao formativa. Segundo
Scriven (1967) a avaliagao formativa “é aquela que se pde ao
servico de um programa em desenvolvimento, com o objectivo

de o melhorar” (cit. por Pinto & Santos, 2006, p. 25);

Cumulativa: este tipo de avaliacdo permite reter tudo aquilo que
se vai aprendendo no decorrer das aulas e o professor pode
estar acompanhando o aluno dia a dia, e usar quando

necessario;

Diagnoéstica: auxilia o professor a detetar ou fazer uma
sondagem naquilo que se aprendeu ou nao, e assim retomar os
conteudos que o aluno ndo conseguiu aprender, replaneando
suas acbes suprindo as necessidades e atingindo os objetivos

propostos;

Sumativa: tem o propoésito de atribuir notas e conceitos para o
aluno ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou de um
curso para outro, normalmente realizada durante o bimestre.
Para Scriven (1967), “a sumativa é a que se orienta para
comprovar a eficAcia do programa no final do seu

desenvolvimento” (Pinto & Santos, 2006, p. 25);
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e) Autoavaliacao: pode ser realizada tanto pelo aluno quanto pelo
professor, para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se

ensinou e assim melhorar a aprendizagem.

A partir desta analise, a avaliagcao constitui-se em um momento reflexivo
sobre teoria e pratica no processo ensino-aprendizagem. Ao avaliar, o
professor estara a constar as condicées de aprendizagem dos alunos, para, a
partir dai, prover meios para sua recuperacao, € nao para sua exclusao, se

considerar a avaliacdo um processo e nao um fim.

Considerando-se parte mais importante de todo o processo de ensino-
aprendizagem, Bevenutti (2002) considera que avaliar € mediar o processo
ensino/aprendizagem, € oferecer recuperacao imediata, € promover cada ser

humano, é vibrar junto a cada aluno em seus lentos ou rapidos progressos.®

3.3. Avaliacao na Educacao Especial

O Decreto-Lei n.2 17/2016, de 4 de abril, que procede a terceira
alteracdo ao Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, redefine os principios
orientadores da avaliagdo das aprendizagens, afirmando a dimenséao
eminentemente formativa da avaliacdo, que se quer integrada e indutora de

melhorias no ensino e na aprendizagem.

Assim, as dinamicas de avaliagdo visam, em primeiro lugar, a melhoria
das aprendizagens, pelo que a avaliagdo continua deve ser o instrumento por
exceléncia da avaliagédo interna. Neste sentido, importa dinamizar uma leitura
de complementaridade entre a informacao interna, recolhida sistematicamente
na escola, e os dados nacionais gerados por instrumentos de avaliagdo externa

adequados as finalidades de apoio a aprendizagem. Considera-se pertinente

* (https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/avaliacao-de-aprendizagem-
principios-e-tipos/58800)
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instituir um regime de avaliacdo e de certificacdo que tenha como principal
objetivo a melhoria da qualidade das aprendizagens.

O Despacho Normativo n.? 1-F/2016, de 5 de abril, que regulamenta o
regime de avaliacdo e certificacdo das aprendizagens desenvolvidas pelos
alunos do ensino basico, apresenta medidas de promogdo do sucesso
educativo que se querem pensadas pelo professor titular de turma e por cada
conselho de turma, a partir de um efetivo conhecimento das dificuldades, e
delineadas de acordo com as fragilidades a ultrapassar, tendo em conta as
caracteristicas dos alunos e as possibilidades de cada comunidade escolar.

Neste propdsito de avaliar para melhor aprender, as provas de afericéo
assumem-se como um instrumento transversal aos diferentes ciclos de
aprendizagem e as diferentes componentes do curriculo. A sua aplicagao
universal e obrigatéria, em fases intermédias dos trés ciclos do ensino basico -
no 2.2, no 5.°2 e no 8.2 ano de escolaridade - abarcando gradualmente todas as
areas do curriculo, permitira aos professores, aos alunos e as familias um
trabalho atempado, centrado nas dificuldades diagnosticadas e na melhoria
efetiva da qualidade do que se aprende.

Para todos os alunos, inclusive os alunos com NEE de caracter
permanente, aplica-se o disposto no artigo 7° - Critérios de avaliacado do
Despacho Normativo 1-F/2016:

1 - Até ao inicio do ano letivo, o conselho pedagdgico da escola,
enquanto érgao regulador do processo de avaliacdo das
aprendizagens, define, sob proposta dos departamentos
curriculares, os critérios de avaliacdo, de acordo com as
orientagbes constantes dos documentos curriculares e outras

orientagdes gerais do Ministério da Educagéo.

2 - Nos critérios de avaliacdo deve ser enunciada a descrigcdo de
um perfil de aprendizagens especificas para cada ano e ou ciclo de

escolaridade.

52



3 - Os critérios de avaliagdo constituem referenciais comuns na
escola, sendo operacionalizados pelo ou pelos professores da

turma.

4 - O diretor deve garantir a divulgacao dos critérios de avaliacao

junto dos diversos intervenientes.

De acordo com o disposto no Artigo 8% do Decreto-Lei 3/2008, o
Programa Educativo Individual (PEI) constitui-se como documento condutor de

todo o processo de avaliagao:

1 - O programa educativo individual é o documento que fixa e
fundamenta as respostas educativas e respetivas formas de

avaliacao.

2 - O programa educativo individual documenta as necessidades
educativas especiais da crianca ou jovem, baseadas na
observacdo e avaliagdo de sala de aula e nas informacgdes
complementares disponibilizadas pelos participantes no processo.

O Artigo 132 do Despacho-Normativo 1-F/2016 regulamenta a expressao

da avaliacdo sumativa dos alunos:

1 - No 1.2 ciclo do ensino basico, a informacao resultante da
avaliagdo sumativa materializa-se na atribuicdo de uma mencéao
qualitativa de Muito Bom, Bom, Suficiente e Insuficiente, em todas
as disciplinas, sendo acompanhada de uma apreciacao descritiva
sobre a evolucdo das aprendizagens do aluno com inclusdo de
areas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicavel, a inscrever

na ficha de registo de avaliagao.
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2 - No caso do 1.2 ano de escolaridade, a informacao resultante da
avaliagdo sumativa pode expressar-se apenas de forma descritiva

em todas as componentes do curriculo, nos 1.2 e 2.2 periodos.

3 - Nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico, a informacgao resultante da
avaliagdo sumativa expressa -se numa escala de 1 a 5, em todas
as disciplinas, e, sempre que se considere relevante, é
acompanhada de uma apreciagdo descritiva sobre a evolucao da
aprendizagem do aluno, incluindo as areas a melhorar ou a
consolidar, sempre que aplicavel, a inscrever na ficha de registo de

avaliagéo.

4 - A expressao dos resultados da avaliagdo dos alunos do ensino
basico abrangidos pelo artigo 21.2 do Decreto -Lei n.2 3/2008, de 7
de janeiro, na redagao atual, obedece ao disposto nos numeros
anteriores, de acordo com a especificidade do curriculo do aluno.

De acordo com a especificidade do curriculo dos alunos, o processo de
avaliacao tem as seguintes adequacoes:

1 - As adequacdes quanto aos termos a seguir para a avaliagao
dos progressos das aprendizagens podem  consistir,
nomeadamente, na alteragdo do tipo de provas, dos instrumentos
de avaliacao e certificacdo, bem como das condicbes de avaliacéo,
no que respeita, entre outros aspetos, as formas e meios de
comunicacao e a periodicidade, duragao e local da mesma.

2 - Os alunos com curriculos especificos individuais ndo estao
sujeitos ao regime de transicao de ano escolar nem ao processo de
avaliacao caracteristico do regime educativo comum, ficando
sujeitos aos critérios especificos de avaliacdo definidos no

respetivo programa educativo individual.
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4. Opcoes Metodologicas

4.1. Questoes de investigacao

Segundo Ribeiro, a questdo de investigacdo constitui um elemento
fundamental do inicio de uma investigacdo. A questdo de investigacdo segue-
se a formulacao dos objetivos da investigacao. Estes representam aquilo que o
investigador se propbe fazer para responder a questdo da investigacao
(Ribeiro, 2010, p. 11).

As questdes de investigacado deste trabalho sdo as seguintes:

- quais os dominios utilizados na avaliagéo?

- que tipos de instrumentos séo utilizados para a avaliagdo dos alunos?
- quais as modalidades de avaliacdo?

- hd uma observacao do desempenho dos alunos?

- que classificacdo / nomenclatura utilizam na avaliagédo?

- existem praticas de autoavaliacao?

- a avaliagao é mais formativa ou sumativa?

4.2. Objetivos do estudo

O estudo visa analisar as estratégias de avaliacdo de criancas
portadoras de TEA utilizadas em 17 escolas ou agrupamentos pertencente a
uma rede de Unidades de Ensino Estruturado para o Apoio a Inclusdo de
Alunos com Perturbacdes do Espetro do Autismo.

Pretendeu-se verificar as concecoes e praticas de avaliacao utilizadas
em sala TEACCH, conhecendo mais profundamente esta realidade, na
perspetiva dos técnicos de toda a equipa multidisciplinar.
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Apo6s uma reflexdo sobre o tema e sobre a literatura analisada, e

partindo do objetivo geral, esta investigagado procura responder aos seguintes

objetivos especificos:

a)

Avaliar o processo de avaliacdo dos alunos em articulagdo com
os técnicos envolventes;

Identificar os instrumentos utilizados na avaliacao dos alunos da
UEEA;

Compreender quais os dominios/areas mais importantes na
avaliacao;

Saber qual a importdncia da avaliacdo, as vantagens e
desvantagens;

Verificar quais os instrumentos utilizados pelos técnicos para
avaliar alunos com PEA e quais as suas vantagens e

desvantagens.

4.2. Contexto: Unidades de Ensino Estruturado

As Unidades de Ensino Estruturado (UEE) utilizadas para a investigacao

pertencem a uma rede de Apoio a Inclusdao de Alunos com Perturbagdes do

Espetro do Autismo em escolas ou agrupamentos de escolas, com vista a

concentrar meios humanos e materiais que possam oferecer uma resposta

educativa de qualidade a estes alunos.

Constituem obijetivos destas Unidades, entre outros:

promover a participagdao dos alunos com perturbagdes do espetro

do autismo nas atividades curriculares, entrosando com o0s seus

pares de turma;

implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado,

consistindo na aplicacdo de um conjunto de principios e estratégias

que promovam a organizacao do espaco, do tempo, dos materiais e

das atividades;
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e aplicar e desenvolver metodologias de intervengao interdisciplinares
que, com base no modelo de ensino estruturado, facilitem os
processos de aprendizagem, de autonomia e de adaptacdo ao

contexto escolar;

e proceder as adequacdes curriculares necesséarias; assegurar a
participacdo dos pais/encarregados de educacdo no processo de
ensino e aprendizagem; organizar o processo de transicdo para a
vida poés-escolar.

4.3. Amostra e sua caraterizacao

Uma amostra é um subgrupo da populagdo (ou universo) selecionado
para obter informacdes relativas as carateristicas dessa populagdo (ou

universo). O processo de definicdo da amostra designa-se por amostragem

A amostragem permite, geralmente, ao investigador reduzir custos,
reduzir a necessidade de méao-de-obra, obter informacdo mais rapidamente e
obter dados mais compreensivos (Smith, 1975, cit. por Ribeiro, 2010, p. 42).

A populagao ou universo ¢é a totalidade das observagdes pertinentes que
podem ser feitas num dado problema (Miaoulis & Michener, 1976 cit. por
Ribeiro, 2010, p. 41).

Relativamente ao processo de amostragem, optamos por selecionar 4
UEE de cada uma das cinco regides de educacao existentes em Portugal:
Norte, Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Alentejo e Algarve. As UEE foram
escolhidos em fungédo de um critério de disponibilidade da informacao sobre a
avaliacao na internet. Neste sentido, foi possivel recolher 4 documentos por
cada UEE de todas as regides, exceto o Algarve, regido na qual soé

encontramos informacao disponivel de 1 UEE.

A amostra deste estudo foi o conjunto de dezassete escolas/
agrupamentos (n=17) pertencentes a uma rede de Unidades de Ensino
Estruturado para o Apoio a Inclusdo de Alunos com Perturbagdes do Espetro
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do Autismo em escolas ou agrupamentos de escolas, com vista a concentrar
meios humanos e materiais que possam oferecer uma resposta educativa de
qualidade a estes alunos.

O método de investigacao constitui uma parte fundamental, em qualquer
trabalho de investigacdo (Ribeiro, 2010). A partir do mesmo, o investigador
podera responder a questdo de investigacdo, colocada no inicio do trabalho,
recolher os dados necessarios (qualitativos ou quantitativos), usar os
procedimentos mais adequados, e retirar as possiveis inferéncias na sua
investigacao (Ribeiro, 2010).

Para este estudo foi desenvolvida uma investigacdo qualitativa e
descritiva, na qual a recolha de dados se deu através de uma grelha de registo.
Para o tratamento dos dados, procedeu-se a uma sistematizacao do contetudo
em funcado das categorias emergentes das questdes de investigacao.
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5. Apresentacao dos resultados

Neste capitulo, pretende-se sintetizar, descrever e analisar todos os
resultados obtidos, de uma forma clara e objetiva, de modo a compreender
toda a informacéao de acordo com os objetivos do estudo.

A analise documental exige exploracdao e analise de conteiudo. No
presente estudo, interessava conhecer a forma de trabalhar dos professores,
no que diz respeito as estratégias de avaliacdo das aprendizagens dos
alunos de acordo com os critérios de avaliagao.

Neste caso, realizou-se uma recolha e analise de dominios de avaliacao,
instrumentos de avaliacdo e modalidades de avaliacdo utilizados pelos
professores do ensino basico nas UEE das regides do Norte, Centro, Lisboa
e Vale do Tejo Alentejo e Algarve.

De modo a sistematizar a recolha dos dados, procedeu-se a elaboragéao
de uma tabela, preenchida de acordo com os critérios de avaliacao adotados
por cada uma das UEE selecionadas, como de seguida se descreve.

5.1. Unidades de Ensino Estruturado para a Educacao de Alunos com
Perturbacoes do Espetro do Autismo (Artigo 25.2 do Decreto-Lei
n.23/2008) — Regiao Norte

Ao analisar os dominios de avaliacao das UEE da Regiao Norte (Tabela
1), verificamos, desde logo, que uma UEE os definiu no PEI ou no CEI. Nas
restantes UEE, os dominios a avaliar sdo o socio afetivo (saber estar/saber ser)
e o cognitivo (saber fazer).

Relativamente aos instrumentos de avaliagdo, sao elaborados de acordo
com o perfil de funcionalidade do aluno. No que respeita a formalizacdao da
avaliagdo sumativa interna, a informagao resultante da avaliagdo sumativa dos
alunos do ensino basico, expressa-se numa mencao qualitativa ou quantitativa,

acompanhada de uma aprecia¢ao descritiva sobre a evoluc¢ao do aluno.

Na UEE1, no que diz respeito a avaliacdo sumativa externa, estao
dispensados da realizacao de provas finais. Os alunos com Adequacgdes no
Processo de Avaliagdo, abrangidos pelo disposto no n.? 1 do artigo 20.° do
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Decreto —Lei n.% 3/2008, prestam as provas finais de ciclo previstas para os

restantes examinandos, de acordo com legislacdo em vigor. Aos alunos com

NEE de carater permanente, pode ser possibilitada a realizacdo de exames e

provas finais a nivel de escola, em casos excecionais, e de acordo com as

orientagdes anuais do Juri Nacional de Exames (JNE).

Tabela 1 - Unidades de Ensino Estruturado para a Educa¢do de Alunos com Perturbacdes do Espetro do Autismo
(Artigo 25.2 do Decreto-Lei n.23/2008) — Regido Norte

Unidades de Ensino

Estruturado da Regido UEE 1 UEE 2 UEE 3 UEE 4
Norte
Definidas no seu - Sécio afetivo (Saber Dominio Cognitivo: Dominio das Atitudes e
Dominios a avaliar Programa Educativo estar/saber ser); (conhecimento, Valores:
Individual ou no - Cognitivo (Saber fazer); raciocinio, - atengdo e intervengao
Curriculo Especifico comunicagéo, nas aulas;
Individual.. capacidades e | - participagao nos
aptidoes): trabalhos propostos;

. Aplicagao de
conceitos/

conhecimentos em
atividades funcionais;

. Nivel de
compreensao oral;

. Nivel de
compreensao da
escrita;

¢ Nivel de expresséo.
Dominio  Sécio-Afetivo:
(atitudes e valores):

e Cumprimento de
Regras;

. Adequacao de
atitudes em diferentes
contextos;

¢ Respeito pelo outro e
pelo patriménio;

e Postura na aula
(contributo para o bom
funcionamento da aula);

. Espirito de
cooperagao;
o Sentido de

responsabilidade;

. Assiduidade e
pontualidade;

. Adequacéo do
comportamento aos
diferentes contextos e
interlocutores;

. Autonomia na
execugdo de tarefas;

¢ Realizacdo das tarefas
propostas;

. Responsabilidade
(tarefas);

. Responsabilidade
materiais);

. Participagdo  em
tarefas (individuais, de
grupo, de casa e de
pesquisa.

-assiduidade e
pontualidade;

-respeito/
relacionamento
interpessoal (pares,
professores, outros
elementos da

comunidade educativa);
-empenho e sentido de
responsabilidade.

Dominio dos
Conhecimentos:

-aquisicao e
compreensao de
conhecimentos; -
aplicagao de

conhecimentos
trabalhados nas aulas
em diferentes contextos;
-autoavaliagao.

60




Instrumentos de
avaliacdo consoante o
perfil de
funcionalidade

- No que respeita a

formalizacdo da
avaliagao sumativa
interna, a informacao

resultante da avaliagdo
sumativa dos alunos do
ensino basico, expressa

-se numa mengao
qualitativa ou
quantitativa,

acompanhada de uma
apreciagdo  descritiva

sobre a evolugdo do
aluno.
- Relativamente a

avaliagao sumativa
externa, estédo
dispensados da

realizagdo de provas
finais.

- Os alunos com
Adequacgdes no
Processo de Avaliagéo,
abrangidos pelo
disposto no n.? 1 do
artigo 20.° do Decreto —
Lei n.? 3/2008, prestam
as provas finais de ciclo

previstas  para  0s
restantes examinandos,
de acordo com

legislagao em vigor.

- Aos alunos com NEE
de carater permanente,
pode ser possibilitada a
realizagdo de exames e
provas finais a nivel de
escola, em casos
excecionais, e de

acordo com as
orientagdes anuais do
Juri Nacional de

Exames (JNE).

- Trabalhos
desenvolvidos pelo
aluno/portfélio;

- Observagéo direta;

- Avaliacéo
diagnostica;

- Avaliagao formativa;

- Auto e
heteroavaliagédo (se o
perfil de funcionalidade
do aluno permitir).

- Seréo avaliados de
acordo com o regime de
avaliagdo determinado
na legislagdo em vigor,
salvo os alunos que

tenham no seu
Programa Educativo
Individual (PEI) a
medida  “Adequacdes

no Processo de
Avaliagao” ao abrigo da
alinea d) do n° 2, do
artigo 16.%, do Decreto-
Lei n? 3/2008, de 7 de

janeiro, que sao
avaliados nos termos
definidos no referido

programa.
- Os alunos com NEEP,
no que diz respeito a
avaliagao, poderéao
beneficiar de alteragbes
do tipo de provas, dos
instrumentos de
avaliagéo e certificacéo,
assim como das
condi¢des de avaliagao
quanto as formas e
meios de comunicagdo

e a periodicidade,
duragdo e local da
mesma se, no respetivo
PEI, tiverem
adequacgdes no
processo de avaliagao
devidamente

explicitadas e
fundamentadas (artigo

16.2 do DL n® 3/2008 de
7 de Janeiro).
- Os alunos que tenham

no seu Programa
Educativo Individual
(PEI) a medida
“Curriculo  Especifico

Individual” ao abrigo da
alinea e) do n.2 2 do

artigo 16.2 do DL
n°3/2008 de 7 de
Janeiro, nao realizam

provas finais de ciclo.

-verificagdo da
organizacao do caderno
diério;

-registo das
observagdes no
contexto sala de aula
(comportamentos/atitud
es). -verificagdo da
realizagao dos
trabalhos de casa;
-fichas de trabalho;
-fichas de avaliagao.
-testes orais.

Modalidades da
Avaliacao

- Avaliagdo Sumativa
Externa e Interna;

- Provas finais de ciclo;
- Exames e provas
finais a nivel de escola.

- Avaliagao diagnéstica;
-Avaliagéo sumativa
trimestral de caracter
descritivo expressa em
escala qualitativa (1°
ciclo) ou quantitativa (2°
e 3° ciclo);
-Avaliagao
relatério
circunstanciado
elaborado no final do
ano letivo.

final:

- Dos resultados obtidos
por cada aluno com a
aplicagdo das medidas
estabelecidas no PEl,
deve ser elaborado um
relatério

circunstanciado no final
do ano letivo (ponto 3
do artigo 13.2 e pontos
1 e 2e 3do artigo 31-A
do DL n® 3/2008 de 7

de Janeiro).
- Os alunos com
Curriculo Especifico

Individual (artigo 21.2 do
DL n® 3/2008 de 7 de
Janeiro) ndo estdo
sujeitos ao regime de
transigao de ano
escolar nem ao
processo de avaliagao
caracteristico do regime
educativo comum,
ficando sujeitos aos
critérios especificos de
avaliagdo definidos no
seu PEI.

- Avaliagdo diagndstica
(inicio de cada ano
letivo);

- Avaliacdo formativa
(continua e
sistematica);

- Avaliagdo sumativa
(no final de cada
periodo letivo).
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Avaliacao Sumativa

A avaliagdo Sumativa
expressa -se numa
mencao qualitativa ou

quantitativa,
acompanhada de uma
apreciagdo  descritiva

sobre a evolugdo do
aluno.

No 1.2 ciclo a aplicagdo
dos critérios antecede
uma avaliagdo com
registo, ao longo de
cada periodo, das
aprendizagens do
aluno, seguindo as
mengdes  qualitativas
de: - Muito Bom — MB -
Bom — B - Suficiente —
S - Insuficiente — I; 2.2 e
32 ciclos a aplicagdo
dos critérios antecede

uma avaliagdo com
registo, ao longo de
cada periodo, das

aprendizagens do
aluno, seguindo a
escala quantitativa de 5,
4,8,2,1.

- O resultado obtido
pelos alunos devera ser
apresentado nos
registos de avaliagdo
numa expressao
qualitativa, para alunos
de 12 Ciclo: Insuficiente,
Suficiente, Bom e Muito
bom e quantitativa para
alunos de 2%3°Ciclo,
traduzida numa mencéo
det1ab.

- No 19, 22 e 3%iclos,
para os alunos que
tenham no seu PEIl a
medida “Curriculo
Especifico Individual” ao
abrigo da alinea e) do
n°2 do artigo 16.2 do DL
3/2008 de 7 de Janeiro,

A avaliagao dos alunos
abrangidos por um

curriculo especifico
individual a frequentar o
ensino basico é

quantitativa e expressa
naescalade 1 ab.

Por decisdo do
Agrupamento, a
avaliagao dos alunos
abrangidos por um
curriculo especifico
individual a frequentar o
ensino secundario é
qualitativa em todas as
disciplinas, expressa na
seguinte escala:
Insuficiente, Suficiente,
Bom e Muito Bom.

a informagéo resultante
da avaliagdo sumativa
expressa-se através de
uma mengao qualitativa
de Muito bom, Bom,

Suficiente e
Insuficiente, em todas
as disciplinas,
acompanhada de uma
apreciagdo  descritiva
sobre a evolugdo do
aluno.

Na UEE2, os instrumentos de avaliacdo utilizados s&o: trabalhos
desenvolvidos pelos alunos e de seguida arquivados num portfélio, o professor
observa diretamente, elabora uma avaliacado diagnéstica no inicio de cada ano
de escolaridade ou sempre que seja considerado oportuno. A avaliacédo
assume caracter continuo e sistematico, permitindo recolher informagao sobre
o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, com vista ao ajustamento de
processos e estratégias. A avaliacdo sumativa deve conter toda a informacao,
relativamente aos conhecimentos e capacidades desenvolvidas pelo aluno,
desde o inicio do ano letivo até ao momento em que ocorre a avaliacdo. Se o
perfil de funcionalidade do aluno permitir o aluno devera efetuar as suas auto e
heteroavaliacao.

Na UEE 3, os alunos serdo avaliados de acordo com o regime de
avaliacao determinado na legislacdo em vigor, salvo os alunos que tenham no
seu PEI a medida “Adequacdes no Processo de Avaliacao” ao abrigo da alinea
n? 2, do artigo 162, do Decreto — Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, sendo avaliados
nos termos definidos no referido programa. Os alunos com NEE, no que diz
respeito a avaliacdo, poderao beneficiar de alteracées do tipo de provas, dos
instrumentos de avaliacdo e certificacdo, assim como das condicoes de
avaliagdo quanto as formas e meios de comunicagdo e a periodicidade,
duragéo e local da mesma se, no respetivo PEI, tiverem adequacdes no
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processo de avaliagcdo devidamente explicitadas e fundamentadas (artigo 16.°
do DL n® 3/2008 de 7 de Janeiro). Na UEE 4, utilizam como instrumentos de
avaliacdo a verificagdo da organizacdo do caderno diario, registo das
observagdes no contexto sala de aula (comportamentos/atitudes), verificacao

da realizacao dos trabalhos de casa, fichas de trabalho e fichas de avaliagéo.

Na UEE 1 utilizam como modalidades de avaliacdo: a avaliacdo
sumativa externa e interna, provas finais de ciclo e Exames e Provas Finais a
nivel de escola. Na UEE 2, o tipo de avaliacao utilizada é uma avaliacdo
diagnéstica, uma avaliacdo sumativa trimestral de carater descritivo expressa
em escala qualitativa (1° ciclo) ou quantitativa (2° e 32 ciclo) e no final do ano
letivo é elaborado um relatério circunstanciado. Na UEE 3 referem como
modalidades de avaliagédo: o relatério circunstanciado que deve ser elaborado
no final do ano letivo, de acordo com os resultados de cada aluno e com a
aplicagédo das medidas estabelecidas no PEI; os alunos com CEl (artigo 21° do
DL n? 3/2008 de 7 de janeiro) nao estao sujeitos ao regime de transicao de ano
escolar nem ao processo de avaliacao caracteristico do regime educativo
comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de avaliagao definidos no seu
PEI. A UEE 4 utiliza como modalidades de avaliagdo: a avaliacao diagnostica
(inicio de cada ano letivo), a avaliagao formativa (continua e sistematica) e a

avaliagdo sumativa no final de cada periodo letivo.

Em todas as UEE, a avaliacdo sumativa é expressa numa mencgao
qualitativa ou quantitativa, acompanhada de uma apreciagdo descritiva sobre a
evolugédo do aluno. No entanto, na UEE 2 e 3 é referido que no 29/3° ciclo a
mencao € traduzida de 1 a 5 e ainda antecede uma apreciacao descritiva. A
UEE 3 ainda refere, que no 12, 2° e 3° ciclos, para os alunos que tenham no
seu PEI a medida CEIl ao abrigo da alinea e) do n°2 do artigo 162 do DL 3/2008
de 7 de janeiro, a informacdo resultante da avaliagdo sumativa expressa-se
através de uma mencado qualitativa de Muito Bom, Bom, Suficiente e
Insuficiente, em todas as disciplinas, acompanhada de uma apreciacao
descritiva sobre a avaliagdo do aluno, enquanto a UEE 4 refere que os alunos
abrangidos por um CEl, a frequentar o ensino basico é expressa na escala de 1
a 5. O Agrupamento decidiu que a avaliagdo dos alunos abrangidos por um
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CEl, a frequentar o ensino secundario € quantitativa em todas as disciplinas,
expressa na seguinte escala: Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom.

5.2. Unidades de Ensino Estruturado para a Educacao de Alunos com
Perturbacoes do Espetro do Autismo (Artigo 25.2 do Decreto-Lei
n.23/2008) — Regiao Centro

Ao analisar os dominios de avaliacdo das UEE da Regido Centro
(Tabela 2), constatamos que na UEE 5 e 6 se avaliam os conhecimentos e as
atitudes e valores. Nas UEE 7 e 8, os dominios a avaliar estdo definidos no PEI

do Aluno.

Os instrumentos de avaliagdo sao elaborados de acordo com o perfil de
funcionalidade do aluno. Na UEE 5, o aluno deve adquirir e compreender
adequadamente as atividades desenvolvidas na sala de aula, fichas de
avaliacao orais, escritas e praticas, a comunicacao oral (recetiva, expressiva,
leitura e escrita), a iniciativa e a facilidade na resolucdo de situagdes
problematicas do quotidiano, a progressao nas aprendizagens, participacao
ativa nas atividades da disciplina, manifestando interesse, criatividade,
assiduidade, pontualidade e autonomia, manifestando de forma adequada a

sua opinido.

Na UEE 6, a aptidao e o desempenho, a compreensao, a memorizagao
e a reproducdo da informacdo adquirida, a selecdo, a organizagdo, o
relacionamento da informacéao, a analise e sintese da informagao, aplicacao da
informacao € avaliada em varios e novos contextos, a comunicagdo, a
expressao, a interpretacdo, resolugcdo de problemas, a responsabilidades, o
interesse e o empenho, a autonomia, a atitude, a critica e, por fim, as relacdes

interpessoais.

Na UEE7, os alunos tém condicbes de avaliacdo proprias, as quais
constituirdao a referéncia de base para a tomada de decisdo relativa a

progressao ou retengdo, num ano ou num ciclo.
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Tabela 2 - Unidades de Ensino Estruturado para a Educa¢dao de Alunos com Perturbag¢des do Espetro do Autismo
(Artigo 25.2 do Decreto-Lei n.23/2008) — Regido Centro

Unidades de Ensino
Estruturado da Regidao
Centro

UEE 5

UEE 7

UEE 8

Dominios a avaliar

- Conhecimentos:
Compreensao dos
diferentes  enunciados
comunicativos
(comunicagéo
recetiva
/expressiva/leitura/escrit
al...);

oral -

Aquisicéo e
compreensao de
conhecimentos
(desempenho nas
atividades
desenvolvidas na sala
de aula, fichas de
avaliagao -

orais/escritas/praticas/...

)

Resolucéo de situagdes
problematicas
académicas e/ou do seu
quotidiano;
(transferéncia das
aprendizagens a novas
situagdes: desempenho

nas atividades
desenvolvidas na sala
de aula, fichas de
avaliagao -

orais/escritas/praticas/...

).

- Atitudes e Valores:
Assiduidade/
Pontualidade;

Cumprimento de regras;

Participagdo adequada
(intervengdes coerentes
com as tarefas);
Responsabilidade

Cumprimento das
tarefas propostas;
Autonomia (tenta
executar as tarefas sem
ajuda);

Organizagao dos
trabalhos/materiais;

Relagéo/ respeito pela
comunidade educativa;
Cooperagao (tenta
ajudar os outros);
Atencgdo/concentragao
(esta com atengéo);
Empenho (empenha-se
com interesse  nas
atividades);

UEE 6
Saber, Saber/ Saber,
Fazer (Nivel de
capacidade e
Conhecimentos
Académicos

Saber Ser/Saber Estar
(Comportamento e
Socializagéo)

Definidas no seu
Programa Educativo
Individual e no Curriculo
Especifico Individual..

Definidas no seu
Programa Educativo
Individual e no Curriculo
Especifico Individual..

Instrumentos de
avaliacdo consoante o
perfil de
funcionalidade

- Comunicativos
(comunicagdao oral -

recetiva/expressiva/leitur
alescrital...);

- Adquire e compreende
adequadamente
conhecimentos
(desempenho nas
atividades
desenvolvidas na sala
de aula, fichas de
avaliagao

- orais

/escritas/praticas/...).
- Iniciativa e evidencia
facilidade na resolucédo

- Aptidao e
desempenho);

- Compreensao;
Memorizagao/Reprodug
ao da Informagao
adquirida;

- Selecéo, Organizagéo,
relacionamento da
informagao;

- Andlise e Sintese da
informagao

- Aplicacao da
informagao em varios e
novos contextos;

- Comunicagéo;

- Condigoes de
avaliagdo préprias, as
quais  constituirdo a
referéncia de base para
a tomada de decisdo
relativa a progressédo ou
retengdo, num ano ou
num ciclo;

Os alunos integrados na
Unidade de Ensino
Estruturado n&o estdo
sujeitos ao regime de
transigao de ano
escolar, nem ao
processo de avaliagio
caracteristico do regime
educativo comum,
ficando sujeitos aos
critérios especificos de
avaliagdo definidos no

respetivo Programa
Educativo Individual
(PEI) (ponto 2, artigo

209).
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de situagdes
problematicas

académicas e/ou do seu
quotidiano e na
mobilizagao das
aprendizagens. Progride
de forma significativa na
aprendizagem;

- Participa ativamente
nas atividades da
disciplina, manifestando
interesse e criatividade;
- Realiza sempre as

tarefas propostas;
Revela  muito  bom
comportamento;

- E sempre assiduo,
pontual e auténomo;

- Manifesta
adequadamente a sua
opinido.

-Expresséao;

- Interpretagao;

- Resolucao de
problemas.

- Responsabilidade;

- Interesse e Empenho;
- Autonomia;

- Atitude;

- Critica;

- Relagdes
Interpessoais.

Modalidades da
Avaliagao

- Comunicagdo oral -
recetiva/expressiva/leitur
alescrita/;

- Avaliagao diagnostica;

-Avaliagcdo sumativa.

- Avaliagao sumativa;

- A ficha de registo de
avaliagdo, que relne as
informagdes sobre as
aprendizagens no final
de cada periodo letivo,
deve ser apresentada
aos encarregados de
educagdo, sempre que
possivel em reunido
presencial, por forma a
garantir a partilha de
informagao e o
acompanhamento do
aluno.

- Instrumentos de
observagao;

- Registos
diversificados;

- Autoavaliagao;
- Avaliagao Formativa;

- Avaliagdo Sumativa
externa e interna;

Na avaliagdo externa,
estdo dispensados da
realizacdo de provas
finais dos 1.2, 2.2 e 3.2
ciclos do ensino basico
e dos exames finais
nacionais do ensino
secundario, os alunos
que estejam abrangidos
pelo artigo 21.2 do
Decreto -Lei n.2 3/2008,

de 7 de janeiro
(curriculo especifico
individual).

Mediante a
apresentagao de
requerimento, é

passado, pelo diretor da
escola, um certificado
para efeitos de
admissdo no mercado
de trabalho, ao aluno
que atingir a idade limite
da escolaridade
obrigatéria, que tenha
usufruido de curriculo
especifico individual e
de um plano individual
de transigdo, abrangido
pelo artigo 14.2 do
Decreto-Lei n.2 3/2008,
de 7 de janeiro (cf. n.2 3
do art. 19.2 do despacho
normativo n°® 13/2014).
Os certificados a utilizar
sdo os legalmente
fixados para o sistema
de ensino, devendo
“conter informagao (til,
designadamente
identificagdo da area de
formagao laboral, local e
periodo de duragdo
do(s) estagio(s), bem
como as competéncias
sociais e laborais
adquiridas, entre outra
informagéo relevante
para o efeito”. (cf.
Portaria n.? 201-C/2015
de 10 de julho — n® 9 do
art® 59)

Avaliacao Sumativa

- O resultado obtido
pelos alunos devera ser
apresentado nos
registos de avaliagdo
numa expressao
qualitativa, para alunos
de 12 Ciclo: Fraco, Ndo
Satisfaz, Satisfaz Bem e
Excelente e quantitativa
para alunos de
29/3%Ciclo, traduzida
numa mengao de 1 a 5.

- A terminologia referida

No 1.2 ciclo do ensino
bésico, a informagao
resultante da avaliagao
sumativa materializa -se
na atribuicdo de uma
mengdo qualitativa de
Muito Bom, Bom,
Suficiente e Insuficiente,
em todas as disciplinas,
sendo acompanhada de

uma apreciagao
descritva  sobre a
evolugdo das

No 1° ciclo, a
informagao resultante da
avaliagao sumativa

interna materializa-se na
atribuicao de uma
mengdo qualitativa de
Muito Bom, Bom,
Suficiente, e Insuficiente
em todas as disciplinas,
sendo acompanhada de

uma apreciagdo
descritiva  sobre a
evolugdo das

De acordo com o
despacho normativo n®
13/2014, no art.8, ponto
10 — A informagéo
resultante da avaliagdo
sumativa dos alunos do
ensino basico
abrangidos pelo artigo
21.° do Decreto -Lei n.®
3/2008, de 7 de janeiro,
nas disciplinas e areas
disciplinares

especificas, expressa -
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anteriormente aplica-se
as diversas disciplinas.
Na disciplina de
Formagao Etica e
Civica, os critérios de
avaliagdo serdo iguais
aos dos seus pares.

- Nas éareas curriculares
ndo disciplinares de
intervengao
especializada, a
nomenclatura a utilizar
serd a seguinte: INS -
Insuficiente; S-
Suficiente; B — Bom; MB
— Muito Bom.

aprendizagens do aluno
com inclusdo de areas a
melhorar ou a
consolidar, sempre que
aplicavel, a inscrever na
ficha de registo de
avaliagado.

No caso do 1.2 ano de
escolaridade, a
informagao resultante da
avaliagao sumativa pode
expressar-se apenas de
forma  descritva em
todas as componentes
do curriculo, nos 1.2 e
2.2 periodos.

Nos 2.2 e 3.2 ciclos do
ensino basico, a
informagao resultante da
avaliagao sumativa
expressa -se huma
escala de 1 a 5, em
todas as disciplinas, e,
sempre que se
considere relevante, é
acompanhada de uma
apreciagao descritiva
sobre a evolugdo da
aprendizagem do aluno,
incluindo as areas a
melhorar ou a
consolidar, sempre que
aplicavel, a inscrever na
ficha de registo de
avaliagao.

Relativamente ao ensino

secundario, a
informagao resultante da
avaliagao sumativa
mantém-se expressa
numa mencao

qualitatva de  Muito
bom, Bom, Suficiente e
Insuficiente,
acompanhada de uma
apreciagao descritiva
sobre a evolugdo do
aluno.

aprendizagens do aluno.

No 2° e 3° ciclos a
informagao resultante da
avaliagcao sumativa dos
alunos, nas disciplinas e
areas especificas,
expressa-se numa
escala de 1 a 5, sendo
acompanhada de uma
apreciagdo descritiva
sobre a evolugdo das
aprendizagens do aluno.

se numa mengao
qualitativa de  Muito
Bom, Bom, Suficiente e
Insuficiente,
acompanhada de uma
apreciagdo descritiva
sobre a evolugdo do
aluno.

Os alunos inseridos na

Unidade de Ensino
Estruturado beneficiam
de uma avaliagao
descritiva dos
progressos, em termos
de intervengao,
atendendo as
caracteristicas de
funcionalidade, aos

objetivos especificados
e a respetiva avaliagdo
estabelecida no
respetivo PEI.

A avaliagao dos
resultados obtidos pelo
aluno com a aplicagao
das medidas
estabelecidas no PEI
tem, obrigatoriamente,
de ser realizado em
cada um dos momentos
de avaliagdo sumativa
interna da escola e
consubstanciada  num
relatério no final do ano
letivo (Relatério
Circunstanciado Final).

registo de avaliacdo, que

reine as

avaliagédo definidos no respetivo PEI (ponto 2,artigo 20°9).

Na UEE 8, os alunos integrados ndo estdo sujeitos ao regime de
transicdo de ano escolar, nem ao processo de avaliacdo caracteristico do

regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de

As modalidades de avaliacdo referidas na UEE 5 sdo: a comunicacao
oral (recetiva, expressiva, a leitura e a escrita), a avaliacdo diagnédstica e a
avaliacdo sumativa. Na UEE 6, os alunos realizam uma avaliagdo sumativa, a
ficha de

aprendizagens no final de cada periodo letivo, deve ser apresentada aos

informagdes sobre as

encarregados de educacgdo, sempre que possivel, em reunido presencial, por
forma a garantir a partilha de informacdo e o acompanhamento do aluno. Na
UEE 7, utilizam os instrumentos de observacdo, registos diversificados, a
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autoavaliacdo, a avaliacao formativa e a avaliacdo sumativa externa e interna.
Por fim, na UEE 8, os alunos na avaliacdo externa, estdo dispensados da
realizacdo de provas finais do 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico e dos
exames finais nacionais do ensino secundario, os alunos que estejam

abrangidos pelo artigo 21.2 do Decreto -Lei n.% 3/2008, de 7 de janeiro.

Relativamente a avaliacdo sumativa, na UEE 5, o resultado obtido pelos
alunos devera ser apresentado nos registos de avaliagdo numa expressao
qualitativa, para alunos de 1° Ciclo: Fraco, Nao Satisfaz, Satisfaz Bem e
Excelente e quantitativa para alunos de 2°/3°Ciclo, traduzida numa mencao de
1 a 5. A terminologia referida anteriormente aplica-se as diversas disciplinas.
Na disciplina de Formagao Etica e Civica, os critérios de avaliagdo serdo iguais
aos dos seus pares. Nas areas curriculares nao disciplinares de intervencao
especializada, a nomenclatura a utilizar sera a seguinte: INS - Insuficiente; S-
Suficiente; B — Bom; MB — Muito Bom. Na UEE 5 e 6, no 1.2 ciclo do ensino
basico, a informacao resultante da avaliacdo sumativa materializa -se na
atribuicao de uma mencao qualitativa de Muito Bom, Bom, Suficiente e
Insuficiente, em todas as disciplinas, sendo acompanhada de uma apreciacao
descritiva sobre a evolugao das aprendizagens do aluno.

Contudo, a UEE 5 inclui uma apreciacao descritiva sobre a evolugédo das
aprendizagens do aluno nas areas a melhorar ou a consolidar, sempre que
aplicavel, a inscrever na ficha de registo de avaliagdo. No caso do 1.2 ano de
escolaridade, a informacao resultante da avaliacdo sumativa pode expressar-se
apenas de forma descritiva em todas as componentes do curriculo, nos 1.2 e
2.2 periodos. Tanto na UEE 6, na UEE 7 e na UEE 8, nos 2.2 e 3.2 ciclos do
ensino basico, a informacdo resultante da avaliacdo sumativa expressa-se
numa escala de 1 a 5, em todas as disciplinas, e, sempre que se considere
relevante, € acompanhada de uma apreciacao descritiva sobre a evolucado da
aprendizagem do aluno. No entanto que, na UEE 6, a avaliagdo sumativa inclui
as areas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicavel, a inscrever na ficha
de registo de avaliacdo. Relativamente ao ensino secundario, a informagao
resultante da avaliacdo sumativa mantém-se expressa numa mencao
qualitativa de Muito bom, Bom, Suficiente e Insuficiente, acompanhada de uma

apreciacao descritiva sobre a evolucéo do aluno.
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Na UEE 8, os alunos beneficiam de uma avaliacdo descritiva dos
progressos, em termos de intervencado, atendendo as caracteristicas de
funcionalidade, aos objetivos especificados e a respetiva avaliacao
estabelecida no respetivo PEIl. A avaliacdo dos resultados obtidos pelo aluno
com a aplicacdo das medidas estabelecidas no PEI tem, obrigatoriamente, de
ser realizado em cada um dos momentos de avaliagdo sumativa interna da

escola e consubstanciada num relatério no final do ano letivo.

5.3. Unidades de Ensino Estruturado para a Educacao de Alunos com
Perturbacoes do Espetro do Autismo (Artigo 25.2 do Decreto-Lei
n.23/2008) — Regiao de Lisboa e Vale do Tejo

Ao analisar os dominios de avaliacdo das UEE da Regiao de Lisboa e
Vale do Tejo (Tabela 3), verificamos na UEE 9 s&do avaliados a assiduidade/
pontualidade, organizacdo de material, comportamento/ relacionamento
interpessoal, participagdo/empenho nas atividades, utilizacdo das TIC,
aquisicao de conceitos/conhecimentos e a aplicacdo de conhecimentos em
atividades funcionais. Na UEE 10, os dominios de avaliagdo estdo definidos no
PEI e no CEIl do Aluno. Na UEE 11, os dominios a avaliar: Saber Ser/Saber
Estar (Atitudes e Valores), Saber (Nivel de Conhecimentos Académicos) e
Saber Fazer (Aptidao e desempenho). Na UEE 12, os dominios de avaliagao
sao efetuados de acordo com o disposto no Despacho Normativo n.® 1-F/2016
e Decreto-Lei n.2 17/2016.
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Tabela 3 - Unidades de Ensino Estruturado para a Educag¢do de Alunos com PerturbagGes do Espetro do Autismo
(Artigo 25.2 do Decreto-Lei n.23/2008) — Regido de Lisboa e Vale do Tejo

Unidades de Ensino
Estruturado da Regidao
Lisboa e Vale do Tejo

UEE 9

UEE 10

UEE 11

UEE 12

Dominios a avaliar

a) Assiduidade
/Pontualidade;

b) Organizagdo do
material;

c¢) Comportamento /
relacionamento
interpessoal;
d)Participagdo/empenh
o nas atividades;

e) Autonomia (pessoal,
tomada de decisoes, f)
Realizagdo de tarefas;
g) Utilizagdo das TIC;

h) Aquisicao de
conceitos/conhecimento
S;

i) Aplicacéo de
conhecimentos em
atividades funcionais;

Definidas no seu
Programa Educativo
Individual e no Curriculo
Especifico Individual..

Saber (Nivel de
Conhecimentos
Académicos);

Saber Fazer (Aptiddo e
desempenho);

Saber Ser/Saber Estar
(Atitudes e Valores).

De acordo com o disposto
no Despacho Normativo
n.2 1-F/2016 e Decreto-Lei
n.2 17/2016.

Instrumentos de
avaliacdo consoante o
perfil de
funcionalidade

Definidas no seu

Curriculo Especifico
Individual ou no
Programa Educativo
Individual

Definidas no seu

Programa Educativo
Individual ou no
Curriculo Especifico
Individual.

Definidas no seu
Curriculo Especifico
Individual ou Programa
Especifico Individual.

Sao criados
“referenciais comuns de
avaliagdo formativa”, de
acordo com 0s
normativos em  vigor
expressos no Projeto

Curricular de
Agrupamento, em
funcdo do CEIl, ao

abrigo da alinea e) do
n%2 do artigo 16° do
Decreto-Lei n® 3/2008,
de 7 de janeiro, e serdo
operacionalizados  no
Plano de Turma,
adequados as
necessidades do aluno
e formalizados nos
momentos de avaliagéo
sumativa atendendo a
escalade1ab.

De acordo com o disposto
no Despacho Normativo
n.% 1-F/2016 e Decreto-Lei
n.2 17/2016.

Modalidades da
Avaliagao

- Avaliagdo Sumativa.

Definidas no seu
Programa Educativo
Individual.

Os alunos que tenham
no seu PEl a medida
“adequagdes no
processo de avaliagdo”,
ao abrigo da alinea d)
no n? 2 do artigo 162 do
Decreto-Lei n? 3/2008,
de 7 de janeiro, sé@o
avaliados nos termos
definidos no referido
programa.

Os alunos com CEI néo
realizam qualquer tipo
de provas ou exames
nacionais. Estdo, no
entanto, sujeitos aos
mesmos critérios da Lei
n.® 3/ 2008 de 18 de
Janeiro que aprova o
estatuto do aluno dos
ensinos bésico e
secundario.

De acordo com o disposto
no Despacho Normativo
n.% 1-F/2016 e Decreto-Lei
n.2 17/2016.
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Os alunos que se
encontrem numa
situacdo  considerada
clinicamente muito
grave, devidamente
comprovada ao jlri
nacional de exames e
ap6és despacho do
membro do governo
competente, estao
dispensados da
realizagdo de provas
finais/exames (ponto 73
e 74 do Despacho
Normativo 14/2011).

Os alunos com
curriculos  especificos
individuais nédo estéo
sujeitos ao regime de
transicdo de ano
escolar, nem ao
processo de avaliagéo
caracteristico do regime
educativo comum,
ficando sujeitos aos
critérios especificos de
avaliacao definidos no
respetivo PEI (ponto 2
do artigo 20.° do
Decreto-lei n.2 3/2008,
de 7 de janeiro).

Aos alunos que atinjam
a idade limite da
escolaridade

obrigatéria, seguindo o
seu percurso escolar
com um CEl, ao abrigo
da alinea e) do n® 2 do
artigo 16° do Decreto-
Lei n° 3/2008, de 7 de
janeiro, complementado
com um plano individual
de transicdo, mediante
requerimento do
respetivo  encarregado
de educagdo, ou do
préprio, ao o6rgdo de

gestao e de
administracdo do
Agrupamento de

Escolas, sera emitido
um certificado de
equivaléncia a
escolaridade obrigatéria
para efeitos de
admissdo no mercado
de trabalho.

Os certificados a utilizar
sdo os legalmente
afixados para o sistema
de ensino, devendo
especificar as
competéncias
alcangadas no ambito
do definido no plano
individual de transigao
do aluno.
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Avaliacao Sumativa

Expressao da avaliagdo
sumativa: Escala de 1 a
5 acompanhada de
apreciagdo  descritiva
(de acordo com os n°s 3
e 4 do artigo 13?2 do
Despacho normativo
n°1-F/2016 de 5 de
abril).

Os registos trimestrais
de avaliagdo serédo
elaborados de acordo
com as areas/objetivos
definidos no respetivo
programa.

Os alunos com
Curriculos  Especificos
Individuais (CEIl) néo
estao sujeitos ao
regime de transicdo de
ano escolar nem ao
processo de avaliagao
caracteristico do regime
educativo comum,
ficando sujeitos aos
critérios especificos de
avaliagdo definidos no

seu Programa
Educativo Individual
(PEI).

Os alunos com CEl,
ainda que tendo
cumprido a maior parte
dos objetivos do seu

O resultado  obtido
pelos alunos devera ser
apresentado nos
registos de avaliagéo
numa expressao
qualitativa de:
Insuficiente, Suficiente,
Bom e Muito Bom e
quantitativa, traduzida
numa mengao de 2 a 5.

O nivel 1 ndo se deve
assinalar porque o
Curriculo Especifico, ao
abrigo da alinea e) do
n® 2 do artigo 16° do
Decreto-Lei n® 3/2008,
de 7 de janeiro, é
construido de acordo
com as competéncias
do aluno tendo em vista
0 seu sucesso,
respeitando os
handicaps inerentes a
sua problematica.

De acordo com o disposto
no Despacho Normativo
n.2 1-F/2016 e Decreto-Lei
n.2 17/2016.

PEI, poderdo ficar
retidos atendendo ao
seu perfil psicossocial.

Relativamente aos instrumentos de avaliacdo, sao elaborados de acordo
com o perfil de funcionalidade do aluno. Nas UEE 9, UEE 10 e UEE 11 os
instrumentos de avaliacdo sao definidos no seu CEl ou no PEI do aluno. Na
UEE 12 sao efetuados de acordo com o disposto no Despacho Normativo n.® 1-
F/2016 e Decreto-Lei n.?2 17/2016. Na UEE 11 sdo ainda criados “referenciais
comuns de avaliagdo formativa”, de acordo com o0s normativos em vigor
expressos no Projeto Curricular de Agrupamento, em fung¢édo do CEl, ao abrigo
da alinea e) do n°2 do artigo 16° do Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, e
serdao operacionalizados no Plano de Turma, adequados as necessidades do
aluno e formalizados nos momentos de avaliagdo sumativa atendendo a escala
de 1ab5.

Em relacdo as modalidades de avaliagdo, na UEE 9 é efetuada uma
avaliagdo Sumativa. Na UEE 10, as modalidades de avaliagao sao definidas no
seu PEI. Na UEE 11, as modalidades de avaliagdo definem que os alunos que
tenham no seu PEl a medida “adequacbdes no processo de avaliacao”, ao
abrigo da alinea d) no n® 2 do artigo 16° do Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de
janeiro, sdo avaliados nos termos definidos no referido programa. Os alunos
com CEI nao realizam qualquer tipo de provas ou exames nacionais. Na UEE 4
sao definidas de acordo com o disposto no Despacho Normativo n.® 1-F/2016 e
Decreto-Lei n.2 17/2016.
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Relativamente ao ponto da avaliagdo sumativa, na UEE 1, a expressao
da avaliagdo sumativa é efetuada numa escala de 1 a 5, acompanhada de
apreciacao descritiva (de acordo com os n% 3 e 4 do artigo 13° do Despacho
normativo n®1-F/2016 de 5 de abril). Na UEE 10, os registos trimestrais de
avaliacao sao elaborados de acordo com as areas/objetivos definidos no
respetivo programa. Os alunos com CEl ndo estdo sujeitos ao regime de
transicdo de ano escolar nem ao processo de avaliagdo caracteristico do
regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de
avaliacao definidos no seu PEI. Os alunos com CEl, ainda que tendo cumprido
a maior parte dos objetivos do seu PEI, poderéo ficar retidos atendendo ao seu

perfil psicossocial.

Na UEE 11, o resultado obtido pelos alunos devera ser apresentado nos
registos de avaliacdo numa expressao qualitativa de: Insuficiente, Suficiente,
Bom e Muito Bom e quantitativa, traduzida numa mengéo de 2 a 5. O nivel 1
nao se deve assinalar porque o CEl, ao abrigo da alinea e) do n® 2 do artigo
162 do Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, é construido de acordo com as
competéncias do aluno tendo em vista o0 seu sucesso, respeitando os
handicaps inerentes a sua problematica. Na UEE 12, a avaliagdo sumativa é
definida de acordo com o disposto no Despacho Normativo n.? 1-F/2016 e
Decreto-Lei n.2 17/2016.

5.4. Unidades de Ensino Estruturado para a Educacao de Alunos com
Perturbacoes do Espetro do Autismo (Artigo 25.2 do Decreto-Lei
n.23/2008) — Regiao Alentejo

Ao analisar os dominios de avaliagdo das UEE da Regido Alentejo
(Tabela 4), constatamos na UEE 13 sao avaliados o Dominio Cognitivo e
Dominio Altitudinal. Na UEE 14, os dominios de avaliacdo sdo avaliados de
acordo com o regime de avaliacdo definido no seu PEI, ao abrigo do Decreto-
Lei n?3/2008. Na UEE 15, os dominios de avaliacdo estdo de acordo com os
alunos dos diferentes niveis de ensino integrados no regime educativo

especial, ao abrigo da lei em vigor, dos quais sdo avaliados nos termos do seu
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Plano Educativo Individual (PEI). Finalmente, Na UEE 16, os dominios de
avaliacao sao a Aprendizagem e o Comportamento/Relagao.
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Tabela 4 - Unidades de Ensino Estruturado para a Educag¢ao de Alunos com Perturbagdes do Espetro do Autismo
(Artigo 25.2 do Decreto-Lei n.23/2008) — Regido Alentejo

Unidades de Ensino
Estruturado da
Regiao Alentejo

UEE 13

UEE 14

UEE 15

UEE 16

Dominios a avaliar

. Dominio
Cognitivo

. Dominio

Serdo avaliados de
acordo com o regime
de avaliagao definido
no  seu Programa
Educativo, ao abrigo do

Os alunos dos diferentes
niveis de ensino
integrados no regime
educativo especial, ao
abrigo da lei em vigor

Comportamento /Relagéo

Altitudinal Decreto-Lei n23/2008. séo avaliados nos | Aprendizagens
termos do seu Plano
Educativo Individual
(PEI).
(0] registo das | Os alunos que tenham | Os alunos dos diferentes
Instrumentos de avaliagoes é feito soba | no  seu Programa | niveis de ensino | Relagdo com os pares
avaliacao consoante o | forma filmada e ¢é | Educativo Individual, | integrados no regime
perfil de individual; nos termos previstos no | educativo especial, ao

funcionalidade

Nos registos dos testes
de avaliacéo, a
classificagdo atribuida
apenas deve figurar
sob forma de mengéo
qualitativa no 12, 22 e 3°
anos de escolaridade e
qualitativa e
quantitativa no 4° ano
de escolaridade nos
termos enunciados;

Na  avaliagdo dos
alunos serdo tidas em
conta as diferentes
modalidades de
avaliagdo: diagnostica,
formativa e sumativa.

A avaliagéo diagnostica
é realizada no inicio do
primeiro periodo.

A avaliagdo formativa
tem caracter
sistematico e continuo.
A avaliagdo sumativa
serd concretizada no
final de cada periodo e
de cada ciclo.

regulamento de Gestao
Administrativa e
Pedagdgica dos alunos
em vigor, devidamente

explicitadas e
fundamentadas,
Adequacdes no

Processo de Avaliacdo
(alinea d, artigo 20 do

Decreto-Lei n°3/2008),
decorrentes da
aplicagdo de qualquer
medida educativa
adicional da qual
resultem alteragdes
curriculares

especificas, serao

avaliados nos termos
definidos no referido
Programa.

abrigo da lei em vigor
sao avaliados nos
termos do seu Plano
Educativo Individual
(PEI).

Relagao com os adultos

Modalidades da
Avaliacao

- Avaliagao diagnéstica;
- Avaliagao formativa;

- Avaliagdo Sumativa.

O Programa Educativo
Individual dos alunos
constitui uma base de
referéncia  para a
tomada de decisdo
relativa a sua
progressao/retengao
num ano ou ciclo de
escolaridade, bem
como para a tomada de
decisao relativamente a
atribuicdo do diploma
de Ensino Basico.

Os alunos dos diferentes
niveis de ensino
integrados no regime
educativo especial, ao
abrigo da lei em vigor
sdo avaliados nos
termos do seu Plano
Educativo Individual
(PEI).

Avaliagéo
comportamental/Relagao
e relagdo com os pares;
Avaliagao das
aprendizagens:
compreensao, assimilacdo
e aplicagéo.

Avaliagao Sumativa

O resultado  obtido
pelos alunos devera ser
apresentado nos
registos de avaliagdo
numa expressao
qualitativa de:
Insuficiente, Suficiente,
Bom e Muito Bom e

para o 4° ano
qualitativa e
quantitativa, traduzida

numa mengao de 1 a 5.

Os alunos com
curriculos  especificos
individuais ndo estao
sujeitos ao regime de
transigao de ano
escolar nem ao
processo de avaliagdo
caracteristico do regime
educativo comum,
ficando sujeitos aos
critérios especificos de
avaliagao definidos no
respetivo Programa
Educativo Individual.

No caso especifico dos
alunos que desenvolvem
a sua aprendizagem
com base num Curriculo
Especifico Individual, a
avaliagao sumativa
expressa-se numa
mencédo qualitativa de
Muito Bom, Bom,
Suficiente e Insuficiente.

A avaliacdo expressa-se
de forma descritiva.
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Relativamente aos instrumentos de avaliagdo, consoante o perfil de
funcionalidade do aluno, verificamos que na UEE 13, o registo das avaliagcbes é
feito sob a forma filmada e € individual; nos registos dos testes de avaliacéo, a
classificacao atribuida apenas deve figurar sob forma de mencao qualitativa no
192, 2° e 3% anos de escolaridade e qualitativa e quantitativa no 4° ano de
escolaridade nos termos enunciados; na avaliacdo dos alunos serdo tidas em
conta as diferentes modalidades de avaliagdo: diagnostica, formativa e
sumativa. A avaliagdo diagnostica é realizada no inicio do primeiro periodo. A
avaliagao formativa tem caracter sistematico e continuo. A avaliagdo sumativa

sera concretizada no final de cada periodo e de cada ciclo.

Na UEE 14, os alunos que tenham no seu PEI, nos termos previstos no
regulamento de Gestdao Administrativa e Pedagogica dos alunos em vigor,
devidamente explicitadas e fundamentadas, Adequacdées no Processo de
Avaliacdo (alinea d, artigo 20 do Decreto-Lei n®3/2008), decorrentes da
aplicacéo de qualquer medida educativa adicional da qual resultem alteragbes
curriculares especificas, serdo avaliados nos termos definidos no referido

Programa.

Na UEE 15 os alunos dos diferentes niveis de ensino sao integrados no
regime educativo especial, ao abrigo da lei em vigor, e sdo avaliados nos
termos do seu PEI.

Na UEE 16, os instrumentos de avaliacédo utilizados sédo a relagdo com

0s pares e a relacdo com os adultos.

Em relacdo as modalidades de avaliagdo, na UEE 13 sdo realizadas as
avaliagdes diagnéstica, formativa e sumativa. Na UEE 14 as modalidades de
avaliagdo sao aplicadas segundo o PEI dos alunos, que constitui uma base de
referéncia para a tomada de decisao relativa a sua progressao/retencdo num
ano ou ciclo de escolaridade, bem como para a tomada de decisdo
relativamente a atribuicao do diploma de Ensino Basico. Na UEE 15, os alunos
dos diferentes niveis de ensino sao integrados no regime educativo especial,
ao abrigo da lei em vigor e sdo, também, avaliados nos termos do seu PEI. Na
UEE 16 sao realizadas a avaliacdo comportamental/Relacéo e relacdo com os
pares e avaliacdo das aprendizagens: compreensao, assimilacao e aplicacao.
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Em relagdo a avaliacdo sumativa, na UEE 13, o resultado obtido pelos
alunos devera ser apresentado nos registos de avaliagdo numa expressao
qualitativa: Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom e para o 4° ano
qualitativa e quantitativa, traduzida numa mencao de 1 a 5. Na UEE 14, os
alunos com curriculos especificos individuais nao estao sujeitos ao regime de
transicdo de ano escolar nem ao processo de avaliacdo caracteristico do
regime educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de
avaliagdo definidos no respetivo PElL. Na UEE 15, no caso especifico dos
alunos que desenvolvem a sua aprendizagem com base num CEI, a avaliagao
sumativa expressa-se numa mencao qualitativa de Muito Bom, Bom, Suficiente
e Insuficiente. Por fim, na UEE 16, a avaliacao expressa-se de forma descritiva.

5.5. Unidades de Ensino Estruturado para a Educacao de Alunos com
Perturbacoées do Espetro do Autismo (Artigo 25.2 do Decreto-Lei
n.23/2008) — Regiao Algarve

No que respeita as UEE da Regidao Algarve (Tabela 5), é de referir que
s6 conseguimos obter na internet informacao relativamente a avaliacdo dos

alunos com Perturbacdes do Espectro do Autismo de uma UEE.

NA UEE17, a unica cuja informacao esta disponivel, verificamos que a
avaliacao é realizada quanto as aquisicdes académicas (saber e saber fazer) e
as atitudes e comportamentos (saber-ser).

Relativamente, aos instrumentos de avaliagdo, sdo elaborados de
acordo com o perfil de funcionalidade do aluno. Na UEE17 atende-se as
caracteristicas dos alunos, podendo nao ser avaliados segundo alguns dos
itens e fontes de evidéncia, situagdo que ficard contemplada no PEIl. A
avaliacao sera efetuada através de uma Ficha de Avaliagdao Diagnoéstica, Ficha
de Avaliacdo Formativa, Ficha de Avaliagcdo Sumativa e Auto Avaliagao.
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Tabela 5 - Unidades de Ensino Estruturado para a Educagdo de Alunos com Perturbagdes do Espetro do Autismo
(Artigo 25.2 do Decreto-Lei n.23/2008) — Regido Algarve

Unidades de Ensino

Estruturado da Regidao UEE 17 UEE 18 UEE 19 UEE 20
Algarve
Dominios a avaliar Aquisicdes académicas

(saber e saber fazer)

Atitudes e

comportamentos (ser)
Atendendo as
Instrumentos de caracteristicas  destes
avaliacdo consoante o | alunos, estes poderdo
perfil de ndo ser avaliados
funcionalidade segundo alguns dos

itens e fontes de
evidéncia, situagdo que
ficara contemplada no
Programa Educativo do
Aluno.

- Ficha de Avaliagdo
Diagnostica;

- Ficha de Avaliagao
Formativa;

- Ficha de Avaliagdo
Sumativa;

- Auto Avaliacéo.

Modalidades da Avaliagéo diagnéstica

Avaliacao
Avaliagéo formativa
Avaliagéo sumativa

Autoavaliagao

Quantitativa - em todas
Avaliacao Sumativa as disciplinas, e,
sempre que se
considere relevante, é
acompanhada de uma
apreciagdo  descritiva
sobre a evolugdo da
aprendizagem do aluno,
incluindo as areas a
melhorar ou a
consolidar, sempre que
aplicavel, a inscrever na
ficha de registo de
avaliagéo.

As modalidades de avaliacao para a UEE17 sao a avaliacao diagnéstica,

avaliacao formativa, avaliagdo sumativa e autoavaliacao.

Relativamente a avaliagdo sumativa, esta sera feita quantitativamente
em todas as disciplinas, e, sempre que se considere relevante, € acompanhada
de uma apreciacao descritiva sobre a evolugdo da aprendizagem do aluno,
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incluindo as areas a melhorar ou a consolidar, sempre que aplicavel, a

inscrever na ficha de registo de avaliacao.
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Conclusoes

O principal proposito deste estudo exploratério foi o de recolher
informacgao sobre as estratégias de avaliacao dos alunos com a PEA nas UEE,
no pressuposto de que, sendo a avaliagao central no processo aprendizagem,
seria possivel encontrar légicas favorecedoras da inclusdo dos alunos em

fungéo das suas especificidades.

E evidente que o nosso estudo tem uma natureza exploratéria e os
resultados apenas contemplam a dimenséo documental, faltando-nos, portanto,
perceber as percecdes dos atores (em particular os professores) e observar as
praticas. No entanto, ndo ignorando estas limitagcdes, a principal constatagéao
do nosso estudo é a de que formalmente as estratégias de avaliacdo, para
além do esta legalmente determinado, sdo muito similares aquelas que se
aplicam aos alunos sem NEE.

Com efeito, e retomando as nossas questdes de investigacao, é possivel

afirmar o seguinte:

a) No que respeita aos dominios de avaliacdo, as UEE remetem em
alguns caso para os dominios que constam no PEIl, mas a maior
parte considera praticamente os mesmos dominios que encontramos
na avaliagao dos alunos sem NEE, como é caso do dominio cognitivo
ou académico, o que nao deixa de ser estranho com alunos

portadores da PEA;

b) Em relagdo aos instrumentos utilizados, ha uma enorme diversidade,
desde de solugbes mais congruentes com a especificidade destes
alunos até solugbes mais conservadoras, as quais passam pela

elaboragéao de portfélios, fichas e oralidade;

c) Em relagdo as modalidades de avaliacdo, os documentos
consultados referem todas as modalidades de avaliagcdo, em

particular a avaliacdo sumativa, a qual ndo deixa de suscitar
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questdes relativamente aos alunos com CEI e portadores da PEA,
embora também seja referida a avaliagcdo formativa e a

autoavaliacao;

Por outro lado, a observagdo dos alunos nem sempre é referida
como forma de recolha de dados, embora num caso constatemos
que se recorre ao registo video; quando se refere a observacao é
para aspetos como o desempenho, postura, pontualidade e outros
aspetos que configuram uma visdo normalizada destes alunos,

alguns com impossibilidade pratica de comunicar;

Quanto a classificagdo/nomenclatura, constata-se que as UEE
estudadas n&o deixam de recorrer ao sistema de classificagdo em
vigor, bem como as mencbes que normalmente sado atribuidas,
embora sendo feita referéncia a uma avaliacdo qualitativa e

descritiva;

A autoavaliacdo € uma estratégia presente e referida na maior parte
das UEE, embora ndo tenhamos dados para afirmar que se trata
efetivamente de uma pratica, até porque a autoavaliagao com alunos
com PEA exigem solugcdes tecnicamente diferentes e adequadas as
especificidades destes alunos;

Finalmente, os nossos dados mostram que ha uma preocupacao
generalizada no que respeita a avaliagao formativa, mas também em

relacdo a avaliacao sumativa.

Nao ha duvidas, até porque decorre da lei em vigor, que a avaliacéo

depende sempre do perfil de funcionalidade do aluno, o que, de resto, é
ressaltado pelos documentos que recolhemos. Nao obstante, nota-se também
uma preocupagdo em compaginar a avaliagdo dos alunos com PEA com os
alunos sem NEE. Em certas UEE, diriamos até que ndo ha diferengas formais
entre a avaliacdo dos alunos com e sem NEE, como se houvesse um receio de

avaliar de forma diferente o que é diferente.
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Neste sentido, como estudo exploratério, verificamos que surgem outras
questdes que importara perceber em futuras investigacoes, sobretudo a partir
do estudo das percecbes dos professores e a observacdo das praticas de

avaliagéo:

- como sao as praticas de autoavaliacao;
- como é que se realiza a avaliagao formativa?
- como é que se avalia o dominio “cognitivo” com alunos com a PEA?

- como sdo aplicados os instrumentos de avaliacdo, nomeadamente os

que remetem para a escrita e para oralidade?

No fundo, consideramos que sera fundamental saber se a EE promove
uma “avaliacdo especial’ ou uma “avaliagdo normal” e se, acima de tudo, a
avaliagdo dos alunos com NEE contribui, de facto, para o sucesso e a inclusdo
dos alunos ou se, pelo contrario, de um modo perverso, acaba por ser um
instrumento ao servico da exclusdo e da normalizacao forcada.

82



Bibliografia

Bairrao, J. (1998). Os Alunos com Necessidades Educativas Especiais. Lisboa:
Conselho Nacional de Educacgao/Ministério da Educacao.

Baptista, R. (1993). Necessidades educativas especiais. Lisboa. Dinalivro.

Benvenutti, D. B. (2002). Avaliagcao, sua histéria e seus paradigmas educativos.
Pedagogia: a Revista do Curso Brasileiro de Contabilidade. Sdo Miguel do
Oeste — SC: ano 1, n.01, p.47-51, jan.2002.

Correia, L. (1999). Alunos com Necessidades Educativas Especiais nas classes
regulares. Porto: Porto Editora.

Correia, L. (org.) (2003). Educacéo especial e inclusdo. Quem disser que uma
sobrevive sem a outra ndo esta no seu perfeito juizo. Porto: Porto Editora.

Direcao-Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular (2008). Unidades de
Ensino Estruturado para alunos com Perturbagbes do Espetro do
Autismo. Normas Orientadoras. Lisboa: Direcao — Geral de Inovagéao e
Desenvolvimento Curricular, Dire¢ao de Servicos de Educacao Especial e
do Apoio Socioeducativo. Ministério da Educagao.

Direcao-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (2009). Educacéo
Inclusiva: da retdrica a pratica. Resultados do Plano de acdo 2005-2009.
Lisboa. Direcdo — Geral de Inovacado e de Desenvolvimento Curricular,
Direcdo de servicos da Educacado Especial e do Apoio Socioeducativo.
Ministério da Educacao.

Federacdo Portuguesa de Autismo (2017). Autismo. Acedido em 17 de junho
de 2017 de http://www.fpda.pt/autismo_1.

Fernandes, D. (2006). Avaliacdo das Aprendizagens: Desafios de Teorias,
Pratica e Politicas. Lisboa: Texto Editora.

Ferro, N. & Vislie, L. (194). Projeto de relatdrio dos peritos estrangeiros sobre a
educacédo dos jovens deficientes em Portugal. Lisboa: OCDE, SNR.

Filipe, C. (2012). Autismo: conceitos, mitos e preconceitos. Lisboa. Editora
Babel.

Gongalves, A. S. R. (2012). Alunos com Perturbagcdo do Espetro do autismo:
Intervencdo Educativa (Dissertacao de Mestrado). Lisboa: ESE Almeida
Garrett.

83



Gongalves, A. T. (2008). Unidades de Ensino Estruturado para alunos com
perturbacées do espetro do autismo — Normas orientadoras. Lisboa:
Direcdo Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular e Diregéo de
Servicos da Educacgao Especial e do Apoio Socioeducativo.

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382016000300325&Ing=en&nrm=iso&tlng=pt

https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/avaliacao-de-
aprendizagem-principios-e-tipos/58800

Luckesi, C. (1995). Avaliacao da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez.

Marques, C. E. (2000). Perturbacbes do Espectro do Autismo — Ensaio de uma
Intervencdo Construtivista Desenvolvimentista com Maes. Coimbra:
Editora Quarteto.

Melo, K. K. G. (2014). Avaliacdo e aprendizagem: principios e tipos. Acedido a
15 de maio de 2017 de
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/avaliacao
-de-aprendizagem-principios-e-tipos/58800

Ministério da Educacao (2016). Decreto — Lei n® 17/2016, de 4 de abril. Diario
da Republica n.% 65/2016, Série | de 4 de abril de 2016

Ministério da Educagé&o (2012). Decreto — Lei n? 139/2012, de 5 de Julho.
Diario da Republica, 12 série — N® 129 — 5 de julho de 2012

Ministério da Educacao (2016). Despacho — Normativo 1-F/2016, de 5 de abril
de 2016. Diario da Republica, 22 série — N° 66 - 5 de abril de 2016

Ministério da Educacao (1986). Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°
46/86 de 14 de outubro.

Ministério da Educacéao (2008). Decreto — Lei n° 3/2008 de 7 de janeiro. Diario
da Republica N.° 4/2008 — 1° Série.

Nielsen, L. B. (1999). Necessidades educativas especiais na sala de aula. Um
Guia para Professores. Porto: Porto Editora.

Perrenoud, Ph. (1999). Avaliagdo. Da exceléncia a regulacdo das
aprendizagens. Porto Alegre: Artmed Editora

Pilletti, C. (2006). Did4tica geral. Sdo Paulo: Atica.

Pinto, J., & Santos, L. (2016). Modelos de avaliacdo das aprendizagens.
Lisboa: Universidade Aberta.

Public Law 99-457 (1996). The Education of the Handicapped Act Amendment
of 1996.

84



Reis, H., Pereira, A. P. S., & Almeida, L. S. (2016). Caracteristicas e
Especificidades da Comunicagao Social na Perturbacao do Espectro do
Autismo. Revista Brasileira de Educagdo Especial [online]. 2016, vol.22,
n.3, pp.325-336. ISSN 1413-6538. hitp://dx.doi.org/10.1590/S1413-
65382216000300002.

Ribeiro, J. L. P. (2010). Metodologia de investigacdo em Psicologia e Saude.
Porto. Legis Editora.

Riviere, A. (1991) El desarrollo y la educacion del nifio autista. Madrid:
Universidad Autbnoma de Madrid.

Rodrigues, D., & Nogueira, J. (2011). Educacado Especial e inclusdo em
Portugal: fatos e opcoes. Revista Brasileira de Educacao Especial, vol.17
no.1 Marilia Jan,/Apr. Acedido em 3 de maio de 2017 de
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382011000100002.

Siegel, B. (2008). O mundo da crianga com autismo — compreender e tratar
Perturbagées do Espectro do Autismo. Porto: Porto Editora.

Wedell, K. (1983). Conceitos de necessidades especificas de educacdo. In
Cadernos do COOMP, 7/8, 19-26.

85



