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DA RELEVANCIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO AMBITO DA
(AVALIAGAO) DO DESEMPENHO DO PESSOAL DOCENTE DO 1.° CICLO
DO ENSINO BASICO EM PORTUGAL

PERCEGOES DOS DOCENTES
(ESTUDO DE CASO)

Resumo

Inscrito no dmbito do Mestrado em Supervisdo e Coordenacédo da Educacédo da
Universidade Portucalense, o presente estudo tem por propésito central a abordagem
educativa, numa perspetiva de confluéncia dos dominios da Didatica das Linguas-
Culturas e da Supervisdo Pedagdgica respetiva, da problematica do ato de ensinar a
Lingua Portuguesa na sua dupla dimens&o de objeto especifico de ensino e lingua de
escolarizagdo das restantes matérias do desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués contemporéneo, tendo por base as perce¢des declaradas dos docentes desse
nivel de ensino no quadro do (sistema de avaliagdo do) desempenho docente
correspondente.

A investigacdo, que suporta a presente Dissertacdo de Mestrado, assenta numa
abordagem didatolégica da problematica acima indicada, e, para la de proceder, por
referéncia ao espaco temporal compreendido entre 1910 e 2012, a uma caraterizacao
sumaria do ato de ensinar a Lingua Portuguesa nas diversas configuracdes da
componente estrutural primaria do Sistema de Ensino portugués, recorre para o efeito a
uma investigagcéo proto-interventiva, no dmbito de um estudo de caso, alicercada num
conjunto operatério de recolha-tratamento-analise-interpretagao-discusséo das percegdes
declaradas dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués decorrentes da
administracdo de um inquérito na modalidade de questionario.

Tendo por base o principio de subsuncgao cientifica, os resultados globais da
investigacao evidenciam que, nos planos tanto do desempenho docente do ato de
ensinar a Lingua Portuguesa como da avaliagdo correspondente, os docentes do 1.°
Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo, por um lado, ndo conferem de modo
inequivoco a dimensao de ensino-aprendizagem dessa matéria escolar a centralidade
sistémica que se encontra consagrada em termos institucionais e, por outro lado,
manifestam verbalmente a adog&o de procedimentos cientificos e técnicos nem sempre
reciprocamente coerentes e coesos em termos substantivos e procedurais,
respetivamente, situagdo paradoxal essa que emerge igualmente no quadro das
dimensdes de (auto)supervisdo pedagdgico-didatica, neste ultimo caso por referéncia aos
paradigmas de aplicagdo e concetualizagdo, enquanto configuragdes normativas e
exemplares discordantes em termos didatologicos.

Palavras-chave: Didatica das Linguas-Culturas, Supervisao Pedagodgica, Lingua
Portuguesa, Lingua de Escolarizagéo, 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, desempenho docente.



FROM THE RELEVANCE OF TEACHING THE PORTUGUESE LANGUAGE IN
THE CONTEXT OF THE PORTUGUESE FIRST STAGE OF BASIC EDUCATION
TEACHERS’ (EVALUATION) PERFORMANCE

TEACHERS’ PERCEPTIONS
(CASE STUDY)

Abstract

The present study, developed for the Masters in Education Supervision and
Coordination of the Portucalense University, has as main purpose an educational
approach to the problematic of the act of teaching the Portuguese Language in its double
dimension of specific teaching subject and language of schooling of the remaining
curricular plan of Portuguese contemporary first stage of basic education. The study was
conducted under a confluence perspective of the Language-Culture Didactic and the
respective Pedagogical Supervision and was sustained by the teachers’ perceptions of
the first stage of basic education level in the context of the teachers’ (evaluation system)
performance board.

The investigation, which supports this Dissertation, is based on an educational
approach of the problematic mentioned above and, besides proceeding to a summary
description of the act of teaching the Portuguese Language, due to the timeline of the
analyzed data, between 1910 and 2012, it calls upon an proto-interventional research
grounded in a group of collected-treated-analyzed-interpreted-discussed data resulting
from the application of a survey among first stage of basic education teachers.

The global results of the investigation reveal, on one hand, that the teachers of the
contemporary first stage of basic education don’t evidently give the systemic centrality
enshrined in institutional terms to the dimension of teaching and learning this subject and,
on the other hand, that they verbally express the adoption of scientific and technical
procedures which not always are reciprocally coherent and cohesive in substantive and
procedural terms, respectively. This paradox situation equally emerges in the (self-)
supervision dimension, in this case by referring to the application and conceptualization
paradigms as normative and standard antagonistic settings in didactic terms.

Keywords: Language-Culture Didactic, Pedagogical Supervision, Portuguese Language,
Language of schooling, Portuguese first stage of basic education, teachers’
performance
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Introducao

Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Basico em

Portugal — Relevancia da problematica

O presente estudo, executado no quadro do Curso de Mestrado em Educacéo, na
Area de Especializacdo de Supervisdo e Coordenacdo da Educacdo da Universidade
Portucalense Infante D. Henrique', posiciona-se no ambito da conjugagcido das
abordagens educativa (/ato sensu), didatica e supervisiva (stricto sensu) da problematica
do conceito de ensinar’, enquanto fungdo marcante da especificidade da profissdo

docente (Ministério da Educacao — doravante designado pelo acronimo ME —, 2010a).

Mais concretamente, o estudo emerge por referéncia ao desempenho docente e

ao correspondente sistema de avaliagdo dos profissionais do ensino®, neste caso em

' Em termos cientifico-institucionais, este estudo inscreve-se no Centro de Investigagdo em
Educacdo da referida Universidade, mormente na Linha de Investigagdo denominada
Supervisdo em Educagéo em e pelas Linguas-Culturas.

2 No ambito do presente estudo, e no quadro desta fase introdutéria do mesmo e, por
conseguinte, numa perspetiva de ponto de partida — ainda que bastante embrionario —, o termo
ensinar deve ser entendido como o ato complexo de «[cJommuniquer un ensemble organisé
d’objectifs, de savoirs, d’habiletés et, ou de moyens, et prendre des décisions qui favorisent au
mieux I'apprentissage d’'un sujet dans une situation pédagogique» (Legendre, 1988 [1993 :
540]). De ora em diante, no ambito desta Dissertacdo, as datas das referéncias bibliograficas
que se encontram entre paréntesis retos assinalam as datas de publicacdo das edicbes
subsequentes a edigc&o primeira correspondente — cujo ano de publicacdo é a data objeto de
indicagdo no espacgo grafico imediatamente anterior —, sendo que o(s) numero(s) da(s)
pagina(s) respetiva(s) corresponde(m) a paginagéo dessa edi¢do subsequente.

3 No quadro da situagdo contextual nacional da Educagdo em Portugal, a centralidade aqui
conferida ao acto de ensinar no @ambito do denominado desempenho docente decorre do facto
de as instancias ministeriais correspondentes considerarem que «[a] especificidade da profissao
docente [se concretiza] na fungdo de ensinar, entendida como acgéo intencional, orientada para
a promog¢do de aprendizagens, especializada e fundamentada em saberes especificos» (ME,
2010a: 52300). No quadro normativo do Sistema Educativo portugués, embora se verifique que
o conceito de desempenho docente nao é objeto de uma definicdo essencial — ou seja, uma
«[d]éfinition spécifiant la nature intrinséque d’un concept par I'’énoncé de son genre prochain,
ses éléments constitutifs et invariables, par différences spécifiques» (Legendre, 1988 [1993 :
314]) —, o referido conceito & alvo de uma definicdo estrutural — isto €, uma «[d]éfinition d'un
objet de pensée par I'énonciation de ses composantes ou de ses éléments constitutifs et de
leurs relations particulieres» (Legendre, 1988 [1993 : 317]) — que indica que o desempenho
profissional da pratica docente compreende as dimensdes seguintes: «a) Profissional, social e
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particular, da disciplina escolar usualmente denominada Lingua Portuguesa* inscrita no

desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués® (ME, 2001a: 263).

De modo mais especifico, o estudo posiciona-se em relagdo aos principios e as

ética; b) Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; c¢) Participacdo na escola e relagédo
com a comunidade educativa; d) Desenvolvimento profissional ao longo da vida» (ME, 2010d:
2230); v. Artigo 13° numero 2 do Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Basico e Secundario, na medida em que das dez alteracbes
normativas, produzidas separada, subsequente e sucessivamente, ao Decreto-Lei instituinte
inicial — datado de 1990 — n&o resultou, até a data de conclus&o da produgéo operacional desta
Dissertacao (30 de novembro de 2012), uma versao textual consolidada oficial correspondente.
Impde-se ainda sublinhar que, pelo facto de a concegdo, a revisdo (primeira e relativamente
extensiva e intensiva) da literatura e a construgdo do instrumento — mormente na sua versao
final — da investigagéo de e no terreno propriamente dito se terem verificado em data anterior &
publicagdo, em 21 de fevereiro de 2012, do Decreto Regulamentar n.° 26/2012 (Ministério da
Educacdo e Ciéncia — daqui em diante designado pelo acronimo MEC —, 2012a), o presente
estudo n&o se posiciona por referéncia as disposi¢des deste diploma legal que «regulamenta o
sistema de avaliacdo do desempenho do pessoal docente estabelecido no Estatuto da Carreira
dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario, aprovado
pelo Decreto-Lei n.° 139 -A/90, de 28 de Abril, alterado pelos Decretos-Leis n.°s 105/97, de 29
de Abril, 1/98, de 2 de Janeiro, 35/2003, de 27 de Fevereiro, 121/2005, de 26 de Julho,
229/2005, de 29 de Dezembro, 224/2006, de 13 de Novembro, 15/2007, de 19 de Janeiro,
35/2007, de 15 de Fevereiro, 270/2009, de 30 de Setembro, 75/2010, de 23 de Junho, e
41/2012, de 21 de fevereiro» (MEC, 2012a: 855), sendo ainda de real¢ar que, a data de
conclusdo da producdo operacional da presente Dissertacdo, ainda nado tinha ocorrido a
publicagdo da regulamentacéo correspondente indicada no niumero 7 do Artigo 30° do referido
diploma (MEC, 2012a: 861).

4 Neste estudo, pelo termo Lingua Portuguesa deve entender-se a disciplina escolar
ordinariamente designada Portugués, enquanto lingua-cultura materna, na medida em que a
investigacdo correspondente n&o abrange as disciplinas escolares denominadas, no ambito do
Sistema Escolar nacional, Portugués Lingua Ndo Materna, Portugués Lingua Estrangeira e/ou
Portugués Lingua Segunda. Pese embora o facto de o programa da disciplina presentemente
em vigor consagrar na sua designacgdo a substituicdo do termo complexo Lingua Portuguesa
pelo termo simples Portugués (ME, 2009a) — embora a justificacdo dessa alteracdo nao seja
objeto nesse documento de qualquer fundamentagéo de ordem epistemologica (v., mais adiante
no texto da presente Dissertacdo, mais concretamente na pagina 96, a nota de rodapé 144) —,
os diplomas legais de supensao — Portaria n.° 114/2010, de 25 de Fevereiro (ME, 2010b) — e de
entrada em vigor — Portaria n.° 266/2011, de 14 de Setembro (MEC, 2011) — desse programa
nao registam qualquer ocorréncia do referido termo simples, razdo pela qual o presente estudo
procede a adogdo do termo complexo Lingua Portuguesa; acresce que a unidade terminologica
complexa em causa, pelo facto de incluir o lexema lingua, permite estabelecer uma relagao
implicita com a unidade terminolégica lingua de escolarizagdo. Por conseguinte, a abordagem
de indole espitemoloégica dos conceitos Lingua Portuguesa e Portugués ndo é objeto de
consideragéo no presente estudo.

5 De acordo com o disposto na Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro — mais vulgarmente denominada
Lei de Bases do Sistema Educativo e doravante designada, no decurso do texto desta
Dissertacado, pela sigla LBSE — o termo 7° Ciclo do Ensino Basico corresponde, segundo o
nuamero 1 do seu Artigo 8° ao primeiro ciclo de quatro anos do ensino basico, nivel de ensino
este que abrange mais dois ciclos: os 2° e 3° ciclos constituidos por um conjunto de dois e trés
anos curriculares, respetivamente (Assembleia da Republica — a seguir identificada pela sigla
AR —, 1986 [2005: 5127]). No &mbito deste estudo, e apesar de a Lei n.° 46/86, de 14 de
Outubro, ter sido alterada pela Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro, pela Lei n.° 49/2005, de 30
de Agosto e pela Lei n.° 85/2009, de 27 de Agosto, o teor primeiro da mesma referente a
problematica aqui em causa nédo foi objeto de qualquer alteragdo substantiva, razdo pela qual,
no quadro desta Dissertacdo, as referéncias bibliograficas respetivas correspondem a ultima
versdo oficial consolidada do texto em causa (v. Anexo a Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto),
sendo assinalada, contudo, quando tal se verificar, qualquer alteragao relativa a numeragéo dos
artigos e numeros correspondentes.
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orientagdes, por um lado, produzidos pelas instdncias ministeriais da Educac¢ao nacionais
respetivas no quadro do Sistema de Avaliagcdo do Desempenho do Pessoal Docente
vigente nos anos escolares de 2010/2011 e 2011/2012 — mormente, neste ultimo caso,
até ao més de fevereiro® de 2012 — (ME, 2010c)’, e, por outro lado, registados no
Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009a)®, bem como os consagrados no
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — Aprendizagem, Ensino,

Avaliagdo (Conselho da Europa — doravante identificado pela sigla CE —, 2001)°.

A concegdo da docéncia ndo apenas como o «[e]xercicio do ensino» (DLPC',
2001: 1298), mas como ato profissional — ou seja, um exercicio sistémico com marcas de
especificidade — (ME, 2010a: 52300), tem conduzido as instancias ministeriais da
Educacdo em Portugal a pdr em evidéncia, pelo menos em termos declarativos, uma

aproximacao nessa matéria a perspetiva segundo a qual

[0] professor profissionall''! — como o médico ou o0 engenheiro nos seus campos
especificos — é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe

6 No ambito desta Dissertagéo, os diplomas legais publicados entre 1910 e 1969 ndo apresentam
a indicacao do ano do numero correspondente, porquanto o mesmo n&o constituia até entéo
parte integrante da designagdo desses documentos; a inclusdo dessa informacao, enquanto
referencial designativo de carater imperativo, emerge apenas a partir de 1970; relativamente a
grafia dos meses dos diplomas legais, a adog&o da letra minuscula inicial apenas contempla os
diplomas publicados a partir de 2012.

7 O diploma legal correspondente (ME, 2010c) foi objeto de revogagdo pelo Decreto
Regulamentar n.° 26/2012, de 21 de fevereiro, mais concretamente pela disposi¢do constante
no Artigo 31.° respetivo (MEC, 2012a: 861) — v., supra, nota de rodapé 3 (p. 9).

8 A Portaria n.° 266/2011, de 14 de Setembro, no seu Artigo 1.°, determina o seguinte: «O
programa de Lingua Portuguesa do ensino basico, homologado em 31 de Margo de 2009, é
aplicado a partir do ano lectivo de 2011-2012, de acordo com o seguinte calendario: Ano lectivo
de 2011-2012 — 1.°, 2.°, 5.° e 7.° anos; Ano lectivo de 2012 -2013 — 3.°, 6.° e 8.° anos; Ano
lectivo de 2013 -2014 — 4.° e 9.° anos» (MEC, 2011: 4464). Tendo em consideragdo o
calendario indicado na referida Portaria, e em fungao das declaragdes recolhidas de modo nao
formal junto dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico que responderam ao questionario
incluido no presente estudo, as perce¢des manifestadas por esses respondentes decorrem
mais dos referenciais declarativos e procedurais relativos ao Programa de Lingua Portuguesa
anterior (ME, 1991 [2004]) do que aos do programa da mesma disciplina escolar homologado
pela Portaria acima indicada, embora admitam a interferéncia — ainda que ndo suficientemente
consolidada — de referenciais declarativos do programa parcialmente em vigor no ano escolar
de 2011/2012. Acresce que, neste estudo, ndo se verifica a inclusdo de referéncias as metas
curriculares da disciplina de Portugués, aprovadas pelo Despacho n.° 10874/2012, de 10 de
Agosto, pelo facto de o processo de investigacdo aqui em apre¢o, mormente nos planos da
concegao, construgdo, elaboracdo e administragdo do instrumento investigativo, ter sido objeto
de execugdo em momento anterior aos da homologagédo e publicagdo das referidas metas
curriculares.

® O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — Aprendizagem, Ensino, Avaliagdo
€ uma publicagdo do Conselho da Europa, cuja versdo ultima foi editada em 2001; no ambito
deste estudo, a sigla QECRL designa, deste momento em diante, essa publicagao.

10 A sigla DLPC corresponde ao Dicionario da Lingua Portuguesa Contempordnea da Academia
das Ciéncias de Lisboa — v., nesta Dissertagdo, a secgdo denominada Referéncias
Bibliograficas.

" Sublinhado nosso.
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ensinar. E saber ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e
transformar o saber conteudinal curricular (...) — seja qual for a sua natureza ou nivel
(...) — pela incorporagdo dos processos de aceder a, e usar o conhecimento, pelo
ajuste ao conhecimento do sujeito e do seu contexto, para adequar-lhe os
procedimentos, de modo que a alquimia da apropriagdo ocorra no aprendente —
processo mediado por um sélido saber cientifico em todos os campos envolvidos e
um dominio técnico-didactico rigoroso do professor, informado por uma continua
postura meta-analitica, de questionamento intelectual da sua acc¢édo, de interpretagéo
permanente e realimentag&o continua (Rold&o, 2007: 101-102).

A adoc¢ao desta concecgéo do profissional do ensino implica que se considere que

a formacéo sustentada correspondente

[alprende-se e exerce-se na pratica, mas numa pratica informada, alimentada por
velho e novo conhecimento formal, investigada e discutida com os pares e com os
supervisores — ou, desejavelmente, tudo isto numa pratica colectiva de mutua
supervisao e construgédo de saber inter pares (Roldao, 2007: 102),

perspetiva essa que, ao ser consagrada como central no presente estudo, inscreve o
tratamento da problematica respetiva no ponto de confluéncia estratégica dos dominios

da Didatica'? e da Supervisdo Pedagdgica™.

No referido processo de desenvolvimento e consolidagdo do conceito de
Supervisdo Pedagodgica, mesmo que 0 processo correspondente assente numa
perspetiva de indole colaborativa entre docentes considerados reciprocamente mais ou
menos experientes, independentemente do caracter formal, ndo formal ou informal das

suas abordagens, verifica-se a intensificagdo da tendéncia que considera que

[lJe but ultime que devrait poursuivre la supervision est celui d’aider I'’enseignant a
acquérir des capacités et a développer des habiletés qui le mettent sur le chemin de

2 Embora a existéncia da Didatica Geral, isto é, a didatica dita comum ou transversal aos diversos
dominios disciplinares, designadamente de indole escolar, ainda ndo seja um dado consensual
no ambito da Educacgdo, dentro e fora das fronteiras académico-cientificas nacionais (Silva,
2003), no quadro deste estudo — e ainda numa perspetiva de ponto de partida na componente
introdutoria da Dissertagdo correspondente —, por Didatica (Geral) deve entender-se a
«[d]iscipline éducationnelle dont I'objet est la synthése des composantes et des relations [de ces
composantes] au sein de la situation pédagogique» (Legendre, 1988 [1993: 357]) e cujos
«principes et les pratiques sont applicables a tous les contenus, a toutes les habiletés scolaires
et a tous les ordres d’enseignement» (Legendre, 1988 [1993 : 369)).

3 No quadro deste estudo — e sempre numa perspetiva de ponto de partida na componente
introdutoria da presente Dissertagdo —, no dominio da Educagdo, o conceito de Supervisao
corresponde ao «[e]nsemble des opérations critiques dobservation, danalyse et
d’interprétation, par lequel on vérifie la cohérence entre les pratiques et la politique
institutionnelles, et on décide des opérations a entreprendre (planification, organisation,
contréle, évaluation) pour maintenir et améliorer la réalité» (Legendre, 1988 [1993: 1207]); numa
otica de complementaridade desta definicdo, impde-se sublinhar que a «supervision est dite
‘pédagogique’ si elle comporte une dimension de formation», ou seja, «[lJorsqu’une activité de
supervision peut étre I'occasion d’'un apprentissage pour la personne supervisée, on peut la
qualifier d’activité pédagogique» (Bujold, 2002 : 10); no ambito da Educagdo em Portugal,
designadamente a partir da década de 80 do século XX, o termo Supervisdo Pedagogica tem
por areas de referéncia genéricas privilegiadas o ensino e a formagédo em ensino das disciplinas
escolares (Alarcao & Tavares, 1987 [2003]).
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I'autoformation, de I'auto supervision et d’accéder a une autonomie effective dans sa
pratique pédagogique (Bouchamma, 2004: 1).

No quadro dessa tendéncia de autoformagdo em exercicio sustentada da pratica

pedagdgica do docente,

[I'] autosupervision a pour but d’'améliorer sa pratique éducative, mesurer I'écart entre
ce que je fais et ce que je devrais faire, identifier ses forces et ses faiblesses,
consolider ses acquis, combler ses lacunes, identifier ses besoins. Pour étre efficace
I’auto supervision se limitera aux facteurs les plus importants et les plus susceptibles
d’'influencer la qualité des apprentissages des éléves et aux facteurs sur lesquels
I’enseignant a un bon pouvoir d’action. En bref, il s’agit d’'un modéle qui vise I'atteinte
de I'autonomie de I'enseignant. Dans un tel processus, I'enseignant doit démontrer sa
capacité a mettre au point des conditions d’apprentissage qui tiennent compte des
conclusions de la recherche en enseignement (Bouchamma, 2004: 3).

Por conseguinte, numa perspetiva de formagdo em exercicio de indole ciclica, a

Supervisdo Pedagogica

implica uma visdo de qualidade, inteligente, responsavel, experiencial, acolhedora,
empatica, serena e envolvente de quem vé o0 que se passou antes, 0 que se passa
durante e 0 que se passara depois, ou seja, de quem entra no processo para o
compreender por fora e por dentro, para o atravessar com o seu olhar e ver para além
dele numa visao prospectiva baseada num pensamento estratégico (Mintzberg, 1995,
citado por Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 45])™.

A adocao desta perspetiva determina que a monitorizag&o sistematica da pratica

pedagdgica nao contribui apenas para o desenvolvimento da componente de ensino do

processo de ensino-aprendizagem, designadamente numa otica de desenvolvimento e

formacao profissional ao longo da vida do docente (ME, 2010d: 2232), mas também para

(0]

reforco, no quadro da situagdo educativa’ da componente de aprendizagem do

Sujeito(-aluno)'®.

Nesta otica, a Supervisdo Pedagdgica tem como finalidade apoiar, orientar e

14
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V. Alarcdo & Tavares, 1987 [2003] — a inclusdo da referéncia ‘Mintzberg, 1995’ é resultado do
processo de revisdo e acrescentamento assegurado pelos respetivos autores aquando da
producéo da segunda edi¢cdo da publicacdo em causa.

No ambito deste estudo, ao conceito de situagdo educativa corresponde a definicdo seguinte:
«[s]ituation contextuelle ou se déroulent les processus d’enseignement et d’apprentissage»
(Legendre, 1988 [1993: 1167]). No quadro concetual da Didatica, a situagdo educativa «s'inscrit
dans un espace et dans un temps donnés» e pode ser descrita do modo seguinte: «dans un
milieu institué (I'école) — produit d’'un milieu instituant (la société) — ou des actants de statuts
inégaux (les sujets, ou apprenants ; I'agent, ou enseignant), constitués en groupe (le groupe-
classe), mettent en ceuvre des procés complémentaires (d’apprentissage et d’enseignement),
pour faire accéder les uns (les sujets), avec le concours de l'autre (I'agent), a la maitrise d’'un
objet ([matiere disciplinaire]), réputé utile a I'éducation des individus qui forment la société»
(Galisson, 1994a : 33).

O termo sujeito-aluno corresponde a um conceito que se inscreve prioritariamente no dominio
disciplinar da Administracdo Escolar, enquanto o termo sujeito-aprendente releva
preferencialmente dos dominios disciplinares da Pedagogia e da Didatica; por conseguinte, no
quadro especifico deste estudo, a opgdo pelo termo sujeito-aluno assume — a semelhanga da
opcao pelo termo agente-professor — um caracter disciplinar mais pragmatico, designadamente
em termos de banalizag&o lexical no ambito educacional, do que programatico.
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encorajar o docente na sua a¢do de ensino de carater reflexivo, por considerar que o
desenvolvimento pessoal e profissional do Agente(-professor)'” da referida situagéo
educativa (Schén, 1988) conduz a que «a supervisdo pedagdgica incid[a] na actividade
de profissionais que supervisionam e gerem o desenvolvimento e as aprendizagens de
professores e dos seus alunos numa orientacdo de influéncia directa sobre os primeiros e

indirecta sobre os segundos» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 5-6]).

A relevancia da Supervisdo Pedagodgica no quadro da Educacgéo, em geral, e da
Didatica, em particular, prende-se com o facto de que «o desenvolvimento, a docéncia, o
ensino e a aprendizagem emergem como elementos inseparaveis» (Alarcao & Tavares,
1987 [2003: 47]), designadamente numa perspetiva de aprendizagem continuada e

permanente.

Por conseguinte, o processo reflexivo, enquanto conhecimento na acéo, reflexdo
na acédo, reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo (Schon, 1988),
encontra-se associado ao processo de Supervisdo Pedagdgica quando relacionado com
0 processo de ensino-aprendizagem, na medida em que esta orientagdo permite
considerar que «os professores reflexivos s&o aqueles que sdo capazes de criticar e
desenvolver as suas teorias sobre a pratica ao reflectirem, sozinhos ou em conjunto, na

acgao e sobre ela assim como sobre as condi¢cdes que a modelam» (Alarcao, 1996: 100).

Numa visdo mais alargada, a Supervisdo Pedagdgica interliga a formagao (inicial
e continua) docente com o desenvolvimento profissional correspondente que, por sua
vez, conjuntamente influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem dos Sujeitos(-

alunos), produzindo impacto na vida das Escolas, na medida em que

[0] objecto da supervisdo (...) aponta (...) para o desenvolvimento qualitativo da
instituicdo escolar e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou
apoiar a fungdo educativa por intermédio de aprendizagens individuais e colectivas,
incluindo a formagéo dos novos agentes (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003:144]).

A inter-relagédo dessas dimensbdes educativas e escolares implica uma atitude
constante de reflexdo, competindo aos «supervisores, se quiserem ser lideres de
comunidades aprendentes, fazer a leitura dos percursos de vida institucionais, provocar a
discussédo, o confronto e a negociagéo de ideias, fomentar e rentabilizar a reflexdo e a

aprendizagem colaborativas» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 149]).

7 Por referéncia ao conceito de situagdo educativa (Legendre, 1988 [1993]; Galisson, 1994a),
neste estudo, a opcdo pela designagdo agente-professor impde-se como a denominagdo
terminolégica que procura do ponto de vista pragmatico permitir, no dmbito da categoria
educativa agente, que inclui os recursos humanos, pedagdégicos, didaticos..., precisar que,
neste caso, o recurso em causa € o recurso humano usualmente designado pelos termos
docente e professor (stricto sensu).
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Por conseguinte, a relevancia conferida no presente estudo, tanto no plano
didatico como no plano supervisivo correspondente, ao ato de ensinar, mormente no
quadro das situagbes educativa e escolar portuguesas, corresponde a dimenséao
designada, no ambito do Sistema de Avaliagdo do Desempenho do Pessoal Docente
nacional, desenvolvimento do ensino e da aprendizagem — deste momento em diante,

identificado pela sigla DEA —, isto €,

[a] dimensdo da avaliacdo (...) [que] aprecia o contributo e a qualidade cientifico-
pedagoégica do trabalho desenvolvido pelo docente, tendo em conta os seguintes
dominios: a) Preparagdo e organizagdo das actividades lectivas; b) Realizagdo das
actividades lectivas; ¢) Relagédo pedagdgica com os alunos; d) Processo de avaliagdo
das aprendizagens dos alunos (ME, 2010c: 2233)'8.

Esta dimensdo ¢é considerada, no conjunto das quatro dimensdes'® que
constituem o complexo normativo legal respetivo caraterizador da «actuagéo profissional
docente», como sendo aquela que deve «assumir um lugar central» no dispositivo
institucional correspondente, na medida em que, «embora o trabalho do docente se
desenvolva articulada e integradamente em todas as dimensées, a fungéo principal deste

profissional é ensinar e promover a aprendizagem dos alunos», sendo que

«[d]esta forma, o processo de concep¢ao, planeamento, operacionalizagédo e
regulagdo do ensino e da aprendizagem constitui o cerne da actividade
docente®® e a missdo central da escola, sendo o restante trabalho desenvolvido de
forma integrada e complementar a esta dimenséo» (ME, 2010a: 52300-52301).

Esta perspetiva politico-educativa encontra suporte no discurso cientifico-
educativo, porquanto o ato profissional de ensinar € descrito, no complexo cientifico
referente & Educagéo, como a «acgéo especializada, fundada em conhecimento préprio,

de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se considera

8 V. Artigo 45°, niumero 2 do Decreto Regulamentar em causa. Tendo em consideragdo que no
quadro do enunciado desta perspetiva definitéria da DEA essa dimens&o inclui a apreciagao da
qualidade cientifico-pedagodgica do trabalho executado pelo docente, designadamente — mas
ndo exclusivamente — nas fases pré-ativa (planificagéo) e ativa (lecionagao propriamente dita e
avaliacao dos sujeitos aprendentes) do ato de ensinar, constata-se que essa qualificagcdo dessa
propriedade profissional pode ser objeto de aproximacdo em termos de equivaléncia
terminolégica a dimensao de desempenho docente qualificada de cientifica e pedagdgica no
Artigo 4° do Decreto Regulamentar n.° 26/2012, de 21 de fevereiro (MEC, 2012a: 856); contudo,
para |la de se verificar que nesse diploma legal, mormente no texto preambular do mesmo, essa
qualificagdo regista uma formulagéo hifenizada — cientifico-pedagdgica — (MEC, 2012a: 855),
impde-se sublinhar que nas cinco ocorréncias que figuram no diploma em causa (MEC, 2012a:
856, 857, 858, 859), a hifenizagdo é preterida relativamente ao recurso da conjungédo de
coordenacgédo ‘e’ — que, neste caso, tanto pode indicar adjungdo ou adigao dos qualificativos em
causa —, sendo ainda de assinalar a auséncia, no referido Decreto Regulamentar, de qualquer
registo definitorio de indole essencial e/ou estrutural dessa mesma dimensao.

9 As dimensbes em causa — na sua versao Ultima no quadro do diploma legal aqui referido — sdo
as seguintes: «profissional, social e ética; desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;
participagdo na escola e relacdo com a comunidade educativa; desenvolvimento e formagao
profissional ao longo da vida» (ME, 2010a: 52300).

20 Sublinhado nosso.
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necessaria» (Rolddo, 2009 [2010: 18]), sendo que «toda a acg¢do desenvolvida pelo
professor, desde a concepgéo e planificacdo, ao desenvolvimento didactico e a regulagéo
e avaliagéo do aprendido — processo de desenvolvimento curricular — € em si mesma de
natureza estratégica» (Roldao, 2009 [2010: 56]).

Numa perspetiva de aprofundamento desta abordagem, importa sublinhar que a
concegao que considera que o ensino-aprendizagem?', nas suas dimensées de processo
e produto, pode ser alvo de abordagens de indole didatica e/ou supervisiva sem
considerar a especificidade de cada objeto disciplinar, designadamente — atendendo a
situagdo contextual disciplinar na qual se inscreve o presente estudo — das linguas-

culturas, nao é consensual, porquanto

[c]e qui fonde la spécificité des langues par rapport aux matiéres scolaires types, c'est
qu'a cbté de l'apprentissage scolaire, l'acquisition naturelle des langues
(maternelles et méme étrangeéres) se pratique de fagon massive, alors qu'il n'y a pas
d'exemples (significatifs) d'acquisition naturelle des mathématiques, de la physique,
de la chimie... Les langues ne sont donc pas des matiéres comme les autres : (...) le
savoir, ou plutdt le savoir-faire langagier est plus proche de la marche, de la natation
ou du chant que de I'histoire, de la littérature, ou méme de la grammaire (en tant que
savoir sur la langue). De sorte que ce que I'on enseigne en classe de langue n'est pas
une somme de connaissances sur le monde, mais des comportements langagiers,
que l'apprenant s'approprie en les transformant plus ou moins. Le sujet n'est pas mis
en contact avec un objet du monde, un savoir préconstruit a ingurgiter tel quel, mais
avec un savoir-faire a construire en kit, qu'il adapte a sa pointure et a sa nature
(Galisson, 1988: 64),

perspetiva educativa esta que evidencia, mormente no contexto europeu, pelo menos
desde a década de 80 do século XX, a emergéncia resoluta da entdo denominada
Didatica das Linguas, na medida em que

[c'] est parce que la matiére scolaire est spécifique, que la [Didactique des langues]
est spécifique. Spécifique non seulement en tant que discipline parmi d'autres
disciplines, comme la linguistique ou la psychologie (...), mais également parmi les
autres didactiques. En effet, le rapport n'est pas le méme entre la didactique de la
chimie et la chimie, qu'entre la didactique des langues et les langues. La didactique
de la chimie enseigne de la chimie, alors que la didactique des langues n'enseigne ni
de la linguistique, ni des langues, mais des comportements langagiers (...). La
didactique de la chimie (discipline-outil) est sous la dépendance naturelle de la chimie

21 No ambito deste estudo, o recurso a inclusdo de um hifen entre as unidades lexicais ensino e
aprendizagem — em detrimento da barra (/) enquanto «[s]inal grafico sob a forma de trago
obliquo», porquanto as utilizagbes correspondentes transmitem acepg¢bes de separacéo,
diviséo, oposicéo..., ou seja, em sintese, uma acepgdo de demarcagdo de indole disjuntiva ou
alternativa (DLPC, 2001: 488) — procura, na sua qualidade de «[s]inal grafico em forma de
pequeno trago horizontal (-)» (DLPC, 2001: 1983) «que liga as diferentes partes de uma palavra
composta» (DLPC, 2001: 3600), tendo, consequentemente, por sindbnimo os termos tirete de
unido ou traco de unido, assumir, deste modo, uma aceg¢éo de conjungéo, conexéo..., isto é, em
suma, uma aceg¢do de coordenagdo numa perspetiva que confere a unidade lexical complexa
ensino-aprendizagem o estatuto de suporte terminol6gico do conceito que considera que os
processos de ensino e de aprendizagem sao reciprocamente complementares, embora essa
acecgao possa ser entendida mais como coordenagéo ficticia do que efetiva no terreno educativo
(Galisson, 1989).
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(discipline-objet), alors que la didactique des langues échappe, logiquement, au
controle de toute discipline-objet constituée (Galisson, 1988: 64).

Por conseguinte, o presente estudo inscreve-se na Educa¢cdo em (ou para as)
Linguas-Culturas — ou seja, a perspetiva didatologica??> que atribui a educacgdo e as
linguas-culturas o papel de meio e fim, respetivamente — e da Educacédo pelas Linguas-
Culturas — isto é, a 6tica, sempre no dmbito do dominio didatolégico correspondente, que

confere as linguas-culturas o papel de meio e a educagéo o de fim (Galisson, 2002).

Nesse sentido, a pesquisa®® que sustenta o presente estudo, na medida em que a
mesma se inscreve no 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, centra a sua atencdo na
disciplina escolar institucionalmente denominada Lingua Portuguesa, pelo facto de ser
esta disciplina a Unica componente do desenho curricular do referido ciclo do Ensino
Basico (ME, 2001a: 263) que, por referéncia ao conceito de objeto da situagcédo educativa,

€ uma disciplina (obrigatoria) de lingua(-cultura).

Acresce que, atendendo a que, por um lado, a referida pesquisa se inscreve nos
planos do desempenho docente e da avaliagdo do desempenho docente (ME, 2010a,
2010c) — daqui em diante identificadas pelas siglas DD e ADD, respetivamente — no
complexo educativo portugués, e, por outro lado, a perspetiva institucional de indole
ministerial da educac¢ao correspondente considera que na situa¢cdo educativa global do e
no 1.° Ciclo do Ensino Basico nacional «a aprendizagem da lingua ndo pode restringir-se
aos momentos estabelecidos para a aula de Portugués» e que, por essa razé&o «[o]s
professores deverdo aproveitar as outras areas para, numa perspectiva transversal,
trabalhar a lingua portuguesa» (ME, 2009a: 68), o presente estudo reforga a sua
centragdo nessa mesma disciplina escolar, na medida em que, «[s]endo a lingua de
escolarizagcdo no nosso sistema educativo, o portugués afirma-se, antes de mais por essa

razao, como um elemento de capital importadncia em todo o processo de aprendizagem,

22 No ambito do presente estudo, a Didctologia das Linguas-Culturas deve ser entendida como a
«discipline d’intervention prioritairement ciblée sur les acteurs de terrain, dont I'objectif est
d'ceuvrer a l'optimisation du processus de transmission des savoirs et des savoir-faire en
matiére d’éducation aux langues-cultures» (Galisson, 1999: 118), sendo que, no quadro do
objeto respetivo, «[l]Je trait d'union entre langue et culture souligne la relation de
consubstantialité qui les unit : I'une est dans I'autre et l'autre est dans I'une» (Galisson, 1998:
90).

23 No quadro deste estudo, a distingdo dos conceitos de pesquisa e investigagdo assume —
mormente por referéncia as dimensdes operatérias da Didatologia das Linguas-Culturas
(Galisson, 1994b) — um caracter relevante, na medida em que, o primeiro termo é o hiperénimo
do segundo termo: a pesquisa € o «[dJomaine ou ensemble d’activités méthodiques, objectives,
rigoureuses et vérifiables dont le but est de découvrir la logique, la dynamique ou la cohérence
dans un ensemble apparemment aléatoire ou chaotique de données, en vue d’apporter une
réponse inédite et explicite a un probléme bien circonscrit ou de contribuer au développement
d’'un domaine de connaissances» (Legendre, 1888 [1993: 1068]), enquanto a investigagcéo é a
«démarche consistant a choisir ou a construire, puis a mettre en ceuvre les méthodes et les
outils propres a satisfaire aux exigences du type de recherche entrepris» (Galisson, 1999: 121).
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muito para além das suas ‘fronteiras’ disciplinares» (ME, 2009a: 12)*, raz&o pela qual as
investigacdes homdlogas eventuais a presente investigacdo sobre o DD e a ADD cujo
objeto da situagcdo educativa é ou venha a ser qualquer outra disciplina escolar do
desenho curricular correspondente s6 pode(rd) beneficiar com os resultados de uma
investigacdo primeira por referéncia a componente curricular denominada Lingua

Portuguesa.

No seguimento dos enquadramentos cientifico-educativo — designadamente a
otica de conjugacao das dimensdes da Didatica das Linguas-Culturas e da Supervisdo
Pedagdgica correspondente contempordneas -, e normativo-educativo — mais
concretamente os edificios de DD e ADD nos anos escolares de 2010/2011 e 2011/2012
— neste Ultimo caso, até ao més de fevereiro de 2012 — (ME, 2010c)® — centrados na
componente curricular de Lingua Portuguesa — doravante, identificada pela sigla LP —
acima descritos, o presente estudo, para efeitos do tratamento da problematica respetiva,

elege os objetivos centrais seguintes:

1. No plano declarativo do quadro normativo-educativo do 1.° Ciclo do Ensino Basico
do Sistema Escolar portugués relativo aos usualmente designados dispositivos de
DD e ADD presentes, determinar, numa perspetiva de caraterizagao valorativa, as
configuracdes definitorias e os graus de relevancia essenciais, estruturais, funcionais
e/ou teleolégicos da dimensdo designada DEA e das componentes internas
respetivas relativas a disciplina escolar de lingua(-cultura)® denominada LP,
mormente por referéncia a especificidade disciplinar da profissdo docente, no ambito

dos referidos dispositivos;

24 Uma lingua de escolarizagdo «est une langue apprise et utilisée a I'école et par I'école. L’école
véhicule une langue que [le sujet-apprenant] doit obligatoirement pratiquer dans le systéme
scolaire dans lequel il se trouve, que cette langue soit la langue maternelle ou pas. La langue de
scolarisation joue (...) un réle de médiation par rapport aux autres champs du savoir» (Cuq,
2003: 149-150).

25 Pelo facto de a indicagio destes anos escolares assumir uma dimensé&o de relevancia essencial
para a caraterizagéo da situagao contextual tanto do presente estudo como da investigagéo de
suporte propriamente dita correspondente, permitimo-nos proceder aqui a reiteragéo do teor das
notas de rodapé 3 e 5 anteriores.

% Se bem que este estudo tenha por dominios cientificos de referéncia nuclear a Didatica das
Linguas-Culturas e a Supervisdo Pedagdgica correspondente, no decorrer do texto respetivo, o
termo simples cultura figura entre paréntesis no ambito do termo complexo lingua-cultura,
quando o mesmo se encontra associado as disciplinas escolares genericamente designadas
linguas no quadro do complexo educativo portugués, porquanto o conceito didatologico de
lingua-cultura ndo é, até ao momento da producdo deste estudo, objeto de tratamento
institucional quer didatico, quer metodolégico, em termos tanto extensivos como intensivos,
consolidado nos planos denominativo e acional, razéo pela qual a investigacédo de terreno que
suporta o presente estudo centra a sua ateng&o no conceito comummente designado disciplina
(escolar) de Lingua Portuguesa.
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2. No plano das percecdes declaradas dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
Sistema Escolar portugués, designadamente por referéncia a disciplina escolar de
lingua(-cultura) denominada LP relativos aos usualmente denominados dispositivos
de DD e ADD presentes, determinar a atribuicdo pelos docentes, agrupados em
conjuntos sem e com distincdo dos estatutos de docente avaliado e docente
avaliado/avaliador?’’, de graus de relevancia essenciais, estruturais, funcionais e/ou
teleolégicos da dimensdo denominada DEA e das componentes internas respetivas,
com especial relevo para a especificidade disciplinar da profissdo docente, no ambito

dos referidos dispositivos;

3. No plano do cruzamento das disposi¢des do quadro normativo-educativo declaradas
do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Sistema Escolar portugués e das percecdes
declaradas dos docentes da disciplina escolar de lingua(-cultura) denominada LP
desse mesmo ciclo escolar referentes aos usualmente designados dispositivos de
DD e ADD presentes, confrontar os graus de relevancia essenciais, estruturais,
funcionais e/ou teleolégicos da dimens&o denominada DEA e das componentes
internas respetivas, designadamente por referéncia a especificidade disciplinar da
profissdo docente, objeto de consagracao e de atribuicdo pelo complexo normativo-
educativo e pelos docentes, agrupados em conjuntos sem e com distincao dos

estatutos de DA e DA/A, no ambito dos referidos dispositivos;

4. No plano da formacéo profissional sustentada®® dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino

Basico do Sistema Escolar portugués, e por referéncia aos usualmente designados

27

28

No quadro contextual préprio deste estudo, pese embora o facto de, no complexo normativo-
educativo referente a ADD, apenas constarem as designacgdes de docente avaliado ou avaliado
e docente avaliador ou avaliador (ME, 2010a; ME, 2010c; ME, 2010e) — para la de, neste ultimo
caso, se registar a designacao de relator para «o membro do juri de avaliagédo responsavel pelo
acompanhamento do processo de desenvolvimento profissional do avaliado» (ME, 2010c: 2240
[Artigo 14°, ponto 1]) —, verifica-se que, no terreno, determinados docentes, no mesmo periodo
de avaliacdo anual, assumem os estatutos tanto de docente avaliado como de docente
avaliador, razéo pela qual, no ambito deste estudo, para efeitos de agrupamento diferenciado,
os docentes sdo objeto de designacdes distintivas: docente(s) avaliado(s) ou avaliado(s) —
doravante identificado(s) através da sigla DA —, quando esse(s) docente(s) ndo tenha(m)
desempenhado, no mesmo periodo anual de avaliagdo, qualquer fungéo de avaliagdo no ambito
da ADD, e docente(s) avaliado(s)/avaliador(es) ou avaliado(s)/avaliador(es) — deste momento
em diante, identificado(s) pela sigla DA/A (sendo que, neste caso, a barra sob a forma de trago
obliquo é apenas um recurso grafico de distingdo pragmatica sem qualquer dimenséo valorativa
em termos concetuais) — quando esse(s) docente(s) tenha(m) exercido, no mesmo periodo
anual de avaliacado, a fungdo de docente avaliador para além de também ele(s) ter(em) sido
objeto de avaliag&o por outros docentes.

Esta perspectiva inscreve-se, no ambito do complexo normativo-educativo caracterizador da
ADD, na dimensdo designada desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida,
porquanto a discussdo cientificamente fundamentada dos resultados da investigagdo que
suporta este estudo, a semelhanca dessa dimens&o «resulta do reconhecimento de que o
trabalho na profissdo docente é legitimado pelo conhecimento especifico e pela autonomia dos
que exercem a profissdo, o que requer a permanente reconstrugcido do conhecimento
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dispositivos de DD e ADD presentes, suscitar, numa ética tanto didatolégica como
supervisiva e na sequéncia da interpretacdo dos resultados decorrente da analise
dos dados correspondentes providenciados pela investigagcdo, a discusséo
cientificamente fundamentada da relevancia essencial, estrutural, funcional e/ou
teleolégica da dimensdo denominada DEA e das componentes internas respetivas
para o processo que consiste em «[a]ctualizar e aperfeigcoar os seus conhecimentos,
capacidades e competéncias, numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida,
de desenvolvimento pessoal e profissional e de aperfeicoamento do seu
desempenho» (ME, 2009b: 7031)*, sendo que a «especificidade da profissdo
docente [se concretiza] na funcdo de ensinar» (ME, 2010a: 52300), neste caso, o

objeto da situagdo educativa designado LP.

Tendo em consideracdo os objetivos do estudo acima indicados, e atendendo

sempre a conjugacio dos enquadramentos cientifico-educativo — centrado na confluéncia

das dimensbes da Didatica das Linguas-Culturas e da Supervisdo Pedagodgica

correspondente contemporéneas —, e normativo-educativo — alicergado nos complexos

institucionais do DD e da ADD acima indicados — emergem as questdes de investigacéo

nucleares correspondentes seguintes:

1. No plano declarativo do quadro normativo-educativo do 1.° Ciclo do Ensino Basico
do Sistema Escolar portugués relativo aos usualmente designados dispositivos de
DD e ADD presentes, constata-se, numa perspetiva de caraterizagéo valorativa, a
existéncia de registos de configuragbes definitérias e de graus de relevancia
essenciais, estruturais, funcionais e/ou teleolégicos — absolutos e/ou parcelares,
explicitos e/ou implicitos — da dimensdo denominada DEA e das componentes
internas respetivas relativas a disciplina escolar de lingua(-cultura) denominada LP,
designadamente por referéncia a especificidade disciplinar da profissdo docente, no

ambito dos referidos dispositivos?

29

profissional respectivo» [sublinhado nosso], devendo entender-se «por conhecimento
profissional o conjunto articulado de elementos necessarios ao desempenho da acgdo, que
envolve saberes e competéncias no ambito do curriculo e da didactica, dos conteudos, dos
processos de ensino e da sua adequacgao aos diferentes contextos e necessidades dos alunos»
(ME, 2010a: 52301).

V. Artigo 10°, ponto 2, alinea d) do Estatuto da Carreira dos Educadores de Inféncia e dos
Professores dos Ensinos Basico e Secundario, designadamente a redacdo do extrato
correspondente decorrente das alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de
Janeiro, ao Decreto-Lei instituinte inicial, datado de 1990; face a auséncia, até a data de
concluséo da producdo operacional desta Dissertacdo, de uma versdo textual consolidada
oficial do referido Estatuto, procedeu-se a consulta da versao textual consolidada publicada pela
Federagdo Nacional de Professores (FENPROF): v. http://www.fenprof.pt/?aba=27&mid=115&
cat=100&doc=5213.
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2. No plano das percec¢des declaradas dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
Sistema Escolar portugués, mormente por referéncia a disciplina escolar de lingua(-
cultura) denominada LP relativos aos usualmente designados dispositivos de DD e
ADD presentes, verifica-se a atribuicdo, pelos docentes, agrupados em conjuntos
sem e com distingdo dos estatutos de DA e DA/A, de valoragbes essenciais,
estruturais, funcionais e/ou teleolégicas nucleares — absolutas e/ou parcelares,
explicitas e/ou implicitas — da dimensdo denominada DEA e das componentes
internas respetivas, designadamente por referéncia a especificidade disciplinar da

profissdo docente, no dmbito dos referidos dispositivos?

3. No plano do cruzamento das disposi¢cées do quadro normativo-educativo do 1.° Ciclo
do Ensino Basico do Sistema Escolar portugués e das percecdes declaradas dos
docentes da disciplina escolar de lingua(-cultura) denominada LP desse mesmo ciclo
escolar referentes aos usualmente designados dispositivos de DD e ADD presentes,
as valoracdes essenciais, estruturais, funcionais e/ou teleoldégicas da dimensé&o
denominada DEA e das componentes internas respetivas, mormente por referéncia
a especificidade disciplinar da profissdo docente, objeto de consagracdo e de
atribuicdo pelo complexo normativo-educativo e pelos docentes, agrupados em
conjuntos sem e com distingdo dos estatutos de DA e DA/A, respetivamente, no
complexo normativo-educativo e no ambito dos referidos dispositivos, sdo — absoluta

e/ou parcelarmente, explicita e/ou implicitamente — convergentes ou divergentes?

4. No plano da formacgéo profissional sustentada dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino
Basico do Sistema Escolar portugués, e por referéncia aos usualmente designados
dispositivos de DD e ADD presentes, numa oética tanto didatolégica como
supervisiva, a relevancia essencial, estrutural, funcional e teleolégica da dimensé&o
denominada DEA e das componentes internas respetivas, para o processo que
consiste em «[a]ctualizar e aperfeicoar os seus conhecimentos, capacidades e
competéncias, numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, de
desenvolvimento pessoal e profissional e de aperfeicoamento do seu desempenho»
(ME, 2009b: 7031), sendo que a «especificidade da profissdo docente [se concretiza]
na funcdo de ensinar» (ME, 2010a: 52300), neste caso, o objeto da situagcédo
educativa designado LP, sdo — absoluta e/ou parcelarmente, explicita e/ou

implicitamente — convergentes ou divergentes?

No plano da sua arquitetura textual, esta Dissertacdo, para além da presente
Introdug&o — que, por um lado, apresenta, delimita e contextualiza a problematica do
estudo e evidencia a relevancia educativa em geral e didatica e supervisiva

correspondente em particular e, por outro lado, procede a indicacédo tanto dos objetivos
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centrais como das respetivas questdes de investigacdo nucleares que balizam em termos

teleoldgicos e acionais o estudo em causa —, compreende mais quatro conjuntos textuais:

— o CAPITULO 1, intitulado Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal — Referenciais societais e cientificos, procede a revisdo
(mais seletiva do que exaustiva) dos referenciais quer educacionais, quer
educativos®, designadamente os que relevam prioritariamente dos dominios da
Educacdo em e pelas Linguas-Culturas, da Didatica das Linguas-Culturas e da
Supervisdo Pedagogica correspondente, de modo a enquadrar a problematica do
estudo no &mbito do cruzamento das concec¢des societais e cientificas que a
suportam, tendo por base o conceito diretor de ensinar, enquanto fungéo nuclear dos
dispositivos de DD e ADD em abstrato, numa perspetiva diacrénica — cujo inicio
coincide com a inauguracdo do regime republicano em Portugal —, embora com
énfase na ancora sincrénica contemporanea das abordagens educativa, didatica e
supervisiva, com especial relevo para a situacao contextual nacional dos referidos
dispositivos no dmbito do Sistema Educativo portugués, mormente por referéncia a
disciplina escolar de lingua(-cultura) denominada LP do e no 1.° Ciclo do Ensino

Basico respetivo; !

— 0 CAPITULO 2, cuijo titulo & Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal — Paradigma, metodologia e contexto da Investigagao,
efetua, por um lado, a descrigéo tanto do enquadramento paradigmético como dos
procedimentos metodoldgicos da investigacdo de terreno? que suporta em termos

nucleares o presente estudo e, por outro lado, a caraterizagdo didatolégica dos

30
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O adjetivo educacional qualifica o que é «[r]elatif a I'éducation», isto &, «[ce] qui concerne
indirectement les apprentissages»; nesse sentido, o termo educacional «est plus large que [le
terme] éducatif» (Legendre, 1988 [1993: 470]), pelo facto deste ultimo termo qualificar «[ce] qui
peut contribuer directement a I'actualisation des buts de I'éducation chez une personne»
(Legendre, 1988 [1933: 435]).

O capitulo primeiro desta Dissertagdo — mais concretamente nas suas duas primeiras secgoes e
na componente inicial da sua terceira e ultima secgdo — caracteriza-se, grosso modo, por uma
apresentacdo sequencial dos diplomas legais referentes as sucessivas configuragdes societais,
educacionais, educativas, curriculares e didaticas, bem como dos figurinos supervisivos da
fungdo docente correspondentes, do ensino e/ou da aprendizagem da LP numa perspetiva
prioritariamente de indole descritiva com o proposito de identificar, determinar e caracterizar as
dimensdes metodoldgicas correspondentes em fungdo dos referenciais declarativos respetivos
e nado no plano da diversidade da sua execucéo in loco e in vivo.

No ambito da presente Dissertagdo, o termo investigacdo de terreno designa a investigacéo
nuclear do estudo; mais concretamente, com o recurso a esse termo procura-se distinguir a
componente da investigagdo que ndo corresponde a pesquisa bibliografica — se bem que esta
seja também um ato investigativo —, mormente pelo facto de esta ultima se constituir mais como
uma investigagdo documental de enquadramento, cujo objeto € a literatura cientifica e tem por
propoésito proceder a parametrizacdo referencial da problematica do estudo, enquanto a
investigacdo de terreno tem por objeto a problematica do estudo inscrita numa situagédo
contextual in vivo e por proposito intervir in posse ou in fieri nessa mesma situagédo contextual.
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contextos educativo e escolar da situacédo educativa objeto do estudo, apresentando
ainda e conjugadamente o design e o roteiro do processo de investigacao,
designadamente o dispositivo instrumental — Questionario — correspondente, cujos
respondentes sdo docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués no quadro de
uma situacdo contextual que se carateriza pelo cruzamento das dimensdes
educativa, didatica e supervisiva abstratas e concretas do ato de ensinar a disciplina

escolar denominada Lingua Portuguesa;

— o CAPITULO 3, que tem por titulo Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do
Ensino Basico em Portugal — Percegoes dos docentes (Estudo de caso),
procede, num primeiro momento, a descri¢gdo procedural dos processos de recolha e
tratamento estatistico dos dados recolhidos através do instrumento investigativo
propriamente dito — Questionario — referentes as percecdes dos docentes da
problematica do estudo, num segundo momento a analise detalhada e a
interpretacdo dos resultados decorrentes do tratamento estatisticos dos dados acima
referidos, de modo a detetar e inter-relacionar as configuragbes percetivas
declaradas dos docente respondentes e, num terceiro e Uultimo momento, a
discussdo desses mesmos resultados, numa perspetiva educativa, didatica e

supervisiva de indole mais prospetiva do que projetiva;

— a CONCLUSAO que procura verificar o cumprimento dos objetivos do estudo,
responder, tanto quanto possivel, as questdes de investigacdo, apresentar as
conclusdes da investigagao sobre a problematica do estudo e apontar os invariantes
educativos, didaticos e supervisivos implantados e/ou  emergentes
correspondentes... numa perspetiva mais prospetiva do que projetiva®®, tendo em
consideragéo que os posicionamentos manifestados pelos docentes respondentes
ao Questionario®, pelo seu carater declarativo, constituem-se como indicadores
suscetiveis de proporcionar uma conce¢do de intervencado (ou intervencgdes)
futura(s) e sustentada(s) numa ética mais qualitativa do que quantitativa no ambito

educativo portugués.

33 A pesquisa de indole prospetiva «part (...) des fins idéales pour déboucher sur les ressources
disponibles», enquanto a pesquisa de indole projetiva «suit le chemin inverse et ne dépasse pas
I’horizon temporel limité des buts» (Legendre, 1988 [1993: 996]).

34 No ambito do presente estudo, o termo ‘questionario’ — com a primeira letra em maiUscula ou
minuscula — grafado em italico ou com caracteres ditos normais identifica 0 método de recolha
de informacado (em abstrato) e o instrumento de recolha de informagdo (em concreto) no qual
assenta a investigagdo de terreno no quadro da pesquisa aqui em causa, respectivamente.






CAPITULO 1

Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Basico em

Portugal — Referenciais societais e cientificos

No ambito da Educacdo em Portugal, e numa perspetiva diacrénica, cuja
referéncia de partida, no quadro da abordagem da problematica do presente estudo,
corresponde no plano societal ao periodo da histéria do pais denominado Primeira
Republica®®, a concecédo e as praticas do ato de ensinar a LP — esta ultima enquanto
lingua(-cultura) de escolarizagéo no 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal —, tem sido
objeto de sucessivas e diferenciadas configuracbes educacionais, educativas,
curriculares, didaticas e supervisivas, que tém vindo a marcar de modo essencial,
estrutural, funcional e teleolégico, desde o referencial histérico acima indicado até a

atualidade, os Sistemas de Educacgao e Escolar nacionais.*

Pelo facto de o presente estudo se inscrever de modo primaz no quadro da
Didatica das Linguas-Culturas, este capitulo da presente Dissertagdo considera as
dimensdes politicas e ideolégicas do objeto em causa de acordo com o0s principios
teleol6gicos respetivos consagrados pelo modo operatorio didatoldégico correspondente,
isto &, permitir «retrouver la mémoire et 'usage d’'un passé toujours susceptible d’éclairer

le présent» (Galisson, 1990: 28) no ambito de uma perspetiva de ordem educoégena.

35 Em termos de datagao historica, «[o] periodo de vigéncia da Primeira Republica vai de 1910 a
1926» (Primeira Republica. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2012 —
http://www.infopedia.pt/$primeira-republica).

% Tendo em consideracdo a problematica do presente estudo, este capitulo da Dissertagio
correspondente tem por propésito central evidenciar, de modo sintético, a relevancia da LP,
bem como o seu ensino e a sua aprendizagem, conferidas pelas diferentes e sucessivas
configuragbes educacionais, educativas, curriculares, didaticas e supervisivas do conjunto dos
periodos histéricos em causa, razdo pela qual a abordagem do objeto deste estudo néo
procede a quaisquer apreciagdes valorativas, intrinsecas e/ou comparativas, de indole politico-
ideoldgica dessas configuragbes, porque este tipo de apreciacdes sdo mais apropriadas a
estudos inscritos nos dominios da Historia e da Filosofia da Educagéo.
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1.1. Referenciais educacionais e educativos

No &mbito dos Relatérios do Censo da Populagédo de Portugal de 1911 (‘Ministerio
das Finangas™®’, 1913), designadamente no documento no qual constam os resultados
referentes a dimensdo denominada Instrugdo, para la de o termo analfabeto ndo ser
objeto de qualquer formulacdo definitéria em termos verbais e ser diretamente
contraposto a férmula verbal sabem ler, se bem que essa sequéncia verbal também nao
seja alvo, nesses mesmos documentos, de qualquer precisdo de indole definitéria em
termos concetuais (Figura 1%), declara-se que «a percentagem total de analfabetos, sem
distincdo de sexo, é [entdo] em Portugal de 75,1 por cento» (‘Ministerio das Finangas’,
1913: XXII), embora seja sublinhado que «[s]e excluirmos (...), como parece razoavel, as
criancas até a idade de 7 anos, (...) teriamos que a nova percentagem de analfabetos,
sem distingdo de sexos, passaria [nessa altura] a ser 69,7 [por cento]» (‘Ministerio das
Finangas’, 1913: XXIII).

Figura 1

Analfabetismo: Taxa — Censo da Populagao de Portugal de 1911
(‘Ministerio das Finangas’, 1913: s.p.)

PORTUGAL
GRAFICO YIl. — Populacio segunde a Instrugfo referida a 100 habitantes de cada sexo
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37 As designagbes das entidades organicas estatais (/ato sensu), cuja grafia ndo corresponde em
termos paradigmaticos as normas ortograficas em vigor a data de conclusdo da produgéo
operacional da presente Dissertacdo, encontram-se circunscritas, no corpo textual
correspondente, por sinais graficos comummente denominados aspas simples. Contudo, na
seccgdo intitulada Referéncias Bibliograficas desta Disssertacdo, as referidas designagdes séo
objeto de atualizagdo ortografica, de modo a assegurar a corregdo quer essencial, quer
funcional da sequencialidade alfabética dessas mesmas referéncias bibliograficas.

% V., na parte inferior do documento, a sec¢éo designada convengées.
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Nesses Relatérios, considera-se ainda que a existéncia de uma rede nacional
alargada de estabelecimentos de ensino primario®, nos quais por via do ato de ensinar a
LP os sujeitos-alunos poderiam passar a saber ler e, por conseguinte, ndo serem
classificados como analfabetos, € considerada nessa altura como uma condi¢do
relevante para reduzir a taxa de analfabetismo nacional em causa. Essa concecgéo é

expressa nos documentos acima referidos do seguinte modo:

[plara melhorar éstes estado de cousas tem-se decretado sucessivamente a criagéo
de escolas primarias, cujo numero € atualmente de 6.402, superior de 1.882 as que
existiam em 1900. E alguma cousa se tem conseguido, sobretudo se atendermos a
que muitas dessas escolas (e entre elas 938 criadas depois da implantacdo do novo
regime) ainda ndo poderam dar resultados que féssem acusados por éste censo
(Ministério das Finangas, 1913: XXII).40
Tendo em consideracdo que os dados do Censo de 1911 correspondem a
situacdo nacional existente em 1 de dezembro desse mesmo ano (‘Ministerio das
Finangas’, 1913: IX), os resultados respetivos ainda nado refletem o quadro societal
decorrente das politicas de educacido executadas no ambito da Primeira Republica. De
entre esses resultados potenciais, emerge o propésito consagrado na Constituicdo
Politica da Republica Portuguésa de 1911, mais concretamente no seu Artigo 11.°, de
que, a contar da publicac&o e da entrada em vigor desse texto constitucional, «[o] ensino

primario elementar ser[ia] obrigatorio e gratuito» (‘Diario do Governo'#', 1911: 3525).

3 O termo complexo ensino primario assume aqui um carater terminologico de tipo hiperonimico
numa perspetiva denominativa de indole operatéria no plano discursivo, na medida em que o
nivel de ensino correspondente foi objeto, no quadro do processo de evolugdo da Educagdo em
Portugal, de designagcbdes e configuragdes estruturais sucessivamente diferenciadas (v.
http://www.sg.min-edu.pt/pt/patrimonio-educativo/museu-virtual/exposicoes/escolaridade-obriga
toria/resenha-de-le gislacao/).

40 No presente estudo, a referéncia a taxa de analfabetos de 1911 permite revelar (de modo
indireto) que a taxa real de escolarizacdo — hoje em dia, definida como a «[rlelagcdo percentual
entre o niumero de alunos matriculados num determinado ciclo de estudos, em idade normal de
frequéncia desse ciclo, e a populagdo residente dos mesmos niveis etarios» (v.
http://www.pordata.pt/Portugal/Taxa+real+de+escolarizacao-987 — Glossario) — era entdo muito
diminuta. Pelo facto de o conceito de analfabeto ter sido objeto de abordagem definitérias
diferenciadas, mormente em termos substantivos (em fungao da alteragdo de critérios diversos:
idade, dominios de conhecimento, competéncias, etc.), desde essa data até a atualidade —
sendo a defini¢gdo vigente a seguinte: «Individuo com 10 ou mais anos que ndo sabe ler nem
escrever, i.e., incapaz de ler e compreender uma frase escrita ou de escrever uma frase
completay» (http://smi.ine.pt/Conceito? clear=True) —, importa apenas aqui indicar — por
referéncia a problematica do presente estudo, que, em Portugal, em 2011, a taxa de
escolarizagdo referente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico era de 99,1% (http://www.pordata.pt/
Portugal/Taxa+real+de+escolarizacao-987) e a taxa de analfabetos era de 5,23% (http://www.
ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_indicadores&indOcorrCod=0006731&contexto=bd&se
ITab=tab2).

O jornal oficial, desde a sua emergéncia em 1715 até a atualidade, refletindo as marcas
societais dos periodos politicos que, desde a sua fundagdo tém caracterizado a sua
configuragdo, passou por diversas designagdes, sendo que, por referéncia aos periodos
histéricos referidos no ambito desta Dissertagcdo, devem ser consideradas as denominagdes de
Diario do Governo, de 1 de janeiro de 1869 a 9 de abril de 1976, e Diario da Republica,

4

e
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No sentido de dar cumprimento a essa disposicdo constitucional, é objeto de
producao legislativa, nesse mesmo ano, mais concretamente no Decreto de 29 de Margo
de 1911 do ‘Ministerio do Interior’, através da sua ‘Direc¢édo Geral da Instruc¢do Primaria’,
um texto intitulado «Do ensino infantil, primario e normal» (‘Ministerio do Interior?,
1911a). Nesse decreto, procede-se a instaura¢do, no ano civil entdo em curso, do ensino
primario, cuja configuracdo estrutural se traduz entdo de modo expresso, mais
concretamente no seu Artigo 4.°, pela composicdo de trés ciclos sequenciais, mais
especificamente qualificados de elementar, complementar e superior, tendo a duracéo de
trés, dois e trés anos e ndo podendo neles se matricular criancas com idades inferiores a

sete, dez e doze anos, respetivamente (‘Ministerio do Interior’, 1911a: 1342-1343)*,

Nesse mesmo diploma legal, e no &mbito das matérias** disciplinares que naquele
periodo «constituem objecto do ensino primario» nos niveis elementar, complementar e
Superior, importa sublinhar que & conferida relevancia de primeiro plano a LP (‘Ministerio
do Interior, 1911a: 1342-1343)*. Mais concretamente, no texto preambular desse
Decreto, no qual se justifica as opgbes instituidas nesse diploma legal, se assevera a
relevancia da LP — embora a mesma nado seja (assim) nominalmente indentificada —
enquanto suporte veicular verbal dos valores societais e educacionais entdo

institucionalmente dominantes (Figura 2 — v. pagina seguinte).

Esse Decreto, considerado «um documento notabillissimo» que «mostra bem nao
s6 como os seus redactores tinham plena consciéncia das necessidades daquele grau de

ensino mas também como estavam a par da pedagogia mais progressiva da sua épocay,

designagdo inaugurada em 10 de abril de 1976 e ainda presentemente em uso (v.
http://dre.pt/comum/html/historia.html).

42 No diploma legal em causa, constata-se a existéncia, no seu Artigo 1.°, do esclarecimento
seguinte: «A direccdo do ensino infantil, primario e normal, emquanto se ndo organiza o
Ministerio de Instruccdo Publica, pertence ao Ministerio do Interior, que a exercera por
intermedio da Direccdo Geral da Instrucgdo Primaria, da Inspecg¢do do Ensino Primario e da
Seccgdo de Instrucgdo Primaria do Conselho Superior da Instrucgdo Publica» (‘Ministerio do
Interior’, 1911a: 1342).

43 Pese embora o facto de este Decreto reafirmar, no seu Artigo 37.°, o caracter obrigatério do
ensino primario elementar «para todas as criangas, de ambos 0s sexos, cuja idade est[ivesse]
comprehendida entre os sete e os quatorze anos», a verdade € que, no texto desse mesmo
artigo, é possivel verificar que eram consideradas «dispensadas da frequencia das escolas
publicas as criangas que receb[ilam ensino particular ou domestico, e aquellas que resid[ilam a
mais de 2 kilometros de distancia de qualquer escola oficial ou particular gratuita» (‘Miniterio do
Interior’, 1911a: 1343).

4 No ambito desta Dissertagdo, o termo matéria (disciplinar, escolar, de ensino...) corresponde a
uma acecao didatica alargada, isto &, «[partie d’'une discipline, circonscrite par un programme
d’études, faisant I'objet d’'un enseignement scolaire», composta por conteudos e habilidades
associadas a esses mesmos (Legendre, 1988 [1993: 819)).

4 A relevancia educativa e didatica conferida nesse diploma legal (Artigos 9.°, 10.° e 11.°,
respetivamente) a LP é objeto de indicagdo e descrigdo detalhadas na secgédo 1.2. deste
capitulo da presente Dissertagéo.
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teria colocado Portugal «ao nivel dos paises mais avangados no dominio da instrugéao, se

fosse minimamente executada» (Carvalho, 1986: 665-666).

Figura 2

Ensino primario: relevancia da Lingua Portuguesa — saber ler — 1911
(‘Ministerio do Interior’, 1911a: 1342-1343)

A instrocglio foi sempre um dos principaes elementos
da eduulql.u.ﬁaminstmo?ld, a_educaglo foi, em todos os
tempos, deficiente, por, falta de equilibrio no seu signi-

o mais alto. Seria hoje, nesta epoca de progresso
arrebatado, totalmente impossivel. Ha homens de uma
moralidade excelsa, que mal sesbem ler, & ha criaturas
de uma grande cultura de espirito, que sfo moralmente
uns scelerados. 1 certo; mas as excepgles nfo alteram a
regra, @ 8d pela instruoglio segura e experimental o ho-
mem pode adquirir o asteio que ha de firmar o edificio
moral da sua alma. A moral moderna é differente da
antiga. Ella tras, 4 hora presente, uma porgiio de revolta
tal, gue o velho munde de preconceitos oscilla nos seus
alicerces seculares. Para a interpretar e seguir, 4 preciso
comparar o8 sentimentos dos homens, analysar o caracter
doa povos e prescrutar os proprios designics da Historis.
E para isso & preciso saber ler, conhecer de maneira ele-
mentar, 40 menos, csse alfabeto maravilhoso, onde se satra-
tifica & noticia dos acontecimientos e se agita a opiniko
dos homens. O a b ¢, segundo a velha designagfo, é por
isso hoje o fundamentologico do earacter, e, guem o ensina
e avangeliza, o guia supremo da consciendia dos povos.

Confrontado com o facto de que a aplicagéo do Decreto de 29 de Margo de 1911
(‘Ministerio do Interior’, 1911a) ndo tinha produzido os efeitos praticos declarados no seu
texto, o poder politico da Primeira Republica, no sentido de conferir maior coeréncia e
funcionalidade ao ensino primario, emite, em 1919, o Decreto n.° 5787-B de 10 de Maio,
cujo conjunto das bases correspondentes tem por titulo reorganizacéo do ensino primario

(Ministério da Instrugao Publica — doravante designado pelo acrénimo MIP —, 1919a).

Nesse diploma legal, consagra-se entdo que «[0] ensino primario abrange trés
graus: infantil, primario geral e primario superior» (Artigo 2.°), sendo o grau intermédio*
desse conjunto de frequéncia obrigatoria para «todas as criangas de ambos os sexos dos
7 aos 12 anos» (Artigo 7.°) e cujos objectos de ensino, entre outras matérias
disciplinares, incluem — embora sem indicarem de modo expresso os termos Lingua

Portuguesa ou Portugués — a «[tJradugéo do pensamento pela palavra oral e escrita e sua

4 Num perspetiva de comparagdo, tanto quanto possivel, de indole curricular em termos
estruturais, esse grau intermédio do entdo ensino primario corresponde de certo modo ao 1.°
Ciclo do Ensino Basico actual, se bem que aquele grau era composto por cinco classes
ascendentes, enquanto este grau reune quatro anos de escolaridade igualmente de indole
ascendente.
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interpretacdo pela leitura inteligente» (Artigo 6.°, 1°); sempre no texto desse mesmo
diploma legal, considera-se ainda que «[o0] ensino primario geral deve ser essencialmente
activo, partindo sempre da convivéncia do aluno com as realidades fisicas e sociais»
(Artigo 9.°) e «[a] leitura deve (...) fazer-se em mais do que um livro» (Artigo 9.°, § 2.°), se
bem que este tipo de diversidade didatografica ndo seja entdo extensiva as restantes
matérias disciplinares (MIP, 1919a: 1346-H).

Pese embora o facto de se terem verificado, no decorrer do periodo da Primeira
Republica, diversos e sucessivos ajustamentos das conceg¢bes educacional e educativa
quer do ensino primario, quer da relevancia da LP, mormente enquanto componente de
indole disciplinar, nesse mesmo grau de ensino, constata-se que as configuracbes
correspondentes se mantiveram em termos gerais inalteradas até a emergéncia do
Estado Novo*’, na medida em que este ultimo procedeu a introducédo e a implantagéo de
concecgbes educacionais e educativas essenciais e estruturalmente diferenciadas em
termos paradigmaticos por comparagdo com os referenciais homélogos da Primeira

Republica.

No periodo pré-constitucional do Estado Novo, que se inicia com o 28 de Maio (de
1926)* e finda com a entrada em vigor da Constituicdo Politica da Republica Portuguesa
de 1933*, o ensino primario foi alvo de diversas e sucessivas intervencgdes legislativas,
de modo a alterar, em termos de valores e fung¢des, o edificio legal instituido pela

Primeira Republica (Pintassilgo, 1998).

Para o efeito, foram entdo invocadas com relevancia expressa no Decreto n.°
11730 de 15 de Junho de 1926 (Figura 3 — ver pagina seguinte), normente no dmbito de
uma depreciacao substantiva do Decreto n.° 5787-A de 10 de Maio de 1919 (MIP,
1919b), entre outras razdes estruturais, a insuficiéncia da preparacdo dos agentes-
professores — que, em numero muito consideravel, ndo eram detentores de habilitacao
e/ou certificagéo suficientemente apropriadas para assegurar um ensino qualificado — das
Escolas Primarias Superiores, estabelecimentos de ensino esses frequentados por

sujeitos-alunos com pelo menos doze anos de idade (MIP, 1926a).

47 O Estado Novo é «[o] regime politico-constitucional do periodo entre 1926 [e] 1974 [que] pode
definir-se como anti-partidario, anti-liberal e anti-parlamentar» (AR, 2012a: s.p.).

48 O facto historico assim denominado pode ser definido no termos seguintes: «Golpe de Estado,
protagonizado sobretudo por militares e civis antiliberais (...), que provocou a queda da Primeira
Republica Portuguesa e instaurou a Ditadura Militar. (...) O Congresso foi dissolvido e a
Constituicao suspensa. Instaurou-se entdo uma ditadura militar, na qual o Governo ficou com os
poderes do Parlamento e do Ministério (Presidéncia do Conselho de Ministros), tendo toda a
autonomia legislativa» (Vinte e Oito de maio de 1926. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto
Editora, 2003-2012 — http://www.infopedia.pt/$vinte-e-oito-de-maio-de-1926).

49 V. Decreto n.° 22.241 de 22 de Fevereiro de 1933. Diario do Governo, | Série, 43, 227-236
(http://dre.pt/pdf1sdip/1933/02/04301/02270236.pdf).
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Figura 3

Ensino primario: censura politica (1926) ao Decreto n.° 5787-A de 10 de Maio de 1919
(Ministério da Instrucao Publica, 1926a: 578-579)

O estabelecimento de um ensino complementar primé.
rio, de cardeter popular e democritico, foi expressa-
monte consiznado, em 1911, no decreto de 29 de Marco
que remodelou todo o nosso ensino primdrio.

. Infelizmente, essa jnsta aspiracdo foi profundaniente
obliterada com a criagiio das Escolas Primdrias Superio-
res, em Maio de 1919. Com efeito, a orientagdio adoptada
nesse diploma foi, por assim-dizer, a origem da nio efi-
cidncia daquele ensino, pois nem os professores das an-
tigas Escolas Normais Primirias tinham, em regra, a
proparagio ospecial exigida para o exercicio proficuo da
sua fungdo, nem as nomeac¢des que se seguiram.obade-
coram ao melhor critério pedagégico e administrative.

As: Escolas Primirias Superiores surgiram 3s deze-
nas, sem critério, sem prograinas de ensino, sem que a0
seu pessoal f0sse foita qualquer exigéncia de modo a ga-
rantir-se uma elementar seleegiio.

Este mal, com as suas ¢onseqisneias, logo sentido por
todos aqueles que a estes assuntos alguma atencdo dedi-
cam, foi-se acentuando A medida que a obra dava os seus
fritos-e, de tal sorte-que, dentro em pouco, comegaram
a aparecer no Didrio do (ovérno sucessivos diplomas
pelos quais se tentava modificar o que tam impensada-
mente so tinha feito. -

Nesta perspetiva de censura politica ao teor do Decreto n.° 5787-A de 10 de Maio
de 1919 (MIP, 1919b), o Governo da época decreta nessa altura a extingdo das Escolas
Primarias Superiores (MIP, 1926a: 579). Posteriormente, institui, designadamente pelo
Decreto n.° 13619 de 17 de Maio de 1927, um edificio de ensino primario cuja
configuragao estrutural se traduz, nesse momento, de modo expresso, mormente no
Artigo 1.° desse diploma legal, pela composicédo de trés ciclos sequenciais, mais
especificamente qualificados de infantil, elementar e complementar, tendo a duragéo de
trés, quatro e trés anos e podendo neles se matricular criangas com idades minimas de
quatro, sete e onze anos, respetivamente, sendo apenas o segundo desses trés ciclos

considerado como de matricula e frequéncia obrigatérias (MIP, 1927a: 770).

Por referéncia essencial a problematica do presente estudo, e pese embora o

facto de nao existir nesse diploma legal qualquer referéncia de indole societal ou
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educacional a relevancia da LP, esta ultima é objeto, no texto respetivo, de indicacdo
implicita, através de atividades — leitura, escrita, redacg¢do e gramatica — que geralmente
lhe sdo associadas (MIP, 1927a: 770)%.

Apesar da inexisténcia neste Uultimo diploma legal de qualquer valoracéo
declarativa explicita de ordem politico-educacional, a LP nao deixou de constituir matéria
escolar de referéncia societal durante o Estado Novo, mormente pelo seu impacto em
termos de prosseguimento eventual de estudos. Com efeito, o Decreto n.° 7558 de 18 de
Junho de 1921, designadamente no seu Artigo 18.°, tinha instituido anteriormente o
exame de admiss&o ao ensino secundario®', tendo esse nivel de ensino conferido sempre

relevancia a componente disciplinar de LP (MIP, 1921a: 837).

No «Estatuto da Instru¢do Secundaria», instituido pelo Decreto n.° 12425 de 2 de
Outubro de 1926, encontra-se consagrada, no Artigo 90.° respetivo, a possibilidade de os
sujeitos-alunos «habilitados pelo menos com a 3.2 classe do ensino primario» se
matricularem «na 1.2 classe dos liceus (...) mediante exame de admissao» (MIP, 1926b:
1456°2).

Esse exame de admisséo, previsto no Decreto n.° 7558 de 18 de Junho de 1921,
designadamente no seu Artigo 18.°, institui que 0 mesmo constava, de acordo com as
disposicdes correspondentes desse diploma legal a época ainda em vigor, de provas

escritas e orais (MIP, 1921a).

No conjunto das componentes escritas, para la de ter de resolver um problema
através das operagbes aritméticas de base, o candidato devia realizar um exercicio
escrito «por ditado, de dez a quinze linhas dum trecho contido em qualquer livro de leitura

aprovado para o ensino primario» (MIP, 1921a: 837°3).

%0 A relevancia educativa e didatica conferida nesse diploma legal (v. Artigos 4.° e 16.°) a LP é
objeto de indicacdo e descricdo detalhadas na secgdo 1.2. deste capitulo da presente
Dissertacao.

51 O termo complexo ensino secundario assume aqui um carater terminoldgico de tipo
hiperonimico numa perspetiva denominativa de indole operatéria no plano discursivo, porquanto
o nivel de ensino correspondente foi objeto, no quadro do processo de evolugdo da Educagéo
em Portugal, de designacgdes e de configuragdes estruturais diferenciadas (v. http://www.sg.min-
edu.pt/pt/patrimonio-educativo/museu-virtual/exposicoes/escolaridade-obrigatoria/resenha-de-le
gislacao/).

52 O Decreto n.° 12425 de 2 de Outubro de 1926, do Ministério da Instrugéo Publica, publicado no
Diario do Govérno n.° 220, | Série (pp. 1457-1469), foi objeto de publicagdo retificada no Diario
do Govérno n.° 231, | Série (pp. 1625-1637), de 16 de Outubro do mesmo ano
(http://www.dre.pt/pdf1s%5C1926%5C10%5C23100%5C16251637. pdf). Contudo, em relagdo a
matéria extraida do texto primeiro correspondente e citada nesta Dissertagdo ndo se verifica
qualquer alteragdo e/ou correg¢do na versao retificada acima indicada.

%3 V. Artigos 20.° (tipologia das provas), 23.° (provas escritas) e 24.° (provas orais) do texto
correspondente.
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No conjunto das componentes orais, a mais de executar exercicios ditos de
aplicacdo pratica de operacdes fundamentais de aritmética e nogcbes gerais de sistema
métrico, bem como fornecer respostas a questdes sobre matérias inscritas no dominio da
configuracdo geografica de Portugal e das suas colonias, o candidato devia proceder a
realizacao de atividades tanto de «[l]eitura correcta dum trecho contido em qualquer livro
de leitura aprovado para o ensino primario» como de «analise do sentido das palavras e
frases dalguns dos seus periodos e correlativo exercicio gramatical muito elementar»
(Ministério da Instrugdo Publica, 1921a: 837%%).

Como esse exame de admissdo tinha por propésito exclusivo permitir o ingresso
no ensino secundario, cuja reformulacdo estatutaria entdo decidida (Ministério da
Instrucdo Publica, 1926b) consagrou um reforco de indole politico-educacional da
disciplina de Portugués (Figura 4), constata-se que, tanto na Primeira Republica como no
Estado Novo, a LP sempre constituiu, embora com valoracdes politico-ideolégicas
diferenciadas, uma componente de ordem disciplinar de referéncia no ambito da

educacao de indole escolar.

Figura 4

Ensino secundario: relevancia da Lingua Portuguesa 1926
(Ministério da Instrucao Publica, 1926b: 837)

Ao portuguds o a tudo quanto diz respeito a cousas
portuguesas deu-so lugar primacial; antes de tudo e
acima do tudo, o conhecimento da nossa lingua, do nos-
so povo, da nossa Pétria.

Grande responsabilidade pesa sobre os que ttm de
ministrar 8sse ensino; déles depende a formaglio da cons-
citncia esclarecida do cidaddo portuguds, e o manejo
desta bela lingua, que tanto carece de ser defecada das
barbaridades que a corroem o restituida A sua pureza
castica, que tam maculada anda por culpa precisamente
dos instruidos.

No prolongamento desta perspetiva, a relevancia acordada a LP neste ultimo
Decreto é novamente objeto, ainda no decurso do periodo pré-constitucional do Estado
Novo, de novas referéncias em textos legais produzidos pelo Ministério da Instrucdo

Publica.

Numa primeiro momento, na introdug¢do do Decreto n.° 18779 de 26 de Agosto de

1930, que institui o texto legal que tem por titulo «Da organizacdo dos cursos liceais»,

54 V. Artigos 20.° (tipologia das provas), 23.° (provas escritas) e 24.° (provas orais) do texto
correspondente (MIP, 1921).
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refere-se que o ensino secundario na sua até entdo configuracdo «ndo da o rendimento
correspondente ao dispéndio de trabalho que exige» e que, de entre «as causas déste
deficit, (...) ha a considerar a prépria organizagao dos cursos», sendo sublinhado ter-se
dado «no curso geral, excessivo desenvolvimento a algumas disciplinas, com prejuizo de
outras que mais concorrem para a realizacdo dos objectivos deste ensino, e
nomeadamente a custa do ensino da lingua nacional que deve merecer as maiores
atengoes>®» (MIP, 1930: 1730). Acresce que, sempre no texto desse mesmo Decreto, se
assevera que a nova organizacgdo dos cursos liceais permite, nessa altura, melhorar as
condi¢des do ensino da LP, mormente face a evidéncia entdo considerada, ainda nesse
mesmo texto, como indiscutivel de auséncia de proficiéncia em LP pelos estudantes

diplomados desse nivel de ensino (Figura 5).

Figura 5

Ensino secundario: relevancia da Lingua Portuguesa — 1930
(Ministério da Instrugao Publica, 1930: 1731)

Rostabelece-se o cquilibrio entre o ensino das scidu-
cias e o das humanidades, que tam poderosamente con-
tribuem para a formacglio do espirito, ¢ mellioram-se
as condigdes do ensino da nossa lingna. Sio gerais os
clamores contra as deficiéneias com que 0s nossos estu-
dantes saem do ensino secunddrio, no respeifante & sua
cultura humanistica, e até no que respeita ao uso, oral
6 escrito, da propria lingua, sucedendo termos dado a0
estudo das disciplinas chamadas scientificas um desen-
volvimento que elas nfo atingem nas organizagies do
ensino secunddrio, havidas por melhores.

Posteriormente, no texto de indole preambular — intitulado Relatério — do Decreto
n.° 20741 de 11 de Janeiro de 1932, diploma legal que aprova o entdo «Estatuto do
Ensino Secundario», insiste-se na relevancia da LP, mormente através da afirmagéo de
que «[elm boa hora se dotou melhor o ensino da lingua nacional», porque «nhao

podemos, sem crime de lesa-patria, menosprezar a nossa lingua» (MIP, 1932: 88).

No seguimento da implantagédo constitucional do Estado Novo, a Lei n.° 1941 de
11 de Abril de 1936, no ambito das disposigdes referentes a «Remodelacao do Ministério
de Instrugdo Publica» — instancia ministerial, até essa altura, incumbida da funcdo de
orientacdo politica da Educacdo no pais —, determina no seu texto que o referido

Ministério passasse a adotar, a partir dessa data, a denominacdo de Ministério da

55 Sublinhado nosso.
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Educacédo Nacional® (Assembleia Nacional®’, 1936: 286).

Em relacéo a essa fase inicial do Estado Novo, e da confrontacdo das disposicbes
legais instituidas, de modo a assegurar, de acordo com a referida Lei, mormente na sua
Base V, uma «formacgédo do espirito nacional» de acordo com os valores do regime
politico entdo vigente, que permitisse, segundo a sua Base VII, a «integracdo [dos
cidadaos] na ordem social constitucionalmente estabelecida» (AN, 1936: 286) e da

concretizagdo das mesmas no terreno, constata-se que

houve um rapido impacto no empobrecimento da organizagdo do ensino primario, que
passou pelo encerramento (em 1931) de escolas com menos de 40 a 50 alunos, pelo
impedimento de frequéncia de criangas com mais de trés reprovagdes (em 1932),
pela criacdo de postos escolares entregando o ensino as regentes escolares, ou seja,
a pessoas pouco qualificadas para o ensino, pela aboligdo do principio da gratuitidade
escolar (em 1933) e pelos livros Unicos e ideologicamente marcados (...). Ainda
durante esta fase, o Decreto-Lei n°® 27.279, de 24 de novembro de 1936, enunciou
‘medidas de urgéncia’ tendo em vista ‘o duplo objectivo de assegurar a todos os
portugueses um grau elementar de cultura [...] e de se dar enérgico e eficiente
combate ao analfabetismo’, situagéo que pouco impacto teve no aumento do numero
de escolarizados (Almeida, Leite & Fernandes, 2010: 59-60).

Pese embora esta constatagdo, no sentido de assegurar a implantacéo da viséo
quer sociocultural, quer educacional instaurada pelo Estado Novo, o texto da referida Lei
determina ainda, na sua Base X, que, a contar dessa data, «[p]Jara o ensino primario
elementar sera em todo o Pais adoptado o mesmo livro de leitura em cada classe» (AN,

1936: 287), na medida em que, nessa época, se entendia que

0 ensino primario elementar trairia a sua missao se continuasse a sobrepor um estéril
enciclopedismo racionalista, fatal para a saide moral e fisica da crianga, ao ideal
pratico e cristdo de ensinar bem a ler, escrever e contar, e a exercer as virtudes
morais e um vivo amor a Portugal (MEN, 1936: 1510).

A extingdo do exame de admissdo ao ensino secundario sé viria a verificar-se de
acordo com as disposi¢cdes do Decreto-Lei n.° 47480 de 2 de Janeiro de 1967, mais
concretamente em fungéo do disposto no numero 1 do Artigo 5° correspondente, em cujo
texto se pode ler que «[pJodem matricular-se no ciclo preparatério os alunos que tenham

obtido aprovagédo no exame do ciclo elementar do ensino primario» (MEN, 1967: 2).

Este ultimo exame tinha sido instituido, no quadro da consagragao do principio da
obrigatoriedade da frequéncia do ensino primario, pelo Decreto-Lei n.° 42994 de 28 de
Maio de 1960, nos termos do seu Artigo 1.°, cujo texto respetivo indica que «[o] ensino

primario é [entdo] constituido por quatro classes, formando um s6 ciclo, e termina com a

% No ambito desta Dissertag&o, o termo complexo ‘Ministério da Educagéo Nacional’ &, doravante,
designado pelo acronimo MEN.

5 No quadro desta Dissertagdo, o termo complexo ‘Assembleia Nacional’ é, de ora em diante,
designado pelo acronimo AN.
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aprovagao no exame da 42 classe» (MEN, 1960: 1271)%.

Numa perspetiva de valoracdo educacional e educativa, importa referir que este
ultimo diploma legal confere de modo expresso, no ambito do ensino primario, relevancia
absoluta tanto ao ensino da LP relativamente as restantes matérias programaticas como
— no quadro da no¢ao hoje em dia denominada lingua de escolarizagdo — suporte veicular
de indole verbal das restantes matérias, com especial relevo para aquelas que
procuravam configurar o espirito do cidaddo nacional com os valores considerados

adequados pelo regime politico vigente nesse periodo (Figura 6).

Figura 6

Ensino primario: Relevancia e primazia (do ensino) da Lingua Portuguesa — 1960
(Ministério da Educagao Nacional, 1960: 1272-1273)

Antes de mais, uma observagio que o professor devera
ter sempre presente: o ensino da lingua portuguesa
— bem compreender, bem falar, bem escrever — sobre-
leva o de qualquer das outras matérias do programa.
Sobreleva em importincia e, cnnbequentemen‘ﬁe em
tempo.

(..))

Em segundo lugar terd o professor também pre-
sente que, para além dos seus fins especificos, o ensino
da lingua portuguesa deve ser considerado como um
excelente meio educativo e como vinculo de unidade
nacional. A escola terd de corresponder, portanto, a
todas as formas de actividade em que a Lingua se apre-
sente como assimilagio, expressio e comunicagdo de
ideias, sentimentos, voligdes. Tem de ir ao encontro da
vida concreta das criangas, ajustar-se quanto possivel ao
seu modo de ser e ao ambiente que respiram, para
depois, a partir da realidade, ensinar a bem falar, ler

em e bem escrever. Assim encarada, a educagio da
linguagem hd-de preparar a educagiio do espirito.

Embora existisse, no quadro do Estado Novo, mesmo no seu periodo crepuscular,
uma forte ideologia institucionalizada de indole nacionalista que considerava, ja entdo

mais no plano declarativo do que no plano da agao propriamente dita, que

%8 Pese embora esta disposicdo de caracter universal, o Sistema Escolar portugués da época nao
procedeu, na altura, a extincdo absoluta do exame de admissdo acima indicado, de modo a
poder suprir desajustamentos estruturais do sistema, embora de expressdo relativamente
particular; a cessagéo da existéncia do mesmo so se viria a verificar-se em resultado da entrada
em vigor da Lei n.° 5/73, de 25 de Julho (AN, 1973).
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a educacdo em geral (...) dev[ia] orientar-se pelos principios da doutrina e moral
cristas tradicionais do Pais e promover a integracao nos valores espirituais e culturais
permanentes da Nacgdo, estimulando a devocdo a Patria, o sentido da unidade
nacional, a valorizacdo da pessoa humana, dentro de um espirito de justica social, de
respeito das sas tradi¢gdes, de adaptagéo as circunstancias dos tempos modernos e
das varias parcelas do territério portugués, de compreensdo e solidariedade
internacionais (MEN, 1968a: 1343),

a necessidade de abertura do pais ao exterior, resultante da evolucdo societal decorrente
da Segunda Guerra Mundial, mormente no dmbito do continente europeu, exigiu que a
Educacdo em Portugal passasse, se bem que de modo bastante vagaroso, a estar mais
ligada aos aspetos econdmicos provocando um rompimento pragmatico com os ideais de

indole nacionalista.

Numa perspetiva diacronica alargada da Educac¢do do Estado Novo, constata-se,

por conseguinte, que

durante o(s) regime(s) de Salazar/Caetano®, o ensino foi concebido de maneiras
diferentes. Partindo de uma forte posigéo inicial de inculcador ideolégico, baseado
numa forte ideologia nacionalista assente na trindade, Deus, Patria, Familia, o
sistema de educagdo passou a assumir um papel mais intimamente ligado a
economia e a intervengdo econdmica por parte do Estado, dai advindo, ao mesmo
tempo, um corte com os aspectos anteriormente dominantes da ideologia nacional
ruralista e antidesenvolvimentista (Stoer, 1983: 794).

No ambito da reconfiguragdo entdo possivel em termos tanto declarativos como
processuais da Educac¢do em Portugal, emerge, em 1973, a vulgarmente denominada
Reforma (de) Veiga Sim&o®, instituida pela Lei n.° 5/73, de 25 de Julho (AN, 1973).

Nessa Lei, o conceito de educag¢do nacional passou a, por um lado, assentar no
principio teleologico da «formacgédo integral dos Portugueses, preparando-os, pela
valorizagado das faculdades espirituais e fisicas, para o cumprimento dos seus deveres
morais e civicos e a realizagéo das finalidades da vida» e, por outro lado, considerar que
«[a] educagédo compreende nao soO as actividades integradas no sistema educativo, mas
quaisquer outras que contribuam para a formagéo dos individuos, nomeadamente as que
se desenvolvem no ambito da familia e das demais sociedades primarias e outros grupos

sociais ou profissionais» (AN, 1973: 1315).

No quadro desse dispositivo normativo, entendia-se ainda que era da

competéncia do Estado, entre outras responsabilidades, «[tjornar efectiva a

%9 O Estado Novo (1926-1974) teve, no seu periodo constitucional (1933-1974), dois Chefes (de
culto) que exerceram a fungéo de Presidente do Conselho (de Ministros): Anténio de Oliveira
Salazar (1932-1968) e Marcello Caetano (1968-1974) (Estado Novo. In Infopédia [Em linha].
Porto: Porto Editora, 2003-2012 — http://www.infopedia.pt/$estado-novo).

60 José Veiga Siméo: Ministro da Educagéo Nacional do Estado Novo entre 1970 e 1974 (Veiga
Simao. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2012 — http://www.infopedia.pt/
$veiga-simao).
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obrigatoriedade de uma educacgdo basica® generalizada como pressuposto
indispensavel da observancia do principio fundamental da igualdade de oportunidades
para todos» (AN, 1973: 1315).

No texto na referida Reforma, constata-se ainda, a indicacdo de que, em termos
estruturais, se considerava que o «sistema educativo abranglia] a educagéo pré-escolar,
a educacdo escolar e a educagdo permanente» (AN, 1973: 1316), sendo que «[a]
educacao escolar [era] realizada através do sistema escolar, que compreend[ia] os
ensinos basico, secundario e superior e a formacao profissional» (AN, 1973: 1316). Por
sua vez, e sempre no quadro do referido dispositivo normativo, «[o] ensino basico
abrang[ia] os ensinos primario e preparatério» (AN, 1973: 316) — que, com a duragéo de
oito anos, repartidos por dois conjuntos de quatro anos, correspondia ao periodo de
ensino (escolar) dito obrigatério — e, por referéncia directa a problematica do presente
estudo, tinha por propésito, de acordo com o numero 1 da sua Base VI, «contribui[r] para
a educacao integral da crianga, pelo desenvolvimento da capacidade de raciocinio, pela
exercitagdo oral e escrita da lingua portuguesa® e pelo aperfeicoamento moral e

fisico» e, segundo o nimero 4 da sua Base VIII,

proporciona[r] o aprofundamento dos estudos nos dominios da lingua portuguesa,
escrita e oral®® da geografia e histéria patrias, do raciocinio matematico, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, a introducao as ciéncias fisico-quimicas e
naturais, e compreendera ainda nog¢des sobre a vida social e a estrutura politica da
Nacéo, actividades manuais e de educacgéo estética, bem como educacéo fisica,
civica, moral e religiosa (AN, 1973: 1317),

nas primeira e segunda componentes estruturais, respetivamente, desse ensino
qualificado de basico, sendo de sublinhar a inexisténcia de qualquer referéncia ao
dominio curricular de LP nos restantes tipos e/ou niveis de educagédo consagrados no

texto dessa mesma Reforma.

Embora iniciado de modo parcelar, o processo de prossecucédo das dimensdes e
componentes mais estruturais da referida Reforma foi objeto de interrupgdo em resultado
da ocorréncia do 25 de Abril (de 1974)%.

61 Pese embora a incluséo do termo de educagédo basica no texto da Reforma, consta-se que essa
incluséo regista apenas uma ocorréncia grafica e ndo é objeto de qualquer tipo de definigdo.

62 Sublinhado nosso.
63 Sublinhado nosso.

6 No Predmbulo da Constituigdo da Republica Portuguesa — aprovada em 1976 e revista, até ao
presente momento, pela sétima vez em 2005 — declara-se o seguinte: «A 25 de Abril de 1974, o
Movimento das Forcas Armadas, coroando a longa resisténcia do povo portugués e
interpretando os seus sentimentos profundos, derrubou o regime fascista. Libertar Portugal da
ditadura, da opressdo e do colonialismo representou uma transformagéo revolucionaria e o
inicio de uma viragem histérica da sociedade portuguesa. A Revolugédo restituiu aos
Portugueses os direitos e liberdades fundamentais. No exercicio destes direitos e liberdades, os



Capitulo 1: Referenciais societais e cientificos 39

No periodo pré-constitucional — vulgarmente qualificado de revolucionario — da
Republica Portuguesa contemporadnea, esta Uultima enquanto Estado de direito
democratico (AR, 1976 [2005: 4642]), a Educagédo manteve a sua relevancia societal.

Consta-se, pois, que nesse periodo pré-constitucional, é conferida uma

nova centralidade para os problemas educativos, remobilizando as aspiragbes de
acesso aos diferentes niveis de escolarizagdo, amplificado no inicio dos anos
setentas pelo discurso meritocratico do ultimo ministro da Educagéo do Estado Novo,
e abrindo novas frentes nos planos da participagdo na gestdo escolar e na
reformulagéo das estruturas e conteudos de ensino. (...) Se nos primeiros momentos
apos 0 movimento militar se pensou em prosseguir com a reforma educativa tal como
tinha sido delineada na Lei n.° 5/73, logo se caminhou para a tentativa de formular um
programa que, no campo da educagéo, respondesse ao proposito, entdo largamente
majoritario no dmbito do discurso politico, de construir uma sociedade a caminho do
socialismo (Teodoro & Anibal, 2007: 16-17).

Contudo, e sempre por referéncia a esse periodo pré-constitucional, ndo é
possivel deixar de considerar que a(s) politica(s) educativa(s) se caracteriza(ram) — até a
década 80 seguinte — pelo principio mais de que «se pratica e se vai definindo» do que
«se define e se pratica» (Almeida Costa, 1981: 243), ou seja, a abordagem conjuntural

prevalece(u) sobre a abordagem sustentada das questdes entdo em causa.®

Com a inauguracgéo e a progressiva implantagdo da configuragéo constitucional da
Republica Portuguesa contemporénea, a Educacdo, nas suas dimensfes sistémicas
educativa e escolar, ndo s6 conservou a sua relevancia societal como foi objeto de
consagragao expressa no texto constitucional, designadamente no seu Artigo 9° relativo
as tarefas fundamentais do Estado, no qual se pode ler, mormente na alinea f) respetiva
— até por referéncia a problematica do presente estudo — que ao Estado compete
«[a]ssegurar o ensino e a valorizagdo permanente, defender o uso e promover a difuséo

internacional da lingua portuguesa» (AR, 1976 [2005: 4643]).

legitimos representantes do povo reinem-se para elaborar uma Constituicdo que corresponde
as aspiragdes do pais. A Assembleia Constituinte afirma a decisdo do povo portugués de
defender a independéncia nacional, de garantir os direitos fundamentais dos cidadaos, de
estabelecer os principios basilares da democracia, de assegurar o primado do Estado de Direito
democratico e de abrir caminho para uma sociedade socialista, no respeito da vontade do povo
portugués, tendo em vista a construgcdo de um pais mais livre, mais justo e mais fraterno» (AR,
2012b: s.p.).

 Tendo em consideragéo que a abordagem da Educagdo em geral e dos Sistemas Educativo e
Escolar em particular no periodo pré-constitucional da Republica Portuguesa contemporéanea se
caracteriza por uma configuragdo tanto educacional como educativa de indole eclética de
ordem centrifuga, isto & fortemente fragmentada e acidental, ndo se procede aqui, por
conseguinte, a qualquer referéncia dessas dimensdes no espago de tempo correspondente. Por
esta razado, neste patamar textual da presente Dissertacéo, procede-se de imediato a passagem
para a fase constitucional da Republica Portuguesa contemporanea, no a@mbito da qual se
constata a existéncia de abordagens sucessivas essencial e estruturalmente diferenciadas, se
bem que respeitadoras, pelo menos em termos declarativos, dos propdésitos teleolégicos da
Educacédo e do Ensino consagrados na Constituicdo da Republica Portuguesa aprovada em
1976 e cujas sete revisbes respetivas ndo registam, nesse plano, qualquer alteragdo até ao
momento presente.
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No sentido de concretizar e executar essa orientagdo constitucional, foi aprovada,
em 1986, pelo poder legislativo nacional a LBSE®®, que, tendo em consideragdo o
desenvolvimento global da personalidade do cidaddo, o progresso social e a
democratizagdo da sociedade, estabelece, para 14 dos seus principios gerais, a
organizacao do Sistema Educativo portugués. Este ultimo é constituido, desde entéo, e
de acordo com o disposto no nimero 1 do seu Artigo 4°, pela educagédo pré-escolar®, a
educacéo escolar®® e a educagéo extra-escolar®® (AR, 1986 [2005: 5125]). No ambito da
educacéo escolar, o ensino basico é o

[n]ivel de ensino que se inicia cerca da idade de seis anos, com a duragao de nove
anos, cujo programa visa assegurar uma preparagdo geral comum a todos os
individuos, permitindo o prosseguimento posterior de estudos ou a insergdo na vida
ativa. Compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1.° de quatro anos!’®, 0 2.° de
dois anos e 0 3.° de trés anos. E universal, obrigatério e gratuito (INE, 2012: s.p.).

Embora ndo apresente uma definicdo essencial do termo ensino basico, e para la
de definir um conjunto de objetivos de indole geral comum aos seus trés ciclos
estruturais’’, sem precisar, contudo, os objetivos especificos de cada um desses seus
ciclos, a LBSE qualifica, no nimero 1 do seu Artigo 8° o ensino do primeiro ciclo
respetivo como globalizante (AR, 1986 [2005:3070]).

Em relagédo a problematica deste estudo, impbe-se sublinhar que esse mesmo
diploma legal determina — no seu Artigo 8°, mormente no nimero 3 correspondente e na
alinea a) respetiva — que, no ciclo primeiro do ensino basico, merece uma atengao
particular «o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio da

leitura e da escrita» (AR, 1986 [2005: 3070]), sem referir, poréem, nesse ultimo artigo, de

86 V., supra, nota de rodapé 5 (p. 10).

67 Pese embora o facto de a LBSE n&o apresentar uma definicdo do termo educagéo pré-escolar,
esta componente do Sistema Educativo portugués corresponde, como o indica a sua
denominagdo, o nivel estrutural imediatamente anterior ao nivel do sistema em causa
designado pelo termo educagéo escolar.

6 A LBSE, no numero 3 do seu Artigo 4°, define a educagdo escolar nos termos estruturais
seguintes: «A educagéo escolar compreende os ensinos basico, secundario e superior, integra
modalidades especiais e inclui actividades de ocupacgdo de tempos livres» (AR, 1986 [2005:
5125]). No numero 1 do seu Artigo 8°, a LBSE determina que o «ensino basico compreende trés
ciclos, sendo o 1.° de quatro anos» (AR, 1986 [2005: 5127]), ciclo este mais usualmente
denominado 1.° Ciclo do Ensino Basico.

6 A LBSE, no numero 4 do seu Artigo 4°, define a educagéo extra-escolar nos termos estruturais
seguintes: «A educacgdo extra-escolar engloba actividades de alfabetizagdo e de educacao de
base, de aperfeicoamento e actualizagdo cultural e cientifica e a iniciagdo, reconverséo e
aperfeicoamento profissional e realiza-se num quadro aberto de iniciativas mudiltiplas, de
natureza formal e ndo formal» (AR, 1986 [2005: 5125]).

0 Este ciclo estrutural primeiro do ensino basico do Sistema Educativo é o ciclo de referéncia da
problematica do presente estudo.

V. LBSE, Artigo 7° (AR, 1986 [2005: 3069-3070]): os enunciados dos objetivos respetivos
correspondem no seu conjunto a caracterizagdo teleolégica da definigdo-sintese de ensino
basico consagrada pelo INE anteriormente indicada.
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modo explicito a LP, se bem que a mesma seja objeto de referéncia explicita no ambito
da indicagdo dos objetivos gerais do ensino basico, mormente na alinea g) do Artigo 7°
da LBSE, tendo o enunciado respetivo a redacdo seguinte: «[d]esenvolver o
conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, historia e
cultura portuguesas» (AR, 1986 [2005: 3070]). No prolongamento desta perspetiva,
importa ainda sublinhar que esta LBSE, no seu Artigo 50° — intitulado Desenvolvimento
curricular —, mais precisamente no seu numero 772, ao determinar de modo explicito e

especifico que

[0] ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser estruturado de forma que todas
as outras componentes curriculares dos ensinos basico e secundario contribuam de
forma sistematica para o desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da
compreensao e produgdo de enunciados orais e escritos em portugués (AR, 1986
[2005: 3078),

instituiu, pelo menos em termos declarativos, uma inter-relagdo curricular nos referidos
niveis estruturais do Sistema de Ensino, pese embora o facto de essa correlacédo ser
objeto apenas de configuragao teleolégica (em abstrato) e ndo de conformacéo essencial,
estrutural e/ou funcional (em concreto). Sempre no quadro da LBSE, no ambito da
organizacao especifica do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sdo definidos como objetivos
especificos relevantes, mais concretamente no seu Artigo 8°, nimero 3, alinea a), «o
desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio da leitura e da
escrita, das nogbes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social e das

expressoes plastica, dramatica, musical e motora (AR, 1986 [2005: 5127]).

De modo a proceder quer a tradugdo, quer a operacionalizagcao destes principios
e destas orientagdes consagradas na LBSE - e tendo em consideracdo que, nesse
momento, Portugal ja se encontrava na qualidade de Estado-Membro de pleno direito da
Unido Europeia’ —, emerge, em 1989, apds um processo de reflexdo e apresentagio de
propostas sustentadas desenvolvido, prioritaria mas nao exclusivamente, pela Comissao
de Reforma do Sistema Educativo (Presidéncia do Conselho de Ministros, 1986)"4, o

Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto (ME, 1989) que estabelece os principios gerais

2 V. no texto da LBSE de 1986: Artigo 47.°, numero 7 — n&o se regista qualquer alteragao textual
e discursiva do enunciado em causa (AR, 1976: 3078).

3 Portugal «¢ membro de facto da Unido Europeia desde 1 de janeiro de 1986, apos ter
apresentado a sua candidatura de adesado a 28 de margo de 1977 e ter assinado o acordo de
pré-adesao a 3 de dezembro de 1980 (Adesdo de Portugal a CEE. In Infopédia [Em linha].
Porto: Porto Editora, 2003-2012 — http://www.infopedia.pt/$adesao-de-portugal-a-cee).

7 A missao central da referida Comissdo correspondia entdo a sua propria denominagéo, o
«atacar frontal e decididamente as causas profundas que estdo na raiz dos principais
problemas que vém, cronicamente, sendo identificados, o que implica uma reforma global e
coerente das estruturas, métodos e conteldos do sistema» (Presidéncia do Conselho de
Ministros, 1986: 214).
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que passam, a partir dessa altura, a presidir a ordenacao da reestruturacéo curricular dos

Ensinos Basico e Secundario nacionais.

De acordo com o texto de indole predmbular deste ultimo diploma legal, imp&e-se,
nessa altura «procede[r] a definicdo dos planos curriculares dos ensinos basico e
secundario», cuja «estrutura curricular [entdo] aprovada procura[va] responder ao
complexo de exigéncias que, tanto no plano nacional como no plano internacional, se

coloca[va]m ao nosso sistema educativo» (ME, 1989: 3638).

O referido diploma legal, ainda nesse seu texto de caracter preambular, declara,
mormente em posi¢ado primeira no quadro das «op¢des que fundamentam a organizagéo
curricular dos ensinos basico e secundario» nacionais de entdo que «[se valoriza] o
ensino da lingua portuguesa, como matriz de identidade e como suporte de aquisicdes
multiplas» (ME, 1989: 3638)".

O mesmo Decreto-Lei, no seu Artigo 9° mais concretamente no numero 1
correspondente, considera que, para la de outras dimensbes, o dominio da lingua

materna constitui uma formacéo transdisciplinar’.

Em 2001, o Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto (ME, 1989), é objeto de
revogacdo através da emergéncia do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, que
«estabelece os principios orientadores da organizagédo e da gest&o curricular do ensino
basico, bem como da avaliagao das aprendizagens e do processo de desenvolvimento do
curriculo nacional» (ME, 2001a: 259).

Essa reorganizagéo curricular que, por referéncia a problematica do presente
estudo, procede ao «reforco do nucleo central do curriculo nos dominios da lingua
materna e da matematica» (ME, 2001a: 258), sendo que em relagdo a LP, o mesmo
diploma legal inscreve, de modo expresso no seu texto, «o dominio da lingua portuguesa
(...) como formacg[ao] transdiciplin[ar] no ambito do ensino basico» (ME, 2001a: 259).
Mais concretamente, o referido diploma legal, no nimero 1 do seu Artigo 6°, declara de
modo verbalmente explicito que, «a valorizagdo da lingua portuguesa» constitui uma
formagéo transdiciplinar no ensino basico (ME, 2001a: 260)”’, sendo de sublinhar a
constatacdo de que no texto preambular correspondente essa dimensao fransciplinar é

associada ao dominio da LP, enquanto nesta disposic¢éo, a referida dimensé&o é objeto de

5 A relevancia educativa e didatica conferida nesse diploma legal ao ensino da LP é objeto de
indicacéo e descrigdo detalhadas na seccao 1.2. deste capitulo da presente Dissertacao.

76 Registe-se que, no dmbito deste diploma legal, e por referéncia ao termo formacéo, o adjetivo
transdisciplinar nao é objeto de qualquer tipo de abordagem definitoria.

7 Registe-se que, a semelhanca do Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto, este diploma legal
ndo procede a qualquer tipo de abordagem definitéria do adjectivo transdisciplinar por
referéncia ao termo formacgao.
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associacdo a valorizagdo da LP (ME, 2001a)’8.

Por sua vez, o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro (ME, 2001a) € objeto de
revogacdo, em 2012, pelo Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de Julho (MEC, 2012b) que
declara ter por propésito global evitar 0 que considera ser o desmembramento curricular

do Sistema Educativo, mormente na sua dimensé&o escolar, até entao vigente (Figura 7).

Figura 7

Revisao da estrutura curricular dos Ensinos Basico e Secundario de 2012
(Ministério da Educagéao e Ciéncia, 2012b: 3476)

A reducao da dispersdo curricular concretiza-se no re-
forco de disciplinas fundamentais, tais como o Portugués,
a Matematica. a Historia. a Geografia. a Fisico-Quimica
e as Ciéncias Naturais. na promoc¢do do ensino do Inglés.
que passara a ser obrigatério por uim periodo de cinco anos.

No ambito dos seus principios orientadores de organizacao e gestdo do curriculo
dos Ensinos Basico e Secundario, este ultimo Decreto-Lei consagrada, designadamente
na alinea n) do seu Artigo 3.°, a «[v]alorizacdo da lingua e da cultura portuguesas em
todas as componentes curriculares» (MEC, 2012b: 3477), componentes estas que se
traduzem, designadamente no primeiro ciclo do ensino basico, de acordo com o disposto

nos Artigos 2.° e 8°, em areas disciplinares e nao disciplinares (MEC, 2012b: 3477-3478).

Apresentados — de modo mais seletivo do que exaustivo — os referenciais
educacionais e educativos mais relevantes, mormente em termos tanto essenciais como
estruturais, relativos ao ensino da LP, com especial centragdo no niveis de ensino que,
grosso modo, correspondem ao 1.° Ciclo do Ensino Basico atual, nos trés periodos
histéricos — Primeira Republica (1910/1926), Estado Novo (1926/1974) e a Republica
contemporanea (iniciada em 1974 e ainda em curso) — alvos desta componente textual
da presente Dissertacéo, € possivel concluir que quer a LP, quer o seu ensino e a sua
aprendizagem nos quadros escolares sucessivamente instituidos foram e continuam a
ser objeto de uma atengdo nuclear pelas configuragbes politico-ideoldgicas
correspondentes, se bem que as dimensdes teleolégicas respetivas evidenciem
valoragbes paradigmaticas diferenciadas. Por conseguinte, delimitado o quadro tanto
educacional como educativo do ensino da LP por referéncia ao nivel de ensino em causa
nos periodos histéricos acima indicados, impde-se proceder, de seguida, e sempre numa
perspetiva diacrénica, a observagéo descritiva dos marcos das dimensdes curriculares e

didaticas correspondentes.

8 A relevancia educativa e didatica conferida nesse diploma legal ao ensino da LP é objeto de
indicacéo e descrigdo detalhadas na seccao 1.2. deste capitulo da presente Dissertacao.
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1.2. Referenciais curriculares e didaticos™

No quadro da Primeira Republica, o Decreto de 29 de Margo de 1911 (‘Ministerio
do Interior’, 1911a), no dmbito das matérias disciplinares que «constituem objecto do
ensino primario...» nos niveis elementar (7-10 anos), complementar (10-12 anos) e
superior (12-15 anos) (Figura 8), indica que € conferida relevancia a LP, designadamente
através da atribuicdo sistematica da primeira posicdo a mesma nos elencos de indole
curricular correspondentes, embora de modo diferenciado nos diversos niveis desse grau
de ensino. Enquanto, no nivel elementar, as atividades de leitura e escrita assumem um
caracter rudimentar (Artigo 9.°, 1.°), no nivel complementar, essas atividades sao
associadas as de conversagdo e composicao, respetivamente, no quadro de referenciais
nocionais gerais (Artigo 10.°, 1.°), sendo que, no nivel superior, a LP & considerada como
uma disciplina (Artigo 11.°, 1.°), pese embora o facto de este ultimo termo n&o ser objeto,
no texto respetivo, de qualquer definicdo concetual (‘Ministerio do Interior’, 1911a: 1342-
1343).

Figura 8

Ensino primario: objetos de ensino — Niveis: elementar, complementar e superior — 1911
(‘Ministerio do Interior’, 1911a: 1342-1343)

2.1. Nivel elementar

Art. 9.° Constituem objecto do ensino primario elemen-

1.° Leitura; escrita; rudimentos da lingua portuguesa;
contos de historia patria e lendas tradicionaes;

Nocles preliminsres de seographia geral e noticia sum-
maria das provincias, cidades e villas de Portugal, das suas
colonias e ilhas adjacentes, apresentadas, tanto quanto pos-
aivel, -n:l:in forma de conton de viagens & de descrigles

aphicas ; .
urfl pratica, tendente & orientar a vontade para o bem
a & desenvolver a sensibilidade ;

Nogdes mwuito summarias sobre s educago soeial, aco-
nomica ¢ civioa;

2.° Operagles fundamentaes da arithmetica; nogdes de
systemsa metrico decimal;

Geomeiria pratica elementar;

Noticia dos productos mais communs da naturesa, em-
P os especialmente na.agricultura e industria;

nheciménto dos phenomenos naturaes mais vulgares;

3. Desenho ¢ modelagiio;

Canto coral e dicglo de pequenas poesias ;

4.° Hygiene individual ; gymnastica ; jogos educativos e
especialmente 02 nacionaes;

l'?[‘rabulhm manuaes e agricolas, conforme o8 sexos e as
regides.

7 No quadro desta seccdo do Capitulo | da presente Dissertacdo, os termos determinantes
curricular e didatico devem ser entendidos nas suas aceg¢des mais amplas — conjunto de
matérias e/ou disciplinas e instru¢bes e/ou orientagbes de ensino e aprendizagem,
respetivamente —, na medida em que, no dmbito da abordagem diacrénica aqui em apreco, os
mesmos ndo correspondem em termos de rigor cientifico aos conceitos educacionais e
educativos contemporaneos.
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2.2. Nivel complementar

Art. 10.° Constitnem objecte do ensino primario com-
plementar : ' )

1.° Leitura © conversaglo; escrita e composigfo; mo-
gles geraes da lingua portnguesa; -

Nogdes elementares de historia ﬁ:a‘ul e patria;

NogBes elementares de ﬂogup ia geral e patrial as-
pectos dominantes das differentes localidades E::ﬁﬁﬂndﬁ
commercial, industrial, artistioa, eto.); .

Desenvolvimento da moral pratica, como meio de for-
mar o caracter;

Mogdes elementares de economia rural ou fabril, con-
forme a regilio; ) )

Rudimentos de economia domestica e social; direitos e
deveres dos cidadios;

2.° Nogles elementares de arithmetica, geometria, e
rudimentos de sciencias physico-chimicas e historico-natu-
raes, especialmente applicaveis 4 industria e agricultura;
astronomia descritiva ;

8.* Desenho e modelaglio, ealligraphia,” photographis,
canto coral e recitacko;

4.° Desenvolvimento da bygiens; jogos, gymnastica ;
passo e attitudes militares; )

Trabalhos manuses ou nﬁrimln, conforme-os interes-
ses regionaes e exercicios militares para o sexo masculino ;

Trnﬁrnn manuaes, jardi , horticultura e econo-
mis domestica para o sexo faminino.

2.3. Nivel superior

Art. 11.° O ensino primario superior serd professado
em tred annos e oconstituido pelas disciplinas constantes do
seguinte quadro:

1., Lingua portuguesa;

2.° Lingua francesa.;

3.° Lingua inglesa;

4.° Historia, especialmente de Portugal ;

5.° Geographia geral e especificadamente de Portugal e
colonias ; geographia economica ;

6.0 H’urnl;

7.2 InstrucgBo civioa;

B.° NogBes de economis;

9.° Direito usual; _ _

10.° Mathematicas elementares (arithmetica, geometria,

ebra e agrimensurs) ;
dgll." Contabilidade ;

12.° Sciencias physico shimicas e historico-naturaes e
suas applicagbes, determinadamente 4 agricultura, ao com-
mercio e &s industrias, consoante as necessidades particu-
lares de cada regifio;

13.° Hygiene;

14.° Dgunho; ) ) )

16.° Pratica em aulas-escritorios ; estenographia; offici-
nas; campos experimentaes ; )

16.° Educaglo physica, exercicios militares, gymnastiea,
jogus, natagko, remagem, ete.;

17.* Musica e canto coral.

Numa perspetiva de sequencialidade, o Decreto de 23 de Agosto de 1911,
«[tlendo em vista as altas vantagens pedagégicas do ensino infantil, como

preparacio e base para o estudo primario elementar-complementar®y (‘Ministerio

80 Sublinhado nosso.
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do Interior’, 1911b: 3597), institui, nessa altura — numa otica de desenvolvimento do
disposto de forma sumaria no Decreto de 29 de Margo de 1911 (‘Ministério do Interior’,
1911a)8' —, um «Programa das Escolas Infantis» que estabelece em relagdo ao ensino da
LP — em associagdo, no ambito da educag¢do dos orgdos dos sentidos, com o plano do
desenvolvimento dos orgéos da fala (Figura 9) — o principio de que a abordagem da
lingua materna (nessa circunstancia, a LP), nesse nivel de ensino, corresponde a uma
posigdo de abarcamento®? de todas as restantes matérias objeto de ensino (Figura 10 —

V. pagina seguinte).

Figura 9

Ensino Infantil — Programa: ‘Desenvolvimento dos orgaos da fala’ — 1911
(‘Ministerio do Interior’, 1911b: 3598)

Desénvolvimento dos orgios da fala

Exercicios variados de linguagem em forma dialogal a
proposito de todo o ensioo.

tos infantis.

Composigiio, decomposigle e recomposigio dos voeabu-
los, umas vezes partindo da palavra integral até a syllaba,
até o elemento simples, indecomponivel, irreductivel, de
que ella se mm?ﬁa, outras vezes partindo do elemento sim-
ples até a syllaba-—4 palavra, o que, em linguagem
protissional e technica, se chama — analyse e synthese da
palavra falada, ou leitura auricular, precioso preliminar
do ensino da leitura.

Pese embora o facto de as concegbes de aprendizagem quer da linguagem
verbal, quer da lingua em concreto subjacente a estas instru¢gdes e/ou orientagbes de
indole didatica apresentarem uma esséncia de carater associacionista, constata-se que a
LP é entdo considerada — se bem que sem ser objeto da denominacg&o consagrada na
atualidade — como lingua de escolarizagéo dos objetos de ensino e aprendizagem do

nivel de ensino a época qualificado de infantil.

81 Nesse Decreto, os contelidos programaticos instituidos, no Artigo 6.° correspondente, para o
ensino infantil incluem de modo expresso, mas sintético a «[alcquisicdo do vocabulario pelo
conhecimento dos objectos e da sua applicacao; [e]xercicios graduados de linguagem dentro do
vocabulario familiar; [p]reliminares de leitura e escrita». Ainda nesse Decreto, mais
concretamente no seu Artigo 5.°, pode ler-se que «[o] objecto do ensino infantil (...) tem em
vista a educacéo e desenvolvimento integral, physico, moral e intellectual das criancas, desde
os quatro aos sete annos de idade, com o fim de lhes dar um comeco de habitos e disposic¢oes,
nos quaes se possa apoiar o ensino regular da escola primaria» (‘Ministerio do Interior’, 1911a:
1342).

82 A perspetiva de que a LP «abrange todos os assuntos» e, por conseguinte, «faz parte de todos
os programas» (‘Ministerio do Interior’, 1911b: 3598) pode ser considerada, numa otica
etnodidatica, como um arquétipo concetual — apesar do carater terminolégico impreciso
correspondente — da perspetiva contemporanea da dimens&o curricular transversal da LP (ME,
2009a: 68). Esta problematica é objeto de abordagem mais detalhada no ambito quer desta
secc¢do do Capitulo 1, quer do Capitulo 3 da presente Dissertacao.
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Figura 10

Ensino Infantil — Programa: Ensino da lingua materna — 1911
(‘Ministerio do Interior’, 1911b: 3598)

Ensino da lingua materna

A lingua materna n2o pode tratar-se isoladamente.
Abrange todos os assunlos, faz parte essencial de todos
os programmas, de todo o ensino, por mais variado que
se conceba e gqualguer que seja o seu fim, pois o ensino da

lingua materna consiste na acquisigdo do vocabulario por.

exercicios graduados da Jlingnagem familiar, tomando por
base o conhacimento. de todos os objectos e das suas ap-
plicagBes, de forma a criar ideias exactas e a habituar-a
crianga a represenld-las fucilmente pelas palavras gue
mais clara e correctamente as possam exprimir.

O ensino da lingua materna comega logo que a crianga,

r assim dizer, balbucia as primeiras palavras, fazendo-
Hf*aa cuvir clara e correctamente pronunciadas. '

Nas escolas infantis exerce-se:

«) Dando a conhecer o8 nomes de todos os objectos,

das principaes partes do corpo humano, fazendo-ga repetir
pelas criangas e corrigindo defeitos de dicgio, para o
que sio auxiliares poderosissimos e essenciaes a analyse e
a synthese da palavra falada. '
* 3) Chamando-lhes depois a attengKo para as qualidades
e utilidades d'esses objectos, animaes, vegetaes, mineraes,
moveis, utensilios caseiros, pegas de vestuario, alimentos,
pesos e medidas mais vulgares, etc, fazendo-lhes juntar
correctamente essas qualidades gquanto A4 edr, quanto &
forma, ao peso, temperatura, etc., acs nomes por que ji
os distinguem.

¢) Juntando a0 nome de cada animal conhecido uma
acglio ou mais que lhe seja propria.

d) Attribuindo acgles a uma pessva ou & um animalque
usualmente as pratica ou pode praticar, ou que lhe sio
peculiares. .

¢} Encontrando pessoas ou objectos que poseam exercer
ou soffrer dadas acgdes, tendo o maximo cuidado cm que
as coriangas se expressem com correcglio, sem deixer de
empregar termos iliares e mais usunes.

Jf) Formando pequenas phrases ou juizos singelos e sim-
ples, acérea de qualquer objecto ou animal apresentado 4
sus observagho.

Este mesmo exercicio em rela ao presente, so pre-
terito e ao futuro, absclutos, do modo indicativo, e de-

ois gradunlmente nos outros tempos e modos subordina-
d:’ sem, claro estd, lhes fular em verbos, tempos ou mo-

Poder-se-ha tomar para ponto de partida d'este exerci-
cio a ampulbeta.

9) Finalmente, fazendo conhecer intnitiva, analogica e
praticamente 4s criangas as relagdes ou circumstancias de
tempo, de logar, de modo, ete., em que uma pessoa ani-
mal ou cousa pode existir.

Todos estes exercicios deverfio realisar-se a proposito
de tudo e em todos os momentos, singela, despretenciosa,
e, quasi se pode dizer, insensivelmente; e, por meio de
jogos, taes como-—o jogo dos animaes, o das sombras,
uﬂ da serra, o dos officios advinhados, o da coruja, o das

ores.
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Numa abordagem de reorganizag&o do ensino primario, mais de indole curricular
do que didatica, o Decreto n.° 5787-B de 10 de Maio de 1919, que passa a considerar, no
seu Artigo 2.°, o ensino infantil (4-7 anos) como um dos graus do ensino primario, cujo
edificio inclui ainda o ensino primario geral (7-12 anos) e o ensino primario superior (12-
15 anos), na medida em que declara, no Artigo 3.° respetivo, que esse grau primeiro é
«especialmente destinado a preparagdo para o ensino primario geral», continua a
entender que, nesse grau do ensino primario se impde proceder a «[e]ducacdo dos
6rgaos da fala, aumento de vocabulario e correccédo de diccdo» e ao «[e]nsino inicial da
leitura e da escrita», nos numeros 2 e 3 do referido Artigo 3.°, respetivamente (MIP,
1919a: 1346-H). Relativamente ao grau superior do ensino primario, o0 Decreto em causa
determina, no seu Artigo 12.°, a existéncia da disciplina de Lingua portuguesa, pese
embora o facto de ndo proceder a indicacdo de quaisquer contelidos programaticos

correspondentes.

No prolongamento do Decreto n.° 5787-B de 10 de Maio de 1919 (MIP, 1919a),
emerge o Decreto n.° 6137 de 29 de Setembro desse mesmo ano civil, no qual se regista,
mormente no nimero 1 do seu Artigo 16.°, a insisténcia de que o ensino infantil devia
entdo compreender quer a «[aJcquisicdo do vocabulario» ndo apenas «pelo
conhecimento dos objectos», mas também «da sua aplicagdo», sempre através de
«[e]xercicios graduados de linguagem», desde que executados «dentro do vocabulario

familiar», quer o «[e]nsino inicial da leitura e escrita» (MIP, 1919c: 2069).

Por referéncia ao Decreto n.° 6137 de 29 de Setembro de 1919 (MIP, 1919c) e
numa otica parcelarmente sequencial no plano substantivo, o Decreto n.° 6203 de 7 de
Novembro de 1919 procede a reorganizagdo dos «Programas do Ensino Primario
Geral»®, mormente a componente de indole curricular nesse diploma legal denominada
Portugués (Figura 11 — v. pagina seguinte). Por comparacdo com diplomas legais
anteriores analogos, a secc¢ao do referido documento na qual se procede a indicagao dos
conteudos e das atividades da matéria escolar é precedida de um texto prolixo de
Instrugbes pedagdgicas® (MIP, 1919d: 2229-2232).

8 Pese embora o facto de o ensino primario geral de entéo ser precedido em termos declarativos
do ensino infantil, o texto relativo a matéria escolar denominada Portugués deste ultimo
Decreto, ao declarar no seu paragrafo inicial que «[na primeira] classe o ensino da leitura
inteiramente colectivo é quasi sempre impossivel. Ha o aluno absolutamente analfabeto, ha
aquele que ja foi iniciado nesse ensino na familia, na escola infantil ou no chamado colégio
particular» (MIP, 1919d: 2229), reconhece que a referida precedéncia ndo evidencia ainda
nessa altura um carater universal em termos efetivos.

8 Tendo por referéncia O Novo Dicciondrio da Lingua Portuguesa de Candido de Figueiredo,
«dicionério da lingua portuguesa, que teve a sua primeira edicdo em 1899» e «[a] sua segunda
edicdo [em] 1913», ao entdo adjetivo pedagdgico é atribuido a acegéo definitoria de «[r]elativo a
pedagogia», sendo a pedagogia definida como a «[a]rte da educacgdo e do ensino; educagdo
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Figura 11

Ensino Primario Geral — Programa: Portugués — 1919
(Ministério da Instrucao Publica, 1919d: 2232)

1.* classe

Exercicios de pronincia. Leitura e eserita. Cépia e
ditado de palavras, de frases e de breves e faceis perfo-
dos. Couversagdes por meio das guais os alunos se ha-
bituem a exprimir os seus pensamentos a descrever coun-
sas vistas e a narrar factos ocorridos.

2.2 classe

Leitura corrente e explicagfio dos trechos lidos. Exer-
cicios graduados de copia e ditado. Conversacgdes sobré
cousas © factos observados por meio das quais os ala-
nos se habituem a exprimir claramente os sens pensa-
mentos e a narrar curando especialmente da correccido
de linguagem. Breves e ficeis composigdes orais e es-
critas. Exercicios de memoria muito breves e ficeis.

3.* classe

Leitura corrente com explicagiio dos trechos lidos.
Exercicios graduados de ditado, tendo em atencfio espe-
cial a ortografia e a2 pontuagiio. Correegiio, tanto gquanto
possivel explicada, dos erros. Conhecimento pritico das
principais partes do discurso, de mado que os alunos
distingam o substantivo do adjectivo e do wverbo, o sin-
gular do plural, o masculine do feminino. Conjugaciio
dos verbos auxilinres ¢ regulares. Conversacdos e bre-
ves composicleos orais e escritas que tenham por assunto
leituras e factos ocorridos na escola ou a cada nm dos
alunos. Exercicios de meméria sObre prosas e poesias
escolhidas, fiiceis e breves, ¢ que tenham sido perfeita-
mente compreendidas.

4.2 classe

Exercicios de leitura corrente e expressiva com resu-
mo & explicagfio dos trechos lidos. Exércicios graduados
de ditado, prestando especial atenclo & ortografia e a
pontuagio. Elementos de gramitica por meio de exereci-
cios priaticos (partes varidveis e invaridveis do discurso,
conjugacic dos verbos regulares e irregulares, elemen-
tos da oracgfo, distingio no periodo da oracifio principal).
Uso do dicionario escolar. Conversaciio e composices
orais ¢ escritas. Resumo de leituras feitas em casa. Ver-
sfio para prosa de poesias fdceis. Exercicios de meméria
sObre prosas e poesias breves e perfeitamente compre-

didas.
endicas - 5."* classe

Leitura com resamo e explica¢iio dos trechos lidos.
Recordagio e esquematizacio das nogdes de gramitica
Ja aprendidas. Faceis cxercicios sObre sinénimos e anté-
nimos e familias de palavras. Ditado de prosas e poe-
sias dos bons autores modernos. Conversagdes por meio
das quais os alunos se habituem a exprimir-se por pe-
riodos completos. Composicbes especi ente de forma
epistolar e de documentos de nso mais comum. Uso dos
dicionsdrios da lingua e de erudiciic. Exercicios de me-
moria sObre prosas e poesias escolhidas, ficeis e breves.
bi'ogﬁes ocasionais sdbre os principais géneros literd-
rios. -

moral das criangas. Modos de pedagogo»; por seu lado, o termo didactica é definido como
«[a]rte de ensinar», enquanto ao adjetivo didactico sdo atribuidas as ace¢des definitorias de
«[r]elativo ao ensino. Préprio para instruir. Relativo a uma ciéncia. Escolar»; 0 mesmo dicionario
indica que o lexema instrugdo no plural € o conjunto de «[ilnformagdes ou diligéncias, que
esclarecem uma causa» (http://www.dicionario-aberto.net/estaticos/about.html).
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De entre a pluradidade de contetidos e atividades alvo das referidas Instru¢bes

pedagdgicas, importa sublinhar as prescricbes que sdo merecedoras de atencdo

reforcada no texto respetivo, na medida em que as mesmas permitem proceder a

caraterizagdo metodoldgica® entéo considerada como institucionalmente mais apropriada

para a execuc¢éo do ensino (escolar) da LP.

Numa perspetiva global, isto &, uma ética sem discriminagdo das prescri¢cdes de

ordem dita pedagogica por classe®, as Instrugées pedagdgicas constantes neste Gltimo

diploma legal referentes a matéria escolar denominada Portugués prescrevem entao...

relativamente a leitura que

nesse estado critico que decorre entre a silabagdo e a leitura corrente far-se ha
inteligentemente. Este desideratum n&o se podera naturalmente obter se as palavras
e frases pronunciadas ou lidas representarem ideias estranhas ao pequeno dmbito
mental das criangas, se se referirem a cousas que elas ndo conhegam, ndo sintam ou
ndo experimentem. Mova-se o mestre somente dentro do circulo das percepgdes e
das experiéncias do aluno; mostre-lhe os objectos ou, quando isso ndo seja possivel,
as figuras désses objectos para os quais |lhe chamara a atencdo suscitando-se ao
mesmo tempo as palavras que os designam. Sdo portanto condenaveis as leituras
que exprimam cousas ignoradas pelos alunos, conceitos abstractos ou frases vazias
de sentido, arranjadas com o Unico objectivo do ensino ortogréafico (MIP, 1919d: 2229-
2230),

sendo que «[ao] findar a primeira classe devera o aluno ler, embora lentamente,
pequenos trechos com exacta articulagdo» e que «[a] partir da segunda classe deve
desaparecer da leitura qualquer vestigio de simples mecanismo», devendo ainda ter-se

em consideragéo que

8 A opgdo pelo recurso ao adjetivo metodolégico em detrimento do adjetivo didatico para

86

qualificar o termo caracterizagdo decorre da concecdo didatolégica de que as referidas
Instrugbes pedagdgicas tém por objetivos elaborar, desenvolver e aplicar «une pratique
d’enseignement comme objectif immédiat», enquanto a didatica «déconstruit pour observer et
analyser» (Puren, 1988: 19).

O texto em causa ndo omite a existéncia de especificidades quer de contetdo, quer de
atividades em fungédo do carater ascendente tanto das classes como do nivel cognitivo em
abstrato dos sujeitos-aprendentes — designados no documento pelos termos aluno(s),
crianga(s)... rapaz(es) e mocinho(s) — enquanto as referéncias a essas especificidades
assumem um carater pontual a partir da segunda classe, constata-se a conferéncia de uma
atencdo particular as prescricbes relativas a primeira classe, considerada como
«essencialmente preparatoéria», na qual «as capacidades intuitivas e intelectivas dos alunos
apresentam diferengas mais acentuadas», razdo pela qual se entende que «[e]nsinando-os a
todos uniformemente, os mais adiantados atrasam-se, os mais ignorantes sdo compelidos
muitas vezes a parar a meio caminho; e aqui temos um primeiro bando de repetentes»; em
resultado desta asseveragéo, o documento regista ainda a prescri¢ao de que «[c]onvira portanto
dividir os alunos em grupos segundo o seu grau de capacidade de modo que se obtenha em
cada grupo uma média de adiantamento que permita prosseguir proveitosamente no ensino»;
importa sublinhar que, no sentido de assegurar, numa O6tica de indole determinista, esse
propdsito, as Instrugées Pedagodgicas insistem de modo explicito na relevancia operatéria da
dimenséo ensinar, na medida em que, nessa altura, se considera que «as classes que melhor
resultado déo s&o as dirigidas pelos mestres que melhor dizem e Iéem e que maior correcgéo
usam na linguagem falada e escrita» (MIP, 1919d: 2229).
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[qlanto mais o mestre aproximar a palavra da intuigdo®’!, os modos de dizer do
pensar e do sentir do aluno, tanto mais expressiva serd a linguagem déste e mais
fecundo em resultados sera o ensino. Seja sempre a leitura dum trecho precedida
duma explicagdo suméria. Leia o mestre o trecho com voz clara, prondncia correcta,
com as devidas pausas, dando relévo e cor as palavras e frases; mande depois relé-
lo a uns e a outros comegando pelos alunos mais adiantados (MIP, 1919d: 2230);

quanto a escrita que

[o]s exercicios (...) comecam com os de leitura e terminam na primeira classe com
breves e faceis periodos, isto €, com periodos sem orac¢des subordinadas. Nos
primeiros meses, emquanto o aluno ndo adquira uma relativa destreza manual, é
recomendavel o uso do papel e do lapis (...) em vez do complicado aparato do
caderno, do tinteiro e da pena que embaraca a criancga®® (MIP, 1919d: 2230),

estabelecendo uma relacdo de relevancia funcional entre a escrita e, por um lado, o
ditado, para o qual se recomenda «que o aluno nunca seja levado a escrever palavras e
frases que ndo entenda», porquanto «ndo poucos erros resultam do facto de o aluno
nao entender o0 que escreve, como alias sucede a nés, adultos, quando nos ditam uma

palavra desconhecida»®® e, por outro lado, a cdpia® «do livro ou do quadro» que

87
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Sublinhado nosso. As Instrugdes pedagdgicas em causa sublinham, logo no segundo paragrafo
do texto correspondente, a relevancia que deve ser conferida a capacidades intuitivas (MIP,
1919d: 2229) do sujeito-aprendente no ensino primario. Tendo em consideragcdo que estas
referéncias se inscrevem no ambito do processo de caraterizagdo metodolégica do programa de
ensino aqui em aprego, importa sublinhar que a intuigdo € a «[s]aisie instantanée, immédiate du
réel, des liens entre des faits, des comportements a adopter» e que ela «reléve moins d’'une
faculté intellectuelle (ou logique) que d’'une faculté psychique (...). Intuitionner, c’est donc
pressentir, sans l'intermédiaire ou le soutien de la logique, sans le concours d’arguments
rationnels» (Legendre, 1988 [1993: 760).

O mesmo texto sublinha ainda que «[o] uso das ardésias individuais tem apenas por si a
vantagem economica, mas tem contra si o inconveniente de oferecer demasiada facilidade a
criangca de apagar o que escreve, facilidade esta bem prejudicial: ndo habitua a reflectir antes
de escrever, nao tendo por consequéncia esta pratica nada de educativo (MIP, 1919d: 2230).

Quanto a este exercicio, as referidas Instrugcbes pedagogicas indicam que «[0] ditado continua
em todas as classes» e o mesmo «[progredindo nas classes, (...) tornar-se ha mais dificil,
exigindo-se dos alunos a pontuagdo», sendo que esta Ultima devera «comecar na terceira
classe, na qual o aluno é iniciado no conhecimento pratico das varias partes do discursoy;
insiste-se, ainda, no principio de que «a funcado do ditado ira mais longe quando o professor se
servir déle para completar no¢des que o livro de texto ndo pode dar», explicitando-se que
«[s]ervira, pois, o ditado para completar oportunamente nog¢des de histéria local, de cousas, de
animais e planta da regido, as quais dificilmente se podera encontrar nos livros de leitura
comuns» e «ainda para enriquecer o patriménio de conhecimentos literarios, compreendendo
prosas e poesias faceis e brevesy, devendo «[e]sta fungdo torna[r]-se preponderante na quarta
e quinta classe» (MIP, 1919d: 2230-2231). Pese embora o carater superiormente
recomendatorio destas Instrugbes pedagdgicas referentes a este exercicio, na sec¢ao do texto
correspondente, intitulado Observagdo, pelo facto de se reconhecer que «[nlem todos os
pedagogistas estdo de acérdo sdbre o valor pedagogico do ditado», «[ao] professor se deixa a
liberdade de o empregar ou ndo empregar» (MIP, 1919d: 2232).

No que diz respeito aos exercicios de cdpia, as Instrugbes pedagdgicas em causa consideram
gue os mesmos «continuam somente até a segunda clase, a fim de que o aluno imprima bem
na mente a ortografia das palavras e os primeiros elementos de pontuagao», mas sublinha que
«nas classes seguintes € melhor substituir ésse exercicio passivo, que facilmente degenera
num acto mecanico, durante o qual a atengdo da crianga estd de ordinario ausente pelo
exercicio activo de escrever sob ditado e de memoéria (MIP, 1919d: 2231).
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«deve comecar-se quando o aluno seja capaz de ler e compreender o que copia a fim
de que ésse exercicio ndo se reduza a uma simples imitagado grafica» (MIP, 1919d:
2230);

= em relagdo a conversagédo, que «nao tem pequena parte no ensino da lingua», que

[os] assuntos devem ser adaptados a capacidade da crianga e basear-se hdo no
ensino concreto. (...) O que mais importa € que na conversagéo o professor tenha
meio de certificar-se se os alunos compreenderam bem o significado e o emprégo
das palavras e frases. Ndo permitira que o aluno responda as suas perguntas com
monossilabos, exigindo que o faga com frases completas. Empenhando-o em
discorrer sbbre cousas vistas e factos ocorridos, cultive-lhe o habito de narrar, tanto
quanto possivel, com espontaneidade, de modo simples e com graca (MIP, 1919d:
2230),

perspetiva essa que permite constatar que «[aos] exercicios de conversagédo da [esse]
programa um lugar importante no ensino da lingua, assinando-lhe como fim conduzir o
sujeito-aluno a exprimir-se por meio de periodos completos», porquanto «[a] dificil arte
de periodar, quando se cultive falando (...) ndo sébmente faz que nos escutem com
prazer, mas também concorre poderosamente para que nos exprimamos com facilidade
por escrito», razdo pela qual «no programa, a composi¢cao escrita € constantemente

relacionada com a composigao oral»®' (MIP, 1919d: 2232);

= no que diz respeito & gramatica que o ensino da mesma «ndo deve exceder os fins do
estudo da lingua na escola popular, nem aquela provisdo de vocabulos e de locucgbes
de que dispdéem os rapazes», sendo que [0] bom mestre fara, pois, tirar da leitura, da
conversagéo, da correc¢cao dos trabalhos, a regra gramatical, suscitando com arte

casos dos quais pretenda derivar o preceito linguistico», ou seja,

[plrimeiro o exemplo, depois a regra: € éste um velho aforismo pedagogico aplicavel
em todos os casos. Da correcgdo dos erros comuns e locais que sdo 0s mais
frequentes sejam levados os alunos ao conhecimento claro das regras e diligencie
que estas se fixem bem, fazendo que os alunos as apliquem a uma série de
exemplos propostos ou melhor ainda achados por éles proéprios (MIP, 1919d: 2231),

9 A relacdo entdo estabelecida pelas Instrugées pedagdgicas entre a composi¢do oral e a
composicao escrita devia processar-se do seguinte modo: «O mestre pode comecar por propor
ao discipulo uma série de perguntas que tenham entre si um certo nexo. As respostas que o
aluno der com outras tantas proposi¢des l6gicamente ordenadas serdo escritas e formardo uma
primeira composi¢do. Déste modo a crianga conquistard gradualmente o habito de narrar por
escrito o factozinho, de exprimir um desejo por meio duma cartinha e sobretudo de se interrogar
I6gicamente quando quere compory; contudo, nas referidas Instrugbes pedagdgicas, declara-se
que «[n]do abuse o mestre dos exercicios de composi¢do. Os rapazes devem ler muito e
escrever menos. Componham quando tenham ideas prontas, se se pretende que as possam
poér em ordem; doutro modo caem no amontoar de palavras mais ou menos sonoras, no
engorgitamento e empolamento das frases e ndo se habituam afinal a dizer cousas» (MIP,
1919d: 2232).
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na medida em que o aluno «[tjJudo isso pode aprender a reconhecer intuitivamente!®?
e por via de exemplosy, isto é, «[a]Jcostume-se o aluno a distinguir com seguranca o
substantivo do verbo e do adjectivo, o artigo do substantivo, etc., e nunca se lhe exija a
definicdo destas categorias verbais a qual pertence propriamente a filosofia da
linguagem»®® (MIP, 1919d: 2231); insiste-se ainda no facto de que o ensino gramatical

«comega propriamente na terceita classe» (MIP, 1919d: 2231) e que

[n]a quarta e quinta classe ndo se faz mais que repetir e valorizar o ensino gramatical
comecado precedentemente. O aluno que distingue e sabe empregar com seguranca
as partes variaveis e invariaveis do discurso, que sabe decompor a oragdo nos seus
elementos (...), que pode pér em evidéncia a oracdo principal dum periodo, tem ja
uma preparagéo formal suficiente para servir-se convenientemente da lingua. E isto
na escola primaria geral € o maximo desejavel. Os progressos que o aluno faz nos
conhecimentos linguisticos aparecem no modo como fala e escreve (MIP, 1919d:
2232).

Nessas mesmas Instrugcbes pedagogicas, mais concretamente na sua secgéo
final, intitulada Observacgdes, o texto correspondente inclui ainda uma referéncia ao uso

do dicionario, sublinhando o principio de que

[dleve o mestre ter em grande conta, quer nos exercicios de leitura quer nos de
composi¢do, o emprégo de bons dicionarios escolares a principio, e depois de
dicionarios de erudicao geral e especial. Entende-se que nunca sera obrigatério para
os alunos adquiri-los (MIP, 1919d: 2232),

sendo ainda indicado que «[o] uso do dicionario escolar comega na quarta classe e o dos

dicionarios de erudicéo geral e especial na quinta» (MIP, 1919d: 2232), porquanto

[é] grande a importancia déste meio indispensavel de enriquecer os nossos
conhecimentos. E necessario que o mestre acostume o aluno a procurar e a saber
procurar, visto que procurar e descobrir denota boa educacgao intelectual e ndo devem
faltar na biblioteca® bons dicionarios gerais e especiais nos quais os mocinhos
achem resposta claras e prontas as necessidades da inteligéncia (MIP, 1919d: 2233),

até porque o conjunto das Instrugbes pedagogicas acima referidas, numa perspetiva de

valoracéo primaz do ato de ensinar, recomenda que

[plense o mestre no grande beneficio que presta a sociedade e a educacgéo civica
obtendo que os seus alunos que da escola primaria geral saiam para o trabalho,

92 Sublinhado nosso. V., neste capitulo, a nota de rodapé 87 (p. 51).

9 Relativamente ao ensino da gramadtica, essas Instrugbées pedagdgicas sublinham ainda que
«[qJuando o aluno tenha ja claras e precisas estas primeiras nogoées intuitivas, sabe ja o
suficiente para prosseguir com proveito no estudo da técnica do dizer [sublinhado nosso] (MIP,
1919d: 2231).

% Nos proprios termos do documento, a «bibliotecazinha anexa a escola» é entdo a «modesta
instituicdo escolar, sumamente Util [que] deve ser animada e difundida e nunca sera demasiado
recomendada as cadmaras municipais, juntas de freguesia, directores e professores. Seria para
desejar uma dotagdo orgamental para tal fim; entretanto ndo deve ser muito dificil ao professor
amante da sua escola dotar a sua classe com certo numero de livros, dos quais grande parte
dadivas, nomeadamente dos alunos filhos de familias mais abastadas, que deixam a escola,
dadivas consideradas como ofertas aos novos alunos» (MIP, 1919d: 2230).
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levem consigo o amor pela leitura dos livros portuguésmente pensados e
portuguésmente escritos®! (MIP, 1919d: 2230).

Em 1921, o Decreto n.° 7311 de 15 de Fevereiro (MIP, 1921b) procede a
substituicdo dos «Programas do ensino primario geral» até entéo vigentes (MIP, 1919d),
designadamente no caso da matéria escolar denominada Portugués, dos contetidos

correspondentes (Figura 12 — v. pagina seguinte).

Por comparagdo com as Instru¢cbes pedagdgicas do Decreto anterior, as
Instrugbes — que nao séo objeto de qualquer qualificacdo — do novel diploma legal, para
la do seu caracter extremamente sucinto, sem proceder a uma reformulacdo
paradigmatica quer dos referidos contetidos, quer do ensino correspondente, prescreve

que, a contar dessa altura,

— «[o] ensino inicial da leitura podera ser feito pelo método que o professor melhor
conheca e no qual tenha confiangca» (MIP, 1921b: 116), possibilidade essa ja consagrada
no Decreto anterior, pese embora o facto de o texto respetivo, proceder a um conjunto de

recomendacdes de indole preceituadora;

— «[n]o ensino da lingua materna deve-se, desde a 1.2 classe, obrigar a crianca a falar,
para que aprenda a exprimir com clareza as ideias» e «logo que saiba escrever, exercita-
la na composigédo escrita sdbre assuntos simples (...) e, nas classes mais adiantadas,
sbbre assuntos tratados» no ambito de matérias escolares, (MIP, 1921b: 116), nao
incluindo, contrariamente as Instrugbes pedagdgicas do diploma legal anterior, qualquer

referéncia a relagéo destas atividades com a de leitura;

— «[a] copia é util sobretudo quando corrigida pelo mestre com atencao e discernamento»
(MIP, 1921b: 116), excluindo a possibilidade anteriormente estabelecida de essa
correcéo poder ser executada pelos «alunos que se distingam», embora essa «correc¢ao
muatua entre alunos» tivesse de «requere[r] todavia atenta vigildncia da parte do

professor, a fim de que seja proficua» (MIP, 1919d: 2231);

— «[o] ditado deve ser bem escolhido e sempre explicado, salvo uma ou outra vez para
verificagcdo» (MIP, 1921b: 116), perspectiva essa que reitera, nessa questdo, o

preceituado nas Instrugées pedagogicas anteriores;

— «[n]as primeiras classes a gramatica aprende-se com a lingua» (MIP, 1921b: 116),

orientacdo essa que constitui uma reafirmagédo explicita do preceito constante nas

% Sublinhado nosso. Sem adotar uma o6tica anacronica em termos de construgéo concetual, mas
numa perspetiva de indole etnodidatolégica, € possivel admitir que esta formulagéo (de caracter
essencialmente etnolinguistica) possa constituir uma concegdo arquétipa, ainda que
embriondria, do principio didatolégico contemporaneo de consubstancialidade da lingua e da
cultura do ponto de vista intra-idiomatico.



Capitulo 1: Referenciais societais e cientificos

55

Figura 12

Ensino Primario Geral — Programa: Portugués — 1921
(Ministério da Instrugao Publica, 1921b: 110-114)

1.2 classe

Portugués

Exercicios de prontunecia. Leitura e escrita. Cépia de
frases e periodos breves e ficeis. Conversagdes sobie
cousas © factos observados, a fim de que os alunos se
habituem a exprimir eclaramente os seus pensamentos em
oracdes completas, temdo em aténefio especialmente a
eorreccio de linguagem.

(--2)
2.® classe

Portagadés

Continnagio da leitura hesitante e leitura corrente;
explieagio dos itrechos lidos.

Repetidos exercicios de leitura até se conseguir que
os alunos adquiram a presteza de percepciio necessdria
para poderem ler correntemente & primeira vista.

Copia e ditado de frases curtas.

Breves composi¢des orais e escritas. Exercicios de me-
mébria muaito breves e ficeis. Exercicios de elocugiio.

G-

3.7 classe

Portunguads

Lieitura corrente; explicagiio dos trechos lidos. Exer-
cicios de leitura de manuscritos, convindo gue sirvam
de objecto destas ligdes modelos singelos de cartas fami-
liares e de cortesia, recibos, obrigacdes, requerimen-
tos, etc. Exercicios graduados de ditado, atendendo ja
2 pontnaciio. Ensino praitico das partes do discurso-. For-
macgio do plurdl e do feminino. IExercicios de memdoria
em prosa e verso escolhidos, ficeis e breves e gue te-
nham sido bhem compreendidos. Exercicios orais e eseri-
tos para aplicagaoc das diferentes flexBes verbais dos ver-
bos regulares o auxiliares. Exerecicios de composiglio:
reprodugio de narragdes e descricio de objectos sobre
que tenham recaido as ligdes de cousas.

(..2)
4.% classe

Portuguds

Leitara expressiva, resumindo e explicando os trechos
lidos. Ditado, continuando a atender também 2 pontua-
cio. Elementos da oracgio; distinguir no periodo a ora-
¢#o principal. Uso do dicionério. ercieios de memoria
como na 3.* classe. Exercicios orais e escrites, para apli-
cagido das diferentes flextes wverbais dos verbos regula-
res e irregulares. Exercicios de composig¢iio: descrigdes,
narragdes, cartas simples, segundo a orientagiio indieada
na 3.2 classe.

(.-2)
5.® classe

Poringués

Leitura expressiva com resummo e eéxplicacio dos tre-
chos lidos. Recordaciia e esguematizagiio das nogdes de
gramit.ca aprendidas na 3.* o 4.* classes.

Couversagdes pelas quais os alunos se balitoem a ex-
primir-so correctamente e sem d.ticuldade. Composigdes +
narragdces, descrigdes, escritos de forima epistolar e do-
cumentos de uso comum. Exereicios de memédria sGbre
temas tratados pelo professor. Curtos tracos biogréficos
dos autores prinecipais dos trechos do livro de texto.
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Instrugbes pedagodgicas anteriores, assim como a indicagdo que «s6 nas ultimas trés
classes se ira ministrando muito gradualmente o ensino da analise gramatical, l6gica e
etimoldgica», sendo que estas orientagbes correspondem igualmente ao sentido geral
das diretivas homologas inscritas no diploma legal, se bem que a inclusdo do referencial

etimoldgico constitua, nesse caso, um acrescentamento substantivo (MIP, 1921b: 116).

Refira-se ainda o facto de que, em todos os referenciais programaticos do ensino
primario no periodo da Primeira Republica, a caligrafia e os exercicios correspondentes —
enquanto «[a]titude a manter para a boa execucdo da escrita» (MIP, 1919d: 2244) —
encontram-se associados, de modo mais ou menos direto, com a matéria escolar entao

denominada desenho.

Com o Decreto n.° 7311 de 15 de Fevereiro de 1921 (MIP, 1921b) encerra-se a
producdo de diplomas legais relevantes da Primeira Republica referentes ao ensino
primério, nas suas dimensdes de indole curricular e didatica — quando ndo também de
ordem metodolégica — mais diretamente centrados no ensino®® da matéria escolar

ordinariamente denominada LP.

Da apresentacdo sumaria dos diplomas legais estruturantes do ensino primario no
periodo da Primeira Republica, e tendo em consideracdo o teor dos mesmos, mormente
em relagdo a matéria escolar usualmente designada LP, infere-se que o ensino desta
ultima se inscreve no ambito do método intuitivo, razao pela qual se impde perguntar
«[e]n quoi consiste la méthode intuitive dans toutes les études primaires qui ne se
peuvent borner aux lecons de choses®’?» (Buisson, 1911: s.p.®®), sendo que, por

referéncia a época em causa, a resposta correspondente é a seguinte:

% No ambito da Primeira Republica, pelo facto de os referenciais programaticos do ensino
primario conferirem centralidade acional objetiva ao agente-professor, o ato de ensinar emerge
como acao determinativa do ato de aprender, razdo pela qual o termo complexo ensino de...
suplanta, nos planos concetual e operatério, o termo complexo aprendizagem de...; esta
problematica é objeto de referéncia mais detalhada na secgdo 1.3. deste capitulo da presente
Dissertacao.

% Tendo em consideracéo a recegéo favoravel por parte dos pedagogistas da Primeira Republica
dos trabalhos referentes a Educacdo do «[p]olitico e pedagogo francés [Ferdinand-Edouard
Buisson (1841-1932)] que reorganizou o sistema escolar primario» em Franca» (v.
http://www.infopedia.pt/$ferdinand-edouard-buisson), recorre-se aqui, no ambito da
problematica do denominado método intuitivo, as suas definicdes dicionaristicas — reunidas no
Nouveau dictionnaire de pédagogie d’instruction primaire (1911) publicado sob a sua diregéo —,
nomeadamente em relagdo a nogéo de ligbes de coisas. Partindo da afirmagdo do «[p]sicélogo
escocés» Alexander Bain (1918-1903) «que, pela primeira vez, utiliziou] a expressao
‘aprendizagem por tentativa e erro’» (v. http://www.infopedia.pt/$alexander-bain), Buisson
acrescente que «[I'l expression ‘legons de choses’, dit [Bain], est loin d'étre claire : elle peut étre
prise dans des acceptions trés diverses» e acrescenta que Bain «entreprend de les ramener a
trois sens principaux qui correspondent a trois idées justes, mais dont aucune ne devrait exclure
les autres : 1° d'abord la legon de choses consistant a mettre un objet concret sous les yeux de
I'éléve a litre d'exemple pour lui faire acquérir l'intelligence d'un idée abstraite : ainsi quand on lui
présente quatre pommes, quatre noix, quatre livres, quatre personnes, etc., pour éveiller en lui
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En une certaine marche de I'enseignement qui réserve a I'enfant le plaisir et le profit,
sinon de la découverte et de la surprise, ce qui serait peut étre trop promettre, au
moins de linitiative et de l'activité intellectuelle. On peut dire qu'on l'instruit par
intuition, alors méme qu'on ne lui montre ni objets ni images, toutes les fois qu'au lieu
de lui faire suivre passivement son maitre et répéter docilement une lecon toute faite,
on le provoque a chercher, on l'aide a trouver, on le met sur la voie, suivant une vieille
et bien juste image, lui laissant ensuite le mérite d'y faire quelques pas de lui-méme
(Buisson, 1911 : s.p.[®®)),

Numa perspetiva de alargamento do método intuitivo que permite que, nessa

época, a ligdo de coisas pudesse também passar a ser uma licdo de palavras (Instruction

de 1890 [Franga] citada por Puren, 1988: 140), impde-se sublinhar que «[l]a méthode

intuitive, telle qu'elle s'applique aujourd'hui®® a toutes les matiéres de I'enseignement

primaire, n'a pas d'autre objet que de tenir compte de ce besoin de spontanéité, de

variété et d'initiative intellectuelle de la part de I'enfant» (Buisson, 1911, : s.p.l). No

ambito da matéria escolar do ensino primario correspondente a nogéo de lingua materna,

por exemplo,

[en] lecture, au lieu de lui faire passer en revue toutes les lettres et toutes les syllabes
vides de sens, on lui donne, dés qu'il sait deux ou trois lettres, de petits mots qui
occupent sa pensée, satisfont son imagination, aiguisent sa curiosité pour les
questions suivantes, chaque legon portant pour ainsi dire sa récompense en elle-
méme : |'ordre logique peut en souffrir, et il faut que I'enfant plus d'une fois supplée
par une sorte de divination ou d'intuition a ce qui lui manque rigoureusement pour étre
en état de déchiffrer le mot, mais c'est la précisément qu'est le plaisir pour lui;
I'obstacle est franchi, il a le sentiment de la conquéte qu'il vient de faire ; il n'est pas
encore a l'4ge ou l'on tient a se rendre compte minutieusement et
consciencieusement des procédés qu'on a suivis, et il ne demande qu'a poursuivre.
On aura le temps plus tard de lui faire analyser ce qu'il saisit a présent d'un coup d'oeil
juste, mais trop rapide (Buisson, 1911 : s.p. [%]),

ou ainda

[en] grammaire, et la peut-étre plus utilement que partout ailleurs, l'intelligence de
I'enfant peut étre livrée a elle-méme, provoquée a trouver la régle et non astreinte
toujours a l'appliquer passivement, encouragée a procéder par analogie, a faire
proprio motu les généralisations que le livre donne sans doute toutes faites et toutes
classées, mais qu'il y a tant de plaisir a dégager, par un libre effort d’esprit, de
I'exercice méme de la pensée et de la parole (Buisson, 1911 : s.p.[%).

98

99

la notion du nombre quatre, etc; 2° la legon de choses consistant a lui faire voir, observer,
toucher, discerner les qualités de certains objets par le moyen des cing sens: c'est a
proprement parler I'éducation des sens ; 3° la legon de choses consistant a lui faire acquérir la
connaissance d'objets, de faits, de réalités fournies soit par la nature, soit par l'industrie, et dont
il ignorait jusqu'au nom : c'est une double legon tendant a faire apprendre a la fois une chose et
un mot, un fait et son expression, un phénomeéne et le terme qui le désigne, et par extension
toute une classe de phénomeénes et toute une classe de mots qui les expriment» (Buisson, 1911
— v. artigo intitulado «Legons de choses», http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/
dictionnaire-ferdinand-buisson/document.php?id=3034).

V. Buisson, 1911 — artigo intitulado «Intuition et méthode intuitive», http://www.inrp.fr/edition-
electronique/lodel/dictionnaire-ferdinand-buisson/document.php?id=2943).

Por referéncia a data de publicagdo do dicionario de Buisson, por aujourd’hui deve entender-se
o periodo compreendido, grosso modo, entre o inicio do ultimo quartel do século XIX e o
primeiro quartel do século XX.
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De modo mais preciso, e sempre por referéncia a matéria escolar do ensino

primario designada de lingua materna,

[d]le méme que I'étude du vocabulaire doit se faire par intuition, la grammaire doit
pénétrer dans les jeunes intelligences par insinuation. On ne parle point de la régle,
on montre, dans une série de phrases écrites au tableau, les formes diverses du
substantif, du verbe et de I'adjectif, sans oublier les pronoms. Quand ces formes sont
inscrites, bien comprises, on en tire le paradigme ; on le fait trouver par les éléves
(Instruction officielle de 1908 [Franca] citada por Puren, 1988 : 146),

perspetiva esta que, por assentar nos principio des exemples aux régles (Puren, 1988 :
146), confere ao método intuitivo da época uma configuracdo de indole indutiva, na
medida em que 0s pedagogistas da altura procuravam associar as suas concec¢des
pedagdgicas ao prestigio das denominadas ciéncias experimentais implantado no espirito
cientifico de entdo, razdo pela qual &€ possivel encontrar, a época, asseveragdes do

género seguinte:

N’y a-t-il pas des sciences qui reposent uniquement sur I'expérience des faits, dont
elles s’efforcent de dégager des lois ? Notre enseignement de la grammaire procéde
de méme. Il oblige a aller des faits particuliers aux lois générales, il (...) améne
[Péleve] a découvrir de lui-méme ces lois, dés que son expérience est suffisante ; il
développe ainsi toutes ses facultés d’observation et tient son sens critique sans cesse
en éveil (Varenne, 1907 citado por Puren, 1988 : 147).

Pese embora as medidas legislativas adotadas pela Primeira Republica
relativamente a diminui¢gdo do analfabetismo em Portugal, constata-se, segundo os dados
oficiais constantes no Decreto-Lei n.° 38968 de 27 de Outubro de 1952, que «[a] taxa de
analfabetismo da populagéo portuguesa metropolitana de 7 e mais anos de idade, que
em 1890 era de 75,9 por cento, era ainda de 61,8 por cento em 1930» e «[d]e 1911 a
1930 o indice de analfabetismo decresce apenas de 8,5 por cento (1911, 70,3 por cento;
1930, 61,8 por cento)», nUmeros esses que «dao bem a ideia da especial gravidade do
problema que em 1926 se transferiu para a responsabilidade dos Governos da Revolugao
Nacional» (MEN, 1952: 1067).

Ainda no periodo pré-constitucional do Estado Novo, o Decreto n.° 13619 de 17
de Maio de 1927, no seu Artigo 1.°, institui que «[o] ensino primario considera-se dividido
em trés categorias», mais concretamente o «[e]nsino infantil, ministrado aos individuos de
ambos os sexos, dos 4 aos 7 anos de idade», o «[e]nsino primario elementar, ministrado
aos individuos de ambos os sexos, dos 7 aos 11 anos de idade» e 0 «[e]nsino primario
complementar, ministrado aos individuos de ambos o0s sexos, dos onze aos treze anos de
idade», sendo o ensino primario elementar considerado, de acordo com o Artigo 2.° do
mesmo diploma legal, obrigatério, nivel de ensino esse que, no dmbito da sua estrutura
de indole curricular (Figura 13), mantém de forma explicita no Artigo 4.° do referido

Decreto, o ensino da leitura, da escrita, da redacgao e da gramatica (MIP, 1927c: 770).
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Figura 13

Ensino primario elementar — Componentes curriculares — 1927
(Ministério da Instrucao Publica, 1927c: 770)

Art. 4.° O ensino primério elementar 6 ministrado em
quatro classes sucessivas e compreende, além da cultura
fisica, préitica do higiene e canto coral:

a) Desenho, geometria e trabalhos manuais;

b) Leitura, escrita, redacedio, graméitica;

¢) Aritmética e sistema métrico;

d) Sciénelas fisico-naturais;

e) Corografia de Portugal e Colbnias, histéria de
Portugal e educagdo civica.

No sentido de proceder a concretizagdo da reorganizacdo de indole curricular
inscrita no Decreto n.° 13619 de 17 de Maio de 1927 (MIP, 1927c), s&o instituidos, ainda
nesse ano civil, novos «Programas do ensino primario elementar» através do Decreto n.°
14417 de 12 de Outubro, que, relativamente a matéria escolar presentemente
denominada LP consagra entdo conteudos e atividades (Figura 14 — v. pagina seguinte)
tanto para as primeira e segunda classes como para as terceira e quarta classes, embora
em secc¢des de ordem disciplinar designadas Lingua materna e Leitura, escrita, redac¢é&o
e gramatica, respetivamente (MIP, 1927b: 1968-1971).

Este ultimo Decreto, numa perspetiva de fornecer quer um enquadramento, quer
um conjunto de orientagbes de carater de indole curricular e didatica, no paragrafo unico
do seu Artigo 1.°, determina que para «completa elucidagdo dos programas publicar-se
hao o relatorio da comissao [que tinha sido incumbida de proceder a organizacao dos
referidos programas] e as instrugcdes pedagdgicas pela mesma elaboradas» (MIP, 1927b:
1967). O referido Relatorio constituia entdo parte integrante desse mesmo diploma legal e
as instrugbes pedagogicas foram objeto de publicagédo posterior no quadro da Portaria n.°
5060 de 21 de Outubro de 1927 (MIP, 1927d).

No Relatério acima indicado, imp&e-se registar a afirmagéo de que «[a] comisséo
(...) ao apresentar o seu trabalho, conta com a critica de infinitos censores», mais
concretamente, numa perspetiva de acolhimento, «[a] critica douta e de superiores
intuitos [que] s6 a levara a corrigir onde houver imperfei¢cdes, a completar onde houver
deficiéncias, a suprimir onde houver excessos ou superfluiades», mas também, numa
otica de rejeigdo, «a critica daqueles censores inscientes que incapazes de criar, ddo
acérdo de si sempre que tém aso para as suas furias de destruicéo», posi¢do esta que a

Comissao em causa considera entdo que «sera perdida de todo em todo, como merece
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Figura 14

Ensino primario elementar — Programas: Lingua materna — 1927
(Ministério da Instrugao Publica, 1927b: 1968-1971)

Primcira classe

(---)
Lingua materna

Conversacdes s6bro cousas e factos observados; re-
produgiio oral de contos, conta o8 ou lidos pelo profes-
sor.

Aqnisi¢io da leitura e da cscrita.

Constru¢io do frases muito simples, por meio das
quais os alunes so habituem a descrever graficamente
cousas observadas ou factos ocorridos e a exprimir por
escrito os seus scntimentos e pensamentos.

(.-2)
Seogunda classe

(--)
Lingua materna

Exoreicios do conversagilo, que podem sor ji resumos
do pegquceuos contos lidos, para que os alunos se habi-
tuem o exprimir-se correctamento.

Leitura quanto possivel corrente, com explicaglio pré-
via, vocabular ¢ real, dos trechos lidos.

Infcio da composigio escrita. ’

Iixercicios de meméria ficeis e hreves.

(---)

Terceira classos

(--)

Leitura, escrita, redac¢dio e gramatica

Leitura corrente e quanto possivel expressiva dos tre-
chos lidos, com explicagio prévia déles.

Iniciacfio gramatical. A frase; as palavras. Palavras
cheias e utensilios gramaticais. Distingdes mecnores: o
nome, o verbo, a particula, a interjeiciio. listudo da fle-
x#0 nominal e da conjugaciio verbal.

Tstudo sucinto da formaciio vocabular.

Composicoes escritas gradualis.

Exercicios de recitacfio sdbre poesias e prosas esco-
lhidas quanto & esséncia e & forma.

(---)

Quarta classe

(---)

Leitura, escrita, redac¢éo e gramatica

Leitura expressiva, com resumo o explicagdes dos tre-
chos lidos.

Uso dos dicionérios da lingua.

Nogdes do sintaxe gramatical: a oracidio, os elemen-
tos oracionais, as espécies de proposigbes. Anilise dos
elementos que constituem a palavra: a silaba, o fonema.
A acentuagidio vocabular. Estado elementar da composi-
clo e derivac#o.

Composicfio escrita com tema dado e tema livre; re-
daec¢lio de cartas e de documentos usuais.

Resumo oral de leituras feitas pelos alunos fora da
aula. :

RecitagBes de passos selectos dos grandes autores na-
cionais.
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perder-se um propésito mau» (MIP, 1927b: 1967).

Adotando um posicionamento de antecipacdo aos que considera como infinitos
censores, a Comissdo, no texto do seu Relatério, declara, desde logo, que «[d]as
acusacgbes sem conto que hao-de atingir éste trabalho (...), duas hdo-de sobressair e
hdo-de ser insistentes: a da extensdo dos programas e a da sua impraticabilidade nas

escolas primarias portuguesas» (MIP, 1927b: 1967).

Relativamente a primeira questdo — extensdo dos programas —, a Comissao
assevera que «[a] matéria dos programas novos ndo é exorbitante», na medida em que
«nao transpbe aquele limite do saber minimo que, nestes tempos, cumpre dar aos filhos
das camadas populares das classes mais humildes» e que pelo facto de que «ndo ha
uma medida natural que gradue a extens&o de cada rubrica dos programas, a comissao
conta muito com o senso pedagégico do professor!'® que os ha-de cumprir» (MIP,
1927b: 1967-1968).

Quanto a segunda questdo — impraticabilidade [dos programas] nas escolas
primarias portuguesas —, a Comissdo entende que «[ha] que opor que nao sao os
programas que se subordinam a escola, mas a escola que se subordina aos
programas!'®l», porquanto, no quadro de um conjunto de consideragbes diversas, «a
comissdo conta também em certa medida com o amor do professor a escola» (MIP,
1927b: 1968), até porque

[m]uito haveria com efeito para louvar e para agradecer, se o professor, bem crente
de que o Estado, por virtude da penuria do Tesouro, mal podera acudir, como
conviria € com presteza, a todas as escolas de miséria mais confrangedora,
promovesse a organizagdo de grupos de Amigos da Escola, que, por carinho pelo
seu torrdo natal, a féssem dotando, dia a dia, de tudo quanto a pudesse tornar
aliciante para as criangas, e capaz de realizar o seu fim da mais brilhante maneira
(MIP, 1927b: 1968).

No plano mais da acdo de indole metodolégica, a Comissdo assevera também

que se verificava ainda nessa altura

190 Sublinhado nosso. Numa perspetiva de explicitagdo ndo de indole concetual, mas de ordem
funcional, a Comissao acrescenta a afirmacdo seguinte: «[d]le uma rubrica podera haurir-se
matéria para um ano de ligbes, se o professor ndo entender ou ndo quiser entender o
pensamento com que foram elaborados, pensamento que é expresso nas instru¢des acérca de
cada uma das disciplinas — o de ensinar-se o que é essencial e geral, sem transportar o
espirito da crianga para subtis locubragdes scientificas e para demonstragdes do maximo rigor»
(MIP, 1927d: 1968).

Sublinhado nosso. Esta concegdo educativa € objeto de refor¢o nas instrugées pedagogicas
subsidiarias aos programas instituidos pelo Decreto no qual consta o Relatério em causa,
mormente quando no texto das mesmas, mais concretamente no primeiro paragrafo respetivo,
se declara que «[o] cumprimento exacto dos programas estabelecidos para o ensino primario
elementar depende em primeiro lugar da dedicagdo e competéncia dos professores,
solicitamente esclarecidos e acompanhados pela inspecg¢ao escolar» [nosso sublinhado] (MIP,
1927d: 1968).

10

=
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[ulm vicio patente e desolador do nosso ensino reside em o professor se dirigir
demais, e por vezes quasi exclusivamente, a memoéria dos discipulos, quando
mestres e discipulos teriam tudo a lucrar se o ensino, sem menosprézo pelo valor da
memoria, fésse mais dirigido ao entendimento (MIP, 1927b: 1968),

razao pela qual, a Comiss&o produz entdo um conjunto de principios de indole operatéria

(Figure 15), que sem dispensar a memoria, ndo lhe confere um valor absoluto.

Figura 15

Ensino primario elementar — Programas: memoria e entendimento — 1927
(Ministério da Instrugao Publica, 1927b: 1968)

N#o v4 julgar-se, ¢ mais de um cai no &rro de o jul-
gar, que a memoria 6 uma faculdade a preterir. Longe
disso. Razfio t8m os pedagogos alemies quando afirmam:
Nur so wviel wissen wir als wir in Geddchinisse haben,
«S6 sabemos tanto quanto temos na membrias.

Mas hé que ter sempre diante dos olhos estas outras re-
gras: nada fique por explicar 20 aluno, até que 8le so
apudere da verdade; nada se obrigue a aprender de cor,
que &le primeiro nlio haja absolutamente compreendido;
ndo se lhe sobrecarregue a memoria com o que nio seja
de grande utilidade; evitem-se lacunas ou hiatos nas no-
¢bes de uma matéria, tam certo é que uma verdade as-
senta s6bre outras verdades elemecntares conhecidas; niio
86 ensing o que possa exceder a capacidade mental da
crianga ou ndo se juxtaponha sem constrangimento ao
sabor adquirido; o que se aprendeu de cor saja repetido
uma oun outra vez para garantia de perdurar.

Sempre no dmbito desta questio, a referida Comissao entende, de modo explicito
no texto do seu Relatério, que «[o] dia em que todos se aperceberem de que soO
semelhante praticay, isto €, a observancia desse conjunto de principios operatérios de
conjugagédo da memoria e do entendimento, «é frutuosa e aceitavel», bem como o facto
de que, por um lado, « a crianga s6 sabe o que entende e n&o o que reproduz de cor» e,
por outro lado, «a crianga encaminhada pelos métodos de verificagcdo, experimentagéo e
execucao, pelos métodos activos!'’? ¢ a excelente cooperadora do professor, fazendo
progressos visiveis, surpreendentes», entdo sim «nesse dia a escola passara a render

mil vezes mais do que tem rendido até agora» (MIP, 1927b: 1968).

192 Sublinhado nosso. Tendo em consideracédo que esta referéncia aos métodos pedagdgicos ditos
ativos se inscreve no dmbito do processo de caraterizacdo metodoldgica ndo apenas do
programa de ensino aqui em apre¢co, mas também dos principios metodolégicos mais
relevantes da Educac&o no periodo do Estado Novo, proceder-se-a mais adiante a uma
caraterizagdo mais detalhada do conceito; numa perspetiva preliminar desta questdo, apenas
importa sublinhar, nesta fase da abordagem da problematica correspondente, que o método
ativo tem pour «but de faire effectuer a I'éléve un travail sur des contenus prédéterminés qui lui
fasse obtenir des résultats prévus a I'avance» (Puren, 1988: 198).
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Ao considerar «[e]ntregues os programas ao carinho e boa fé do professorado»
(MIP, 1927d), a Comissao produz, a época, um conjunto de instru¢des pedagdgicas «que
mais completamente definam a orientagcdo que deve imprimir-se [entdo] ao ensino das
diferentes disciplinas» (MIP, 1927d: 2047).

As referidas instrugcbes pedagogicas estabelecem de imediato a indicagéo de que
as disciplinas de lingua materna e aritmética assumem uma relevancia de indole
curricular primaz, embora considere que as marcas de precisdo operatoria da e na
disciplina de lingua materna ndo podem assumir o caracter de rigor essencial da
disciplina de aritmética, razdo pela qual as indica¢des referentes a disciplina de lingua

materna assumem um caracter geral (Figura 16).

Figura 16

Ensino primario elementar — Programas: instrugées pedagdgicas — 1927
(Ministério da Instrugao Publica, 1927d: 2047)

Lingua materna e aritmética sio disciplinas cuja utili-
dade é tradicionalmente reconhecida, e assim a missio do
professor encontrar-se hd, pelo que lhes diz respeito,
notavelmente fuacilitada, devendo convergir os scus es-
forgos para uma integra realizacio dos respectivos pro-
gramas. Importa cultivar intensamente aquelas duas dis-
ciplinas, sem prejuizo das restantes, mas, ao passo que
a intensidade e qualidade do ensino da aritmética, mercé
da prépria natureza da disciplina, podem ser marcadas
com suficiente precisio por meio de uma cuidadosa por-
menorizagiio do programa respectivo, ndo ¢ possivel pro-
ceder do mesmo modo pelo que diz respcito ao ensino
da lingua materna, para o qual apenas se ddo as di-
rectrizes gerais quo o devem guiar.

Relativamente a disciplina denominada lingua materna — isto &, a LP —, cujo titulo
da seccao das instrugbes pedagdgicas respetiva apresenta essa mesma designacao,
incluindo ainda o subtitulo «[l]eitura, escrita, redacgéo e gramatica» (MIP, 1927d: 2053), a

Comissao prescreve entido que

— as conversagbes — que ndo sdo objeto de quaisquer referéncias no quadro das
instrugbes pedagdgicas da disciplina nas 3.2 e 4.2 classes —, na 2.2 classe, devem
«pautar-se (...) pelas normas da 1.2 classe», ou seja, «devem versar sObre 0os mais
variados assuntos, ser sempre leves, atraentes, familiares a crianga e proprias do seu
ambiente»'%, tendo sempre o cuidado de evitar que as criangas se exprimam por frases

incompletas ou erréneas sobre o0 aspecto logico e linguistico» (MIP, 1927d: 2053-2054);

93 No sentido de explicitar esse principio, nas instrugdes pedagodgicas consta a directiva de que
as conversagbes «[nJéao serdo nunca desligadas: parte-se dum tema — uma cousa que
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— a aquisicdo da leitura e da escrita, na 1.2 classe, «deve ser feita simultdneamente» e
que «[o] aprendizado da leitura de caracteres manuscritos deve ser feito ao mesmo

tempo que o da letra impressa»'®

, sublinhando, por um lado, o facto de que «[o]s
exercicios preparatérios da aprendizagem da leitura e da escrita devem ter em mira o
desenvolvimento especial dos trés sentidos seguintes: o tato, o ouvido e a vista» e, por
outro lado, que a aquisicdo da leitura e da escrita «deve ser feita por métodos
globalisticos'®, (...) por meio de jogos, comegando pelo reconhecimento de numerosas
palavras escritas, das quais se passara por comparag¢ao e analise ao conhecimento das

letras e sua combinagdo em novas palavras» (MIP, 1927d: 2054);

— no caso da leitura, na 2.2 classe, «[p]ara conseguir leitura corrente o professor devera
ler muito perante os alunos; ler no coméc¢o da aula de lingua patria, uma ou outra vez
durante ela, e ainda ao encerra-la, para dar uma pauta eficaz», «[p]Jromovera ainda que

éles leiam muito», sendo que «[o] mesmo trecho deve ser lido por um e por outro varias

aconteceu a uma crianga, um objecto que esta sbbre a mesa, uma histéria que o professor
conta ou |& — e, sem quebra de fio, para incutir qualidades de seqiiéncia e de relacionacgao,
deixando que cada aluno intervenha a seu tempo, ir-se ha a crianga habituando a falar com
desembaraco, propriedade e correcg¢do» (MIP, 1927d: 2053-2054).

194 Relativamente a escrita, as instrugbes pedagdgicas sublinham que «sendo [0 aprendizado] da
escrita uma particularidade do desenho, convém que o professor prepare a aprendizagem dela
por meio de exercicios apropriados de desenho» (MIP, 1927d: 2054), razdo pela qual o
programa desta Ultima disciplina (associada as de geometria e trabalhos manuais) inclui nas
quatro classes do ensino primario elementar exercicios de caligrafia (MIP, 1927b:
1968/69/70/71). Mais concretamente, no ambito das instru¢ées pedagodgicas do conjunto
disciplinar de desenho, geometria e trabalhos manuais, constata-se que (a) esses exercicios de
caligrafia correspondem, na 1.2 classe, a «exercicios de desenho a lapis de elementos de letra
manuscrita» (MIP, 1927d: 2049), (b) sem qualquer tipo de indicacdo de caracter material e
formal, na 2.2 classe, «[aJcompanhando as revisdes [da 1.2 classe], realizar-se hao intensos,
embora curtos e bem sistematizados, exercicios de caligrafia», sendo que «[e]stes mesmos
exercicios continuar-se hao conjuntamente com o desenvolvimento do programa desta classe,
reduzindo-se a sua intensidade para cada aluno, a medida que vai conseguindo uma caligrafia
correcta» e que, por conseguinte, «[o]s alunos, cuja caligrafia seja considerada boa, serao
apenas submetidos aos exercicios necessarios para que a mesma nao se adultere» (MIP,
1927d: 2050), (c) na 3.2 classe, «[p]eridodicamente realizardo os alunos exercicios caligraficos,
insistindo-se especialmente com aqueles que de tal mais necessitem (MIP, 1927d: 2051) e (d)
na 4.2 classe, apenas se regista a indicacdo de «[p]eriddicamente realizar-se hdo exercicio
caligraficos» (MIP, 1927d: 2052).

195 Sublinhado nosso. O método global(istico) «consiste a comprendre et a manipuler des
ensemble structurés, avant de les décomposer en constituants. En langue maternelle, la
méthode globale d’enseignement de la lecture procéde a partir de la phase, du mot, de la
syllabe avant d’aboutir aux lettres de I'alphabet, et non pas I'inverse» (Galisson & Coste, 1976:
251). Importa sublinhar que as conce¢des da época aqui em aprecgo e presente da abordagem
global assentam em paradigmas educativos diferentes, isto €, a intuigdo estatica — «qui est une
représentation inexacte ou imparfaite de perceptions antérieures déterminées par des actions
correspondantes» (Galisson & Coste, 1976: 299) — e a intuigdo articulada — «activité mentale
comblant les lacunes de lintuition statique et comportant une premiére décentration» (Pieron,
1951 cit. por Galisson & Coste, 1976 : 299) —, respetivamente; a abordagem global e o método
global contemporaneos assentam na /dgica sistémica (Legendre, 1988 [1993: 84-85; 841).
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vezes para se obter leitura sem hesitagdes de dicgéo»'%

, € que «para impedir o
psitacismo que, antes de ler qualquer trecho, a crianga tenha sido levada, tam intuitiva e
indutivamente!’”! quanto possivel, a compreender devidamente todas as palavras e
frases déle», de modo a ficar «com a no¢édo exacta do sentido preciso dos vocabulos e
das suas significacbes translatas», na medida em que se considera que «[€] altamente
conveniente aproveitar a explicagcao vocabular que deve preceder a leitura para ampliar o
conhecimento do vocabulario da lingua materna por parte dos alunos» (MIP, 1927d:

2054);

— ainda relativamente a leitura, na 3.2 classe, «[p]Jrocurar-se ha ir tornando expressiva a
leitura do aluno pelo exemplo do professor, que lera muito com éle, e pela perfeita
compreensdo do trecho em estudo», sem deixar de observar que «[a]s indicacbes
referentes a leitura na classe anterior sdo, na sua quasi totalidade, aplicaveis também
nesta», acrescentando-se que «[n]a explicacdo do trecho deve dar-se sempre grande
lugar a discussdo da propriedade dos termos, mercé do alto alcance légico desta
operacdo (MIP, 1927d: 2054);

— sempre em relacdo a leitura, na 4.2 classe, «[é] necessario que continuem lendo muito
o professor e os alunosy», devendo o primeiro «procurar despertar no aluno o gbsto da
boa leitura» e «[n]Jo comentario do texto (...) fara ja bem em comparar a lingua escrita, de
caracter légico, com vocabulario escolhido e sintaxe sélida e disciplinada, com a lingua
oral, de caracter afectivo, com vocabulario familiar e sintaxe cortada e livre» (MIP, 1927d:
2055);

— quanto a escrita, na 1.2 classe, «[a]s frases a construir devem ser muito correntes» e
que «[é] fundamental o preceito seguinte: a crianga, assim como ndo deve ler uma
palavra cujo significado desconheca, ndo deve escrever uma palavra que ja nao tivesse
visto escrita, que n&o tivesse copiado ou construido com o auxilio do professor», na
medida em que «[florma errada uma vez empregue, por mais copias certas que depois se
fagam, ndo se desvanece totalmente da memoria», porquanto «com a forma certa acode
ao espirito a erronea, deixando a crianga por muito tempo hesitante e sujeita a

contingéncia de mal ortografar freqlientemente»'%® (MIP, 1927d: 2054);

196 No ambito deste processo, as instrugbes pedagdgicas sublinham que «[d]eve todavia evitar-se
com cuidado a excessiva repeticdo da leitura do mesmo trecho, que traz como conseqiiéncia o
enfado» e que, para o efeito, «[0] bom senso do professor sera arbitro da oportunidade de dar
por findo um trecho» (MIP, 1927d: 2054).

197 Sublinhado nosso. V., neste capitulo, a nota de rodapé 87 (p.51).

198 A concegado didatica de erro inscrita nessas instrugées pedagégicas ndo converge com a
concegdo contemporanea correspondente: presentemente, «[I'] erreur est aussi intéressante,
du point de vue du métier du maitre, que la bonne réponse» (Brun, 1979, cit. par Legendre,
1988 [1993: 558), enquanto, nessa época, o principio de base correspondia a ideia de que
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— na 2.2 classe, «[ulma vez adquirida a técnica da escrita, todos os esforcos devem ser
dirigidos no sentido de levar a crianca a exprimir por escrito com correc¢do 0s seus
sentimentos e pensamentos» e pelo facto de «escrever ndo é apenas ortografar»,
importa sublinhar que «os exercicio de copia e de ditado sado insuficientes, dada a
passividade em que facilmente colocam com freqiiéncia o aluno»; mais, como «a
ortografia ndo se aprende apenas por meio de exercicios escritos», entende-se que
«[plor ocasido da explicagdo do trecho de leitura deve chamar-se a atencédo dos alunos
para as particularidades ortograficas que apresente», porquanto «[n]ao deve perder-se de
vista que sé se aprende a redigir lendo muito os bons autores e redigindo com correcgéo
de pessoa autorizada» e que no ambito dos exercicios de composigdo, «[o] professor

procurara que a crianga escreva com a naturalidade com que fala» (MIP, 1927d: 2054 );

Y

— ainda em relagdo a escrita, na 4.2 classe, «[a]s composi¢cdes escritas ir-se hao
graduando consoante o desenvolvimento dos alunos» e para |4 de ser conveniente «que
sejam freqUentes» e de «vers[ar] sébre cousas concretas, de aplicacdo na vida», deveréo
«diferenciar-se conforme a escola seja urbana ou rural, segundo ela se encontre num
centro agricola, comercial, industrial ou piscatério», no seguimento da execugéo, na 3.2
classe, de exercicios homoélogos que «versarao sdbre cousas ou factos observados pelo
aluno e leituras», cabendo ao professor «procurar conseguir dos alunos o uso rigoroso da
pontuagdo», sem contudo menosprezar o facto de que «[nJem sé a correcgéo linguistica
importa: a légica € igualmente necessaria», até porque «[o] que € gramaticalmente

exacto pode ser logicamente falso, e vice-versa»'®® (MIP, 1927d: 2055);

— no que diz respeito a gramatica, a iniciagdo explicita na mesma — cujas «nogoes (...)
deverdo ser dadas indutivamente!''”! — ocorre na 3.2 classe, ao «comecar por dar ao
aluno a nogédo de frase, a verdadeira primeira unidade linguistica», avangando em
seguida a passagem «a da palavra a palavra cheia, com conteudo, primeiro, e a palavra
vazia ou utensilio expressional depois», emergindo depois, «as distingbes menores,
como sejam as de substantivo, adjectivo, numeral, pronome, nas palavras cheias, e nas

ultimas as de advérbio, preposi¢do e conjungéo, ficando o artigo entre os dois campos,

«[p]ara se n&o errar nunca é conveniente nunca ter errado, e nao, como por muito tempo se
julgou, ter caido em muitos erros» (MIP, 1927d: 2054).

199 Relativamente ainda a concegdo didatica de erro, mas numa perspetiva de correcdo do
mesmo, as instrugbes pedagbgicas aqui em apreco indicam que «[qJuanto a correccédo de
erros, se algum houver, é fundamental éste preceito: o professor levar os alunos a corrigirem-
se a si proprios. S6 a correcgao que o educando faz, conduzido activamente pelo professor,
tem eficacia; a emenda passivamente langada ao caderno ¢ inutil para a crianga e fatiga o
mestre» (MIP, 1927d: 2054).

110 Sublinhado nosso. V., neste capitulo, a nota de rodapé 87 (p.51).
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mercé da sua fungdo, meio de pronome, meio de particula»''; ha que sublinhar o
preceito de que «[nJao se dardo nunca definicdes nem regras, assim como nunca se fara
aprender de cor a flexdo das palavras; observar-se hao factos, tirando-se
scientificamente conclusbées», na medida em que «[a] gramatica ndo é um estudo que
sirva para ensinar a falar e a escrever uma lingua; a crianga fala e escreve quando
comeca a aprendé-la», raz&o pela qual «[a] sua funcéo é formal ou de robustecimento do
espirito: serve para reconhecer, ndo para conhecer, pois a lingua aprende-se pelo uso
oral e escrito, lendo os bons autores, ouvindo os que falam correctamente, fazendo

muitos exercicios de redacc¢ao» (MIP, 1927d: 2054);

— ainda em relagédo a gramatica, mas no quadro da 4.2 classe, «[o] estudo gramatical das
oragcbes e seus elementos componentes sera feito indutivamente sébre factos, sem
definicbes nem regras: nomemclatura e classificacbes apenas», embora «tendo (...) o
cuidado de ndo empregar um térmo de tecnologia sem o explicar convenientemente,
precaucdo esta alias que se deve observar ao ministrar-se qualquer nogdo gramatical»;
mais, para la de «[tlodo o ensino gramatical [dever ser] feito sbbre factos correntes da
lingua oral ou escrita», apenas, nesta Ultima classe do nivel de ensino primario
elementar, deve verificar-se «[0] estudo dos elementos da palavra — o mais abstracto — é
deixado para esta altura por ter ja o aluno qualidades de observacéo de fonemas» (MIP,
1927d: 2054).

Da apresentacdo sumaria e conjugada do Decreto n.° 13619 de 17 de Maio de
1927 (MIP, 1927c) e da Portaria n.° 5060 de 21 de Outubro de 1927 (MIP, 1927d),
constata-se que os textos correspondentes, nas suas componentes de indole mais
curricular e didatica, consagram trés nog¢des de caracter pedagogicas, mais
concretamente — em resultado de um processo lexicogréafico de lematizagéo — os termos
meétodo ativo, método globalistico, intuicdo e indu¢cdo que permitem configurar, ainda que
apenas no plano declarativo, a filiagado metodolégica dos programas e das instrugbes

pedagdgicas referentes ao entio ensino primario elementar.

Em resultado da «rupture entre la conception d'un sujet passif simple récepteur
des informations en provenance de son milieu et celle d'un sujet actif réagissant a elles et
les ‘assimilant’» (Puren, 1988 : 115-116), o método intuitivo — até entdo institucionalmente
consagrado —, a partir dessa altura e sempre em termos institucionais, é preterido a favor

do método ativo, na medida em que este ultimo n&o se limita a promover uma intuicdo

"1 Quanto a interjei¢do, as instrugbes pedagdgicas indicam que «[flalar-se ha da [mesma], porém
nao a pondo ao lado das outras particulas, ja porque ndo pertence a linguagem légica, mas a
sentimental, ja porque tem uma estrutura ou constituicdo prépria que faz que ela ndo obedega
sequer as leis fonéticas como os demais elementos dos organismos linguisticos» (MIP, 1927d:
2054).
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estatica, mas antes complementar essa apercecao com a intuicdo articulada (Galisson &
Coste, 1976)"?, sendo de sublinhar que a articulagdo, por um lado, destes dois tipos de
intuicdo e a associacgao, por outro lado, dessa adjuncado e da perspetiva pedagogica dita
global(istica)''® — esta ultima evidenciada, por exemplo, pela adogdo nio apenas do
principio des exemples aux régles (Puren, 1988 : 146), mas também do principio do
processo de tratamento descendente da frase para os seus componentes no quadro de
ensino da gramatica, bem como, no ambito da leitura, do principio da leitura direta, ou

seja, 0 processo que leva os

éléves a deviner le sens général d’'un passage avant toute explication de mots, parce
que c’est ainsi seulement qu’on leur donnera l'impression que, pour comprendre un
texte, il n’est pas indispensable de connaitre tous les termes qu'il contient, et que pour
intéresser il n'est pas nécessaire qu'’il soit compris tout entier (Hovelaque, 1911 cit.
por Puren, 1988 : 151),

na medida em que um texto ndo é uma «série de mots juxtaposés qu’il faut faire entrer
l'un apres l'autre», mas antes «un ‘tout’ dont il faut s’emparer d’une prise directe, par
intuitions successives, qu’il faut soumettre, et chaque fois dans sa totalité, a des
élaborations variées, afin d’en faire ressortir nettement le détail» (Laudenbach, 1902 cit.
por Puren, 1988 : 149) — asseguram a manutencéo da abordagem de indole indutiva dos

objetos de ensino.

Em 1928, através do Decreto n.° 16077 de 26 de Outubro, procede-se a
instituicdo de novos programas do ensino primario elementar — para vigorarem a partir do
ano letivo de 1928-1929 —, invocando-se, no texto preambular do diploma legal em
causa, apenas o facto de se reconhecer nessa altura «a necessidade urgente de
modificar os programas» (MIP, 1928: 2211) do referido nivel de ensino, mormente os
relativos a matéria escolar designada lingua materna, ou seja, a LP (Figura 17 — v. pagina

seguinte).

Tendo por base o Relatério da Comissao de revisao respetiva, o proposito dessas
novas disposi¢gdes corresponde entdo a necessidade de assegurar a praticabilidade
desses programas, porquanto os membros dessa mesma Comissdo consideram que, a
época, «seria muito desejavel que pudéssemos ampliar os conhecimentos minimos a
adquirir nas escolas primarias, mas quere-nos parecer que € um defeito lamentavel, num
intuito alias nobre, querer exigir mais do que é compativel com os recursos e condigbes
delas», razdo pela qual os membros da referida Comissao declaram que entdo «[p]Jouco
e bem — é a nossa divisa» (MIP, 1928, 2211).

112'V., neste capitulo, a nota de rodapé 104 (p. 64).
113 V., neste capitulo, a nota de rodapé 104 (p. 64).
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Figura 17

Ensino primario elementar — Programas: Lingua materna — 1928
(Ministério da Instrucao Publica, 1928: 2211-2222)

Tamgua mmaterna

1. Classe

Palestras educativas s0bre cousas do ambiente da
crianca, tanto familiar como escolar.

Correcgio da pronincia e em geral da expressfio.

Comeégo do aprendizado da leitura e escrita.

Sistematiza¢cio do vocabuldrio adquirido e continuacgfio
na aquisi¢g#o do vocabulério.

Construcfio oral de frases simples e sua ligagiio natu-
ral na descri¢lio de cousas observadas, narraciio de factos
presenciados e expressfio de sentimentos e pensamentos
dos alunos. -

Breves leituras feitas pelo protessor e escutadas e re-
produzidas verbalmente pelas criangas.’

2. Classe

Continuagfio das palestras educativas e conversactes
em que os alunos vilo tendo parte cada vez mais activa.

Continuacio da leitura, que ir4d passando de hesitante
a corrente, com prévia explicacfio vocabular e real. De-
senvolvimento progressivo da escrita. -

Continuacio da aquisigiio do vocabulério.

Inicio da composigfio oscrita: frases simples e corree-
tas e maturalmente ligadas.

Exercicios ficeis e breves de memoria: reprodugio de
pequeninas poesias em harmonia com a idade infantil.

3. Classe

Leitura corrente, ji um tanto expressiva, dos trechos
de liciio, © escrita desembaragada.

Inicio da gramética: a frase e as palavras. As partes
do discurso: o substantivo, o adjectivo, o pronome, o
verbo, o advérbio, a preposigio, a2 conjungiio e a intor-
jeiglo. -

A flexiio nominal ¢ a verbal.

Exercicios simples de redacgho: sintese da licio expli-
cada que a isso mais se prestar; cartas familiares.

Continuagio da agquisi¢gio do vocabulario. Iniciagio do
estudo da formagiio vocabular.

Exercicios de meméria: recitagio de poesias simples.

4.* Classe

Leitura expressiva, com resumo e interpretagiio verbal
dos trechos lidos. . . )
Eoriquecimento do voeabuldrio: uso do diciondrio da

lin%ua.
4ceis transformacdes e substituigbes sintiticas.

Nogoes de andlise: a oracfio o os seus principais ele-
mentos; o sujeito, o predicado; oragdes principais e su-
bordinadas; espécies destas; os prineipais complementos;
a coordenacfo das orag¢des; andlige morfolégica e foné-
tica: & silaba, o fonema, o acento ténico; as palavras,
quanto a 8ste acento. .

Continuaciio dos exercicios de redacglio, com tdpicos
dadog e com tema livre; cartas, telegramas, recibos, de-
claragdes, requerimentos e exposigies, ete.

. Resumo oral de leituras feitas na escola e fora da es-
cola, e de ligoes explicadas. .

Recitacio de poesias selectas.
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Essa mesma Comissdo, recorrendo a uma asserveracdo entendida, nesse
momento, como um referencial declarativo dotado de autoridade de indole educativa
declara que, como «[j]a dizia um grande pedagogista» — embora néo identificado no texto
do Relatério correspondente —, «‘o objectivo do ensino primario ndo é adquirir todos os
conhecimentos possiveis das matérias de que trata, mas aprender bem em cada uma
delas o que é essencial ndo ignorar'’» (MIP, 1928: 2211), sublinhando de modo explicito
os membros dessa mesma Comissdo a relevancia conferida pelos entdo novos

programas a LP:

Insistimos especialmente na Lingua materna, porque nos é precisa toda a vida e é a
chave de todos os conhecimentos!''Yl. Saber ler, compreender o que se &, saber
explicar a leitura, redigir o que se 1&€, € uma preparagao superior para ésse fim (MIP,
1928: 2211).

A referida Comiss&o assinala ainda que «[o] professor seguira o método de ensino

que julgar preferivel», razédo pela qual

[ao] redigir as instrugcdes (...) a comissdo nao pretendeu estabelecer normas
inflexiveis de ensino nem fixar uma orientagdo dogmatica: procurou definir os intuitos
a que obedeceu a organizagao dos programas e traduzir o desejo de que a instrugédo
primaria fésse ministrada da maneira mais légica e pratica e portanto mais eficiente
(MIP, 1928: 2211).

Essas Instrugdes referentes a lingua materna apontam para a conveniéncia de, na
1.2 classe, «[a]s palestras educativas tomar[em] por base qualquer assunto oferecido por
cousas ou factos observados», devendo os sujeitos-alunos «resumir ou repetir o que
ouviramy, sendo que, na 2.2 classe essas «palestras (...) seguirdo as normas da 1.2
classe: simplicidade de dic¢cdo, mas expressao animada, interessante, l6gica e sempre
correcta»'® (MIP, 1928: 2216).

As mesmas Instru¢gbes consideram ainda, nessa época, que, na 1.2 classe, «[d]a
leitura e da escrita ir-se ha fazendo aquisi¢cao simultanea, e a leitura da letra manuscrita
deve ir acompanhando logo a dos caracteres impressos», a partir da 2.2 classe, «[a]
leitura s6 deixara de ser hesitante e passara a corrente (...) por meio de muitos

exercicios», a contar da 3.2 classe, «[a] leitura corrente ir-se ha ligando a leitura

14 A concegdo de que a lingua materna, isto € a LP, é o elemento estatégico de acesso as
restantes matérias escolares, pode ser considerada, numa éptica etnodidatica, como mais um
arquétipo concetual — apesar do carater terminolégico impreciso correspondente — da
perspetiva contemporanea da dimenséo curricular qualificada de transversal da LP (ME, 2009a:
68). Esta problematica é objeto de abordagem mais detalhada no ambito quer desta sec¢éo do
Capitulo 1, quer do Capitulo 3 da presente Dissertacao.

"5 No ambito desta questdo, as Instrugbes recomendam de modo mais preciso que «[a]
linguagem empregada sera simples, mas nunca descuidada; sempre viva e atraente, sempre
l6gica e correcta. Cada aluno intervird na devida altura, e, com as correcgdes da pronuncia e
da sintaxe feitas pelo professor, as criangas ir-se hdo habituando cedo a expresséo ligada e
coerente, propria, desembaragada e correcta» (MIP, 1928: 2216).
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expressiva» '8 (

MIP, 1928: 2216) e, na 4.2 classe, «[a] leitura, com resumo e explicacado
verbal dos trechos de licdo, tornar-se ha encantadoramente expressiva e artistica» (MIP,

1928: 2217).

Em relagdo a escrita, para la de fornecerem indicagdes relacionadas com «a boa
postura do corpo do aluno, a forma de segurar a caneta, qual a posi¢do a dar ao papel,
cujo exercicio deve ocorrer desde a 1.2 classe, as referidas Instru¢gbes consideram que
«[fleita a aquisicdo da escrita», na 2.2 classe, «comecgara logo a redaccgéo», sendo que
«[a] composicdo empregara frases muito simples, correctas e naturalmente
concatenadas» (MIP, 1928: 2216), exercicios de redacdo esses que, na 3.2 classe,
deverédo ser objeto de continuagdo, na medida em que, na 4.2 classe, «[a]s composi¢cbes
escritas ir-se hao intensificando e graduando em dificuldades», mais concretamente,
«[p]rimeiro, com tépicos dados» e «depois, versando tema livre», sendo ainda de
sublinhar que, nesta ultima classe, «sem embargo dos exercicios especiais de caligrafia,
os alunos faréo a aquisicdo definitiva da sua letra propria e caracteristica» '’ (MIP, 1928:
2217).

0y

Relativamente a aquisicdo do vocabulario, as referidas Instrugcbes, por
entenderem que o vocabulario é «em geral muito restrito nas criangas», indicam que, na
1.2 classe, «convém que [essa aquisicdo] comece cedo, de maneira muito gradual e
circunspecta, sim, mas aproveitando o tempo, porque o estudo da lingua da para toda a
vida, e vale bem a pena fazé-lo», devendo «limitar-se as palavras usuais e simples,
traduzindo cousas bem conhecidas pelos alunos», na 2.2 classe, «[c]ontinuara o
enriquecimento do vocabulario sob a direcgéo inteligente do professor, que forcejara por
que os alunos adquiram o material preciso para as construgbes em breve a realizar»
(MIP, 1928: 2216), perspetiva essa que — sem qualquer referéncia explicita relativamente
a 3.2 classe — tera continuidade na 4.2 classe, ano de escolaridade no ambito do qual as
Instrugbes recomendam «nao [dever] ser pésto de parte o [vocabulario] regional pelo seu
caracter genuino e expressivo» e «[flar-se ha, quando possivel, o estudo elementar da
composi¢cao e derivagdo dos vocabulos», bem como o ensino «[da] sinonimia e a

antonimia referida a palavras mais geralmente empregadas» (MIP, 1928: 2217).

116 Na 3.2 classe, relativamente a leitura, essas Instrugées precisam que «[o] professor, que deve
ler muito bem, lera primeiro; os alunos imitardo a sua entonac&o, o seu ritmo, as suas
inflexdes», na medida em que «[a] perfeita compreensdo do trecho, préviamente explicado, é
indispensavel a sua boa leitura» (MIP, 1928: 2216).

"7 No ambito do programa em causa a caligrafia & considerada como matéria escolar
independente da do desenho, contrariamente ao consagrado nos programas anteriores, «[plara
todas as classes», consistindo na «[c]épia de bons exemplares em bastardo e bastardinho,
cursivo e cursivinho», devendo os exercicios correspondentes ser «convenientemente
graduados pelo professor, de forma que se consiga o aperfeicoamento possivel» (MIP, 1928:
2215).
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As referidas Instrugbes relativas a 3.% classe indicam que é nesse ano de
escolaridade que se deve proceder a iniciagdo gramatical, mais concretamente «[d]a
frase passar-se ha a palavra, considerada como parte do discurso» (MIP, 1928: 2216),
cujo conjunto de conhecimentos «se aprendera indutivamente!'’® com exercicios e
exemplos, e ndo por meio de regras e definicdes», na medida em que «aprendemos [a
teoria] pela pratica», ou seja, [n]a gramatica o método do ensino deve ir do exemplo a
regra e da regra a aplicacdo, e sempre simples e concreto» e «[e]Jm presenca do texto,
sem formular definicdes abstractas, o professor deve fazer compreender ao aluno a
funcdo do nome, do artigo, do adjectivo e do verbo, etc.», reservando-se para a 4.2 classe
«[0] estudo da analise sintatica, morfoldgica e fonética [que] tera [entdo] o seu lugar e a
devida intensidade» (MIP, 1928: 2217)'1°.

No quadro destes ultimos programas de lingua materna, constata-se ainda a
indicacdo, constantes nas Instrugbes respetivas, de que, na 4.2 classe, «podem comecar
os ditados, mas preparados, pois as criangas devem ser previamente elucidadas sbbre a
grafia de palavras desconhecidas, e ndo obrigadas a adivinhar ou inventar a forma de as
escrevery, na medida em que «[as criancas] devem aplicar as regras que tiverem
aprendido gradualmente» (MIP, 1928: 2217).

Por fim, nas Instru¢cbes relativas a esses mesmos programas, mormente por
confrontagdo com as indicagbes dos programas anteriores, consideram a necessidade de
reforcar de forma explicita o recurso aos «exercicios de memoria, bem dirigidos, [que]
sdo (...) utilissimos», raz&o pela qual «[rlecomendam-se [0s mesmos] desde cedo», mais
concretamente logo na 1.2 classe, exercicios esses que, na 2.2 classe, continuarao, faceis
e breves, embora mais intensificados» (MIP, 1928: 2216), devendo «[d]ar-se (...) maior
extensdo», a partir da 3.2 classe, a esses mesmos exercicios de memoria, através da
«recitagcdo de poesias (...), passos de trechos adequados em prosa», sendo que esses
exercicios, na 4.2 classe, «poderéo ja abalancgar-se a recitacdo de poesias selectas e, se

fér possivel, de prosa sdbre matéria educativa» (MIP, 1928: 2217).

Em 1929, seis meses apenas apds a aprovagédo do Decreto n.° 16077 de 26 de

Outubro de 1928, procede-se, pelo Decreto n.° 16730 de 13 de Abril, a instituicdo de

118 Sublinhado nosso. V., neste capitulo, a nota de rodapé 87 (p. 51).

119 Relativamente ao ensino da gramatica, essas Instrugées sublinham que «[o] professor deve ter
em considerac&o que os exercicios da andlise servem principalmente para a compreensao do
trecho e para os alunos aprenderem a construir correctamente as frases e a liga-las na
constituicdo dos periodos, de harmonia com as regras da sintaxe, tendo sempre em vista a
clareza e naturalidade da expressédo», bem como o facto de «[o] ensino pratico das regras
gramaticais serve ainda de valioso, sendo indispensavel auxilio, no estudo das linguas
estrangeiras, permitindo a compreensao das analogias e diferengas nas fungdes das palavras,
ligacgdes sintaticas e construgdes de frases» (MIP, 1928: 2217).
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novos programas do ensino primario elementar — para vigorarem a partir do ano letivo de
1929-1930 —, invocando-se, no texto preambular do diploma legal em causa, e a
semelhanca do diploma legal homdlogo anterior, apenas o facto de se ter reconhecido «a
necessidade urgente de modificar os programas» do referido nivel de ensino, embora
acrescentando que essa modificacdo se verificava entdo «no sentido de os simplificar»
(MIP, 1929: 896).

O Relatorio inscrito neste ultimo diploma legal declara que, a época, «ndo se
pretendeu fazer uma reforma no sentido ja gasto e desacraditado da palavra: deu-se um
passo no caminho das simplificacdes (...), tendo-se alterado também a distribuicdo das
disciplinas pelas diversas classes», mas «[c]Jonservando-se 0 regime das quatro
classesy, insistindo na perspetiva de «que nas trés primeiras [classes] se ministra o
ensino propriamente elementar — ler, escrever e contar correctamente — e na 4.2 classe
um ensino complementar que forneca os conhecimentos indispensaveis a todos aqueles

que n&o possam continuar os seus estudos» (MIP, 1929: 896).

Relativamente a matéria escolar designada lingua materna, ou seja, a LP (Figura
18 — v. pagina seguinte), da confrontacdo dos conteudos e das atividades desses dois
ultimos programas, constata-se que os entdo novos programas procedem
essencialmente a introdugcdo do principio de sistematizacdo do vocabulario e da
prioridade a construgdo oral das frases, logo na 1.2 classe, a substituicdo da reprodugéo
de pequenas poesias por composicoes literarias, embora adequadas ao nivel etario das
criangas, a partir da 2.2 classe, e a incluséo, nas 3.2 e 4.2 classes, do estudo da formagéo
vocabular (MIP, 1929: 896-897).

O mesmo Relatério acrescenta que «[qJuasi se ndo modificaram as instrucdes
pedagdgicas elaboradas pela comissdo organizadora dos programas decretados em
Outubro de 1928, introduzindo-se-lhes apenas umals] ligeiras alteragées de acomodagéo
aos novos programas»'?® (MIP, 1929: 896). Contudo no texto da secgdo das Instrugées

deste Relatério impde sublinhar a inclusdo da Observacgéo preliminar de que

[a]s disciplinas das trés primeiras classes constituem a verdadeira base do ensino
primario. Nenhum aluno devera transitar da 3.2 para a 4.2 classe sem saber ler,
escrever e contar correctamente. Todos os cuidados e toda a dedicagao do professor
sdo absolutamente necessarios na primeira instrugdo das criangas (MIP, 1929: 898),

referéncia essa que constui uma indicacdo sendo inédita, pelo menos explicita por

comparagao ao texto anterior.

120 Tendo em consideragéo que o texto das Instrugées constantes neste ultimo diploma legal nao
regista qualquer supressao, acrescentamento ou reformulagdo de indole concetual e discursiva
de carater paradigmatico, ndo se procede aqui nem a indicagdo nem a explicitacdo dessas
alteracoes.
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Figura 18

Ensino primario elementar — Programas: Lingua materna — 1929
(Ministério da Instrugao Publica, 1929: 896-897)

4.® classe

Lingua materna

Palestras educativas sobre cousas do ambiente da
¢rianca, tanto familiar como escolar.

Correccio da prondncia e em geral da expressaa.

Comégo da aprendizagem da leitura e da escrita.

Aquisicio do vocabulario mais usual.

Breves leituras feitas pelo professor reproduzidas
verbalmente pelas criancgas.

(---)
2.% pclasse

Lingua materna

Continuacfio das palestras educativas e conversacgdes
em que 03 alunos vio tendo parte cada vez mais activa.

Continuagido da leitura, que ird passando de hesitante
a corrente, com explicagio do sentido das palavras. De-
senvolvimento da escrita. .

Continuag¢fio da aquisicio do vocabulario.

Infcio da composiglio escrita: frases simples e de fii-
cil ligaciio.

Reprodugsic de pegquenas composicdes literdrias em
harmonia com a idade infantil.

(-.)
3.2 classe

Lingua materna

Leitara corrente, ji bastante expressiva, dos trechos
de licdo, e escrita desembarac¢ada.

Inicio da gramaitica: o substantivo, o adjectivo, o pro-
nome, ¢ verbo, o advérbio, a preposigiio, a conjungiio e
a interjeig#o. : )

A flex#io nominal e a verbal. . )

Exercicios simples de redacgfio, de preferénecia stbre
a licto explicada que a isso mais se prestar.

Continuacio de aquisigio do voeabulsirio.

Exercicios de memoria: recitagiio de pequenas eom-
posicdes literidrias.

(-.)
4. classe.
Lingua materna

Leitura oxpressiva, com resumo e interprctacfo dos
trechos lidos.

Enriquecimento do vocabuldrio: uso do dicionidrio da
lingua. :

Nocdes de andlise: a oracfio e os saus clementos; o©
sujeito, o predicado, 0os complementos; oracdes princi-
pais e subordinadas; =2 coordenacgiio e subordinacio _d:las
oragdes; espécies -.de oracdes coordenadds e subordina-
das nog¢des muito clementares de fonética e moerfologias
o fonema, a silaba e as palavras; regras mais gerais da
acentuaciio e pontuagio. - .

Clontinnaciio .dos exercicios de redacgfio com tépicos
dados e temn livre; cartas, telegramas, recibos, decla-
racdhes, requerimentos, exposigdes, ete. .

Iiesuma oral de. leituras realizadas e de ligdes .expli-
cadas.

IExercicios de recitacfo.




Capitulo 1: Referenciais societais e cientificos 75

Em 1937, o Decreto n.° 27603 de 29 de Marco (MEN, 1937b) procede a
aprovagdo de novos programas do ensino primario elementar, mais concretamente os
referentes as trés primeiras classes (Figura 19), na medida em que, de acordo com o
disposto do Artigo 2.° desse diploma legal, «[c]ontinua em vigor, no (...) ano lectivo [de
1936/1937], o (...) programa da 4.2 classe [consagrado no Decreto n.° 16730 de 13 de
Abril de 1929]» (MEN, 1937b: 286).

Figura 19

Ensino primario elementar — Programas: Lingua materna — 1937
(Ministério da Educagao Nacional, 1937b: 286)

1.* ‘classe

Aquisigdo ¢ correcgfo de vocabuldrio e de formas de
expressio.
Leitura e escrita iniciais.,

2.2 glasse

Leitura, de trechos simples. Exercicios de memdria.
Ortografia,

Redacgao oral e escrita,. utilizando nesta elementos
ja bem conhecidos -pela Jeitura.

Desenho e caligrafia,

3.» classe

Leitura corrente e expressiva. Interpretagiio de sen-
tido. ;ELEI‘GIQIGB de memidria. Denon:unaqao das pala-
vras quanto & acentuagiio e ao nimero de silabas. Re-
gras ortograficas.e 'de acentuacfo.

Redaggho oral,& escrita.

Desenho -e caligrafia. -

No texto de indole preambular dos programas em causa considera-se que «[a]
escola primaria visa a formar a personalidade moral dos alunos e a subministrar-lhes um
grau elementar de cultura», razdo pela qual «[n]Jdo deve causar exageradas
preocupacdes o nivel mental das criancas; tam grave é o érro de apressar o

desenvolvimento da idade infantil, como o de prolonga-la» (MEN, 1937b: 286).

Na secgédo do programa intitulada Observagdes, sublinha-se que «[0] ensino da
lingua materna tem por fim especial a aprendizagem do falar, do ler e do escrever, como
instrumentos de formacgao e de cultura» e «[a]ntes de ensinar a ler e a escrever, a escola
deve ensinar a falar», acrescentando-se que «[o]s exercicios de meméria, em forma ou

nao de recitativos, sdo de grande valor pedagogico, quer como auxiliares de expresséo,
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quer pelo seu conteudo espiritual que vao deixando na alma das criancas» (MEN, 1937b:
287).

Ao afirmar que «[ller é interpretar», no mesmo texto de Observagdes, considera-
se ainda que «[a] leitura em voz alta tem lugar capital na escola primaria elementar»,
embora seja recomendado «recorrer-se freqientemente a exercicios de leitura silenciosa,
pelas vantagens que oferece, nhomeadamente ao desenvolvimento da amplitude da
percepcédo visual e a compreensédo dos textos» (MEN, 1937b: 287). Nessa perspetiva, no
referido texto, registam-se as afirmacdes de que «[a] redacgéo oral comega no primeiro
dia de aula, com a correc¢do da linguagem das criangas», «[d]epois da forma oral vem a
escrita, primeiro de frases isoladas, depois de pequenos trechos constituidos por frases
ligadas, mas sempre simples» e «[p]rogressivamente, se passara a descricdes sumarias
de quadros, objectos ou ocorréncias e ao resumo de trechos para o desenvolvimento da
observacao e da analise» (MEN, 1937b: 289).

Ainda no texto dessas Observagdes, assevera-se que «[é] de toda a conveniéncia
multiplicar, metédica e gradualmente, os exercicios ortograficos desde a 1.2 classe,
levando as criangas a escrever sé o que muito bem conhecem», de modo a «evitar a
formacdo de imagens erradas que, depois dificimente se substitiiriam pelas
verdadeiras», motivo pelo qual se entende, a época, que «[p]ara a adquiricdo da
ortografia ha que insistir, permanentemente, no conhecimento visual das palavrasy, isto
é, «[lJer, ler muito primeiro, para saber escrever depois», perspetiva essa que assenta no
principio de que «[n]do devera ainda esquecer-se, no exercicio ortografico ou no
vulgarmente chamada ditado, que a palavra s6 tem verdadeiro sentido dentro da frase;
por isso quem dita devera fazé-lo sempre por frases completas e compreensiveis» e
apenas «[plara todos os exercicios que ndo sejam de verificagcdo de conhecimento
ortogréafico, deve ser facultado as criangas o uso do dicionario, cujo manuseamento
deverdo aprender» (MEN, 1937b: 287).

No prolongamento desta via, o texto das referidas Observagbes contém ainda a
indicagdo de que «[clJomo fruto pratico da redacg¢do escrita, todas as criangas, ao
terminarem a vida escolar, deverao estar iniciadas no indispensavel a vida corrente e a
sua formacao social», ou seja, «escrever uma carta, redigir um telegrama, preencher um
questionario, fazer um requerimento, passar um recibo ou um vale de correio e praticas
semelhantes» (MEN, 1937b: 287).

Sempre no texto das Observagbes acima referidas, constata-se a referéncia de
que «caligrafar € desenhar letras e palavras com maior ou menor perfeicao», na medida

em que «[a] caligrafia € um ramo do desenho», razéo pela qual «[flaz parte do programa



Capitulo 1: Referenciais societais e cientificos 77

de lingua materna o ensino do desenho», sendo explicitado que «[n]ado se trata,
evidentemente, do desenho cientifico ou artistico, constituindo disciplina auténoma (...),
mas o desenho linguagem grafica, complemento da escrita» e que, por esse facto, «é
preciso desenhar muito, como se escreve muito, dividindo igualmente o esfér¢co pelos

dois sistemas de expresséao graficay, isto é, «o desenho e a escrita» (MEN, 1937b: 287).

Por fim, o texto dessas Observagbes inclui a indicacdo de que «[o] limitado do
programa de gramatica ndo quere dizer que o ensino desta se reduziu na escola
elementar» de entdo, até porque se considera, nessa época, que «[e]nsinar a falar, a ler
€ a escrever abrange um programa de graméatica aplicada que € fundamental», embora
«sem ser preciso empregar a nomenclatura técnica», porquanto «a gramatica se ira
aplicando, do modo mais suave e utilitario» por meio de «repetidos exercicios», na
medida em que «[a] gramatica aprende-se através da lingua, e de nada vale repetir
férmulas mecanizadas, que s6 tém servido para encher os cérebros infantis sem |hes

promover a necessaria formagéo» (MEN, 1937b: 288).

Até 1960, ndo se verificou qualquer emissdo de novos programas do ensino
primario, mais concretamente até a publicacdo do Decreto-Lei n.° 42994 (MEN, 1960),

diploma legal esse que ao indicar entdo que

[0o]s programas do ensino primario actualmente em vigor para as trés primeiras
classes e para a quarta foram aprovados, respectivamente, pelo Decreto n.° 27 603,
de 29 de Marco de 1937, e pelo Decreto n.° 16 730, de 13 de Abril de 1929 (MEN,
1960: 1271),

por um lado, reconhece que pelo facto de os mesmos terem sido «[e]laborados em datas
diferentes e fora de um esquema de conjunto, cedo se comecgou a notar a desarticulacao
que entre eles existe, resultante da diversidade de concepc¢des a que obedeceram» e,
por outro lado, sublinha que tendo sido «publicados ha mais de vinte anos, ndo podem
corresponder a evolugdo da vida portuguesa e das técnicas pedagogicas no ultino quarto
de século» (MEN, 1960: 1271).

No texto de indole preambular do referido diploma legal, apesar de se indicar que,
a época, «[e]sta ja concluido o estudo dos planos que se destinam a prolongar o ensino
primario para além da 4.2 classe», nessa altura, prevalece «a limitagdo a quatro classes
de escolaridade primaria»'?!, situagdo essa que é considerada entdo «um problema de
dificil solugao: sendo necessario transmitir durante [a escolaridade primaria de quatro
anos de escolaridade] os conhecimentos fundamentais a grande maioria de portugueses

que nao vai continuar os estudos, a concentracdo de matérias tem grandes

121 O Artigo 1.° do diploma legal em causa estabelece que «[0] ensino primario & constituido por
quatro classes, formando um sé ciclo, e termina com a aprovagdo no exame da 4.2 classe»
(MEN, 1960: 1271).
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inconvenientes psicopedagdégicos» (MEN, 1960: 1271). Por conseguinte, o diploma legal
regista no seu texto que «[e]m face deste antagonismo, procurou-se uma solucdo de
compromisso», mais concretamente «[s]empre que se afigurou possivel e legitimo houve
o intuito de renovar e simplificar», ou seja, «[n]ao se introduziram altera¢des de grande
profundidade» (MEN, 1960: 1271).

Este ultimo diploma legal, para la de instituir, de acordo com o disposto no Artigo
5.° do texto correspondente, que a adog¢do dos entdo novos programas deveria ocorrer
de modo progressivo a partir do ano letivo de 1960/1961, determina no paragrafo unico
do referido artigo que «[nJo ensino do Portugués (...) a terminologia especifica a

empregar deve ser apenas a dos programas» (MEN, 1960: 1271-1272).

Relativamente a matéria escolar designada Lingua Portuguesa, os programas por
classe correspondentes (Figura 20 — v. pagina seguinte), para 14 de indicarem de modo
explicito que as matérias da(s) classe(s) precedente(s) devem ser sempre objeto de
«[rlevisdo e ampliacdo» (MEN, 1960: 1272) pela(s) e na(s) classe(s) subsequente(s),
procedem, por comparagcdo aos programas homoélogos até entdo vigentes, a uma
discriminagdo mais detalhada dos respetivos contetdos essenciais anteriores, sendo de
sublinhar, por um lado, um reforco e um alargamento da presenca dos contetudos
gramaticais, mormente na 4.2 classe, ano de escolaridade no qual se verifica a
emergéncia inaugural, sempre por comparacdo com Os programas congéneres
anteriores, da referéncia, também ela explicita, ao tdpico «a importancia e a expanséo da
lingua portuguesa: Portugal e o Brasil» (MEN, 1960: 1272).

Na secc¢do das Instrugdes referentes aos programas em causa, cujo texto € mais
prolixo e detalhado do que o das Observagdes constantes nos programas homologos
anteriores, considera-se que o agente-professor «devera ter sempre presente» que «o
ensino da lingua portuguesa — bem compreender, bem falar, bem escrever —
sobreleva o de qualquer das outras matérias do programa», mormente «em
importdncia e, consequentemente, em tempo»'?> (MEN, 1960: 1272). Mais
concretamente e de acordo com os valores educacionais instituidos pelo Estado Novo, no
texto dessas Instrugdes explicita-se que «para além dos seus fins especificos, o ensino
da lingua portuguesa deve ser considerado como um excelente meio educativo e como
vinculo de unidade nacional», razdo pela qual, «[a] escola tera de corresponder (...) a

todas as formas de actividades em que a Lingua se apresente como assimilagéo,

122 Sublinhado nosso. Esta problematica da sobrelevagdo da LP sobre as restantes matérias
disciplinares, hoje em dia referida enquanto dimensao curricular dita transversal da LP (ME,
2009a: 68), do desenho curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico, € objeto de abordagem mais
detalhada no ambito quer desta secgdo do Capitulo 1, quer do Capitulo 3 da presente
Dissertacao.
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Figura 20

Ensino primario elementar — Programas: Lingua Portuguesa — 1960
(Ministério da Educagao Nacional, 1960: 1272)

Programas do ensino primaério

Lingua Portuguesa
1.5 classe

.Conversacgio sobre assuntos do meio ambiente, com o
fim de adaptar os alunos & vida escolar, de lhes desen-
volver e corrigir a expressdo oral e de lhes captar a
confianca.

Jogos de identificagio de figuras e observagiio de es-
tampas, para desenvolver a atenciio, os conhecimentos
e o vocabuldrio.

Narracio de contos pequenos e simples e sua inter-
pretacio pelos alunos.

Recitagio de pequenas poesias adequadas a mentali-
dade infantil. :

Dramatizagio de contos, estimulando e orientando
nas criancas o uso de formas individuais de expressfio
oral. '

Iniciagio de leitura e da escrita.

2.% classe

Revisdo e ampliagio do programa da 1.* classe.

Leitura e interpretacio de textos do livro adoptado.

Exposi¢io oral, no sentido global, de um texto,
usando palavras diferentes das empregadas no trecho.

Anilise de alguns periodos: a ideia principal e as
ideias acessbrias. Substitui¢io de alguns termos por
outros de significacio semelhante ou oposta.

Nogido de presente, passado e futuro, a partir dos tex-
tos lidos e de frases usadas nos exercicios de redaccgao.
Formas de singular e plural; palavras masculinas e
femininas.

Continuacio dos exercicios de escrita para progres-
sivo aperfeicoamento da caligrafia, com rigoroso cum-
primento da ortografia oficial.

Exposi¢gio oral e escrita com base em conversagiio
sobre assuntos da vida corrente, descrigio de gravuras
e observacio de coisas e seres vivos.

Emprego do ponto final e uso das maivsculas.

3. classe

Revisio e ampliagio da matéria das classes anterio-
Tes.

Leitura e interpretagio de textos do livro adoptado,
cuidando-se especialmente de obter a sua integral com-
preensiio, como meio indispensdivel para chegar a lei-
tura expressiva.

Leitura comentada de passos de publicactes periédi-
cas ou de livros que tratem em forma adequada & men-
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talidade dos alunos de assuntos de interesse cultural
relacionados com o ambiente natural e social em que
funciona a escola, tais como, por exemplo, os relativos
a higiene, agricultura e pesca, as indistrias regionais,
contos, poesias, festas e outros costumes tradicionais.

Exercicios frequentes de exposicdo oral.

A proposigio, estudada em periodos de ficil com-
preensio.

Nogio pratica de sujeito e predicado, obtida por meio
do exame de frases simples.

Exercicios de flexdio nominal (nimeros, géneros), de
flexfio pronominal e de flexfio verbal (ndmeros, pessoas,
tempos, modos) por meio de frases de sentido completo.

Exercicios de divisiio silibiea: silaba ténica e atona.

Continuacdo dos exercicios de escrita para progressivo
aperfeicoamento da caligrafia, com rigoroso cumpri-
mento da ortografia oficial.

Redacciio sobre assuntos da wvida escolar e social,
tendo como finalidade a sintese ou esclarecimento de
ideias e a sua ordenacgdo légica, e sobre assuntos que
fomentem em justa medida a sensibilidade e a ima-
ginagio do aluno.

3.* plasse

Revisio e ampliagio do programa das classes ante-
riores.

Leitura de textos em prosa e verso do livro adoptado
e sua interpretacio global e parcial.

Leitura comentada de passos de publicagfes periédi-
cas ou de livros que tratem em forma adequada 4 men-
talidade, idade e sexo dos alunos de assuntos de interesse
cultural relacionados com o ambiente natural e social
em que funciona a escola, e em especial os relativos a
histéria e tradigdes locais.

Desenvolvimento do wvocabulario pelo uso de sind-
nimos € anténimos de vocdbulos encontrados na leitura.

Determinagio de familias de palavras. Exercicios fre-
quentes de exposig@o oral.

Divisfio dos periodos em proposigdes. Ideia de oracio
principal. Analise da proposi¢io: o sujeito, o predicado,
o nome predicativo do sujeito e o complemento directo.
Distingdo prdtica dos tempos dos verbos.

Nogdes elementares de morfologia: substantivo,
adjectivo, artigo, pronome, numeral, verbo, advérbio;
substantivo préprio, comum e colectivo. Verificagio
pratica dos graus dos adjectivos. O singular e o plural,
o masculino e o feminino dos substantivos e dos adjec-
tivos. Numerais: cardinais e ordinais.

Nogdes elementares de fonologia: a palavra e a silaba;
classificagio das palavras quanto & posi¢cio da sflaba
tomnica; sinais de acentuagio grdfica.

Continuaciio dos exercicios de escrita, para progres-
sivo aperfeigoamento da caligrafia e sempre com rigo-
rosg cumprimento da ortografia oficial.

Desenvolvimento e aperfeigopamento da redacgiio: com-
posigdes sobre temas livres, factos e gravuras observa-
dos, textos lidos e ainda de cartas familiares.

A importincia e a expansio da lingua portuguesa:
Portugal e o Brasil.
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expressdo e comunicagdo de ideiais, sentimentos, volicbes», de modo a «preparar a
educacéo do espirito» (MEN, 1960: 1273).

De entre o conjunto, tanto alargado como preciso, de prescricdes que informa a
seccao de Instrugbes referentes aos programas em causa, do texto respetivo, pela sua
introducéo primeira e/ou explicitacdo reforgcada por comparagdo com as indicagbes das
Observagdes constantes nos programas homélogos anteriores, merecem ser objeto de

referéncia particular ...

— o facto de se considerar que «[a] primeira tarefa do professor é ensinar a falar
correctamente», sendo que «os quatro anos da escola primaria ndo serdo de mais para
se conseguir esse objectivo», embora se sublinhe que «[0] professor ha-de procurar que
os seus alunos falem uma lingua ndo apenas correcta, mas corrente» (MEN, 1960:
1273);

— o carater de certo modo concomitante da leitura e da escrita que «hdo-de normalmente
seguir a par», na medida em que «[lJogo de comeco a crianca deve escrever o que |€, e
nao apenas ler 0 que escrevex, ou seja, «[p]rocure-se correlacionar 0 mais possivel estas

duas facetas de uma mesma linguagem» (MEN, 1960: 1273);

— a asseveracdo de que «[d]entro do ensino da linguagem escrita, nada importa tanto
como conseguir que as criangas compreendam o que leém e escrevemy, sendo que «[a]
memoria tem naturalmente o seu papel; mas de maneira nenhuma pode substituir a
inteligéncia» (MEN, 1960: 1273);

— a indicagdo de que «[p]Jrocure o professor levar as criangas a compreender a
necessidade de escrever correctamente, prezando a pureza da Linguay, sublinhando que
«[o]s erros a evitar sdo ndo apenas os de ortografia, mas também os de sintaxe, até
porque «[a]s criangas ndo serdo insensiveis a este aspecto do problema da correccéo, se
o professor estimular nelas o amor pelo que € nacional e lhes apresentar faceis exemplos
da impossibilidade de se entenderem pessoas que escrevem como lhes apetece» e, por
conseguinte, «[s]era assim menos dificil conseguir que a memoria visual e a auditiva
levem a crianga a fixar-se, antes de sair da escola primaria, na ortografia oficial», sendo
que, para o efeito, para la da realizagdo dos exercicios escolares até entdo usualmente
executados, o agente-professor «ensinara, sempre que possivel, a consulta do
dicionario» (MEN, 1960: 1273-1274);

— as orientagdes do estudo da gramatica, estudo esse que, numa perspetiva de
ampliacdo e generalizagdo crescentes do conhecimento abstracto respetivo no quadro
sequencial das quatro classes desse ciclo de ensino, € entendido, a época, como

devendo «ser sempre vivo e racionado, tendo como base um texto (ou, quando os alunos



82 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

possam, frases orais)», sublinhando-se que «[a] gramatica ndo sera decorada senao
depois de compreendida e a memorizacédo sera tomada apenas como meio de facilitar a
habituacéo», até porque «[0] ensino da gramatica nunca partird de definicdes e nenhuma
definicdo a que a experiéncia venha a conduzir sera dada como férmula invariavel»,
devendo mesmo o agente-professor «consenti[r] que a crianga construa e utilize formas
pessoais capazes de traduzir a mesma verdade», reconhecendo mesmo que «porventura
menos cientificas, essas definicbes infantis terdo inegavel valor funcional'?® isto &,
servem concerteza para aquilo a que as definicdes mais perfeitas deviam servir» (MEN,
1960: 1274);

— a indicacdo «das nag¢des que usam a lingua portuguesa como lingua nacional (...) para
dar uma ideia do valor numérico dos que falam portugués e da expanséo da lingua
portuguesa para além mesmo das fronteiras nacionais, numa nagao irma» e, até mesmo,

«noutras na¢des amigas onde vivem nucleos de portugueses» (MEN, 1960: 1274).

Em 1968, em anexo a Portaria n.° 23485 (MEN, 1968b), sdo publicados os
«Programas do ciclo elementar do ensino primario», cujo teor referente a matéria escolar
designada Lingua Portuguesa néo regista qualquer alteracdo relevante em termos
essenciais, estruturais e teleologicos, havendo apenas a assinalar a introducdo de
algumas precisbes no plano dos contetidos gramaticais, a substituicdo de algumas
sequéncias frasicas — por exemplo, em relagéo a presenga da LP no mundo, a sequéncia
«noutras nagbes amigas onde vivem nucleos de portugueses» (MEN, 1960: 1274) é
substituida pela sequéncia «nas comunidades portuguesas existentes no estrangeiro»
(MEN, 1968b: 1022) — e a atribuicdo do titulo de Observagbes a secgdo anteriormente
denominada Instrug¢ées, orientagbes essas que o texto legal instituinte consagra como
sendo directrizes didacticas (MEN, 1968b: 1019).

No periodo compreendido entre a queda, em 1974, do Estado Novo e a
emergéncia subsequente do processo de institucionalizagdo da configuragcao
constitucional do Estado de Direito democratico contempordneo em Portugal,
configuracao essa formalmente instituida, em 1976, pela Constituicdo da Republica
Portuguesa'®*, e mesmo para la desse periodo, mais concretamente «até ao despoletar

da reforma do sistema educativo em 1986»'?° (Castro, 1995: 46), os programas nao

123 Sublinhado nosso. As Instrugées apontam, de um modo mais implicito do que explicito, para a
adogdo de um ensino de tipo funcional, isto €, um ensino que «impe[¢a] a todo o custo que o
aluno fique a pensar que a lingua portuguesa € uma técnica de aplicagdo de regras pré-
fabricadas» (MEN, 1960: 1274).

124'V,, supra, nota de rodapé 64 (p. 38).

125 A Resolugdo do Conselho de Ministro n.° 8/86 indica a criagdo a época da Comissdo de
Reforma do Sistema Educativo por entdo se considerar que o «sistema portugués esta longe
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apenas do ensino primario, mas também das disciplinas dos restantes niveis de ensino,
mormente os referentes a LP, foram objeto de intervengbes sucessivas, cujos textos
correspondentes, produzidos no &mbito das instdncias ministériais responséaveis pela
Educacdo, evidenciam que «as alteragcdes curriculares ocorreram de um modo
fragmentario, pontualizado, as vezes contraditdrio, em relagdo com o proprio processo de
implantacdo e consolidacdo do novo regime» (Castro, 1995: 46), isto é, uma perspetiva
educacional que se caraterizou pelo principio de uma politica «que se pratica e se vai
definindo» (Almeida Costa, 1981: 243), principio este que, numa otica de indole
didatolégica, determinou que «la gestion de I'éclectisme ne fut pas pris[e] en charge par
linstitution (...), ni par les concepteurs de matériels (...) : lorsqu’elle fut assurée, ce fut par
les enseignants eux-mémes, au prix d’un surco(t de travail hors-classe et de tension
nerveuse en classe, et sans que leur formation ne les y prépare», no prolongamento da
emergéncia de uma «méthodologie éclectique officielle, la ‘méthodologie active’» (Puren,
1994: 92) consagrada aquando da sua adocao institucional pelos programas de lingua
materna do ensino primario elementar de 1927 (Ministério da Instrugcdo Publica,
1927b).12¢

No quadro de precisdo das orientagdes gerais de indole educacional e educativa
inscritas na Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976 (AR, 1976 [2005]), no texto da
LBSE (AR, 1986 [2005]), no conjunto dos objetivos do ensino basico'? encontra-se
estabelecida a disposi¢gdo — cujo enunciado correspondente nao foi objeto de qualquer
alteracdo nem substantiva nem formal aquando dos diversos processos de reviséo
executados até ao momento presente —, mormente na alinea g) do seu Artigo 7.°, de que

se impbe «[d]esenvolver o conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da

de corresponder aos legitimos anseios e previsiveis necessidades do Pais, ndo s6 no imediato,
mas principalmente, em relagdo a um futuro, que importa, sem demoras, salvaguardar»
(Conselho de Ministro, 1986: 214).

126 Tendo em consideragéo o carater de incoordenagéo objetiva tanto politica como legislativa no
ambito da Educacgéo do periodo em causa, o texto desta secgéo da presente Dissertacdo néo
procede ao estudo da problematica em causa neste estudo durante o referido periodo, pelo
facto de, entre outras razées, mormente de indole politica, sociologica e cultural (lato sensu),
os desenhos curriculares, pedagdgicos e didaticos contemporéneos da matéria escolar
denominada LP no 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués se posicionarem por referéncia de
concordancia e/ou discordancia, absoluta ou parcelar, as orientagdes decorrentes dos
trabalhos da Comissdo de Reforma do Sistema Educativo (Conselho de Ministros, 1986),
sendo que essas orientagdes, por sua vez, sdo objeto de confrontagcdo com as orientagbes
homologas produzidas no quadro do Estado Novo.

127 O texto desse diploma legal, no ponto numero 1 do seu Artigo 8.°, determina que «[0] ensino
basico compreende trés ciclos sequenciais, sendo o 1° de quatro anos, o 2° de dois anos e o 3°
de trés anosy, e sublinha, na alinea a) do referido artigo desse mesmo diploma legal, «[n]Jo 1°
ciclo, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor unico, que pode ser
coadjuvado em areas especializadas» (AR, 1986 [2005: 5127]), ciclo esse no qual, segundo o
disposto no numero 2 do Artigo 6.° correspondente, «[ilngressam (...) as criangas que
completem 6 anos de idade até 15 de Setembro» (AR, 1986 [2005: 5126]).
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identidade, lingua, historia e cultura portuguesas» (AR, 1986 [2005: 5126]), havendo a
evidenciar que, no ponto niumero 7 do Artigo 50.° desse mesmo diploma legal, se
procede a indicagdo de que «[o] ensino-aprendizagem da lingua materna deve ser
estruturado de forma que todas as outras componentes curriculares dos ensinos
basico e secundario contribuam de forma sistematica para o desenvolvimento das
capacidades do aluno ao nivel da compreensdo e producao de enunciados orais e
escritos em portugués»'?® (AR, 1986 [2005: 5136]).

No seguimento do disposto no Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto (ME,
1989), diploma esse que estabelece a época os principios gerais de ordenacdo da
reestruturagéo curricular decorrente das obrigagdes determinadas na LBSE (AR, 1986), e
que tem por base essencial o conjunto de propostas entdo avancadas pela Comissao de
Reforma do Sistema Educativo (Conselho de Ministros, 1986), pelo Despacho n.°
139/ME/90, de 16 de Agosto, foram «aprovados os programas do 1.° ciclo do ensino
basico» constituidos por diversas areas, entre as quais a de Lingua Portuguesa (ME,
1990: 9755).

Relativamente a LP, enquanto lingua materna, o texto do Decreto-Lei n.° 286/89,
de 29 de Agosto, no seu Artigo 9.°, intitulado Formacgbes transdisciplinares, institui no
plano curricular, mais concretamente no ponto nimero 3 correspondente, que «[tjodas
as componentes curriculares dos ensinos basico e secundario intervém no ensino-
aprendizagem da lingua materna, devendo contribuir para o desenvolvimento das
capacidades do aluno ao nivel da compreensao e produgao de enunciados orais e
escritos em portugués»'?® (ME, 1989: 3640), perspetiva essa a qual pode ser associada
a referéncia, constante nos textos programaticos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, de que
«[n]a vida escolar muitas possibilidades surgem a exigir a natural e desejavel articulagéo
entre as diversas areas (...). Em variadissimos momentos a relagdo da Lingua
Portuguesa, do Estudo do Meio, das Expressoées (...) é indissociavel» (ME, 1991

[2004: 97]™°), se bem que essa indicagdo se encontre inscrita numa nota de rodapé do

128 Sublinhado nosso. Associada a questdo, consagrada de modo explicito, a partir de 1960, no
plano programatico, da sobrelevacéo da LP sobre as restantes matérias disciplinares, hoje em
dia referida enquanto dimenséo curricular dita transversal da LP (ME, 2009a: 68), — v., supra,
nota de rodapé 122 (p. 78) — do desenho curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico, esta
problematica é objeto de abordagem detalhada no dmbito quer desta secgéo do Capitulo 1 —
mais adiante —, quer do Capitulo 3 da presente Dissertagao.

129 Sublinhado nosso. V., supra, nota de rodapé imediatamente anterior.

130 No quadro da presente Dissertacao, as referéncias ao e do programa da area de LP de 1991
correspondem a quarta e ultima edi¢cao correspondente, que data de 2004, na medida em que
o conteudo respetivo n&o regista qualquer alteragcéo relativamente ao teor da versao primeira
do documento (1991). No texto da nota prévia a quarta edi¢cdo sublinha-se o seguinte: «Com a
entrada em vigor do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, da Declaragdo de Rectificagdo
n.° 4-A/2001, de 28 de Fevereiro e do Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de Outubro, que
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programa da area de Expressdo e Comunicagéo Plastica, mais concretamente na sua

seccao relativa a fotografia, transparéncias e meios audio-visuais.

O referido programa de LP, no texto da sua seccéo intitulada Principios
orientadores, reconhece «a Lingua Materna como o elemento mediador que permite a
nossa identificagdo, a comunicagdo com os outros e a descoberta e compreenséo do
mundo que nos rodeia», sublinha «que a restricdo da competéncia linguistica impede a
realizacdo integral da pessoa, isola da comunicagéo, limita 0 acesso ao conhecimento, a
criacao e a fruicdo da cultura e reduz ou inibe a participagdo na praxis social» e afirma
«que o dominio da Lingua Materna, como factor de transmissdo e apropriacdo dos
diversos conteudos disciplinares, condiciona o sucesso escolar» (ME, 1991 [2004: 135]).
Ainda no referido texto, declara-se que «[o] programa apresenta, os dominios
COMUNICAGAO ORAL, COMUNICAGAO ESCRITA, FUNCIONAMENTO DA LINGUA
— ANALISE E REFLEXAO, em trés blocos distintos, mas pressupondo uma pratica
integrada» (ME, 1991 [2004: 135].

No ambito destes Uultimos programas de LP, constata-se que os objetivos
especificos englobantes dos dominios constituintes dessa area curricular do 1.° Ciclo do
Ensino Basico apresentam em cada ano de escolaridade os mesmos enunciados, ou

seja, relativamente...

— a comunicacgéo oral, «1. Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clarezay,
«2. Desenvolver a capacidade de retengéo da informagdo oral» e «3. Criar o gosto pela

recolha de produgdes do patrimonio literario oral» (ME, 1991 [2004: 139-145]),

— a comunicacgdo escrita, «1. Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura», «2.
Desenvolver as competéncias de Escrita e de Leitura» e «3. Utilizar técnicas de recolha e
de organizacao da informacédo» (ME, 1991 [2004: 147-156]) e

— ao funcionamento da lingua, analise e reflexdo — embora, neste caso, apenas para nos
3.° e 4.° anos de escolaridade —, «Descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do

funcionamento da Lingua a partir de situagées de uso» (ME, 1991 [2004: 157-158]),

se bem que estes objetivos especificos englobantes sejam, por sua vez, objeto de
desdobramento em objetivos especificos singulares, cujos enunciados indiciam a adogao

de um sentido de aprofundamento e/ou desenvolvimento de indole crescente de acordo

estabelecem os principios orientadores da Organizagdo e Gestdo Curriculares do Ensino
Basico, torna-se necessario introduzir algumas alteragbes ao documento “Organizagao
Curricular e Programas” — 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta necessidade € ainda reforgada
pelo facto de ter sido publicado o documento “Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais”. Os Programas do 1.° Ciclo manter-se-do em vigor até futura
reformulagao [sublinhado nosso]. Deverdo ser, portanto, interpretados a luz dos novos
principios e disposi¢des constantes dos documentos atras referidos» (ME, 1991 [2004: 7]).
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com a organizagdo sequencial ascendente dos anos de escolaridade do ciclo de ensino

em causa.

Por comparagdo com os programas de LP dos niveis ou graus de ensino da
Primeira Republica e do Estado Novo relativamente homoélogos ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico consagrado na LBSE (AR, 1986), constata-se que, nos programas que
concretizam as disposi¢des instituidas no Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto (ME,
1989), os contetudos de indole propriamente disciplinares se encontram inseridos nos
enunciados designados objetivos especificos'™' correspondentes, enquanto essa
categoria de objetivos é inexistente — em resultados da auséncia ou do ndo atendimento,
de acordo com os tempos histdricos respetivos, dos saberes apropriados decorrentes da
producdo cientifica que releva hoje em dia prioritariamente dos dominios disciplinares
comummente denominados desenvolvimento curricular'® e didatica'®® — nos programas
dos periodos anteriores acima indicados, havendo ainda a sublinhar o facto de as
Observacgdes ou Instrugbes de aplicacdo dos contetidos dos programas desses periodos
serem objeto de substituicdo, nos programas do inicio da década de 90 do século
passado, pelos entdo designados Principios Orientadores da Acg¢do Pedagdgica no 1.°
Ciclo, sem distingdo tanto das especificidades das areas curriculares constituintes dos
referidos programas como dos anos de escolaridade correspondentes, na medida em que
as orientacdes respetivas se referem a realizagédo de «experiéncias de aprendizagem
activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras» em termos
genéricos (ME, 1991 [2004: 23-24]).

Contudo, nos programas da ultima década do século XX, constata-se a incluséo
de textos sucintos de indole introdutéria quer dos denominados dominios disciplinares,
quer das componentes estruturais gerais. Relativamente a LP, nesses textos, numa
perspetiva de conjunto, considera-se que «[p]rogressivamente, pelo uso da Lingua, pela
valorizagao de vivéncias, conhecimentos, referéncias e interesses, pela reflexdo oportuna
e integrada sobre o funcionamento da Lingua, o aluno evolui para praticas mais
normativizadas da comunicacao oral e escrita» (ME, 1991 [2004: 135]) e, numa &tica por

componente, se assevera que, no quadro...

131 Por objetivo especifico deve entender-se o «[o]bjectif faisant la jonction d’'un contenu et d’'une
habileté, et formulant, de la fagon la plus précise possible, ce a quoi le sujet doit parvenir
pendant ou suite a une situation pédagogique » (Legendre, 1988 [1993: 928]).

132 O desenvolvimento curricular é a «[d]isciplina (...) dont le but est la conception, I'élaboration,
'implantation, et I'évolution d'infrastructures éducationnelles ou, plus particuliérement, de
programmes d’'études » (Legendre, 1988 [1993: 339)).

133 V., supra, nota de rodapé 12 (p. 12).
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— da comunicagéo oral, o «dominio do oral se constr6i e se alarga progressivamente
pelas trocas linguisticas que se estabelecem numa partilha permanente da fala entre as
criancas e entre as criancas e os adultos», cabendo «ao professor criar condigbes
materiais e humanas de verdadeira comunicacdo para que as criangas possam
manifestar os seus interesses e necessidades, exprimir sentimentos, trocar experiéncias
e saberesy», porquanto «[qJuando narra, informa, esclarece, pergunta, responde,
convence, o aluno inicia-se nas regras de comunicagao oral, enquanto descobre o prazer
de comunicar com os outros», razdo pela qual «[a] fala, permanentemente partilhada
entre as criangas e entre elas e o professor, ndo deve ser interrompida com correc¢des
inibidoras», sendo que «[o]s ‘erros’ poderdo ser explorados pelo professor em
enunciados correctos e integrados, funcionalmente, nas trocas comunicativas» (ME, 1991
[2004: 137]),

— da comunicacédo escrita, pelo facto de «[ao] entrar para a escola, todas as criancas
construiram ja ideias acerca da escrita e da leitura» e, por conseguinte, «[ilmporta (...)
que elas experimentem, ao longo do 1.° ciclo do Ensino Basico, percursos integradores
do que ja sabem e propiciadores da descoberta da escrita e da leitura», perspetiva essa
que torna «necessario que na sala de aula surjam multiplas ocasiées de convivio com a
escrita e com a leitura e se criem situagbes e projectos diversificados que integrem,
funcionalmente, as produgdes das criangas em circuitos comunicativos», o que implica
que «[d]ar aos alunos a possibilidade de escrever, encontrar com eles os sentidos
implicitos nas suas tentativas de escrita (...), partir de e apoiar-se nas suas produgoes,
significa construir com as criangas um percurso de descoberta e de redescoberta da
Lingua», até porque «[p]ara aprender a escrever e a ler € preciso ndao so escrever e ler
muito, mas, principalmente, é preciso que a pratica da escrita e da leitura esteja
associada a situagbes de prazer e de reforco da autoconfiangca», na medida em que
«[e]screver e ler sem receio de censura, com a certeza de poder contar com os apoios
necessarios ao aperfeicoamento das producgdes, permitird a descoberta do prazer de
escrever e de ler», bem como «o entendimento de que todas as produg¢des podem ser
melhoradas, reformuladas, transformadas», porquanto «[p]ara aprender a escrever, as
criancas tém de realizar, sobre a escrita que produzem, uma série de accgdes
semelhantes as que realizam sobre um objecto fisico, isto é, tém de descobrir como,
porqué e em que situagdes a escrita funciona», tendo em consideragéo que «[d]iversificar
os contextos de producao, multiplicar praticas de escrita, encontrar em grupo solugbes
para os problemas que a construcao do texto exige, permite aprofundar a compreensao
da leitura, acelerar aprendizagens, organizar e desenvolver o pensamento» (ME, 1991
[2004: 146]) e
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— do funcionamento da lingua, analise e reflexdo, do médulo correspondente «deve ser
entendido como um instrumento de descoberta e de desenvolvimento das possibilidades
de uso da Lingua e de aprendizagem da Escrita e da Leitura», apontando assim «para
um percurso integrado de Comunicacdo Oral, de Comunicagdo Escrita e de Reflexdo
sobre a Lingua», o que pressupde que os alunos experimentem, explorem, funcional e
ludicamente, varias formas diferentes de dizer as mesmas coisas, se sirvam dos seus
erros e inadequacgdes para descobrir regularidades e irregularidades da Lingua», sendo
de sublinhar que «[a] multiplicidade de praticas de analise e de reflexdo sobre as falas e
sobre a escrita que vao construindo, em interaccdo com a leitura, permitira um
progressivo dominio da estrutura da Lingua», embora ndo se deve esperar «que, durante
este ciclo, os alunos venham a dominar a nomenclatura correspondente a todo o trabalho
realizado», porquanto «[a] consolidacdo desse trabalho de memorizacdo sera realizada
ao longo do 2.° ciclo do [E]nsino Basico» (ME, 1991 [2004: 157]).

No ambito do processo de implantacédo e revisdo dos programas de LP do 1.°
Ciclo do Ensino Basico inaugurados no inicio da ultima década do século passado,
verificou-se a emergéncia do documento intitulado Curriculo Nacional do Ensino Béasico —

Competéncias Essenciais (ME, 2001b) que

apresenta o conjunto de competéncias!’*! consideradas essenciais no ambito do
curriculo nacional. Inclui as competéncias de caracter geral, a desenvolver ao longo
de todo o ensino basico, assim como as competéncias especificas que dizem respeito
a cada uma das areas disciplinares e disciplinas, no conjunto dos trés ciclos e em
cada um deles. Além disso, explicita ainda os tipos de experiéncias de aprendizagem
que devem ser proporcionadas a todos os alunos.

134 Relativamente ao conceito de competéncia, o referido documento, no seu texto introdutorio
esclarece o seguinte: «O termo ‘competéncia’ pode assumir diferentes significados, pelo que
importa deixar claro em que sentido é usado no presente documento. Adopta-se aqui uma
nog¢do ampla de competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode
ser entendida como saber em ac¢do ou em uso. Deste modo, ndo se trata de adicionar a um
conjunto de conhecimentos um certo numero de capacidades e atitudes, mas sim de promover
o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes que viabilizam a utilizagdo dos
conhecimentos em situagdes diversas, mais familiares ou menos familiares ao aluno. Neste
sentido, a nogdo de competéncia aproxima-se do conceito de literacia. A cultura geral que
todos devem desenvolver como consequéncia da sua passagem pela educagcéo basica
pressupde a aquisicdo de um certo numero de conhecimentos e a apropriacédo de um conjunto
de processos fundamentais mas nao se identifica com o conhecimento memorizado de termos,
factos e procedimentos basicos, desprovido de elementos de compreenséo, interpretagéo e
resolugcdo de problemas. A aquisicdo progressiva de conhecimentos € relevante se for
integrada num conjunto mais amplo de aprendizagens e enquadrada por uma perspectiva que
coloca no primeiro plano o desenvolvimento de capacidades de pensamento e de atitudes
favoraveis a aprendizagem. Com o significado que aqui lhe & atribuido, a competéncia ndo esta
ligada ao treino para, num dado momento, produzir respostas ou executar tarefas previamente
determinadas. A competéncia diz respeito ao processo de activar recursos (conhecimentos,
capacidades, estratégias) em diversos tipos de situagbes, nomeadamente situagbes
problematicas. Por isso, ndo se pode falar de competéncia sem lhe associar o desenvolvimento
de algum grau de autonomia em relagao ao uso do saber» (ME, 2001b: 9).
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No quadro desse mesmo documento, na sec¢ao textual no qual se sublinha que
«[o] desenvolvimento [das] competéncias [gerais] pressupbe que todas as areas
curriculares actuem em convergéncia» e que «a sua operacionalizagdo (...) devera ter
um caracter transversal» (ME, 2001b: 16), procede-se a indicacdo de que se impde
«[u]sar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar pensamento préprio» (ME, 2001b: 19), sendo essa competéncia geral objeto

de indicagbes operatorias de indole transversal'® (Figura 21).

Figura 21

Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias essenciais
Competéncia geral: usar a lingua portuguesa
(Ministério da Educagéao, 2001b: 19)

Operacionalizacio transversal Operacionalizacio especifica

= Valorizar e apreciar a lingua portuguesa, quer como lingua A operacionalizacdo especifica sera
materna quer como lingua de acolhimento feita na perspectiva de cada disciplina

Usar a lingua portuguesa de forma adequada as situacées ou drea curricular tendo em conta os
de comunicacéo criadas nas diversas dreas do saber, numa  S@beres, procedimentos, instrumentos e

perspectiva de construgdo pessoal do conhecimento técnicas essericiais de cada drea do
saber e visando o desenvolvimento pelo

Usar a lingua portuguesa no respeito de regras do seu

. aluno destas competéncias
funcionamento

Promover o gosto pelo uso correcto e adequado da lingua
portuguesa

Auto-avaliar a correccio e a adequacio dos desempenhos
linguisticos, na perspectiva do seu aperfeicoamento

Accoes a desenvolver por cada professor

Organizar o ensino prevendo situactes de reflexdo e de uso da lingua portuguesa, considerando a
heterogeneidade linguistica dos alunos

Promover a identificagdo e a articulacdo dos contributos de cada area do saber com vista ao uso
correctamente estruturado da lingua portuguesa

Organizar o ensino valorizando situacdes de interaccéo e de expressdo oral e escrita que permitam ao
aluno intervengoes personalizadas, auténomas e criticas

Rentabilizar os meios de comunicacdo social e o meio envolvente na aprendizagem da lingua
portuguesa

Rentabilizar as potencialidades das tecnologias de informacéo e de comunicacio no uso adequado da
lingua portuguesa

Na mesma secc¢do textual do referido documento, é referida a relevancia do ato de
«[u]sar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e
tecnolégico para se expressar» (ME, 2001b: 18), procedendo também a indicagdo que
essa competéncia geral deve ser objeto de operacionalizagdo de indole transversal
(Figura 22).

38 A questdo da dimens&o curricular dita transversal da LP — v., supra, notas de rodapé 122 (p.
78) e 128 (p. 84) — no quadro do desenho curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico € objeto de
abordagem detalhada no ambito quer desta secgdo do Capitulo 1 — mais adiante —, quer do
Capitulo 3 da presente Dissertagao.
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Figura 22

Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias essenciais
Competéncia geral: usar diferentes linguagens
(Ministério da Educagéao, 2001b: 18)

Operacionalizacio transversal Operacionalizacio especifica

Reconhecer, confrontar e harmonizar diversas linguagens A operacionalizacdo especifica serd
para a comunicagao de uma informacédo, de uma ideia, de  feita na perspectiva de cada disciplina
uima iI‘IlEI‘I{;i‘lO ou drea curricular tendo em conta os

saberes, p}'f}C‘E‘dJ‘lﬂE’t?fOS, instrumentos e

Utilizar formas de comunicacao diversificadas, adequando

linguagens e técnicas aos contextos e as necessidades fecnicas essencials; de.Eadd «gred) do

saber e visando o desenvolvimento pelo

Comunicar, discutir e defender ideias proprias mobilizando
. . aluno destas competéncias
adequadamente diferentes linguagens

Traduzir ideias e informacoes expressas numa linguagem
para outras linguagens

Valorizar as diferentes formas de linguagem

Accoes a desenvolver por cada professor

Organizar o ensino prevendo a utilizacio de linguagens de comunicacio diversificadas

.

Organizar o ensino com base em materiais e recursos em que sdo utilizadas linguagens especificas

= Promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela, actividades diferenciadas de comunicacio e

de expressio

Rentabilizar os meios de comunicacio social e o meio envolvente

.

Rentabilizar as potencialidades das tecnologias de informacao e de comunicagdo no uso adequado de
diferentes linguagens

Apoiar o aluno na escolha de linguagens que melhor se adequem aos objectivos visados, em
articulacdo com os seus interesses

.

Desenvolver a realizacdo de projectos que impliquem o uso de diferentes linguagens

Pese embora o facto de, no quadro do referido documento, estes dois objetivos
gerais e respetivas operacionalizagbes deverem assumir um carater de indole
transversal, importa evidenciar que a concegéo de que «[a] operacionalizacao especifica
[de cada um desses objetivos] sera feita na perspectiva de cada disciplina ou area
curricular tendo em conta os saberes, procedimentos, instrumentos e técnicas essenciais
de cada area do saber e visando o desenvolvimento pelo aluno destas competéncias»
(ME, 2001: 18; 19) conduz a adogdo de uma associacdo de conjuntos de signos
especificos de dominios e/ou atividades diferentes, associagdo essa que apresenta uma

configuragdo mais justapositiva do que sistémica’=®.

Tendo em consideracdo a inter-relagdo estabelecida no texto da nota prévia a
quarta edigdo dos programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico entre os conteludos desses

documentos e as disposi¢cbes dos diversos diplomas legais que, direta ou indiretamente,

136 Esta quest&o, por referéncia ao quadro tanto do desenho curricular no 1.° Ciclo do Ensino
Basico como da area da LP correspondente é objeto de abordagem detalhada,
designadamento no ambito da problemética da comunicagdo multimodal, mais adiante nos
espacos quer desta secgdo do Capitulo 1, quer do Capitulo 3 da presente Dissertagdo.
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Ihes foram associados'’ no decorrer do processo de implantacgéo respetivo, o documento
que tem por titulo Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais,
relativamente a disciplina de Lingua Portuguesa (ME, 2001b: 31)'38 estabelece ser
«necessario garantir a cada aluno, em cada ciclo de escolaridade, o desenvolvimento de
competéncias especificas no dominio do modo oral (compreensao e expressao oral),
do modo escrito (leitura e expressao escrita) e do conhecimento explicito da lingua»
(ME, 2001b: 32), na medida em que

[nJo espago nacional, o Portugués é a lingua oficial, a lingua de escolarizagéo, a
lingua materna da esmagadora maioria da populagdo escolar e a lingua de
acolhimento das minorias linguisticas que vivem no Pais. Por isso, o dominio da
lingua portuguesa é decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao
conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e no
exercicio pleno da cidadania (ME, 2001b: 31).

Pese embora o facto de os textos programaticos, aos quais esta associado este
ultimo documento, nao discriminarem de modo analogo as componentes constituintes da
disciplina de LP, este documento de referéncia ultimo a época explicita ainda que se deve

entender por

— «compreensao do oral a capacidade para atribuir significado a discursos orais em
diferentes variedades do Portugués» e que «[e]sta competéncia envolve a recepgéo e a
decifragdo da mensagem por acesso a conhecimento organizado na memoria, 0 que

implica prestar atenc&o ao discurso e seleccionar o essencial da mensagemy,

— «expressao oral a capacidade para produzir cadeias fonicas dotadas de significado e
conformes a gramatica da lingua», sendo que «[e]sta competéncia implica o
recrutamento de saberes linguisticos e sociais e supbe uma atitude cooperativa na
interac¢do e o conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de

situagéo,

— «leitura o processo interactivo entre o leitor e o texto em que o primeiro reconstréi o
significado do segundo» e que «[e]sta competéncia implica a capacidade de descodificar

cadeias grafematicas e delas extrair informacgao e construir conhecimento»,

— «expressao escrita o produto, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua,
resultante de um processo que inclui o conhecimento do sistema de representacao

grafica adoptado», havendo a registar que «[e]sta competéncia implica processos

137 V., supra, nota de rodapé 130 (p. 84).

138 para efeitos de sustentagéo cientifica das suas disposi¢cbes sobre a disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Basico nacional, o documento em causa invoca de modo explicito e
reiterado a referéncia Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997 (v., nesta Dissertagdo, a secgao
intitulada Referéncias Bibliograficas).
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cognitivos e linguisticos complexos, homeadamente os envolvidos no planeamento, na

formatagdo linguistica, na revisao, na correcgéo e na reformulagéo do texto» e

— «conhecimento explicito o conhecimento reflectido, explicito e sistematizado das
unidades, regras e processos gramaticais da lingua» e que «[e]sta competéncia implica o
desenvolvimento de processos metacognitivos, quase sempre dependentes da instrucdo
formal, e permite aos falantes o controlo das regras que usam e a selec¢gdo das
estratégias mais adequadas a compreensdo e expressdo em cada situacdo de
comunicag¢ao» (ME, 2001b: 32).

O mesmo documento de referéncia, na secgdo denominada Competéncias
especificas por ciclo da disciplina de LP, considera que «[n]o desenvolvimento de cada
uma das competéncias especificas é indispensavel estabelecer com clareza metas de
desenvolvimento por ciclo de escolaridade (e ndo por ano de escolaridade), assegurando,
simultaneamente, a continuidade do processo ao longo dos trés ciclos da educacgéo
basica» (ME, 2001b: 33), sendo as mesmas objeto de apresentacdo sob a forma de

quadro (Figura 23 — v. pagina seguinte'®).

Se bem que ndo proceda a indicacdo de observagdes e/ou instrugcbes de ordem
metodolégica relativas a disciplina de LP, o documento de referéncia em causa, no texto

da sua seccao intitulada Experiéncias de aprendizagem, inclui a asseveracao de que

[plara que os objectivos do curriculo de Lingua Portuguesa possam ser atingidos é
fundamental que todos os alunos participem, ao longo da educagdo basica, em
situagbes educativas como as que a seguir se enunciam:

» Audicdo orientada de registos diversificados de extensdo e grau de formalidade
crescentes;
» Audicdo orientada de registos de diferentes variedades do Portugués;

» Actividades de planeamento e de produgéo de diversos tipos de discurso oral, com
grau crescente de formalidade;

» Actividades que propiciem a participagéo eficaz e adequada em diversas situagdes
de interacgdo (debates, exposi¢cdes, entrevistas, sinteses...);

» Actividades de leitura silenciosa e em voz alta de diferentes tipos de textos;

» Actividades de consulta de material escrito com o objectivo de localizar informagao
e de transforma-la em conhecimento;

* Actividades de escrita usando materiais e suportes variados, com recurso a
instrumentos que assegurem a correcc¢ao do produto escrito;

» Actividades de elaboragéo de vérios tipos de textos compositivos;

» Actividades de identificacdo e descoberta de unidades, regras e processos da
lingua;

» Actividades de reflexdo sobre a qualidade linguistica e a adequacgdo das

produgdes orais e escritas com vista a autonomia na autocorrec¢do (ME, 2001b:
36).

139 O quadro a seguir reproduzido apenas inclui os dados referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Basico
e apresenta, por conseguinte, uma configuragdo adaptada.
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Tendo em consideracao, por um lado, a conjugacao das descricdes sumarias das
componentes essenciais e estruturais dos programas da disciplina de LP (ME, 1991
[2004])

correspondentes no quadro do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués (ME, 2001b) e, por

e do documento de referéncia relativo as competéncias essenciais
outro lado, a constatacdo da manutencdo da primeira até a quarta e ultima versédo dos
programas da disciplina de LP acima indicados do conjunto dos objetivos gerais
respetivos, os textos programaticos da disciplina de LP no referido ciclo do sistema de
ensino nacional posicionam-se — sendo de modo declarado, pelo menos de modo
implicito — no &mbito das abordagens ditas comunicativas do ensino das linguas(-
culturas), isto &, as abordagens plurais e variaveis que partiilham os objetivos de
«enseigner une compétence de comunication, appréhender le discours sans sa
dimension globale [et] privilégier le sens», sem deixar de atender ao principio de que
«dans les activités et exercices proposés, il ne s’agit pas faire acquérir a I'éléeve de
maniére automatique dés formes mais toujours de la faire travailler sur dés énoncés

auxquels il pourra associer un sens» (Bérard, 1991: 30-31).

Figura 23

Curriculo Nacional do Ensino Basico — Lingua Portuguesa — Competéncias especificas
1.° Ciclo do Ensino Basico
(Ministério da Educacao, 2001b: 33-35 — adaptagao)

 Capacidade de extrair e reter a informagao
essencial de discursos em diferentes
variedades do Portugués, incluindo o
~ Alargamento da compreensio Portugués padréo
COMPREENSAO a discursos em diferentes |. pamiliaridade com o vocabulario e as
DO ORAL variedades do Portugués, in- estruturas gramaticais de variedades do
cluindo o Portugués padrao Portugués e conhecimento de chaves
linguisticas e nao linguisticas para a
identificagcdo de objectivos comunicativos
* Capacidade de se exprimir de forma
_ confiante, clara e audivel, com adequagao
EXPRESSAO Alargamento da expressio ao contexto e ao objectivo comunicativo
ORAL oral em Portugués padrao » Conhecimento de vocabulario diversifica-
do e de estruturas sintacticas de complexi-
dade crescente
« Capacidade para decifrar de forma auto-
matica cadeias grafematicas, para locali-
. N zar informagao em material escrito e para
Aprend’|z§agem dos me‘fa"'s' apreender o significado global de um texto
LEITURA mos basicos de extracgao de curto
significado do material escri- . . s
t * Conhecimento de estratégias basicas para
o a decifragdo automatica de cadeias grafe-
maticas e para a extracgao de informacgao
de material escrito
. e Capacidade para produzir textos escritos
EXPRESSAO Dominio das técnicas instru- comdiferentes objectivos comunicativos
ESCRITA mentais da escrita « Conhecimento de técnicas basicas de or-
ganizagao
* Capacidade de usar o conhecimento da
CONHECIMENTO Desenvolvimento da conscién- Iingu_a como instrurnento na aprendizagem
EXPLICITO cia linguistica com objectivos daleitura e da escrita
instrumentais e Conhecimento de paradigmas flexionais e
de regras gramaticais basicas
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Com efeito, na medida em que, por exemplo, os objetivos gerais «[e]xprimir-se
oralmente, com progressiva autonomia e clareza, em funcdo de objectivos
diversificados», «[clomunicar oralmente tendo em conta a oportunidade e a situagéo»,
«[plroduzir textos escritos com inten¢cdes comunicativas diversificadas» e «[ultilizar
diferentes recursos expressivos com uma determinada intengdo comunicativa» (ME, 1991
[2004: 137-138]) assumem uma relevancia teleolégica de construgcdo e implantacéo de
uma competéncia de comunicacdo no plano do ensino-aprendizagem da referida
disciplina, sendo que os restantes objetivos gerais, de entre os quais constam, sempre a
titulo de exemplo, «[ultilizar a Lingua como instrumento de aprendizagem e de
planificacdo de actividades», «[c]riar o gosto pela recolha de produgbes do patriménio
literario oral», «[e]xperimentar percursos individuais ou em grupo que proporcionem o
prazer da escrita», «[p]raticar a escrita como meio de desenvolver a compreensio na
leitura», «[a]perfeicoar a competéncia de escrita pela utilizagdo de técnicas de auto e de
heterocorreccdo» e «[ultilizar a leitura com finalidades diversas (prazer e divertimento,
fonte de informagéo, de aprendizagem e enriquecimento da Lingua)» (ME, 1991 [2004:
137-138]) se constituem como componentes de caracter de indole mais estrutural e
funcional do sistema linguistico que suporta a execugédo da comunicagéo prioritariamente
verbal consagrada nos objetivos gerais suscetiveis de extravasar as fronteiras

propriamente escolares da disciplina em causa.

Contudo, atendendo ao facto de aos programas da disciplina de LP acima
referidos (ME, 1991 [2004]) terem sido associadas as disposigbes do documento de
referéncia relativo as competéncias essenciais correspondentes (ME, 2001b), constata-se

que este ultimo documento, ao considerar que

[a] meta do curriculo de Lingua Portuguesa na educagéo basica é desenvolver nos
jovens um conhecimento da lingua que lhes permita:
(i) Compreender e produzir discursos orais formais e publicos;

(i) Interagir verbalmente de uma forma apropriada em situagbes formais e
institucionais;

(iii) Ser um leitor fluente e critico;

(iv) Usar multifuncionalmente a escrita, com correcc¢ao linguistica e dominio
das técnicas de composicéo de varios tipos de textos;

(v) Explicitar aspectos fundamentais da estrutura e do uso da lingua, através
da apropriacdo de metodologias béasicas de analise, e investir esse
conhecimento na mobilizagdo das estratégias apropriadas a compreenséo
oral e escrita e na monitorizagao da expressao oral e escrita (ME, 2001b:
31),
apresenta sendo um reforgo, pelo menos uma indicagdo mais explicita de objetivos de
indole intradisciplinar, designadamente no plano linguistico — v., na citagdo
imediatamente supra, os itens (iv) e (v) —, embora sem prejuizo da manutencédo de

propositos inscritos nos enunciados de objetivos que relevam da abordagem
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comunicativa — v., na citacdo imediatamente supra, os itens (i), (ii) e (iii) —, sendo que a

prossecucao do objetivo geral de «[d]escobrir aspectos fundamentais da estrutura e do

140

funcionamento da Lingua, a partir de situagdes de uso'*’» posiciona a execugédo dos

atos de ensinar e aprender a LP no dmbito de uma perspetiva metodolégica de ordem

indutiva.

A questao relativa a inter-relacdo da disciplina de LP com as restantes disciplinas
ou areas do desenho curricular do Ensino Basico, mormente no seu primeiro ciclo,
emerge de modo n&o apenas (mais) declarado, mas também de forma mais detalhada no
ambito do documento de referéncia relativo as competéncias essenciais correspondentes
(ME, 2001b), porquanto nele consta a referéncia de que «[a] disciplina de Lingua
Portuguesa desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das competéncias
gerais de transversalidade disciplinar’*'», sendo que essas competéncias sdo entdo
perspetivadas como podendo ser «operacionalizadas do seguinte modo na disciplina de
Lingua Portuguesa» (ME, 2001b: 31):

+ Descobrir a multiplicidade de dimensdes da experiéncia humana, através do
acesso ao patrimonio escrito legado por diferentes épocas e sociedades, e que
constitui um arquivo vivo da experiéncia cultural, cientifica e tecnolégica da
Humanidade (...);

» Ser rigoroso na recolha e observacao de dados linguisticos e objectivo na procura
de regularidades linguisticas e na formulacdo das generalizagbes adequadas para
as captar (...);

* Assumir o papel de ouvinte atento, de interlocutor e locutor cooperativo em
situagbes de comunicagéo que exijam algum grau de formalidade (...);

* Reconhecer a pertenga a comunidade nacional e transnacional de falantes da
lingua portuguesa e respeitar as diferentes variedades linguisticas do Portugués e
as linguas faladas por minorias linguisticas no territério nacional (...);

+ Transferir o conhecimento da lingua materna para a aprendizagem das
linguas estrangeiras (...);

+ Dominar metodologias de estudo (tais como sublinhar, tirar notas e resumir)
()

» Transformar informacao oral e escrita em conhecimento (...);

» Usar estratégias de raciocinio verbal na resolugéo de problemas (...);

» Exprimir-se oralmente e por escrito de uma forma confiante, autbnoma e criativa
(--.);

» Comunicar de forma correcta e adequada em contextos diversos e com objectivos
diversificados (...) (ME, 2001b: 31)"2.

140 Sublinhado nosso.

41 Impde-se sublinhar que o termo complexo de transversalidade disciplinar, que apresenta
diversas ocorréncias no texto do documento em causa, ndo é objeto na economia quer textual,
quer discursiva do referido texto de quaisquer abordagens concetuais e/ou definigdes de indole
essencial, estrutural, funcional ou teleolégica.

142 Sublinhado nosso.
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Embora perspetivada como uma verbalizacdo (oral e/ou escrita) de informacéo,
processos e/ou procedimentos que relevam de disciplinas ou areas disciplinares que nao
de lingua-cultura e/ou transferéncia ou aplicagdo quer da informagéo, quer dos processos
e/ou procedimentos que lhe sdo proprios as disciplinas ou areas disciplinares que nao de
lingua-cultura ou de lingua-cultura dita ndo materna, a questdo da fransversalidade
disciplinar da LP no desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués nao é
objeto de problematizacdo enquanto lingua(-cultura) de escolarizacdo, se bem que esta
dimensdo da LP meregca uma atengdo particular num dos principais documentos de
referéncia cientifica de sustentacdo da produgdo dos enunciados das competéncias
essenciais da LP na Educacao Basica, designadamente pelo facto de nesse documento
de fundamentacédo cientifica constar a asseveracdo de que «a lingua de escolarizacdo
(neste caso o Portugués) desempenha um papel central no processo educativo, para que
a escola seja para todos um lugar de crescimento harmonioso e potencializador de
aprendizagens» (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997: 1001), questdo essa que é alvo de um

tratamento relativamente extensivo e intensivo na economia do texto correspondente.?

Em 2009, é objeto de homologacgédo o Programa de Portugués'** do Ensino Béasico
(ME, 2009a), sublinhando, no texto introdutério do mesmo, tratar-se a época de uma

«revisao dos programas que até agora tém vigoradoy, isto &,

«entendia-se e entende-se que, datando de ha quase duas décadas, chegou o
momento de aqueles programas serem substituidos por outros, susceptiveis de
incorporarem nao apenas resultados de analises sobre praticas pedagdgicas, mas
também os avangcos metodolégicos que a didactica da lingua tem conhecido, bem
como a reflexdo entretanto produzida em matéria de organizagéo curricular» (ME,
2009a: 3).

No mesmo texto introdutério do documento programatico, acrescenta-se que «a
referida revisao ndo pdde deixar [entdo] de tomar como ponto de partida os programas de
1991, comportando-se todavia em relacédo a eles com uma consideravel liberdade de
movimentos», até porque, «[nJuma matéria estruturante e nuclear como a que aqui esta

em causa, ha, naturalmente, componentes programaticos que ndo devem ser ignorados,

143 Esta primeira abordagem da questdo da dimens&o curricular dita transversal da LP — no
seguimento, alias, das notas de rodapé 122 (p. 78), 128 (p. 84) e 129 (p. 84) incritas no texto
desta sec¢do do Capitulo 1 da presente Dissertagdo — no quadro do desenho curricular no 1.°
Ciclo do Ensino Basico é objeto de abordagem complementar e mais atualizada no ambito
tanto ainda nesta sec¢éo do Capitulo 1 como no Capitulo 3 da presente Dissertagao.

144 A substituicdo do termo complexo Lingua Portuguesa pelo termo simples Portugués na
denominacgdo do referido programa é objeto, no texto introdutério do mesmo, da nota (de
rodapé) explicativa seguinte: «Apesar de em textos legais ser utilizada a expressdo Lingua
Portuguesa para designar a disciplina que aqui estd em causa, no presente documento
utilizamos o termo Portugués. E esta a tendéncia que se verifica noutros sistemas educativos,
tendéncia ja consagrada em Portugal em programas de trabalhos oficiais (p. ex.: Plano
Nacional de Ensino do Portugués), bem como na disciplina (Portugués) correlativa a esta do
Ensino Secundario» (ME, 2009a: 3).



Capitulo 1: Referenciais societais e cientificos 97

por muito profunda que seja a reelaboracédo que se empreende», embora «isso ndo inibe
essa reelaboracdo de formular outras abordagens, entendidas como mais adequadas a
realidade e as circunstancias actuais do ensino e da aprendizagem do Portugués», na
medida em que «][ilnevitavelmente — porque a cena educativa é dindmica e permeavel a
realidades sociais e culturais em permanente mudanca — 0s programas que agora se
apresentam serdo um dia substituidos por outros» (ME, 2009a: 3). Ainda no texto

introdutdrio do documento, constata-se a existéncia da declaragéo de que

para além das praticas pedagodgicas a que os antigos programas deram lugar
(praticas de que defluem ensinamentos importantes), foram entretanto produzidos
documentos que, com caracter variavelmente normativo, constituem referéncias de
enquadramento para o trabalho aqui produzido; a par desses documentos, ocorreram
e ocorrem iniciativas em que se reconhece uma feicdo doutrinaria ou de orientagcao
pedagoégica que ndo pode ser esquecida (ME, 2009a: 4),

sendo merecedores de relevancia os referenciais seguintes:

+ Em 2001 foi publicado, pelo Ministério da Educacéo, o Curriculo Nacional do Ensino
Basico. Competéncias Essenciais, que trata de definir as que sdo as ‘competéncias
gerais’ e as ‘competéncias especificas’ estabelecidas para aquele nivel de ensino e
também, naturalmente, para o ensino do Portugués;

* Desde 2006 esta em curso o Programa Nacional de Ensino do Portugués,
destinado a aprofundar a formagéo de professores de Portugués, designadamente
os do 1.° ciclo;

* Desde 2007 e sob responsabilidade do Ministério da Educagédo, esta em
desenvolvimento um Plano Nacional de Leitura (http://www.planonacionalde
leitura.gov.pt), cuja filosofia, orientagbes e objectivos s&o acolhidos nestes
programas, com especial incidéncia no 1.° e no 2.° ciclos;

+ Em Maio de 2007, teve lugar em Lisboa uma Conferéncia Internacional sobre o
Ensino do Portugués que deu lugar a intervengdes qualificadas, a amplo debate e a
um conjunto de recomendag¢des que podem ser entendidas como ponto de partida
para este trabalho (Cf. Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do
Portugués. Lisboa: Ministério da Educag¢ao/DGIDC, 2008).

« Em 2008 foi publicado o Dicionario Terminolégico (http://dt.dgidc.minedu.pt/),
documento que fixa os termos a utilizar na descricdo e andlise de diferentes
aspectos do conhecimento explicito da lingua (ME, 2009a: 4).

Nesse sentido, o texto de introducdo do programa explicita o conjunto das

expetativas e cicunstancias que determinaram a época a conce¢ao do documento:

O que até agora ficou dito significa que o trabalho que aqui se encontra ndo se
concretizou a margem de coordenadas que nele se reconhecerdo de forma
variavelmente explicita. Para além dessas coordenadas, foram ponderadas
expectativas e circunstancias que nao podiam deixar de ser tidas em conta. Dessas
expectativas e circunstancias podem ser destacadas as seguintes:

» O ensino do Portugués desenrola-se hoje num cenario que apresenta diferengas
substanciais, relativamente ao inicio dos anos 90 do século passado. Exemplo
flagrante disso: a projecgdo, no processo de aprendizagem do idioma, das
ferramentas e das linguagens facultadas pelas chamadas tecnologias da
informagdo e comunicagdo, associadas a procedimentos de escrita e de leitura
de textos electronicos e a disseminagéo da Internet e das comunicagbées em
rede.

* Nos ultimos anos, foram bem audiveis vozes que reclamaram uma presenga

efectiva dos textos literarios no ensino da lingua, valorizados na sua condig¢édo de
testemunhos de um legado estético e ndo meramente integrados como casos
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tipolégicos a par de outros com muito menor densidade cultural. Uma tal
condicdo ndo deve ser desqualificada por utilizagbes pedagoégicas que a
desvirtuem, com prejuizo da possibilidade de muitos jovens terem acesso a tais
textos; por muitas dificuldades que se levantem a integracéo dos textos literarios
nos programas de Portugués, € obrigacdo da escola trabalhar para que essa
integracdo seja inequivoca e culturalmente consequente.

* Do mesmo modo, ndo foram poucos os testemunhos que sublinharam a
necessidade de se acentuar, no ensino do Portugués, uma componente de
reflexdo expressa sobre a lingua, sistematizada em processos de conhecimento
explicito do seu funcionamento, sem que isso se traduza necessariamente numa
artificial e rigida visao prescritiva da nossa relagdo com o idioma (ME, 2009a: 5).

Do conjunto das expetativas e circunstancias acima indicadas, importa sublinhar
que o impacto das designadas tecnologias da informa¢cdo e comunicagdo, embora nao
constitua o fator Unico de emergéncia da problemética da comunicagdo multimodal no
ambito do ensino e da aprendizagem das linguas-culturas, 0 mesmo assume uma
relevancia operatéria decisiva na introducao, no desenvolvimento e na implantacao dessa
questdo no plano da educagdo em e pelas linguas-culturas, mormente no dmbito da
(area) disciplina(r) do Portugués (Ferrdo Tavares, 2007; Ferrdo & Barbeiro, 2011).
Relativamente as consideradas bem audiveis vozes que reclamaram a valorizagdo dos
textos literarios entendidos como testemunhos de um legado estético, ou seja, enquanto
condicdo que ndo deve ser sujeita a utilizacbes pedagdgicas que desqualifiquem e
desvirtuem a sua esséncia, a invocacao dessa reclamacg&o nao corresponde quaisquer
indicagdes denominativas, pese embora o facto de essa reclamacgéo poder ser objeto de
tratamento dito pedagdgico, mormente no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sem que se
verifique a sua desqualificagédo no plano essencial (Ferrdo Tavares, 2007). Quanto a
indispensabilidade da introdu¢cdo de uma componente de reflexdo expressa sobre a
lingua, isto é, sistematizada em termos de processos de conhecimento dito explicito do
seu funcionamento, o texto de introdu¢do do programa em causa recorre a indicagéo — se

bem que no quadro de uma nota de rodapé — de que

[slignificativamente, uma das recomendagdes da Conferéncia Internacional sobre o

Ensino do Portugués afirma: ‘Deve ser instituido ou reforgado, na aula de Portugués,

0 ensino da gramatica, sem propdsito de ilustracdo de correntes linguisticas e das

respectivas concepgdes gramaticais, privilegiando-se antes uma gramatica normativa,

como ponto de partida para a revalorizagdo da gramaticalidade do idioma’ (Actas.

Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ed. cit., p. 240) (ME, 2009a:

5),
pese embora o facto de documentos europeus — por exemplo, o QECRL (CE, 2001) — e
publicagbes no ambito da Didatica do Portugués convergirem na ado¢do de uma
abordagem do conhecimento explicito da lingua, e em particular da gramaética, que néo
proceda de modo senédo exclusivo, pelo menos prioritario a sistematizagdo da forma, isto
€, um processo no quadro do qual «o professor, normalmente, programa a gramatica em

fungéo do calendario escolar e sistematiza uma determinada categoria, num determinado
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momento», mas antes execute um processo de indole comunicativa ou nocional, «uma
vez que tem em conta ndo s6 as formas, as categorias gramaticais, mas também o
emprego em situacdo», formulando, por exemplo, as perguntas seguintes: «Quando é
que eu tenho necessidade de utilizar determinada categoria (...)? Em que situacdo? Em

que textos aparec[e] mais [essa categoria]?» (Ferrdo Tavares, 2007: 102).

No texto introdutério do documento em causa, evidencia-se ainda que os
programas em questao

foram concebidos e desenhados a luz da clara consciéncia de que a disciplina a que
se reportam ocupa um lugar de capital importancia na economia curricular em que se
integram. Por outras palavras: o ensino e a aprendizagem do Portugués determinam
irrevogavelmente a formagéo das criangas e dos jovens, condicionando a sua relagéo
com o mundo e com os outros», razdo pela qual «[s]e muitas vezes designamos o
Portugués como lingua materna, ndo o fazemos certamente por acaso: naquela
imagem representa-se bem a nogéo de que a lingua que aprendemos (e que a escola
depois incorpora como matéria central) esta directamente ligada a nossa criagédo e ao
nosso desenvolvimento como seres humanos» (ME, 2009a: 6)

e que, por essa razao, ndo se pode ignorar que

se o0 ensino do Portugués previsto nestes programas se desenrola numa aula
especifica e com um professor formado para o efeito, isso ndo significa que nessa
aula e com esse professor se esgote, para o aluno, a aprendizagem do idioma e a
sua correcta utilizagdo (ME, 2009a: 6),

na medida em que

[a] nossa lingua € um fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem
0 seu apurado dominio, no plano oral e no da escrita, esses outros saberes ndo sao
adequadamente representados. Por isso mesmo, numa das ja citadas
recomendacgbes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués dizia-se
que ‘importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores, sem
excepgao e seja qual for a sua area disciplinar, no sentido de cultivarem uma relagao
com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correcgéo linguistica,
em todo o momento e em qualquer circunstancia do processo de ensino e de
aprendizagem’ [(Actas. Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués, ed.
cit., p. 238] (ME, 2009a: 6).

Esta ultima perspetiva convoca as questdes tanto do estatuto da LP enquanto
lingua de escolarizagdo como da dimens&o curricular dita fransversal da LP no quadro do
desenho curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico, questdes essas que merecem no texto
programatico em causa as asseveracoes, ja anteriormente indicadas, de que «[s]endo a
lingua de escolarizagdo no nosso sistema educativo, o portugués afirma-se, antes de
mais por essa razao, como um elemento de capital importancia em todo o processo de
aprendizagem, muito para além das suas ‘fronteiras’ disciplinares» e, consequentemente,
«[0] principio da transversalidade afirma aqui toda a sua relevéancia, o que significa que a
aprendizagem do portugués esta directamente relacionada com a questdao do sucesso
escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e mesmo, naturalmente, antes e

para além dele» (ME, 2009a: 12). Mais concretamente, o referido texto programatico
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explicita que as competéncias™® «tém que ver com um conjunto de actividades, de
volicbes e de valoragbes resumidas em quatro grandes eixos de actuagdo que,

evidentemente, ndo podem ser equacionados de forma isolada» (ME, 2009a: 13):

* [0] eixo da experiéncia humana, onde se situa a tens@o entre a individualidade e a
comunidade, com os correspondentes procedimentos de integracéo; a interacgdo do
sujeito linguistico com uma identidade nacional configurada em varias instancias e em
multiplos discursos insere-se neste eixo de actuagdo, o mesmo acontecendo com a
relacdo que ele estabelece com variagdes sociolectais, dialectais ou nacionais (p. ex.,
o portugués do Brasil), bem como com minorias linguisticas (ME, 2009a: 13)

que se inscreve na operacionalizagdo competencial da disciplina de Portugués de permitir
ao sujeito-aprendente «[d]escobrir a multiplicidade de dimensdes da experiéncia humana,
através do acesso ao patrimoénio escrito legado por diferentes épocas e sociedades, e
que constitui um arquivo vivo da experiéncia cultural, cientifica e tecnolégica da
Humanidade» (ME, 2001b: 31), competéncia disciplinar esta que, por sua vez, procura
operacionalizar de modo primaz a competéncia geral de «[m]obilizar saberes culturais,
cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e para abordar situagbes e
problemas do quotidiano» (ME, 2001b: 15);

* [0] eixo da comunicagéo linguistica, dominado pela interacgdo do sujeito linguistico

com os outros, seja pela pratica da oralidade, seja pela pratica da escrita; os

processos de ajustamento dos actos comunicativos a contextos especificos e a

ponderacdo dos fins que esses actos tém em vista (com as correlatas opgdes

discursivas) séo aspectos particulares daquela interac¢éo (ME, 2009a: 13)
que se insere na operacionalizagao competencial da disciplina de Portugués de contribuir
para que o sujeito-aprendente possa «[e]xprimir-se oralmente e por escrito de uma forma
confiante, autbnoma e criativa» e «[clJomunicar de forma correcta e adequada em
contextos diversos e com objectivos diversificado» (ME, 2001b: 31), sendo que esta
competéncia disciplinar, por seu turno, pretende operacionalizar de modo prioritario as
competéncias gerais de «[u]sar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de
forma adequada e para estruturar pensamento proprio» e «[alssumir o papel de ouvinte
atento, de interlocutor e locutor cooperativo em situagées de comunicagdo que exijam

algum grau de formalidade» (ME, 2001b: 15);

* [0] eixo do conhecimento linguistico, de um modo geral centrado na progressiva
capacidade de descrigcdo da lingua e na sua utilizagéo proficiente e continuada; € aqui
que se encontra o dominio de regras gramaticais que conferem ao sujeito linguistico
um indice elevado de consciéncia do funcionamento da lingua, em directa conexao
com a observacdo do erro como derrogacdo da norma e com singularidades
susceptiveis de serem comparativamente relacionadas com outros idiomas (ME,
2009a: 13)

145 No ambito do texto do referido programa, por competéncias deve entender-se: «o conjunto dos
conhecimentos e das capacidades que permitem a realizacdo de acgbes, bem como a
compreensao dos comportamentos de outrem» (ME, 2009a: 3).
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que se situa na area de operacionalizacdo competencial da disciplina de Portugués de
secundar o sujeito-aprendente na sua aprendizagem de «[d]Jominar metodologias de
estudo» que Ihe permitam «[s]er rigoroso na recolha e observacéo de dados linguisticos e
objectivo na procura de regularidades linguisticas e na formulacdo das generalizacdes
adequadas para as captar» e «tJransferir o conhecimento da lingua materna para a
aprendizagem das linguas estrangeiras» (ME, 2001b: 31), na medida em que esta
competéncia disciplinar, por sua vez, esforca-se por operacionalizar sobretudo as
competéncias gerais de «[a]doptar metodologias personalizadas de trabalho e de
aprendizagem adequadas a objectivos visados», «[rleconhecer a pertenga a comunidade
nacional e transnacional de falantes da lingua portuguesa e respeitar as diferentes
variedades linguisticas do Portugués e as linguas faladas por minorias linguisticas no
territério nacional» e «[u]sar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em
situagbes do quotidiano e para apropriacdo de informacgéao» (ME, 2001b: 15);
* [0] eixo do conhecimento translinguistico, remetendo para a relagéo da lingua com a
aquisicdo de outros saberes a que ela d4 acesso e que por seu intermédio sdo
representados; nesse sentido, a aprendizagem do portugués conduz directamente a
estruturagdo de um pensamento préprio por parte do sujeito linguistico e a
configuragéo de todo o conhecimento que o sistema de ensino potencia, incluindo o
acesso a praticas e a bens culturais que pelo idioma e no idioma se afirmam e
sedimentam (ME, 2009a: 13-14)
que se posiciona na area de operacionalizagdo competencial da disciplina de Portugués
de contribuir para que o sujeito-aprendente possa «[u]sar estratégias de raciocinio verbal
na resolugcéo de problemas» (ME, 2001b: 31), porquanto esta competéncia disciplinar,
por seu turno, procura operacionalizar principalmente as competéncias gerais de
«[plesquisar, seleccionar e organizar informag¢do para a transformar em conhecimento
mobilizavel» e «[a]doptar estratégias adequadas a resolugéo de problemas e a tomada
de decistes» (ME, 2001b: 15).

Contudo, na perspetiva do sentido do texto do programa de Portugués em causa,
a associagdo funcional destes eixos nele inscritos e das competéncias gerais
anteriormente consagradas no plano curricular correspondente «ndo € uma simples
rearticulagdo do que se encontra no Curriculo Nacional do Ensino Basico, mas sim uma
sua interpretacdo e mesmo uma sua explicitacdo axiolégica», porque, de modo mais
explicito, «[tJrata-se de realgar, pela via dessa interpretagéo, um conjunto de valores (que

ndo uma doutrina ideoldgica) que estruturam e fundamentam estes programasy, isto &,

uma concepc¢ao da lingua como patrimonio e factor identitario; uma postulagéo do
sujeito linguistico como entidade que enuncia a sua singularidade e a sua diferenca
relativa, no alargado espago da lingua portuguesa; uma afirmagdo do ensino da
lingua como dominio capital do processo educativo, com as inerentes
responsabilidades que esse estatuto implica; um reconhecimento e a decorrente
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valorizagdo da lingua portuguesa como sofisticada instancia de modelizagéo artistica,
consubstanciada nos textos literarios que nela sdo plasmados (ME, 2009a: 14).

Pese embora o facto de esta perspetiva do objefo da situagcdo educativa em
questdo se aproximar de uma concegdo mais de indole etnolinguistica do que
sociolinguistica™®, o texto do programa em causa ndo se abstem de considerar a
existéncia de relagdes entre as linguagens, os recursos, 0s comportamentos, as

interacOes, as reagdes... verbais e ndo verbais, sublinhando, por exemplo, que

convém ter em conta que a existéncia de novos cenarios, linguagens e suportes para
0 acesso a informacdo exige o dominio de literacias multiplas, nomeadamente, a
literacia informacional (associada as tecnologias de informag¢do e comunicagdo) e a
literacia visual (leitura de imagens) [e que este] facto torna imprescindivel, desde
cedo, a convivéncia com diferentes suportes e com diferentes linguagens (ME, 2009a:
63).
Estas indicagbes quer a cenarios, linguagens e suportes, quer a literacias plurais
evidenciam que o texto programatico em causa que esses componentes, mormente no

1.° Ciclo do Ensino Basico, devem ser objeto de consideracdo, na pespetiva de que

[0] convivio frequente com textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos
assume uma importancia fundamental neste ciclo, tal como a descoberta de diversas
modalidades de texto, escritos e multimodais. As diferentes experiéncias de leitura,
com fins e em contextos diversificados, possibilitam o desenvolvimento da velocidade
e da fluéncia imprescindiveis a sua formagao enquanto leitores, num trabalho diario
com materiais de natureza e objectivos variados (ME, 2009a: 22-23),

se bem que esta referéncia a multimodalidade constitua, no quadro tanto textual como
discursivo respetivo, a Unica ocorréncia verbal correspondente relativa ao Programa de
Portugués do ciclo inicial do Ensino Basico'¥, facto este que evidencia que o programa
em causa n&o adota uma concegao sistémica da multimodalidade, isto &, numa
perspetiva didatica, a «passagem de um suporte para o outro (...) que implica que se
introduzam mudancas nos formatos, que se facam ‘declinagbes’ dos mesmos conteudos
em outros formatos, mudancas nas linguagens, quer dizer, que se adoptem formas de

mediagéo», sendo que, nesta otica didatica,

146 Enquanto a etnolinguistica é a «[d]isciplina que estuda as relagdes entre a organizagdo de uma
lingua e as formas de pensar e viver da comunidade que a fala» ou o «estudo da lingua como
modo de expressdo de uma cultura» (DLPC, 2001: 1614), a sociolinguistica é a disciplina «que
estuda a relagdo entre lingua, cultura e sociedade» (DPLC, 2001: 3440), sendo que do ponto
de vista educacional, esta ultima disciplina «étudie les conditions sociales, d’apprentissage et
d’utilisation du langage» (Legendre, 1988 [1993: 1170]).

147 Num total de nove ocorréncias do termo complexo texto multimodal — unidade terminolégica no
ambito da qual se regista de modo exclusivo a presenca do adjectivo multimodal — no
documento integral intitulado Programa de Portugués, para além desta referéncia na parte
correspondente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, constata-se a existéncia de oito e uma
ocorréncias nas partes relativas ao 2.° e 3.° Ciclos, respetivamente, desse primeiro conjunto de
niveis de ensino.
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a multimodalidade implica: < canais diferentes: verbal, ndo verbal; «linguagens
diferentes: oral, escrita, iconica; « formas diferentes de textualizagdo: texto, hipertexto,
hipermédia;  diferentes tipos de texto: cartaz, folheto, livro, jornal; ¢ diferentes modos
de organizacdo dos discursos: narrativo, dialogal, descritivo, argumentativo;
« diferentes media: televiséo, radio...; « diferentes tecnologias (Ferrdo Tavares, 2007:
120).
Numa perspetiva didatica que centra a sua atencdo no carater sistémico da
situagdo educativa, designadamente na sua dimensdo de ensino-aprendizagem nos

planos de processo e produto correspondentes,

[plode considerar-se que a multimodalidade sob o prisma da construgdo de materiais
pedagoégicos ou da adopc¢ao de praticas pedagdgicas por parte do professor, ou sob o
prisma da recepcgéo e, neste caso, o conceito de multimodalidade implica a adopg¢ao
de diferentes estratégias, a mobilizagcdo de diferentes operagbes cognitivas e
comunicativas e o desenvolvimento de estilos de aprendizagem diversificados (Ferréo
Tavares, 2007: 120),

perspetiva esta que sendo é inexistente, pelo menos ndo se encontra consagrada de
modo explicito em termos declarativos no texto do Programa de Portugués ultimo do 1.°

Ciclo do Ensino Basico.

No plano das componentes estruturais desse mesmo programa, o texto respetivo
explicita que, as competéncias linguistico-comunicativas, que «sao aquelas que permitem
a um individuo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de relacionamento
com os outros e com o0 mundo», sendo que «[a]s actividades linguisticas abrangem a
competéncia comunicativa em lingua oral ou escrita, em praticas de recepcédo ou de
producédo» (ME, 2009a: 15). Mais concretamente, o texto programatico em causa,
sublinha que «[a]s competéncias especificas implicadas nas actividades linguisticas que
se processam no modo oral sdo a compreenséo do oral e a expressdo oral» e as «que se
processam no modo escrito sdo a leitura e a escrita», havendo ainda a registar que
«[m]ais directamente dependente do ensino explicito, formal e sistematizado» e porque
«transversal a estas competéncias, o conhecimento explicito da lingua permite o controlo
das regras e a selecgdo dos procedimentos mais adequados a compreensdo e a

expresséo, em cada situagcao comunicativa» (ME, 2009a: 15-16).

Numa perspetiva mais detalhada, o texto programatico em causa precisa que se

deve entender por...

» «compreensdo do oral a capacidade para atribuir significado a discursos orais em
diferentes variedades do portugués» e que «[e]sta competéncia envolve a recepgéo e a

descodificagdo de mensagens por acesso a conhecimento organizado na memoriay;

» «expresséo oral a capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de significado
e conformes a gramatica da lingua», sendo que «[e]sta competéncia implica a

mobilizacdo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na
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interaccdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos

falantes em cada tipo de situagao»;

* «leitura o processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o
primeiro apreende e reconstréi o significado ou os significados do segundo»,
competéncia esta que «exige varios processos de actuacgéo interligados (decifracdo de
sequéncias grafematicas, acesso a informacgédo semantica, construcdo de conhecimento,
etc.) e que «em termos translatos, a leitura pode ainda ser entendida como actividade

que incide sobre textos em diversos suportes e linguagens, para além da escrita verbal»;

* «escrita o0 resultado, dotado de significado conforme a gramatica da lingua, de um
processo de fixagcdo linguistica que convoca o conhecimento do sistema de
representacdo grafica adoptado», assim como «processos cognitivos e translinguisticos

complexos (planeamento, textualizagao, reviséo, correcgéo e reformula¢do do texto)»;

» «conhecimento explicito da lingua a reflectida capacidade para sistematizar unidades,
regras e processos gramaticais do idioma, levando a identificacdo e a correc¢ido do erro;
0 conhecimento explicito da lingua assenta na instrucdo formal e implica o

desenvolvimento de processos metacognitivos» (ME, 2009a: 16)"8.

Para la de considerar que «os contetidos sao de natureza conceptual e descritiva
e activam competéncias metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas, como
resultado de uma reflexdo pedagogicamente orientada sobre situagbes e usos
particulares da lingua», sendo que essa reflexdo visa «o conhecimento sistematizado da
estrutura e das praticas do portugués-padrao» (ME, 2009a: 16-17), o mesmo texto
programatico sublinha que «[a] fim de contrariar a eventual propenséo para se acentuar o
eixo dos conteudos», impde-se chamar a atengdo dos agentes-professores «para a

necessidade de se ndo trabalhar o programa apenas em fung¢éo dos referidos conteudos»

148 Relativamente as estas competéncias especificas, e por comparagdo com O programa
homoélogo anterior (ME, 2009a), constata-se que, para |a de o conceito de dominio — enquanto
conceito essencial — ser substituido pelo de competéncia neste ultimo programa, o conjunto
terminolégico tripartido comunicagédo oral, comunicagéo escrita e funcionamento da lingua —
analise e reflexdo (ME, 1991 [2004: 135]) consagrado no programa anterior da lugar a uma
nova configuragdo terminolégica nos planos concetual, estrutural e operatério assente no
recurso a implantagdo do conjunto terminoldgico pentapartido adotado neste ultimo programa,
havendo ainda a registar que a leitura passa a adquirir um estatuto competencial especifico e
autébnomo em termos essenciais, funcionais e teleoldgicos. Acresce que, pese embora o facto
de estas competéncias especificas referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Basico serem objeto de
discriminagdo detalhada, no documento programatico em causa, em formato de quadros
sinépticos — que ndo sdo aqui submetidos a um processo de figuracdo em resultado da sua
extensao (cf. ME, 2009a: 29-60) — e os dados respetivos serem apresentados de forma tanto
sequencial como justaposta, o texto de introdugdo correspondente sublinha «que podendo
embora parecer extensos, os [referidos] quadros (...) implicam, em diversos momentos do
processo de ensino e aprendizagem, tratamentos articulados e em simultdneo das
competéncias e dos desempenhos que lhe estao associados» (ME, 2009a: 28).
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— na medida em que «estes facultam uma metalinguagem comum aos professores dos
trés ciclos [do Ensino Basico], no sentido de se reverter a deriva terminolégica que se foi
manifestando nos ultimos anos» —, porquanto «[d]e um ponto de vista didactico, eles
devem ser activa e criativamente articulados com os desempenhos!'*®! esperados,
agrupados por grandes linhas orientadoras'® (...) do trabalho sobre as competénciasy,
até porque «a n&o ser assim, o0 programa podera resultar numa mera descricdo de
conceitos, com escassas consequéncias no plano da aquisicdo e do desenvolvimento de
competéncias» (ME, 2009a: 28).

No sentido de ndo favorecer uma perspetiva concetual sendo exclusiva, pelo
menos prioritariamente descritiva dos conceitos programaticos, o documento em causa
apresenta, mormente para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, conjuntos de resultados
esperados associados a cada competéncia especifica e agrupados numa estrutura

bipartida do referido ciclo de ensino (Figura 24).

Figura 24

Programa de Portugués (2009) — 1.° Ciclo do Ensino Basico — Resultados esperados
(Ministério da Educagao, 2009: 24-27)
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1499 No texto programatico respetivo, esclarece-se que o «desempenho designa aquilo que se
espera que o aluno faga, apés uma experiéncia de aprendizagem», sendo que «o descritor de
desempenho apresenta-se como um enunciado sintético, preciso e objectivo, indicando o que
se espera que o aluno seja capaz de fazer» e que, para o efeito, «[c]ada descritor cruza
contetidos programaticos com operacgdes de diversa natureza (da ordem do saber-fazer, do
saber-ser, do saber-estar, do saber-aprender e do saber declarativo)» (ME, 2009a: 17)

%0 As linhas orientadoras s&o as seguintes: (a) compreenséo do oral, ‘escutar para aprender e
construir conhecimento(s) (ME, 2009a: 29-30); (b) expressdo oral, ‘falar para aprender
(aprender a falar; construir e expressar conhecimento)’ e ‘participar em situagdes de interacgéo
oral’ (ME, 2009a: 31-34); (c) leitura, ‘ler para aprender (aprender a ler, obter informacao e
organizar o conhecimento)’ e ‘ler para apreciar textos variados’ (ME, 2009a: 35-40); (d) escrita,
‘escrever para aprender (para aprender a escrever; para construir e expressar
conhecimento(s) e ‘escrever em termos pessoais e criativos’ (ME, 2009a: 41-46); (e)
conhecimento explicito da lingua, ‘Plano Fonolégico’, ‘Plano Morfolégico’, ‘Plano das Classes
de Palavras’, Plano Sintactico’, ‘Plano Lexical e Semantico’, ‘Plano Discursivo e Textual’ e
‘Plano da Representagdo Grafica e Ortografica’ (ME, 2009a: 47-60).
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Leitura

Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacio e
organizar conhecimento.

Ler para formular apreciagdes de textos variados.

Distinguir entre facto e opiniio, informacio i.mplicitﬂ e explicita? essencial e
acessoria.

Ler em voz alta com fluéncia textos com extensao e vocabulario adequados.

Escrita

Recorrer a tecnicas para registar, organizar e transmitir a informacao.

Udlizar processos de planificacio, textualizacio e revisio, uflizando
instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas informaticas.

Escrever, em termos pessoais e crativos, diferentes tipos de texto, como
forma de usufnur do prazer da escuta.

Produzir textos de diferentes tpos em portugués padrio, com tema de
abertura e fecho, tendo em conta a organizacio em pardgrafos e as regras de
ortografia e pontuacio.

Conhecimento explicito da lingua

Manipular € comparar dados para descobrir regulanidades no funcionamento
da lingua.

Explicitar regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento
explicito da lingua.

Respeitar as diferentes variedades do portugues e reconhecer o portugucs
padrio como a norma que € preciso aprender € usar na escola € nas situacoes
formais fora dela.

Reconhecer diferentes registos de IJ'.ngua € compreender em que contextos
devem ser usados.

Mobilizar o conhecimento adquirido para melhorar o desempenho pessoal no
modo oral e no modo escrito.

Por referéncia aos programas homélogos imediatamente anteriores (ME, 1991

[2004]), embora as alteragbes componenciais e competenciais consagradas neste ultimo

programa (ME, 2009a) resultem do atendimento das orientagbes instituidas pelo

Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (ME, 2001b), constata-

se que, apesar de manter a observancia do principio da diversidade dos textos, o ultimo

programa confere relevancia reforcada — nao instituida no documento de orientacéo
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curricular acima indicado — aos textos literarios'' e textos paraliterarios, sendo de
sublinhar a inclusdo de um quadro-sintese «[clom o objectivo de dar conta, de forma
clara, da diversidade dos textos a contemplar» na execucdo do referido programa,

mormente no 1.° Ciclo do Ensino Basico (Figura 25).

Figura 25

Programa de Portugués (2009) — 1.° Ciclo do Ensino Basico — Diversidade textual
(Ministério da Educagao, 2009: 65)
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Mais concretamente, no texto programatico em causa, embora se afirme que «[o]s
alunos devem contactar textos em diferentes suportes e formatos, de diferentes tipos e
com finalidades distintas, considerando o dominio do literario e do nao literario» e«]t]al
opcgéo emerge de dois pressupostos: i) a construgdo de uma cultura literaria partilhada
por todos os alunos; ii) o papel fundamental dos textos né&o literarios na construgéo e
organizacao do conhecimento», até porque, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, «os alunos
estdo a descobrir o mundo e a aprender a classifica-lo» (ME, 2009a: 62), assevera-se
que «[n]Ja criacdo de habitos de leitura e na sedugdo do leitor, o texto literario
desempenha um papel determinante» e, por conseguinte, «no dominio do literario devem
ser seleccionados textos de ontem e de hoje (classicos e contemporaneos)», assim como
«textos de longe e de perto (autores portugueses e estrangeiros)» e igualmente «textos

de diferentes géneros» (ME, 2009a: 63), «[tlendo sempre presente que, neste ciclo, a

51 Esta relevancia corresponde a uma posi¢gdo de atendimento as «bem audiveis vozes que
reclamaram uma presenca efectiva dos textos literarios no ensino da lingua» (ME, 2009a: 5),
chamamento esse ja objeto de referéncia no texto desta secgdo do capitulo primeiro da
presente Dissertagao (v., supra, p. 97).
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razdo fundamental para a leitura do texto literario € a fruicdo pessoal», sem prejuizo do
texto literario poder «ser objecto de leitura orientada ou constituir-se como pretexto de

actividades que o prolonguem ou o recriem» (ME, 2009a: 64)

No ambito da seccédo relativa as orientagbes de gestdo do programa em causa
(ME, 2009a: 66-72), o texto correspondente apresenta um conjunto de sugestées de
desenvolvimento das denominadas competéncias nucleares do Portugués no 1.° Ciclo do

Ensino Basico (ME, 2009a: 68-72), mais especificamente, nos dominios

* da «compreensédo oral as criangas deverdo desenvolver habilidades de escuta para
serem capazes de extrair informacéo dos textos ouvidos», sendo que, para o efeito, «[€]
fundamental a realizacdo de actividades que ensinem os alunos a escutar, a reter e a
registar a informacao pertinente a partir de discursos com diferentes graus de formalidade
e complexidade» e por a «aprendizagem sistematica de vocabulario [ser] indispensavel
para compreender os discursos ouvidos», considera-se que «[é] preciso promover o
alargamento do vocabulario da crianga para que ela compreenda discursos da escola, se
integre plenamente na vida do grupo a que (...) pertence e na comunidade de que faz
parte» (ME, 2009a: 69);

* da «expresséo oral é fundamental que se evolua de situagbes de comunicag¢édo oral
informais para situagdes progressivamente mais formais», o que exige que a «crianga
aprend[a] primeiro a utilizar a palavra para gerir os conflitos e as interac¢des sociais,
respeitando as regras de convivéncia social e as regras da lingua» e «a seguir aprend[a]
a gerir situacdes de comunicagéo oral formal, aprendendo a preparar o seu discurso, a
apresenta-lo e a agir em situacédo, de acordo com as reacg¢des do publico», perspetiva
esta que impde a realizagdo de um trabalho que deve «proporcionar [ao aluno] situagdes
explicitas de aprendizagem que ouviu ou leu e que devera integrar nos seus discursos»
(ME, 2009a: 69);

» da «leitura preconiza-se (...) que as aprendizagens ja realizadas sejam o ponto de
partida para a aprendizagem da decifracdo», ou seja, «[a] compreensdo da
funcionalidade da linguagem escrita, a descoberta das caracteristicas dessa mesma
linguagem, a compreensao do principio alfabético e o desenvolvimento da consciéncia
fonologica sdo aprendizagens a privilegiar no inicio da escolaridade» — desde que seja
adotado o principio de que «[o] desenvolvimento da consciéncia fonologica a partir de
actividades de identificacdo, de manipulagéo, de segmentagdo e de reconstrugédo dos
sons da lingua facilita a aprendizagem da leitura» — (ME, 2009a: 69), até porque, «[d]e
uma fase de leitura mais centrada no ler para aprender a ler, evolui-se para uma fase em

que o ler para extrair e organizar conhecimentos é privilegiada», sendo que «[n]o
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desenvolvimento da competéncia de leitura o aluno deve tomar consciéncia e aprender a
por em pratica trés etapas fundamentais do acto de ler: pré-leitura, leitura e poés-
leitura’2» (ME, 2009a: 70);

*da escrita entende-se que «a aprendizagem das correspondéncias som/letra e a
compreensdo das diferentes fungdes da escrita serdo o ponto de partida, sempre em
estreita relacdo com a aprendizagem da leitura» e «[a] aprendizagem da escrita implica o
desenvolvimento de trés competéncias», isto é, «a competéncia grafica (relativa ao
desenho das letras)[,] a competéncia ortografica (relativa ao dominio das convencdes da
escrita) (...) e a competéncia compositiva (relativa aos modos de organizacdo das
expressoes linguisticas para formar um texto), sendo que «[a] actividade de producéo de
textos escritos exige a activacdo de um numero importante de conhecimentos e de
processos» € «comporta tarefas relativas a trés componentes: planificagcao, textualizagéo
e revisdo»'®, cuja «realizagdo ndo é linear e pode ocorrer em diferentes momentos do
processo de escrita», porquanto, por exemplo, «[nJo momento da textualizacdo realizam-
se também tarefas de planificagéo e revisdo, sem prejuizo de que se aprenda a planificar
e a rever globalmente os textos, respectivamente no principio e no fim da actividade de
escrita» (ME, 2009a: 70-71);

» do conhecimento explicito da lingua o mesmo «tem um triplo objectivo», isto é, «[0]
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, num trabalho de observagéo,
comparagao e manipulacdo de dados, para descoberta de regularidades no
funcionamento da lingua», «[a] sistematizacédo e a explicitagdo dessas regularidades,
com o recurso ou nao a metalinguagem» e «[a] mobilizacdo dos conhecimentos

adquiridos na compreensao e na produgéo de textos orais e escritos» (ME, 2009a: 72).

Pese embora o facto de estas orientacbes de gestdo do referido programa serem
apresentadas de modo sequencial, no texto da secgéo correspondente sublinha-se que
«tal facto ndo significa que o trabalho a realizar na aula ndo promova um

desenvolvimento integrado de todas as competéncias», ou seja, «[s]ignifica, isso sim, que

%2 No texto das orientagbes em causa, explicita-se que «[n]a pré-leitura, o professor deve
privilegiar a mobilizacdo de conhecimentos prévios dos alunos que se possam articular com o
texto, antecipando o seu sentido», «[a] leitura consiste na configuragdo e na construgdo dos
sentidos do texto» — devendo, para o efeito, «ser ensinadas de forma explicita e sistematizadas
técnicas de localizagdo, de seleccdo e de recolha de informagdo, de acordo com o(s)
objectivo(s): sublinhar, tirar notas, esquematizar, etc.» — e «[a] pos-leitura engloba actividades
que pretendem integrar e sistematizar conhecimentos» (ME, 2009a: 70).

153 No texto correspondente as orientagdes em causa, sublinha-se em termos de explicitagdo que
«[n]a planificagdo equaciona-se o objectivo da comunicagéo, o tipo de texto, geram-se ideias e
elabora-se um plano», «[a] textualizacdo corresponde a redac¢&o do texto segundo o plano
previamente elaborado, seleccionando vocabulario, organizando as frases, periodos e
paragrafos, para formar um texto coerente» e «[a] revisdo tem como objectivo melhorar o
texto» (ME, 2009a: 71).
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actividades planificadas com o objectivo de desenvolver uma competéncia especifica
devem coexistir com actividades onde as diferentes competéncias s&o trabalhadas de
forma integrada» (ME, 2009a: 68).

Numa perspetiva de caraterizagcdo global de indole didatica do Programa de
Portugués do Ensino Basico (ME, 2009a), a indicagdo no texto correspondente de que
«[a] concepcao, o desenho e a explanagédo dos programas de Portugués para o Ensino
Basico obedece a preocupacdo de elaborar um documento de trabalho tanto quanto
possivel claro e sintético», de modo a «configurar rumos pedagdgicos que, néo
prescindindo de elementos programaticos precisos — designadamente no que toca aos
contetidos —, deixem ao professor uma certa liberdade de movimentos» que lhe permita
«fazer interagir aquilo que nos programas estad enunciado com a concreta realidade das
turmas e dos alunos de Portugués» (ME, 2009a: 8), inscreve o conjunto das orienta¢des
nele constantes no quadro didatico contemporaneo designado como ecletismo de
adaptacdo, na medida em que é «I'enseignant qui est congcu comme responsable de la
conception méthodologique, au lieu d’étre un simple applicateur-adaptateur sur le terrain

d’'une méthodologie congue par d’autres» (Puren, 1994: 11).

Numa perspetiva didatica mais alargada do processo de implementacdo do
Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009a), constata-se que se advoga que a
LP enquanto lingua de escolarizagdo deve assumir um papel essencial na aquisi¢cao e no
desenvolvimento da(s) literacia(s) dos sujeitos-aprendentes, confrontando o agente-

professor com a necessidade de considerar que

[a] nossa lingua € um fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem
o seu apurado dominio, no plano oral € no da escrita, esses outros saberes nao sao
adequadamente representados. Por isso mesmo, numa das ja citadas
recomendacgbes da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués dizia-se
que ‘importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores, sem
excepgao e seja qual for a sua area disciplinar, no sentido de cultivarem uma relagéo
com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correcgdo linguistica,
em todo o momento e em qualquer circunstancia do processo de ensino e de
aprendizagem’ (ME, 2009a: 6).

Nessa otica, a lingua-cultura materna é fundamental no processo de veiculagéo
da informagéo e fornece, deste modo, instrumentos essenciais para o tratamento das
outras areas, inserindo-se em espacos interdisciplinares, desenvolvendo «a capacidade
de relacionar, de contextualizar, de passar de uma cultura ‘mosaico’, como a televiséo e a
Internet, a uma cultura estruturada», para que o sujeito-aprendente seja «capaz de fazer
o tratamento cognitivo do quotidiano de forma a saber viver com os outros» (Ferréo
Tavares, 2007: 41). Mais concretamente, a abrangéncia da literacia pode ser entendida
como a «capacidade de fazer o tratamento cognitivo do quotidiano (...) em simultaneo, de

varios suportes, de varias linguagens, dos simbolos, mas também do tratamento da



112 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

imagem, imagem concreta, imagem abstrata, imagem simbdlica» (Ferrdo Tavares, 2007:
43) e que, pese embora a relevancia do manual escolar, impde-se articular esse recurso
didatografico com outros materiais sociais apelativos, tais como «documentos sociais,
(...) cartazes, cartas, jornais, registos de programas televisivos e radiofénicos, sites (...)»,
até porque «o manual possibilita formas lineares de leitura», enquanto «os documentos
auténticos levam ao desenvolvimento de estratégias de deslinearizacdo da leitura»
(Ferrao Tavares, 2007: 52).

No quadro especifico da abordagem didatica do LP no 1.° Ciclo do Ensino Béasico
nacional, esta interacdo entre diferentes linguagens, codigos, canais... € fundamental
para o desenvolvimento da compreensdo do oral, da expressdo oral, da leitura, da
expressdo escrita e do conhecimento explicito da lingua, que se apresentam como
competéncias especificas no Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009a), na

medida em que

alargando as competéncias de acesso, analise e comunicagdo a uma ampla
variedade de textos, de forma a incluir ndo s6 os verbais, mas as imagens, o som, 0s
textos dos Media e os hipertextos, a literacia serd uma competéncia totalmente
conseguida numa sociedade de informacao em rapida e permanente transformacéo,
exigindo, por isso, multiplas literacias (multiliteracias) na construgdo do conhecimento
(Botelho, 2009: 67).

Nesse sentido, as novas tecnologias de informagédo e comunicag¢édo sdo essenciais
na constituicdo de aprendizagens significativas e ajudam na consecuc¢do desta estratégia,
aliando o texto, a imagem, o som, o movimento, de forma harmoniosa e enquadrada.
Constata-se que é no 1.° Ciclo do Ensino Basico que os sujeitos-aprendentes tém o
primeiro contacto com a educagéo propriamente formal e estdo recetivos a aprender de
forma inovadora e a executar o tratamento cognitivo do quotidiano, interagindo com

diversos materiais, privilegiando

um desenvolvimento integrado de actividades e areas de saber, [0 que] visa facultar
aos alunos a apropriagao de procedimentos e instrumentos de acesso a informagéo,
nomeadamente a utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo, e de
construgdo do conhecimento, bem como aprendizagens significativas, essenciais ao
seu crescimento pessoal e social. Pelo seu caracter transversal, o Portugués constitui
um saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e
contribui de um modo decisivo para o sucesso escolar dos alunos. Iniciada de modo
natural em ambiente familiar, a aprendizagem da lingua desempenha um papel
crucial na aquisi¢gdo e no desenvolvimento de saberes que acompanharéo o aluno ao
longo do percurso escolar e ao longo da vida (ME, 2009a: 21).

A adocao desta perspetiva impde o reconhecimento de que a LP como lingua de
escolarizacdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal, enquanto referencial linguistico,
valida as aprendizagens em todas as areas curriculares, «pois afeta o0 modo como os
objectivos das pessoas s&o atingidos e o seu potencial desenvolvido», na medida em que

«a lingua da literacia € usada de modos especializados e significativos na escola e nas
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varias disciplinas escolares» e, num «pais cada vez mais multilingue e multicultural»
como € o caso de Portugal, «os alunos que possuem uma competéncia insuficiente da
lingua da literacia e da instrucdo tém menor probabilidade de aprender com o mesmo
sucesso académico daqueles que sao proficientes e/ou falantes nativos» (Bizarro,
Moreira & Flores, 2010: 1).

Neste enquadramento, o ato de ensinar a LP como lingua de escolarizagéo no 1.°
Ciclo do Ensino Basico em Portugal, tomando por base os valores, os principios e as
orientagdes societais, educacionais e educativas, instituidos pelos e/ou nos programas
escolares nacionais, podera ser um fator de «melhoria das oportunidades de
aprendizagem e promoc¢do do sucesso académico de TODOS os alunos», mormente
«[gqluando [esse conhecimento é] convertido em programas e estratégias formativas
contextualmente adequadas a diversidade cultural e linguistica dos alunos» (Bizarro,
Moreira & Flores, 2010: 1-2).

Mais concretamente, e sempre numa perspetiva educativa, a lingua de

escolarizacdo € um instrumento fundamental no exercicio da cidadania, dado que

o cidadao necessita de a dominar para se informar, para estudar, para desempenhar
actividades profissionais que exigem qualificagdo cientifica ou técnica diferenciada,
para aceder a produtos culturais, para se comportar adequadamente nas situagdes
institucionais em que é chamado a interagir verbalmente e a exprimir-se por escrito
(Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997: 38).

Sendo a lingua de escolarizagédo do Sistema Educativo portugués a LP, é esta
ultima que pode permitir ao sujeito-aprendente aprender a ler e a escrever,
independentemente de o portugués ser a sua lingua materna ou lingua ndo materna,

porquanto

0 ensino e a aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formagao
das criangas e dos jovens, condicionando a sua relagdo com o mundo e com 0s
outros. Se muitas vezes designamos o Portugués como lingua materna, ndo o
fazemos certamente por acaso: naquela imagem representa-se bem a no¢do de que
a lingua que aprendemos (e que a escola depois incorpora como matéria central) esta
directamente ligada a nossa criagcdo e ao nosso desenvolvimento como seres
humanos. Naturalmente que sao diferentes destas as vivéncias dos alunos que nao
tém o Portugués como lingua materna, alunos cuja integracdo na lingua de
acolhimento se processa em termos que, como € 6bvio, séo distintos e para os quais
existem orientagdes (ME, 2009a: 6)'%4.

% Em 2007, o ME reconhece de modo explicito que «a heterogeneidade sdcio-cultural e a
diversidade linguistica da (...) populagéo escolar representam uma riqueza singular que implica
a criacdo de condi¢cdes pedagogicas e didacticas inovadoras capazes de Ihe proporcionar a
adequada aprendizagem da lingua portuguesa em todas as areas do saber e da convivéncia»
(ME, 2007: 22853). Tendo em consideragdo que, no quadro do Sistema Educativo nacional,
essa disposigdo corresponde a componente disciplinar denominada Portugués Lingua Né&o
Materna, a presente Dissertagdo n&o contempla a abordagem da problematica correspondente,
na medida em que a investigacédo respetiva centra a sua atengc&o no ato de ensinar o LP
enquanto lingua materna.
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A afirmacéo de que a lingua de escolarizacdo é fundamental no processo de
ensino-aprendizagem evidencia «a importancia da sua transversalidade para o sucesso
educativo, ao longo de toda a escolaridade» (Teixeira, Correia & Neves, 2010: 96),
porque favorece o relacionamento do sujeito da aprendizagem com o mundo, sendo que
se verifica a existéncia de uma perspetiva segundo a qual «la maitrise du langage et de la
langue [de scolarisation], a l'oral et & écrit, est I'objectif essentiel de I'école primaire»
(Barré de Miniac, 2007: 13). Ao considerar-se que a lingua de escolarizagdo € a base de
acesso a todos os conhecimentos ditos linguisticos e n&o linguisticos, entende-se que a

lingua de escolarizagdo

se construit (...) dans la transversalité de I'ensemble des apprentissages et le travail
doit s'organiser autour des compétences visées a la fin du cycle. Ces compétences
sont de deux types : elles peuvent étre générales ou spécifiques. Les compétences
générales (...) concernent toutes les activités intellectuelles mises en jeu par I'éléve
et toutes les formes de la communication qui s’établissent dans la classe (...). Il ne
s’agit en rien d’'un travail occasionnel mais d’'un apprentissage organisé et structuré
(...)- I convient donc de programmer des séquences de travail dans plusieurs
domaines disciplinaires. Les compétences spécifiques (...) visent d’abord a
construire les connaissances et les savoir-faire du domaine considéré : dire a haute
voix un texte poétique ; trouver une information dans une encyclopédie pour apprécier
les conclusions tirées sur les résultats d’'une expérience ; écrire la Iégende d’un
document de géographie ; etc. Les compétences visées relévent alors d’une
programmation propre au champ disciplinaire (Barré de Miniac, 2007: 13-14),

sendo que

la maitrise de la langue est comme répondant a un double objectif : — un objectif de
communication [: il] faut que I'éléve surmonte ses difficultés d’expression a l'oral et a
I’écrit pour mieux faire passer le produit de ses analyses dans les différentes
disciplines ; — un objectif d’appropriation des connaissances [: |a] maitrise de la
langue est partie prenante dans la constitution des savoirs. Ce deuxiéme obijectif,
nouveau dans les programmes scolaires (...), nécessite de se pencher concrétement
sur les mécanismes d’apprentissage a I'ceuvre au quotidien de la classe dans toutes
les disciplines et d’essayer de voir, pour chacune d’elles, pourquoi et comment langue
et connaissance interagissent nécessairement, et quelles conséquences on doit en
tirer pour rendre cette interaction efficace (Barré de Miniac, 2007: 15).

Por conseguinte, embora os sujeitos-aprendentes devam utilizar ativamente a
linguagem nas suas variadas formas, «on trouve aussi dans toutes les disciplines des
exemples d’'une vision de la langue comme n’étant qu’'un moyen d’information, ou la
‘connaissance’ est quelque chose qui existe avant la langue» (Smidt, 2007 : 59). A lingua
€ desta forma entendida unicamente como um meio de comunicar com os outros o
conhecimento adquirido. Os programas da(s) lingua(s) de escolarizacdo de diversos
paises europeus referem a importancia da transversalidade entre esta(s) e todas as

outras disciplinas,

mais cette conception large n’est pas nécessairement partagée par les autres
programmes relatifs aux disciplines. Globalement, il parait correct d’affirmer que la
facon dont est rédigé le programme national (...), avec des objectifs de compétence
basés sur les verbes, mettant I'accent sur la démonstration des compétences par
différentes activités, suppose une vision fonctionnelle et socioculturelle de la
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communication, plutét qu’une vision cognitive. Dans I'ensemble, I'accent est mis sur la
pratique de la langue. Les genres sont plus souvent sous-entendus que requis
directement, comme dans le cas ou les éléves, en sciences naturelles, doivent étre
capables « d’'argumenter en faveur d’'un comportement adapté dans la nature » (genre
argumentatif) ou de ‘décrire en termes généraux la structure du corps humain, et les
fonctions de certains organes internes’. Il y a également de nhombreux exemples de
cette vision fonctionnelle des genres dans le programme (...) ; cela étant, les genres y
sont davantage mis en relief en tant que tels que dans d’autres disciplines, ce qui
permet peut-étre une vision plus formaliste des genres (Smidt, 2007 : 59).

Impbe-se reconhecer a relevancia do ato de ensinar a LP no 1.° Ciclo do
Ensino Basico portugués, ao sublinhar-se que «a importdncia do conhecimento
linguistico como factor contributivo do sucesso escolar (...) [€] essencial para um
desempenho positivo, quer no que respeita a escrita, quer no que se refere a
leitura» (Teixeira, Correia & Neves, 2010: 102), pelo facto de ser neste nivel de
ensino que se contacta pela primeira vez com os mecanismos formais da leitura e
da escrita. Entende-se que, se o processo de iniciagdo a leitura e a escrita for bem

consolidado,

o nivel de mestria atingido na leitura com objectivos de estudo e na expressao escrita
constitui um factor de sucesso na generalidade das disciplinas curriculares. Varios
estudos tém demonstrado um elevado nivel de correlagdo entre o desempenho
atingido nas competéncias de leitura e de expresséo escrita em lingua materna e o
sucesso noutras disciplinas curriculares; inversamente, tem sido igualmente
demonstrado que, quanto maior atengéo for dada nestas a leitura e a escrita, tanto
melhores serdo os resultados obtidos pelos alunos na disciplina de lingua materna
(Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997: 41),

razao pela qual

[e]ste ‘circulo virtuoso’ exige da escola e dos professores um trabalho pluridisciplinar
convergindo nos mesmos meta-objectivos, que torne claro aos alunos que a
diversidade de disciplinas curriculares constitui uma unidade no que respeita aos
grandes objectivos de formagédo e ao tipo de capacidades cognitivas gerais e de
estratégias de aprendizagem que mobilizam (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997: 41).

Sem menosprezar esta perspetiva, entende-se que a LP, enquanto lingua de
escolarizacdo, é muito mais abrangente, na medida em que, enquanto a
«pluridisciplinaridade implica o encontro de investigadores de disciplinas comuns a volta
de um tema comumy», sendo que «os investigadores abordam o tema com a metodologia
especifica da sua disciplina» e a «interdisciplinaridade implica a transposi¢do de
conhecimentos, de métodos, de analises entre disciplinas diferentes» em termos e
reciprocidade, a «transdisciplinaridade caracteriza um saber que atravessa diferentes
disciplinas sem que haja fronteiras», havendo a registar que a transposicdo desta
«distingdo do dominio da investigagdo para as praticas da escola» conduz a constatagdo
de que «a Lingua Portuguesa desempenha um papel transdisciplinar, dado que é uma
passagem obrigat6ria, um instrumento que permite a existéncia das outras disciplinas»
(Ferrdo Tavares: 2007, 112).
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Nessa ética, o facto de o Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009a)

considerar que «estes programas [dos trés ciclos do Ensino Basico] pressupbem uma

concepcdo do professor de Portugués como agente do desenvolvimento curriculary,

porquanto «[e]m constante didlogo com as propostas que aqui [isto €, no texto

programatico] sao feitas, o professor devera ser capaz de tomar adequadas decisbes de

operacionalizacéo (o que sera entendido, evidentemente, como valorizagdo do importante

papel que Ihe esta destinado), adaptando-as a realidade educativa da sua escola e da

sala de aula»'®® (ME, 2009a: 9), remete a complexidade do exercicio do ato de ensinar a

LP para o Ambito da problematica contemporanea da Supervisdo Pedagdgico-didatica’®.

1.3. Referenciais de supervisdao pedagogico-didatica

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, o ato de ensinar é da responsabilidade de um so6

docente, podendo o mesmo ser coadjuvado por docentes de areas especializadas, visto

que é nesse nivel escolar

que se consolida e formaliza a aprendizagem das literacias, visando o dominio e o
uso dos varios codigos linguisticos (a lingua materna, mas também as linguagens
matematica, artisticas, etc.) (...). A monodocéncia, para além de permitir a criagéo de
uma relacao estavel da crianga desta faixa etaria com um adulto de referéncia, cria as
condigbes para a gestéo integrada do curriculo neste Ciclo de escolaridade (embora
por si s6, ndo garanta essa integragdo). Por outro lado, a preparagdo para uma
transicéo equilibrada para a pluridocéncia e a progressiva especializagao dos saberes
justificam situagdes de coadjuvagéo neste nivel de ensino, mantendo-se o professor
da turma com a responsabilidade de coordenar e gerir globalmente o curriculo (MEC,
2012c: s.p.).

Constata-se que o espirito da LBSE, apesar de ter sofrido diversas alteragdes ao

longo dos anos (AR, 1986 [2005]), se mantém presente nos normativos que a
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O mesmo documento sublinha que esta conce¢éo do professor de Portugués como agente do
desenvolvimento curricular «ndo significa que a gestdo dos programas seja aleatéria nem
radicalmente subjectiva, devendo cultivar-se um desejavel equilibrio entre aquilo que neles é
essencial e a liberdade do professor para ajustar o curriculo ao cenario em que ele se
desenvolvey» e «[p]ara se encontrar o ponto certo daquele equilibrio sera conveniente, a todo o
tempo, ter presentes as metas a alcangar, especialmente no final de cada ciclo» (ME, 2009a:
9).

Numa perspetiva didatologica do ato de ensinar, mormente no quadro desta investigacdo, a
dimensao de supervisdo pedagdgico-didatica do referido ato corresponde ao «[elnsemble des
opérations critiques d’observation, d'analyse et d’interprétation, par lequel on vérifie la
cohérence entre les pratiques et la politique institutionnelles, et on décide des opérations a
entreprendre (planification, direction, organisation, contrbéle, évaluation pour maintenir et
améliorer» a sua pratica de ensino (Legendre, 1988 [1993: 585]), «en menant de pair la
formation a I'enseignement par la recherche et a la recherche par I'enseignement», ou seja,
«en mélangeant les genres et les niveaux (pratique et théorique)» e «[en] faisant de la
formation a la discipline une formation a I'enseignement et a la recherche (Galisson, 1990: 28),
caracteristica esta que fundamenta o facto de atribuir a esta dimensdo uma marca de
especificidade assinalada pela inclusdo na designagdo do termo correspondente do adjetivo
didético.
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regulamentam, definindo os principios orientadores da organizacdo e gestao do curriculo,

bem como garantindo

a coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino basico e a articulagdo
destes com o0 ensino secundario, a integragdo do curriculo e da avaliagao,
assegurando que esta constitua o elemento regulador do ensino e da aprendizagem e
a existéncia de areas curriculares disciplinares e nao disciplinares, visando a
realizacdo de aprendizagens significativas e a formacgéo integral dos alunos, através
da articulagéo e da contextualizacdo dos saberes, e estabelece os pardmetros a que
deve obedecer a organizacédo do ano escolar.(...) [Clonsagra[-se] a educacao para a
cidadania, o dominio da lingua portuguesa e a valorizagdo da dimens&do humana do
trabalho, bem como a utilizagédo das tecnologias de informagdo e comunicagdo como
formacdes transdisciplinares, no ambito do ensino basico (...) [e] entende-se por
curriculo nacional o conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos
alunos ao longo do ensino basico, de acordo com os objectivos consagrados na Lei
de Bases do Sistema Educativo para este nivel de ensino (ME, 2001b: 259).

Nesse quadro, o ato de ensinar é considerado como sendo funcdo das
aprendizagens dos sujeitos-aprendentes e da qualidade das mesmas, o que pressupde a
implementagdo de métodos ditos ativos, na medida em que se entende ser imperioso

que,

[ao] nivel das praticas educativas de sala de aula, se instituam novos modos de
trabalho pedagdgico que apostem na melhoria da relagdo pedagodgica e em climas
de aprendizagem que respeitem os diferentes estilos e ritmos dos alunos e que,
efectivamente, contribuam para aprendizagens mais significativas. Ou seja, a
significacdo que estamos a atribuir & autonomia curricular pressupbe pensa-la ndo
apenas ao nivel das questdes organizacionais da escola, mas, principalmente, ao
nivel da accao curricular e pedagégica concreta. E, tal pressuposto sugere (...) um
modelo de professor como profissional reflexivo (...) em que a reflexividade se
estrutura na e sobre a accdo pedagdgica numa forte relagdo com condi¢cdes
contextuais sociais (Fernandes, 2007: 9).

Contudo, importa reconhecer que os fatores quer internos, quer externos

associados a Escola, interferem de forma significativa no processo de ensino-
aprendizagem e que, por conseguinte, a qualidade das praticas educativas nao depende

apenas da agéo do agente-professor, o que implica igualmente

que se equacionem outros aspectos, homeadamente o modo como 0 ensino esta
organizado, por disciplinas e por tempos lectivos, o numero de alunos por sala, os
recursos espaciais € materiais, (...) etc. Por outro lado, também, ndo podemos
ignorar o papel do aluno nesta questao, pois, tal como sugere Contreras (2003:141),
‘a autonomia desenvolve-se num contexto de relagbes’ de que a sala de aula é
exemplar e na qual o aluno se deve inserir como elemento activo e construtor de um
didlogo mutuo permanente (Fernandes, 2007: 11).

No ambito do processo de evolucao do conceito de ensinar, impde-se reconhecer

que

a sua leitura é ainda hoje atravessada por uma tensdo profunda (...) entre o
‘professar um saber’ e o ‘fazer outros se apropriarem de um saber’ — ou melhor, fazer
aprender alguma coisa a alguém’. No limite, e simplificando, tem-se associado a
primeira leitura a postura mais tradicional do professor transmissivo, referenciado
predominantemente a saberes disciplinares, e a segunda uma leitura mais
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pedagédgica e alargada a um campo vasto de saberes, incluindo os disciplinares
(Roldao, 2007: 94).

Nessa Oética, entende-se que o sujeito-aprendente deve estar cada vez mais
envolvido na sua aprendizagem, existindo uma partilha constante de saber e, por
conseguinte, o agente-professor deve assumir o papel de mediador no quadro do

processo de ensino-aprendizagem, porque

[elnsinar configura-se assim, nesta leitura, essencialmente como a especialidade de
fazer aprender alguma coisa (a que chamamos curriculo, seja de que natureza for
aquilo que se quer ver aprendido) a alguém (o acto de ensinar s6 se actualiza nesta
segunda transitividade corporizada no destinatario da acg¢do sob pena de ser
inexistente ou gratuita a alegada acg¢éo de ensinar) (Roldao, 2007: 95).

Afirma-se que o ato de ensinar implica um professor profissional que sabe usar o
conhecimento, frequentemente atualizado, em situagbes de acdo e interagéo, sendo um
professor que «ensina nao apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar. E saber
ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e transformar o saber

conteudinal curricular» (Roldao, 2007: 101).

No contexto educativo portugués, o termo de supervisdo comecga a ser usado,
mormente em substituicdo da designagédo de orientacdo pedagdgica, no decorrer da
década de 80 do século passado, enquanto «processo em que um professor, em
principio mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou candidato a
professor no seu desenvolvimento humano e profissional» (Alarcdo & Tavares, 1987

[2003:16]), sendo a orientagdo pedagogica entendida como

um conjunto de acg¢des exercidas por um professor/formador — o orientador — em
principio mais experiente e melhor informado relativamente aos ‘segredos’ da
profissdo, sobre um ou mais formandos (professores ou candidatos a tal) com a
finalidade de promover a descoberta de um sentido ou significado para as suas
actuacdes profissionais (Trindade, 2007: 84).

No enquadramento da Supervisdo Pedagdgica, embora se afirme por vezes que
as semelhancas com a orientagdo pedagogica sdo notérias, impde-se sublinhar que «a
orientacdo é apenas uma parte da supervisdo» (Trindade, 2007: 84), restringindo-se ao
aspeto do desenvolvimento profissional e unicamente aos aspetos pessoais que |he
estdo directamente afetos. A Supervisdo Pedagdgica € mais abrangente e pressupde
continuidade temporal, difusdo de medidas inovadoras e dinamizagdo de agbes de
formagado continua, e «tem evoluido historicamente perdendo relevo a conotagdo de
inspeccdo e controlo administrativo e ganhando relevdncia a conotagdo de
desenvolvimento profissional, de treino para desempenhos especificos, de
desenvolvimento curricular e de avaliagéo formativa dos formandos, dos programas e das
instituicdes» (Trindade, 2007: 85). A Supervisdo Pedagdgica é entendida também como

«toute activité de relation d’aide destinée a améliorer le processus enseignement
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apprentissage» (Bouchamma, 2004: 1).

No processo subsequente do seu desenvolvimento e da sua consolidacdo, o
conceito de Supervisdo Pedagobgica, mais direcionado para o contexto da formacdo de
professores, afirma-se «como uma actuacdo de monitorizagdo sistematica da pratica
pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e experimentacao» (Vieira,
1993: 28). Nesta perspetiva relativamente mais especifica, o objeto da Supervisdo
Pedagdgica corresponde a pratica pedagdgica do docente, designadamente na sua
dimensdo de fung¢do primordial de monitorizagdo, utilizando para o efeito, como
procedimentos nucleares a reflexdo e a experimentacdo, sendo que a «finalidade da
supervisdo pedagoégica é também compreender e gerir a complexidade das situagbes
educativas, mantendo em aberto o dialogo acerca do valor das op¢des que se fazem ou
deixam de fazer» (Fernandes & Vieira, 2006 [2010: 279]), implicando

uma visdo de qualidade, inteligente, responsavel, experiencial, acolhedora, empatica,
serena e envolvente de quem vé o que se passou antes, 0 que se passa durante e o
que se passara depois, ou seja, de quem entra no processo para 0 compreender por
fora e por dentro, para o atravessar com o seu olhar e ver para além dele numa visao
prospectiva baseada num pensamento estratégico» (Mintzberg, 1995 cit. por Alarcao
& Tavares, 2003: 45).

A monitorizac&o sistematica da pratica pedagogica ndo contribui apenas para o
desenvolvimento da componente de ensino do processo de ensino-aprendizagem, mas
implica igualmente um compromisso com o desenvolvimento e a formacgéo profissional ao
longo da vida. O paradigma da Supervisdo Pedagdgica, associado ao conceito de
orientacdo com cariz diretivo e prescritivo, tende a transformar-se num paradigma de
supervisdo reflexiva e auténoma, constatando-se que a Supervisdo Pedagdgica interliga
a formacéo (inicial e continua) docente com o desenvolvimento profissional
correspondente que, por sua vez, influenciam em conjunto o desenvolvimento e a
aprendizagem dos sujeitos-aprendentes, produzindo impacto na vida das Escolas, na

medida em que

[0] objecto da supervisédo (...) aponta assim para o desenvolvimento qualitativo da
instituicdo escolar e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou
apoiar a fungdo educativa por intermédio de aprendizagens individuais e colectivas,
incluindo a formag&o dos novos agentes (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 144]).

Torna-se necessaria uma atitude constante de reflexdo, competindo aos
«supervisores, se quiserem ser lideres de comunidades aprendentes, fazer a leitura dos
percursos de vida institucionais, provocar a discusséo, o confronto e a negociagao de
ideias, fomentar e rentabilizar a reflexdo e a aprendizagem colaborativas» (Alarcdo &
Tavares, 1987 [2003: 149]), sendo que a sua finalidade «é também compreender e gerir a

complexidade das situagbes educativas, mantendo em aberto o didlogo acerca do valor
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das opcdes que se fazem ou deixam de fazer» (Fernandes & Vieira, 2006 [2010: 279]).

Inicialmente relacionado com a prética pedagdgica no ambito da formacgéo inicial
de professores, o conceito da Supervisdo Pedagoégica tem vindo a ser associado

igualmente a formag&o continua de professores.
No cenario da imitagédo artesanal, a Supervisdo Pedagdgica

consistia em colocar os futuros professores a praticar com o mestre, 0 modelo, 0 bom
professor, o experiente, o pratico, aquele que sabia como fazer e transmitia a sua arte
ao nedfilo (...). Era a passagem do saber-fazer de geragdo em geragdo como uma
forma de perpetuar a cultura; era o modelo do artifice medieval a ser ‘moldado’ pelo
artesdo e a ser, através dele, ‘socializado’ (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 17]).

Com a expansao da formacgéo de professores e o acentuado desenvolvimento da
educacéo exigindo imensos conhecimentos interdisciplinares e/ou transdisciplinares, este
modelo personalizado no cenéario da imitacdo de indole artesanal, passou a ser

questionado, tendo-se reconhecido

a incapacidade de definir o bom professor sem [se] toma[r] em linha de conta as
variaveis que interactuam no processo de ensino/aprendizagem. Centrar a
investigacdo no estudo analitico deste processo em vez de a basear na observagéo
descritiva dos agentes de ensino, ou seja, nos professores, apresentava-se como
uma alternativa mais promissora (...). Esta estratégia de formag&o pressupunha que
o futuro professor tivesse conhecimentos dos modelos teoricos e tivesse, se possivel,
a oportunidade de observar diferentes professores em diferentes situa¢des ainda
antes de iniciar o estagio pedagoégico (Alarcao & Tavares, 1987 [2003: 18-19]).

Enquanto, no cenério da imitagédo de ordem artesanal, o professor em inicio de
formacgao profissional segue de modo dito passivo um modelo considerado exemplar de
um mestre também ele qualificado de exemplar, a aprendizagem pela descoberta guiada
«reconhece ao futuro professor um papel activo na aplicagdo experimental dos principios
que regem o ensino e a aprendizagem, na analise das variaveis do seu contexto e na

inovagéo pedagogica» (Alarcéo & Tavares, 1987 [2003: 21]).

O cenario behaviorista™’ & equiparado ao micro-ensino'™® utilizado no decorrer
anos sessenta nos Estados Unidos, no ambito do qual se procurava demonstrar que o
novo professor ndo poderia dominar todos os saberes ao mesmo tempo, dado existirem,
na época, variadas investigacdes destinadas a encontrar técnicas especificas de ensino

em estreita relagédo com a dimensao de aprendizagem. Com a

7 No ambito da Educagdo, a abordagem dita behaviorista assenta no principio do
condicionamento, isto € o «[p]Jrocessus par lequel on peut modeler un comportement, une
attitude, a travers la répétition d’effets positifs ou négatifs» (Legendre, 1988 [1993: 238]).

%8 O micro-ensino é «[la] [m]éthode utilisée dans la formation ou le perfectionnement des
enseignants, qui vise l'apprentissage progressif d’habiletés pédagogiques par la mise en
pratique et I'analyse d’'une ou de quelques habiletés pédagogiques a la fois, dans le cadre
d’'une microlegon a une microclasse» (Legendre, 1988 [1993: 847]).
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simplificacdo da complexidade do acto do ensino (...), a incidéncia no
desenvolvimento de uma s6 competéncia, a auséncia de avaliagdo sumativa, o
conhecimento dos parametros de avaliagdo formativa quer pelo professor quer pelo
supervisor fizeram com que o micro-ensino fosse introduzido, com grande
expectativa, nas instituicbes de formacgdo de professores (Alarcdo & Tavares, 1987
[2003: 22]).

Afirma-se que, de uma forma geral, o modelo aplicado foi uma imitacdo do

originalmente concebido dado que

[a] actuagdo do professor-modelo na sala de aula é substituida [entdo] pela
observagdo de um professor a dar uma mini-aula gravada em video; e em vez da
possivel discussdo da aula com o referido professor, existe uma espécie de manual
com instrugdes que ajudam o formando a observar a ligdo (...). O conteudo a ensinar
aparece em segundo lugar como se 0 modo como se ensina fosse mais importante
do que o conteudo que se ensina (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 22-23]).

Com este modelo, emergiu a necessidade de responsabilizar «os professores
pelos resultados obtidos pelos seus alunos e de se imporem as instituicbes de formacao
de professores critérios mais ou menos uniformes no julgamento do seu ‘produto’»
(Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 23]). De acordo com esta concec¢édo e tendo em conta o
cenario behaviorista em questdo, o professor surge como um técnico de ensino, cuja
formacgdo assenta em trés carateristicas fundamentais, isto é, «a) definicdo operacional
dos objectivos; b) objectivos e c) individualizagao», sendo «[a] pratica pedagogica gradual
e acompanhada», a qual se processa «com base em observagdes, experiéncias clinicas
de pequenas dimensdes e pratica nas escolas e esta sempre subordinada as trés

caracteristicas que acabamos de enunciar (Alarcao & Tavares, 1987 [2003: 24]).

O cenario clinico, comunmente designado como modelo da supervisdo clinica, é
caraterizado essencialmente «pela colaboragéo entre professor e supervisor com vista ao
aperfeicoamento da pratica docente com base na observagédo e analise das situagdes
reais de ensino» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 25-26]). Entende-se igualmente que,
dadas as carateristicas do mesmo, «a sua utilizagdo € mais apropriada no contexto de
formacgao continua do que no da formagéo inicial» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 26]).
Refere-se ainda que existem «irés elementos basicos no ciclo da supervisdo clinica:
planificar, interagir e avaliar», na medida em que «fazer supervisdo é, no fundo, uma
forma de ensinar» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 28]). Desta forma, o conceito de
Supervisdo Pedagdgica passa a ser referido de modo progressivo ndo apenas em
relacdo a formagéo inicial de professores, mas também a formagdo continua

correspondente.

Relativamente ao cenario psicopedagdgico a énfase situa-se na relagdo de
ensino-aprendizagem quer entre agente-professor e supervisor quer entre agente-

professor e sujeitos-alunos, razao pela qual se chega a defender «a tese de que fazer
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supervisdo € ensinar. Ensinar os professores a ensinar deve ser o objectivo principal de
toda a supervisdo pedagdgica» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 28]), afirmando
igualmente que, «[o] objectivo final do processo de ensino/aprendizagem reside no
desenvolvimento da capacidade de resolver problemas e tomar decisdes conscientes que
permitam uma adaptacdo e acomodacdo as exigéncias da vida e do meio ambiente»
(Alarcao & Tavares, 1987 [2003: 29]). Nessa otica, sendo que todos os professores
ensinam conceitos, fazendo-o, contudo, de acordo com o grau de desenvolvimento dos
sujeitos-alunos respetivos, ajudando-os na aquisicdo e desenvolvimento de capacidades,

habilidades ou técnicas, constata-se que

a semelhanga do que acontece entre o professor e os alunos, também o supervisor
tem por missdo ensinar conceitos, ajudar o professor a desenvolver capacidades e
competéncias, ensina-lo a explorar os conhecimentos de que dispde para resolver os
problemas que a actuacdo docente Ihe apresenta (...) [e que, por conseguinte] o
supervisor, através do seu ensino, deve ter uma influéncia directa sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento do professor e através do ensino deste, uma
influéncia indirecta sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos (Alarcédo &
Tavares, 1987 [2003: 29-30]).

No cenario pessoalista, os modelos exteriores ndo tém muito relevo, cada agente-

professor & considerado o modelo de si proprio e sdo desenvolvidas essencialmente

técnicas de observagdo. Sendo assim,

a formacao de professores deve atender ao grau de desenvolvimento dos professores
em formacgdo, as suas percepcgdes, sentimentos e objectivos; deve organizar
experiéncias vivenciais e ajudar os professores a reflectir sobre elas e suas
consequéncias assim como sobre as percepg¢des que delas tém os intervenientes,
sobretudo o préprio professor. E uma perspectiva cognitiva, construtivista em que o
auto-conhecimento seria a pedra angular para o desenvolvimento psicoldgico e
profissional do professor (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 34]).

Um outro cenario evidenciado por alguns autores é o cenario reflexivo (Schon,
1988) que defende uma abordagem reflexiva na formacéo dos professores, afirmando
que o supervisor deve proporcionar momentos para promover a reflexdo na agédo, a

reflexdo sobre a agéo e a reflexao sobre a reflexdo na agdo, sendo que

[0] processo formativo inerente a este cenario combina acgdo, experimentagéo e
reflexdo sobre a acgdo, ou seja, reflexdo dialogante sobre o observado e o vivido
segundo uma metodologia do aprender a fazer fazendo e pensando, que conduz a
construgdo activa do conhecimento gerado na acgao e sistematizado pela reflexdo. A
pratica reflectida precisa de ser acompanhada por supervisores que, experientes,
detenham as competéncias para orientar, estimular, exigir, apoiar, avaliar, isto &,
sejam simultaneamente treinadores, companheiros e conselheiros (Alarcdo &
Tavares, 1987 [2003: 35]).

Na decorréncia deste cenario e em jeito de aprofundamento do cariz reflexivo da
supervisdo, diversos autores debrucaram-se sobre o mesmo e seguindo uma linha de
«aprendizagem desenvolvimentista, em ambiente interinstitucional interactivo, Alarcao e

Sa-Chaves (1994) e, mais tarde, Oliveira-Formosinho (1997), conceberam uma
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abordagem ecolégica do desenvolvimento profissional dos futuros educadores e
professores que se inspira no modelo de desenvolvimento humano da autoria de
Bronfenbrenner (1979)» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 37]). Neste cenario ecologico,
as instituicdes que ministram a formacéo inicial e as instituicbes que recebem a pratica
pedagdgica articulam-se, promovendo ambientes geradores de aprendizagem e praticas

reflexivas, defendendo uma perspetiva segunda a qual

a supervisdo, como processo enquadrador da formagdo, assume a funcdo de
proporcionar e gerir experiéncias diversificadas em contextos variados, e facilitar a
ocorréncia de transicbes ecolégicas que, possibilitando aos estagiarios o
desempenho de novas actividades, a assuncédo de novos papéis e a interaccdo com
pessoas até ai desconhecidas, se constituem como etapas de desenvolvimento
formativo e profissional (Alarcao & Tavares, 1987 [2003: 37]).

No respeitante ao cenario dialégico, a sua particularidade é a de colocar a énfase
«[n]Jo didlogo construtivo que se estabelece entre pares e entre professores e
supervisores, todos sdo parceiros da mesma comunidade profissional, interessados em
inovar e provocar mudancas nos contextos educativos» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003:
41]). A linguagem produz pensamento reflexivo que favorece o desenvolvimento
profissional, dai a importancia dos professores como grupo, consciencializando-os da sua
identidade enquanto grupo profissional, o6tica esta que rejeita uma «concepgéo
hierarquizada do supervisor em busca do que esta a necessitar de correc¢ao na actuagao
do professor» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 40]).

O modelo de supervisdo pedagdgica classica é considerado como sendo muito

semelhante ao cenario de imitagcdo artesanal, enquanto modelo

le plus utilisé par les organismes qui visent un enseignement uniforme (...) [car] le
supervisieur enseigne a enseigner le contenu du programme et incite l'intervenant a
appliquer celui-ci tel qu'il a été planifié (...). Le supervisieur est amené a jouer le rble
d'un expert dans la matiére enseignée alors que le supervisé deviant un appliquant
(Bouchamma, 2004: 1).

Quanto ao modelo de supervisdo clinica, afirma-se que 0 mesmo «porte le nom
clinique en raison de son lien avec les méthodes développées en relation d’aide et en
thérapie» (Bouchamma, 2004: 2). Este modelo sugere a ideia de uma relagao individual
entre o supervisor e o agente em formagdo, no qual o supervisor desempenha

simultaneamente o papel de facilitador e de avaliador, na medida em que

[la] supervision clinique cherche a apporter l'aide a l'enseignant dans le but
d’améliorer la performance de son acte d'enseigner et a poursuivre son
développement professionnel. En effet, la supervision clinique sous sa forme la plus
fondamentale : ‘consiste a tenir le miroir devant les enseignants de maniére qu’ils
puissent voir sur le champ ce qu'ils font lorsqu’ils enseignent’ (Acheson et Gall, 1993 :
61). La supervision clinique s’appuie sur une relation de réciprocité entre le
superviseur et l'enseignant qui travaillent ensemble comme collaborateurs.
(Bouchamma, 2004: 2).
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Na decorréncia da valorizagdo do ato pedagédgico autdbnomo, o modelo de auto-
supervisdo surge como um modelo «qui vise 'atteint de I'autonomie de I'enseignant. Dans
un tel processus, l'enseignant doit demonstrer sa capacité a mettre au point des
conditions d’apprentissage qui tiennent compte des conclusions de la recherché en
enseignement» (Bouchamma, 2004: 3). Este modelo implica um bom conhecimento
teérico e uma boa colaboragdo entre todos os intervenientes no processo, porquanto
«[plour étre efficace 'autosupervisions se limitera aux facteurs les plus importantes et les
plus susceptibles d’influencer la qualité des apprentissages des éléves et aux facteurs sur

lesquels I'enseignant a un bon pouvoir d’action» (Bouchamma, 2004: 3).

Considera-se ainda que a Supervisdo Pedagdgica tem como principal objetivo
ajudar os supervisados a adquirir capacidades e a desenvolver competéncias que lhes
permitam ser autbnomos na sua pratica pedagdgica mas, constata-se que nem todos
estdo «au méme niveau personnel et au niveau profissionel» e que «[lleurs besoins ne
sont pas uniformes, ce qui revient a dire qu’ils ne peuvent se soumettre tous a la méme
supervision mais d’adapter la supervision a eux» (Bouchamma, 2004: 3). Este é ponto de
partida para o modelo de supervisdo pedagdgica diferenciada baseado numa abordagem

indutiva, que se assemelha ao cenario dito pessoalista:

Brunelle et al. (1991) proposent un modéle de supervision pédagogique qui recourt a
une aproche inductive qui tient compte des différences manifestées par les supervisés
en terme de besoins, de niveau d’habileté, de degré de motivation par rapport a la
matiére enseignée et d’expériences (...) [lls] ont identifié quatre tipes d’intervenants:
des intervenants qui souhaient que le superviseur leur disse quoi faire et comme faire,
des intervenants qui désirent participer de fagon active avec le superviseur a la
recherche d’une solution a un probléme identifié, des intervenants qui ont recours au
superviseur pour chercher de fagon théorique une solution au probleme identifié, des
intervenants qui veulent améliorer la qualité de leur intervention par eux-mémes en
puisant dans leur experience, en utilisant des conclusions de recherche, demandant
au superviseur de les laisser évoluer de fagon autonome, ils se référent a lui comme
une personne ressource (Bouchamma, 2004: 3).

Relativamente ao modelo de supervisdo pelos pares, entendido como o «travail
d’ensemble pour mettre en oeuvre des stratégies par un processos systématique de
formation de groupe, méthode pour I'amélioration, I'efficacité et le développement d’'une
atmosphére de collégialité» (Bouchamma, 2004: 4), os instrumentos mais utilizados sao o
portefolio e as grelhas de observagao, sendo a avaliagdo pelos alunos considerada como
relevante, apesar de se reconhecer que «I'évaluation par les éléves comportent certaine
limites», porquanto «[lles études menées (...) identifient plusieurs facteurs qui sont

susceptibles d’influencer I'évaluation par les étudiants» (Bouchamma, 2004: 4).

Refere-se, finalmente, o modelo da superviséo pela investigagcao-agéo «[qui] vise
'amélioration des compétences des enseignants a coopérer avec le superieur»,

perspetiva que tem por propésito «[lle changement, la compréhension des pratiques,
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I'évaluation, la connaissance ou I'amélioration d’une situation donnée» (Lavoie et al. 1996

cit. por Bouchamma, 2004: 4).

No desenvolvimento dos conceitos relativos aos modelos identificados
anteriormente, entende-se o modelo de mestria, semelhante ao cenario de imitagdo
artesanal e ao modelo de supervisdo pedagdgica classica, como o modelo no qual «o
formando aprende imitando as técnicas empregues pelo professor mais velho, mais
experiente e perito na sua profissdo, seguindo suas instrugdes e conselhos» (Wallace,
1991 cit. por Amaral, Moreira & Ribeiro, 2006: 95). No modelo da ciéncia aplicada,
semelhante ao cenéario de aprendizagem pela descoberta guiada, «preconiza-se a
resolucédo dos problemas de ensino através da aplicagéo directa da investigagdo» e «[0s]
resultados do conhecimento cientifico sdo apresentados ao formando pelos peritos
nessas areas e espera-se que este aplique os resultados da investigacdo a pratica»
(Amaral, Moreira & Ribeiro, 2006: 95). O modelo reflexivo, que engloba alguns dos
cenarios e/ou modelos apresentados anteriormente, com destaque para o cenario clinico,
€ mais particularmente para a supervisdo de indole clinica, entende o supervisor como
«alguém que tem por objectivo principal ajudar o professor em formagéo a melhorar o seu
ensino, através do seu desenvolvimento pessoal e profissional» (Amaral, Moreira &
Ribeiro, 2006: 96).

No processo de desenvolvimento e consolidagdo do conceito de Superviséo
Pedagdgica, constata-se que a supervisao reflexiva e autbnoma tem vindo a adquirir uma
maior relevancia no ambito da formagé&o de professores, centrando a sua atengé&o no
desenvolvimento pessoal e profissional e utilizando a reflexdo e a experimentagdo, como
processos centrais, do acto supervisivo, na medida em que a Supervisdo Pedagdgica
pode ser entendida «como uma actuagcdo de monitorizagcdo sistematica da pratica
pedagogica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e de experimentagcao»
(Vieira, 1993: 28).

A Supervisdo Pedagogica reflexiva e autébnoma, no quadro da Educagédo, em
geral, e da Didatica, em particular, prende-se com o facto de que «o desenvolvimento, a
docéncia, o ensino e a aprendizagem emergem como elementos inseparaveis» (Alarcdo
& Tavares, 1987 [2003: 47]), numa perspetiva de aprendizagem continuada e
permanente. Este conhecimento transversal, no qual se encontram indossociaveis o
ensino, a prendizagem, o desenvolvimento do préprio docente e a reflexdo que se faz de

todo este processo, facilita a tomada fundamentada de decisfes, porquanto

[o] pleno exercicio de uma profissdo pressupde a possibilidade, a necessidade e a
capacidade de o profissional reflectir sobre a fungdo que desempenha, analisar as
suas praticas a luz dos saberes que possui e como fontes de novos saberes,
questionar-se e questionar a eficacia da acgdo que desenvolve no sentido de
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aprofundar os processos e os resultados, os constrangimentos e os pontos fortes, a
diversidade e os contextos da accdo, reorientando-a através da tomada
fundamentada de decisées (Roldao, 1999: 116).

No campo da Supervisdo Pedagdgica, os profissionais reflexivos (professores ou
candidatos a professor) tém de ser capazes «de criticar e desenvolver as suas teorias
sobre a pratica ao reflectirem, sozinhos ou em conjunto, na accdo e sobre ela assim
como sobre as condi¢des que a modelam» (Alarcao, 1996: 100). Refere-se ainda que, no
ambito dos modelos reflexivos e autbnomos na formacao de professores, a supervisdo
clinica pode ser considerada como percursora desta tendéncia formativa, porque «[d]ans
ce modeéle, le superviseur est contraint de jour un double réle, un rble de facilitateur et un
rble d’évaluateur» (Bouchamma, 2004: 2). Diz-se ainda que uma das particularidades
deste modelo é a «colaboragdo entre professor e supervisor com vista ao
aperfeicoamento da pratica docente com base na observacédo e andlise das situacdes
reais de ensino» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 25-26).

Insiste-se igualmente na perspetiva de que a supervisao de indole clinica, além de
reflexiva, também poder ser autbnoma e entende que é mais eficiente na modalidade de
formacgdo continua, dado o supervisor e o supervisado estabelecerem uma relagdo de

colaboracao entre si, porquanto

[n]este contexto, ndo é necessario existir um avaliador e um avaliado, nem sequer um
profissional experiente e um inexperiente. Podem encontrar-se ambos numa situagao
mais ou menos semelhante; basta-lhes o desejo de reflectirem sobre a pratica do seu
ensino e a possibilidade de desfrutarem do conhecimento de processos
metodologicos que Ihes permitam analisar e reflectir sobre o que fazem e com que
objectivos e resultados (Alarcdo & tavares, 1987 [2003: 121]).

Contudo, importa sublinhar que este modelo ndo é isento de reservas, mormente
em relagdo ao «impact de la supervision clinique sur lautoperfectionnement des
enseignants» (Bouchamma, 2004: 2), na medida em que ajudar o professor a reflectir
sobre os problemas que ele proprio identifica pode ndo ser suficiente para resolver os
seus problemas de ensino e o supervisor pode ndo ser suficientemente habil para o
ajudar, ou seja, «il semble que la supervision clinique ne le prépare pas adéquatement a
poursuivre lui-méme son propre perfectionnement et ne lui propose pas une démarche

pour se transformer» (Bouchamma, 2004: 2).

A Supervisdo Pedagdgica reflexiva e autbnoma tem como ponto fulcral facilitar a
reflexdo e pressupde a utilizacdo de estratégias facilitadoras de reflexdo sendo que, «a
pratica reflexiva € hoje um conceito recorrente sempre que se fala de formacgéo de
professores, e a adesdo que suscita vem gerando a sua adopg¢édo» (Roldéo, 1999: 105).
Esta dinamica supervisiva «consiste em desenvolver nos professores competéncias

metacognitivas que lhes permitam conhecer, analisar, avaliar e questionar a sua propria
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pratica docente, assim como os substratos éticos e de valor a ela subjacentes» (Garcia,
1999: 153).

Com a evolugédo do conceito de Supervisdo Pedagdgica reflexiva e auténoma,
comegam a surgir referéncias a investigagcédo de Donald Shén, nos quais a tematica da
reflexdo e educacéo para a reflexdo estdo presentes, mas nunca esquecendo a relacéo

entre a teoria e a pratica:

Em The Reflective Practitioner (1983) o autor critica o actual paradigma da educagéo
profissionalizante que, baseando-se num racionalismo técnico, se traduz num modelo
de aplicagdo da ciéncia aos problemas concretos da pratica através da ciéncia
aplicada. Como alternativa, propde uma epistemologia da pratica que tenha como
ponto de referéncia as competéncias que se encontram subjacentes a pratica dos
bons profissionais. Em Educating the Reflective Practitioner (1987) sintetiza o seu
pensamento pedagdégico ao defender que a formagdo do futuro profissional inclua
uma forte componente de reflexdo a partir de situagdes praticas reais (Alarcdo, 1996:
1),

porquanto

[ilnerente a pratica dos bons profissionais esta, segundo Shén, uma competéncia
artistica (...) um profissionalismo eficiente, um saber-fazer que quase se aproxima
auma sensibilidade de artista que ele designa por artistry (...) [que] assenta num
conhecimento tacito que nem sempre sdo capazes de descrever, mas que esta
presente na sua actuagdo mesmo que nao tenha sido pensado previamente; € um
conhecimento que é inerente e simultdneo as suas acgbes e completa o
conhecimento que Ilhes vem da ciéncia e das técnicas que também dominam. Esta
competéncia, em si mesma, é criativa porque traz consigo o desenvolvimento de
novas formas de utilizar competéncias que ja possuem e traduz-se na aquisicéo de
novos saberes (Alarcdo, 1996: 16).

Na decorréncia deste contexto reflexivo, surgem as nog¢bes fundamentais

seguintes:

* 0 conhecimento na acdo (knowing-in-action), «quando nos colocamos numa perspectiva
de auto-observadores, quando reflectimos sobre as nossas acgbes e tentamos
descrever o conhecimento tacito que lhe esta subjacente (...). O conhecimento na

acgao (...) € dindmico e resulta na reformulagao da prépria acgéo» (Alarcéo, 1996: 16);

* a reflexdo na agéo (reflection-in-action), quando «[a]s descrisdes verbais sdo fruto de

uma reflexao (...) em simultdneo com a acgéo» (Alarcédo, 1996: 16);

* a reflexdo sobre a acgéo (reflection-on-action), quando «reconstruimos mentalmente a

accgao, para tentar analisa-la retrospectivamente» (Alarcéo, 1996: 17);

* a reflexdo sobre a reflexdo na acgdo (reflection on reflection-in-action): quando se
procuramos «determinar as nossas acg¢odes futuras, (...) compreender futuros problemas

ou (...) descobrir novas solugdes» (Alarcéo, 1996: 17).



128 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

No dmbito da formacéo inicial de professores, afirma-se que este modelo pode ser
implementado, sendo que o «papel do formador ndo consiste tanto em ensinar como em
facilitar a aprendizagem, em ajudar a aprender» (Alarcdo, 1996a: 18). Designa-se o
formador ou supervisor de coach, ou seja, treinador, que tem como fungéo confrontar o
supervisado com situacgdes reais que o levem a reflexado, levantamento e verificacéo de
hipbéteses, entre outras, na medida em que «n&o se pode ensinar ao aluno aquilo que ele
vai ter necessidade de saber, embora se possa ajuda-lo a adquirir esse conhecimento
(...) [porque] a competéncia profissional implica um conhecimento situado na acc¢éo (...)
pratica como fonte de conhecimento através da experimentacédo e reflexdo» (Alarcio,
1996: 18-19). Neste enquadramento do desenvolvimento e especificidade do papel dos

docentes, a reflexao afirma-se como um vetor fundamental:

No essencial, Schon veio clarificar a especificidade do saber dos profissionais de
educacgédo — um campo de saber e de acg¢do de extrema complexidade -, sublinhando
o papel da reflexdo sobre e na accdo como gerador de saber em permanente
reconstrugdo dialéctica. Consciencializar esse processo €& tornar o professor
efectivamente competente — isto é, capaz de agir, de analisar e avaliar a sua acgéo e
de modificar fundamentalmente a sua acgdo em desenvolvimento, desembocando na
produgéo constante de um saber reflexivo e renovado (Roldao, 1999: 105).

A Supervisdo Pedagogica de indole reflexiva torna-se cada vez um recurso
metodolégico em contextos de formacéo inicial de professores e formagdo continua de

professores, mas com algumas ressalvas, dado que

[a] reflexdo profissional ndo garante, por si s6, a qualidade das praticas educativas,
na medida em que pode servir diferentes propositos, incluindo a justificagdo e o
refor¢co de praticas discriminatorias e anti-democraticas. O seu poder transformador
dependera da visdo de educagdo em que se inscreve, assim como do modo como as
decisbes e opgdes pedagdgicas incorporam uma critica aos factores institucionais e
sociais que condicionam a transformacgéo (Vieira, 2006 [2010: 16]).

No sentido da criagédo de ambientes promotores de reflexdo com indagacgbes e
intervencgdes criticas, mas sem esquecer a visao de educagédo que lhe esta subjacente,
considera-se que a Supervisdo Pedagdgica pode problematizar a realidade, imaginar
imensas possibilidades ou ser encarada «como um jogo de subversdo de regras (...),
onde o prazer de jogar reside em transgredir o que torna as praticas educativas
irracionais e injustas, instituindo principios que as tornem mais racionais e justas»
(Fernandes & Vieira, 2006 [2010: 276]).

Constata-se que as atividades supervisiva e pedagogica fazem parte de um
mesmo projeto e s&o indissociaveis, dai a expressdao SupervisGo Pedagogica,
pretendendo, com esta unido entre supervisdo e pedagogia, melhorar e questionar a
qualidade da acdo educativa. A énfase é colocada diferentemente, quer se trate de
Supervisdo Pedagdgica reflexiva e autonoma e SupervisGo Pedagogica reflexiva

acompanhada, ou seja,
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[slempre que um educador regula a sua acgéo (auto-supervisdo), as duas actividades
fundem-se numa so, tornando-se praticamente indistinguiveis do ponto de vista
epistemologico. Contudo elas tendem a distinguir-se nos casos da supervisdo
pedagdgica acompanhada, sobretudo quando a funcdo é exercida por alguém com
um papel relativamente especializado (‘supervisor, ‘orientador, ‘consultor’,
‘coordenador pedagégico’, ‘conselheiro critico’, etc.). (...) [A] finalidade principal da
supervisdo acompanhada sera ajudar os formandos a tornarem-se supervisores da
sua propria prética (...), dota-los da vontade e capacidade de (re)conceptualizarem o
seu saber pedagoégico e participarem, individual e colectivamente, na (re)construgéo
da pedagogia escolar (Vieira, 2009: 201).
No campo da investigacao sobre esta tematica, constata-se que a auto-supervisao
pedagdgica é referenciada como sendo relevante no quadro do desenvolvimento

profissional docente:

As actuais tendéncias supervisivas inclinam-se para uma concepgédo democratica de
supervisdo que realga a importancia da reflexdo e aprendizagem colaborativa e
horizontal, o desenvolvimento de mecanismos que possibilitem a auto-supervisdo e a
auto-aprendizagem, bem como a capacidade de gerar, gerir e partilhar o
conhecimento, visando a criagdo e sustentacdo de ambientes promotores da
construgéo, sustentacdo e desenvolvimento da autonomia profissional (Sa-Chaves,
2002; Vieira, 2006; Alarcao & Roldao, 2008). Contudo, ndo se exclui a relevancia dos
processos de auto-supervisdo, de natureza intrapessoal, pois o professor reflexivo,
disposto a um desenvolvimento profissional continuo, ganha relevo na medida em
que se torna capaz de se assumir como supervisor das suas proprias praticas
(Alarcao & Roldao, 2008 cit. por Moreira, 2009: 253).

Na decorréncia do conceito de Supervisdo Pedagdgica reflexiva e a sua relagéo
intima com o desenvolvimento, o ensino e a aprendizagem, verifica-se que, «quando
olhamos para o desenvolvimento do percurso da supervisdao, notamos um alargamento
da area da sua influéncia, notamos uma maior associagdo da superviséo ao
desenvolvimento profissional» (Alarcdo, 2007: 120). Por conseguinte, considera-se que
ndo se pode dissociar o conceito de Supervisdo Pedagdgica reflexiva do conceito de
desenvolvimento profissional do docente, na medida em que «o saber profissional tem de
ser construido — e refiro-me a formagédo — assente no principio da teorizagéo, prévia e
posterior, tutorizada e discutida, da acgéo profissional docente, sua e observada noutros»
(Rold&o, 2007: 101).

No prolongamento dessa perspetiva, considera-se que, «[o] desenvolvimento
profissional € um processo mais vivencial e mais integrador do que a formagéo continua.
N&o é um processo puramente individual, mas um processo em contexto» (Oliveira-
Formosinho, 2009: 25), na medida em que, enquanto a formagéo continua coloca o seu
enfoque nos centros de formacgéo, nos formadores, nas modalidades de formagéo e nos
aspectos organizacionais, o desenvolvimento profissional coloca centra-se nos
processos, nos conteudos, nos contextos de aprendizagem, na relevancia para as
praticas docentes e no impacto na aprendizagem dos sujeitos-alunos (Oliveira-

Formosinho, 2009). Nesta ordem de ideias, pode definir-se o
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desenvolvimento profissional como um processo continuo de melhoria das praticas
docentes, centrado no professor, ou num grupo de professores em interacgao,
incluindo momentos formais e ndo formais, com a preocupagdo de promover
mudangas educativas em beneficio dos alunos, das familias e das comunidades
(Oliveira-Formosinho, 2009: 226).

Neste quadro de complexidade, a Supervisdo Pedagdgica reflexiva de uma forma
autbnoma e isolada, nao inscrita no desenvolvimento profissional pode tornar-se
problematica, porquanto «a investigacdo sobre a prépria pratica levanta dois problemas.
O primeiro prende-se com a autoconfrontagéo (...). O segundo relaciona-se com o grau
em que as consequéncias da autoconfrontacdo se podem encaixar no pensamento e na
accdo do professor sem ajuda» (Day, 1999 [2001: 53]). Entende-se que, com vista a
melhoria da sua eficacia profissional, se torna necessario que os docentes se envolvam
«individual ou colectivamente, em diferentes tipos de reflexdo sobre o seu proprio
pensamento, sobre os valores que lhe estdo subjacentes e sobre os contextos em que
trabalham» e, para efeito «tém de se tornar investigadores individuais e colaborativos»
(Day, 1999 [2001: 53]). Sublinha-se ainda que, para continuarem a se desenvolver

profissionalmente, os docentes

tém de se envolver em diferentes tipos de reflexdo, na investigacdo-accdo e na
narrativa, ao longo da sua carreira, e ser apoiados para enfrentarem os desafios que
tal empreendimento implica. Contudo, nunca é de mais recordar que a reflexdo sobre
0 ensino ndo é um processo meramente cognitivo. Tal como o préprio ensino, exige
um compromisso emocional e envolve a mente e o coragdo. O maior desafio para os
individuos e para as organizagdes consiste, talvez, em assegurar que estes dois
aspectos sejam estimulados em sistemas concebidos para melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem, quer para os professores, quer para os alunos (Day,
2001 : 84).

No ambito desta perspetiva global, segundo a qual a Supervisdo Pedagdgica esta

associada a inter-relacdo das dimensdes de maximizacdo e otimizacdo quer das
componentes de ensino e aprendizagem, no quadro do processo de ensino-
aprendizagem, quer do desenvolvimento da formacao do docente ao da longo da vida
profissional correspondente, constata-se que o ECEIPEBS, ao considerar, numa

perspetiva genérica, designadamente no ponto 2 do seu Artigo 40.°, que

[a] avaliagdo do desempenho do pessoal docente visa a melhoria da qualidade do
servico educativo e das aprendizagens dos alunos e proporcionar orientacdes para o
desenvolvimento pessoal e profissional no quadro de um sistema de reconhecimento
do mérito e da exceléncia (ME, 2010d: 2232),

e, numa perspetiva mais detalhada, mormente no ponto 3 do referido artigo que

constituem ainda objectivos da avaliagdo do desempenho:

a) Contribuir para amelhoria da pratica pedagogica do docente;

b) Contribuir para a valorizagéo do trabalho e da profissdo docente;

¢) ldentificar as necessidades de formagéo do pessoal docente;

d) Detectar os factores que influenciam o rendimento profissional do pessoal
docente;
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e) Diferenciar e premiar os melhores profissionais no ambito do sistema de
progressao da carreira docente;

f) Facultar indicadores de gestdo em matéria de pessoal docente;

g) Promover o trabalho de cooperacao entre os docentes, tendo em vista a melhoria
do seu desempenho;

h) Promover um processo de acompanhamento e supervisdo da pratica docente;

[) Promover a responsabilizacdo do docente quanto ao exercicio da sua actividade
profissional (ME, 2010d: 2232),

se posiciona implicitamente a Supervisdo Pedagdgica como um dominio disciplinar (lato
sensu) relevante no processo de Avaliacdo de Desempenho do Pessoal Docente no

quadro do Sistema Educativo portugués.

Mais concretamente, o dispositivo normativo subsidiario correspondente ao
ECEIPEBS, no ambito das quatro dimensbes de desempenho, consagradas no ponto 2
do seu Artigo 42.° — vertente profissional, social e ética, desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, participagdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e
desenvolvimento e formacgéo profissional ao longo da vida — (ME, 2010d: 2232), ao
reconhecer que «devera assumir um lugar central a dimensdo do desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem», porquanto «embora o trabalho do docente se desenvolva
articulada e integradamente em todas as dimensdes, a fungao principal deste profissional
€ ensinar e promover a aprendizagem dos alunos» e «[d]esta forma, o processo de
concepgéao, planeamento, operacionalizagcdo e regulagédo do ensino e da aprendizagem
constitui o cerne da actividade docente e a missdo central da escola, sendo o restante
trabalho desenvolvido de forma integrada e complementar a esta dimenséo» (ME, 2010a:
52301), sublinha, em termos institucionais que, numa perspetiva de formacao sustentavel
do Pessoal Docente, a dimenséao referente ao desenvolvimento e formagao profissional

ao longo da vida

resulta do reconhecimento de que o trabalho na profissdo docente é legitimado pelo
conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissdo, o que
requer a permanente reconstrugdo do conhecimento profissional respectivo. Entende-
se por conhecimento profissional o conjunto articulado de elementos necessarios ao
desempenho da accao, que envolve saberes e competéncias no dmbito do curriculo e
da didactica, dos conteudos, dos processos de ensino e da sua adequacg&o aos
diferentes contextos e necessidades dos alunos (ME, 2010a: 52301).

Nesse sentido, € no ambito particular da Didatica das Linguas-Culturas, impde-se
considerar as concegdes das praticas sociais e profissionais de referéncia dos docentes,
na medida em que se considera que o que permite determinar a especificidade essencial

das linguas(-culturas) € o facto de que

par rapport aux matiéres scolaires types, c'est qu'a coté de I'apprentissage scolaire,
I'acquisition naturelle des langues (...) se pratique de fagon massive, alors qu'il n'y a
pas d'exemples (significatifs) d'acquisition naturelle des mathématiques, de la
physique, de la chimie... Les langues ne sont donc pas des matiéres comme les
autres: ainsi que le note [Henri] Besse, le savoir, ou plutdt le savoir-faire langagier est
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plus proche de la marche, de la natation ou du chant que de I'histoire, de la littérature,
ou méme de la grammaire (en tant que savoir sur la langue). De sorte que ce que I'on
enseigne en classe de langue n'est pas une somme de connaissances sur le monde,
mais des comportements langagiers, que I'apprenant s'approprie en les transformant
plus ou moins. Le sujet n'est pas mis en contact avec un objet du monde, un savoir
préconstruit a ingurgiter tel quel, mais avec un savoir-faire a construire en kit, qu'il
adapte a sa pointure et a sa nature» (Galisson, 1988: 64),

perspetiva essa que embora reconhe¢a que «[a] competéncia cientifica é uma
componente absolutamente necessaria no perfil do professor, sendo a componente
técnica outra componente», estas componentes, «se é que se pode falar de
componentes nao sio suficientes», na medida em que «[a] componente relacional, que
integra dimensdes de conteudo, afectivas e emotivas, influencia a interacgéo

pedagodgica» (Ferrao Tavares, 2007: 158).

Em suma, numa o6tica de confluéncia das abordagens didatoldgica e supervisiva

de indole reflexiva,

0 que torna a accao do professor consistente & [a] artistry, termo que pode ser
entendido como a capacidade de antecipar situagdes, de relacionar rapidamente e
sem esforco dados de natureza diferente implicando o dominio, em simultaneo, de
uma componente cientifica, de uma componente técnica e de uma componente
artistica (Ferréo Tavares, 2007: 158).

No ambito da investigagcdo que suporta a presente Dissertagcdo, e tendo em
consideragéo que a abordagem respetiva da problematica do ato de ensinar a LP, na sua
dupla dimensé&o de objeto especifico de ensino e lingua de escolarizagéo das restantes
matérias do desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués contemporaneo,
tendo por base as percec¢des declaradas dos docentes desse nivel de ensino no quadro
do (sistema de avaliagdo do) desempenho docente correspondente centra a sua atencao
nas componentes cientifica e técnica, porquanto a componente relacional exige uma
observacao in loco e in vivo que o presente estudo — por razbes operatérias de ordem
institucional — nao pode considerar, sendo esta situagdo objeto de indicagdo e

consideragéo no capitulo segundo e na concluséo, respetivamente, desta Dissertacéo.



CAPITULO 2

Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Basico em

Portugal — Paradigma, metodologia e contexto da investigacao

Ao posicionar-se no dmbito da conjugacédo das abordagens educativa, didatica e
supervisiva da problematica do conceito de ensinar — enquanto fungdo marcante da
especificidade da profissdo docente — a disciplina escolar usualmente denominada
Lingua Portuguesa no quadro do 1.° Ciclo do Ensino Basico contemporéneo em Portugal
e tendo em consideracdo o conceito de desempenho docente e o correspondente
sistema de avaliagdo nos termos educacionais referenciados no texto introdutério da
presente Dissertacdo, o edificio investigativo respetivo inscreve-se no paradigma

didatolégico de investigagdo de proto-intervengdo'”.

O recurso a configuragao didatologica de indole proto-interventiva da investigagéo
nuclear do presente estudo é fungéo da primazia conferida tanto as vertentes concetual e
intencional da investigacdo numa perspetiva de intervencdo in posse'® no terreno
educativo, designadamente na sua dimenséo escolar, no qual se inscreve o ato de
ensinar a Lingua Portuguesa, como a abordagem metodologica de indole eclética, mais
concretamente a abordagem investigativa de conjugacao das dimensdes quantitativa e
qualitativa de pendor interpretativo, perspetiva e abordagem globais estas objeto de

apresentacgédo e explicitacdo no quadro deste capitulo da presente Dissertac&o.

1% Tendo em consideragdo que prot(o)- € o «elemento de formagdo de palavras que exprime a
ideia de primeiro, anterior» (v. (Prot(o)-. In Infopédia [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2012 —
http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/prot(o)-), no presente estudo, o conceito de
investigagdo de proto-intervengao refere-se a fase do processo de investigacdo didatolégica
imediatamente anterior a fase de intervengéo, isto é, a fase que nio s6 precede, mas também
assegura o processo de concegédo e planificagdo da agdo no terreno. Esta questéo é objeto de
explicitagdo no dmbito da terceira e Ultima secc¢éo deste capitulo da presente Dissertacéo.

160 O carater in posse da investigagdo em causa situa esta ultima na fase pro-acional do processo
de investigacdo didatoldégica correspondente, cuja explicitacdo concetual é objeto de
explicitagdo no dmbito da terceira e Ultima secc¢éo deste capitulo da presente Dissertagédo.
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2.1. Dos posicionamentos paradigmatico e metodoloégico da Investigagcao

No ambito da Educagdo, designadamente em termos de investigagéo, tem
prevalecido, de modo decisivo ao longo das ultimas trés décadas, o recurso a dois
paradigmas, considerados como um conjunto de principios que, em cada caso,
sustentam e representam uma determinada visdo do mundo, determinam numa
perspetiva definitéria a sua natureza e orientam a agéo correspondente (Guba & Lincoln,
1994). Por um lado, a abordagem positivista ou realista (Taylor & Bogdan, 1975 [1992])
que procura conhecer os factos e as causas dos fendmenos sociais em estudo, numa
perspetiva exterior a subjetividade dos sujeitos, abordagem essa que adota metodologias
tradicionalmente consagradas pelas e nas denominadas ciéncias exatas (Guba & Lincoln,
1988); por outro lado, a abordagem idealista (Taylor & Bogdan, 1975 [1992]) ou
abordagem relativista (Guba & Lincoln, 1988) que entende os fenbmenos em estudo,
mormente nas designadas ciéncias humanas e sociais, e particularmente na Educacéo,
como sendo complexos e em permanente processo de evolugéo, sendo a subjetividade
associada ao ato de conhecer, concecao esta que, consequentemente, tem impacto na

forma como a investigacéo é perspetivada no dominio em causa (Guba & Lincoln, 1988).

Numa oética mais de indole tradicional, as abordagens analiticas de indole
comparativa destes dois paradigmas de investigacéo tém por base a confrontacao entre
meétodos quantitativos, considerados como cientificos, positivistas e objetivos, e métodos
qualitativos, entendidos como interpretativos, naturalistas e subjetivos (Sikes, 2004).
Estes dois paradigmas correspondem a concegdes distintas de natureza ontoldgica,
epistemolégica e metodoldgica do conceito de investigacdo cientifica que, embora
constituam campos distintos em termos paradigmaticos, se posicionam num quadro de
inter-relacdo e, até certo ponto, de interdependéncia em termos operatorios,
posicionamento esse que condiciona as op¢des de design investigativo (Guba & Lincoln,
1988).

No plano ontoldgico, as conceg¢bes da natureza e/ou da esséncia da realidade
social ou dos elementos e/ou das dimensdes particulares dessa realidade conduzem a
conceber a realidade exterior como sendo Unica, objetiva e tendo uma existéncia
independente do sujeito, no quadro da abordagem positivista ou realista, ou reconhecer a
existéncia de realidades multiplas, enquanto resultado da construgdo humana, por
referéncia a abordagem idealista ou relativista, sendo que a adogao ou rejeigéo, parcelar
ou integral, dessas percecdes da realidade correspondem implicacbes no plano das

questdes de carater epistemolédgico (Guba & Lincoln, 1988).
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As questdes epistemoldgicas estdo relacionadas com a natureza da relagéo entre
o investigador e o sujeito ou objeto do estudo e associadas a problematizacdo em torno
da relacéo dicotdbmica objectividade/subjectividade (Guba & Lincoln, 1988). O paradigma
positivista considera que existe «uma clara distingdo entre o investigador subjectivo e o
mundo exterior objectivo» (Coutinho, 2004: 439), na medida em que o mundo social é
concebido como similar ao mundo fisico, sendo que ambos partilham uma logica de
objetividade e racionalidade, bem como uma metodologia comum (Coutinho, 2004).
Nesta otica, o papel do investigador consiste em assegurar que observadores plurais,
confrontados com os mesmos dados, possam construir conclusdes idénticas, sendo essa
convergéncia de indole replicativa o garante da observancia do principio da objetividade
(Coutinho, 2004). Nesse sentido, a subjetividade é entendida como um fendmeno
negativo que deve ser objeto de erradicagdo (Guba & Lincoln, 1988), porquanto a
validade e a fiabilidade dos resultados obtidos devem ser funcdo da aplicagdo sem
derivas dos processos metodolégicos de indole positivista (Coutinho, 2004). Pelo seu
lado, o paradigma relativista considera que os fendmenos sociais sdo essencialmente
distintos dos fendmenos fisicos e, por conseguinte, adota as orientagcdes da
epistemologia subjetivista, na medida em que essa concecdo defende que o
conhecimento é construido socialmente (Coutinho, 2004). A visdo dita relativista do
investigador em relacédo a realidade centra a sua atengdo no papel do investigador
enquanto construtor do conhecimento, o que determina que os resultados da
investigacao devem obrigatoriamente ser subjetivos, tendo em consideragéo a existéncia
de realidades plurais, tantas quantas as constru¢des sociais sucetiveis de se verificarem
(Guba & Lincoln, 1988). Em suma, o paradigma qualitativo distancia-se dos conceitos de
explicacdo, previséo e controlo, proprios do paradigma quantitativo, subsituindo-os pelos
conceitos de compreenséo, significado e acgdo (Coutinho, 2004: 439), porquanto procura
obter uma perceg¢do da realidade em funcdo do ponto de vista dos sujeitos (Guba &
Lincoln, 1988).

As concecdes divergentes, nos planos ontolégico e epistemoldgico, destes dois
paradigmas de investigacdo dao origem a «duas posturas metodoldgicas distintas
entendidas como decisdes que o investigador pode tomar relativamente as diferentes
etapas da sua pesquisa» (Coutinho, 2004: 440). O paradigma quantitativo recorre a uma
metodologia hipotético-dedutiva, metodologia essa que procura confirmar ou infirmar
hipoteses por referéncia «a uma teoria que fundamenta e justifica as tentativas de
explicagdo para os fendmenos em analise» (Coutinho, 2004: 440), o que implica a
recolha de dados e a testagem das hipoteses que, posteriormente, serédo consideradas

validas ou invalidas em func¢ao dos referenciais tedricos de indole prescritiva (Coutinho,
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2004). O paradigma qualitativo assenta numa ldgica indutiva no processo de investigacao
(Newman & Benz, 1998; Coutinho, 2004), na medida em que os dados recolhidos no
quadro do processo de observacao e interpretacédo da realidade s&o analisados de modo
a serem encontradas nos mesmos «regularidades que fundamentem generalizagbes que
serdo cada vez mais amplas» (Coutinho, 2004: 441) numa perspetiva de construcao
progressiva dos referenciais teéricos em funcdo dos invariaveis providenciados por cada
situagdo em concreto, com o proposito de aprofundar e desenvolver a compreensao do

que foi objeto de experimentag¢éo e/ou experienciacédo (Newman & Benz, 1998).

Na investigacdo em Educacdo, designadamente nos quadros singulares e/ou
associados das disciplinas praxeoldgicas, mormente nos dominios didatico e supervisivo
correspondente, emerge a constatacado de que a abordagem positivista ou a abordagem
relativista ndo sdo objeto de uma distingao radical em termos operativos alargados (Opie,
2004)'®'. Nesta concegdo de confluéncia, deve-se recorrer ao leque de procedimentos
mais relevantes para que a investigagdo em causa possa cumprir 0s seus propositos, na
medida em que a interrogacéo de base consiste em saber se «the research procedure(s)
used is appropriate to the research question being asked and the research answers being
sought» (Opie, 2004: 9), visto que a concecdo de que o conhecimento produzido num
contexto educativo é resultante de «um processo de constru¢ao colaborativa de sentidos
intersubjectivos, caracterizando-se por um elevado grau de idiossincrasia» (Vieira, 1998:
147) implica o recurso a procedimentos compativeis, numa 6ética de reciproca
complementaridade, com uma abordagem investigativa, cujo propésito € a compreensao

de «individual or small groups (...) personal constructs and relatability» (Opie, 2004: 13).

O paradigma interpretativo-qualitativo tem vindo a assumir uma relevancia
crescente na investigacdo em Educacéo, facto que decorre do reconhecimento da sua
melhor apropriacao ao estudo dos problemas inscritos nesse dominio, sendo que essa
adequacdo estd relacionada com as carateristicas especificas deste paradigma de

investigacao, na medida em que o mesmo parte do principio de que o conhecimento é

61 No ambito do paradigma qualitativo de investigacao, verifica-se que diversos investigadores —
de entre os quais emerge Hammersley (1991) — persistem em privilegiar abordagens
positivistas na pesquisa de indole educacional, apresentando como argumento de base que
«all studies should be judged by a set of scientific criteria, which include reliability and
representativeness (the same criteria used in quantitative research» (Travers, 2001: 11, cit. por
Opie, 2004: 9). De qualquer modo, a pesquisa de indole educacional do tipo grounded theory —
explorada, entre outros, por Glaser & Strauss, 1967 e Strauss & Corbin, 1997 — tem vindo a
adquirir «a positivist flavour, in the sense that it presents qualitative research as a scientific
method» (Travers, 2001: 21, cit. por Opie, 2004: 9), na medida em que esta concegdo de
pesquisa de indole educacional tem por principio que a investigacao de carater mais qualitativo
integra em termos intrinsecos o processo de construgéo da teoria, na medida em que a analise
e a atitude de questionamento continuado por parte do investigador contribui para a construgéo
gradual e multireferencial da teoria (Opie, 2004).
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construido num processo interpretativo suscitado pelo investigador em confronto com as
componentes de cada situacdo contextual, porquanto nesta perspetiva investigativa, «os
dados recolhidos sdo qualitativos (...) o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e (...) privilegiam, essencialmente, a compreenséo dos

comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos (Bogdan & Biklen, 1982 [1994: 16]).

Nesta oOtica de que o conhecimento resultante da investigacdo em Educacgéo
apresenta uma natureza socialmente construida (Harding, 1986, cit. por Zeichner &
Nofke, 2001), a investigagéo in situ «implica também aceder aos sentidos que dela
extraem os sujeitos que nela participamy (Vieira, 1998: 147). Em funcdo desta concecao,
a presente investigacao confere relevancia central as perce¢des dos Agentes-professores
participantes no estudo de caso referente a problematica do mesmo, isto &, as percegbes
dos Agentes-professores do ato de ensinar a LP no 1.° Ciclo do Ensino Basico em
Portugal em funcdo das producdes declarativas correspondentes as suas produgdes

procedurais.

A abordagem interpretativa-qualitativa emerge como a perspetiva apropriada a
investigacdo que tem por propdsito operatoério estudar os fenbmenos e 0s processos no
seu ambiente natural — mesmo que, no presente estudo, o ato de ensinar a LP em
contexto escolar, mais concretamente no 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués n&o seja
objeto de observacao in vivo —, e na qual os dados recolhidos s&o de ordem descritiva
numa perspetiva tanto analitica como interpretativa, se bem que transmitidos por via
declarativa, sendo de sublinhar que, neste tipo de abordagem investigativa, também se
privilegia o estudo dos processos subjacentes aos dados recolhidos e n&o apenas os
produtos desses dados (Bogdan e Biklen, 1982 [1994]), razdo pela qual o conhecimento
obtido, mormente em termos substantivos, «sé pode ser transferido para contextos
semelhantes» (Vieira, 1998: 147).

Nesta perspetiva de carater essencialmente praxeoldgico, emerge o postulado de
que

qualitative and quantitative do not divide up a territory, they both cover it, overlapping
almost totally. But one is basic and the other optional. Everything in our world is
qualitative; but virtually everything is capable (...) of generating quantitative
determination (Caws, 1989: 26, cit. por Vieira, 1998: 146).

A adocéo pelo presente estudo, mais concretamente na sua vertente investigativa
de e no terreno, do paradigma interpretativo-qualitativo como orientacdo ontolégica e
epistemoldgica, conduz a que a investigacao in sifu correspondente assenta numa pratica
que se inscreve na metodologia de investigacdo denominada estudo de caso, porquanto

«case studies are the preferred strategy when ‘how’ or ‘why’ questions are being posed,
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when the investigator has little control over events, and when the focus is on a

contemporary phenomenon within some real-life context» (Yin, 1984 [2003a: 1]).

O recurso a este posicionamento estratégico em termos de investigagdo preserva
o carater singular do objeto social em estudo (Goode & Hatt, 1952, cit. por Punch, 1998),
porque ao investigar o fendmeno no seu ambiente natural — pese embora, no caso
presente, por mediacdo declarativa dos Agentes-professores participantes — e ndo sendo
possivel isolar esse mesmo fendémeno do seu contexto (Yin, 1989 [2003b]), este € objeto
de uma descricdo que toma em consideragdo a sua complexidade numa perspetiva de
indole global, sem neglicenciar as suas inter-relagbes como um todo organico e a sua
dindmica como um processo, ou seja, uma sequéncia de indole acional (Yin, 1984
[2003a]). Por conseguinte, a eleicdo desta metodologia de investigacdo decorre
igualmente do facto de ser particularmente apropriada quando se procuram detetar as
percecbes dos comportamentos dos participantes e aceder em profundidade as mesmas
na situacéo contextual em causa por referéncia a um determinado programa ou processo
e a multiplicidade de relacdes dai decorrentes. Nesse sentido, o estudo de caso,
enquanto método de investigagdo, é considerado como um dos mais adequados ao
estudo de fendmenos particulares, sendo que a sua relevancia se encontra associada ao
que o mesmo permite revelar acerca do fendmeno em estudo: as conclusdes
correspondentes podem fornecer indicagdes e explicagbes para problemas gerais e
contribuir para a emergéncia de estratégias a serem adotadas para maximizar e/ou
otimizar as solugbes avangadas, desde que as situagbes em confronto apresentem

carateristicas estruturais sendo semelhantes, pelo menos similares (Merriam, 1988).

O produto final do estudo de caso € uma descrigdo detalhada do fenbmeno em
estudo, sendo também analisados os significados que os participantes no estudo
atribuem as experiéncias vivenciadas (Yin, 1989 [2003b]). O recurso a multiplas fontes de
evidéncia, que criam uma imagem holistica do fendmeno, devem possibilitar ao
investigador considerar diversos fatores e, deste modo, ilustrar de modo suficientemente
detalhado o fenémeno objeto de estudo e proporcionar sentido a complexidade das
situagdes vivenciadas (Merriam, 1988), pelo que se conclui que o estudo de caso,

enquanto método de investigacado, esta orientado para a descoberta (Yin, 1984 [2003a]).

Em suma, no quadro da presente investigacdo, a opcéo pela metodologia de
natureza interpretativa, sob a forma de um estudo de caso qualitativo, se bem que
assente em indicadores quantitativos, decorre da natureza naturalista dessa mesma
investigacao, a qual procurar assegurar uma Vvisdo holistica da problematica em causa,
de modo a perceciona-la ndo apenas numa perspetiva linear das suas componentes de

conjunto, mas igualmente numa 6tica de indole recursiva, ou seja, sistémica.
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As questbes de investigacdo indicadas no texto introdutério da presente
Dissertagdo inscrevem-se num processo de confluéncia dos dominios educativo (/ato
sensu) e didatico e de supervisdo da pratica de ensino (stricto sensu) dos Agentes-
professores participantes no estudo de caso, numa ética de investigacdo-acdo, definida
como «the process of systematically evaluating the consequences of educational
decisions and adjusting practice to maximize effectiveness» (McLean, 1995: 3), se bem
que, neste caso, a investigacdo-acdo avance apenas até a sua dimensao proto-acional,
sem deixar de evidenciar, contudo, a combinacgéo da teoria e da pratica, enquanto objeto
uno bidimensional, em beneficio da aprendizagem escolar da LP enquanto lingua-cultura
materna (Galisson, 1994b) e lingua de escolarizagdo (ME, 2009a) no 1.° Ciclo do Ensino
Basico portugués, na medida em que

[i]t focuses on changing practice to make it more consistent with the ideal; [i]t gathers
evidence of the extent to which the practice is consistent/inconsistent with the ideal
and seeks explanations for inconsistencies by gathering evidence about the operation
of contextual factors; [i]t problematizes some of the tacit theories which underpin and
shape practice (i.e., taken-for-granted beliefs and norms), [and] [i]t involves

practitioners in generating and testing action-hypotheses about how to effect
worthwhile educational change (Elliot, 1997, cit. por Zeichner & Nofke, 2001: 11),

embora, no quadro do presente estudo, a concecdo de agbes de intervencdo de
maximizagdo e/ou otimizagao correspondentes no terreno assumam um carater in posse,

tendo em considerag&o a dimenséo proto-interventiva da investigacao.

A investigacdo que privilegia uma abordagem qualitativa carateriza-se por ser
ideologically driven e nao existir value-free or bias-free design (Janesick, 2003: 56), na
medida em que o design deste tipo de investigacdo assenta na intersubjetividade
decorrente da complexidade das intera¢cdes que se estabelecem, direta e/ou
indiretamente, entre o investigador e os sujeitos do estudo, para la da pluralidade e
diversidade dos dados fornecidos pelo contexto particular em que o estudo decorre
(Janesick, 2003), o que pode determinar a existéncia de factos tais como o investigador
poder deparar-se com variaveis nao expetaveis a partida e, por conseguinte, ter de
recorrer a multiplas fontes de evidéncia que podem apresentar um carater quantitativo ou

qualitativo em termos quer singulares como associativos (Yin, 1989 [2003b]).

Este quadro de referéncia, que implica procedimentos metodolégicos apropriados,
conduz a que a presente investigacao opte por uma abordagem de tipo mixed methods
(Creswell, 1994 [2003: 21]), na qual se combinam métodos quantitativos e métodos
qualitativos, de modo a possibilitar a emergéncia de um conhecimento mais profundo da
problematica de investigacdo (Creswell, 1994 [2003]), ndo apenas em termos de
compatibilidade com a metodologia investigativa de estudo de caso (Yin, 2004), mas

também de fundagao consolidada da mesma, até porque
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[rlegardless of its source, case study evidence also can include both qualitative and
quantitative data. Qualitative data may be considered non-numeric data — e.g.,
categorical information that can be systematically collected and presented;
quantitative data can be considered numeric data — e.g., information based on the use
of ordinal if not interval or ratio measures (Yin, 2004: 11).

A presente investigacdo procura assegurar a sua validade interna através quer da
triangulagdo®?, combinando e confrontando os resultados obtidos com os varios
instrumentos de recolha de dados entre si (Yin, 1984 [2003a]), servindo a analise
estatistica destes de reforgo da validade dos resultados, quer da observagéo do objeto de
estudo durante um periodo relativamente prolongado, opc¢do esta que, por esta razao,
requer o envolvimento dos participantes em diversas fases do processo investigativo
(Carmo & Ferreira, 1998).

Tendo em consideragdo que um estudo de caso é unico e, por conseguinte, ndo
permite a formulagdo de generalizagbes, mormente de indole estatistica, nem pode ser
objeto de replicagcdo ou reconstrucao (Yin, 1984 [2003a]; Denzin & Lincoln, 2003), a
fiabilidade da investigacdo deve ser assegurada pelo menos pela descricdo
pormenorizada do estudo de caso em concreto (Yin, 1984 [2003a]), que ndo dispensa a
analise (Merriam, 1988), uma vez que se deve procurar apreender o sentido das
percecdes dos participantes das situagbes experienciadas — de modo a assegurar, tanto
quanto possivel, que outros investigadores possam realizar abordagens homélogas em
contextos semelhantes (Yin, 2004) —, através dos processos tanto de descrigédo intensiva
do caso objeto de estudo como de interpretacao da informagé&o recolhida (Merriam, 1988;
Yin, 1984 [2003a]), sendo que a realizagdo de novas investiga¢gdes homoblogas em
situagdes similares, desde que apresentem dados estruturais também eles homélogos,
poderdo suscitar a construgdo de novas significagbes, modificadas e reforgadas,
perspetiva esta que pode contribuir, em ultima instancia, para a efetivagdo do processo
de generalizagdo do conhecimento, este ultimo concebido como sendo construido
socialmente (Stake, 1994).

Tendo em consideracdo os quadros paradigmatico e metodoldgico nos quais
assenta a presente investigacéo, o instrumento de recolha de informagéao correspondente

eleito é o questionario, isto &, 0 «instrument servant a la collecte de données et sur lequel

162 Em fung&o do pressuposto de que a objetividade de determinada realidade é impossivel de ser
plenamente alcancada, pelo facto de esta apenas poder ser apreendida através das suas
representagdes (Denzin & Lincoln, 2003), a investigagdo de indole qualitativa é intrinsecamente
multimethod in focus (Flick, 1998: 229, cit. por Denzin & Lincoln, 2003: 8); este tipo de
abordagem pbe em relevo as multiplas dimensées que compdem a realidade objeto de estudo;
contudo, o recurso a multiplos métodos ou triangulagdo — que pode assumir uma «combination
of multiple methodological practices, empirical materials, perspectives, and observers in a
single study» (Flick, 1998: 231, cit. por Denzin & Lincoln, 2003: 8) — corresponde ao esforgo de
assegurar uma compreensao aprofundada do objeto de estudo (Denzin & Lincoln, 2003).
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une personne inscrit ses réponses a un ensemble de questions» (Legendre, 1988 [1993:
1059).

No ambito da investigagdo em Educagéo, relativamente a problematica de ordem
quer epistemoldgica, quer metodoldgica referente a abordagem investigativa por
inquérito, mormente na sua modalidade de questionario, mais concretamente quanto as
vantagens e desvantagens (ou, neste ultimo caso, as limitagcbes) do recurso a este
instrumento de recolha de informacéo, para |a das observagbes — extensdo territorial,
duracédo processual... — mais usualmente referenciadas (Bressoux, 2001; Charron, 2004;
Fortin, 2006), emergem, numa perspetiva mais de indole positiva, as questdes
associadas ao carater de sinceridade das respostas fornecidas pelos sujeitos-
respondentes decorrentes, por um lado, dos principios de autonomia e anonimato
(Allaire, 1982 [1988]) e, por outro lado, ao fendmeno de desirabilidade social (Bressoux,
Bru, Altet, Leconte-Lambert, 1999) e, numa perspetiva menos favoravel, a questao da
prevaléncia do acesso a dimensao declarativa em detrimento da dimens&o procedural
dos sujeitos-respondentes (Bressoux, 2001), na medida em que se verifica tanto a
existéncia de diferencas entre a pratica declarada e a pratica executada, porquanto
«d’une part I'enseignant n’est pas toujours conscient de ce qui se passe effectivement
dans sa classe; d’autre part, les discours mettent en oceuvre des processus de
reconstruction et de rationalisation» (Bressoux, 2001: 42), como a auséncia de uma
segmentacao rigorosa dos comportamentos dos agentes-professores, o que conduz «a
une construction de variables assez grossiéres» (Bressoux, Bru, Altet, Leconte-Lambert,
1999: 99) e, quando se verifica o recurso privilegiado a perguntas fechadas, a omisséo de
comportamentos singulares (Fraenkel & Wallen, 1990 [2003]). Pese embora a indicacdo
de vantagens e desvantagens associadas ao instrumento de recolha de informacdes
denominado questionario — indicacao essa a qual, embora de forma diferenciada e
apropriada, ndo escapam as abordagens investigativas restantes e os instrumentos
correspondentes (Van der Maren, 1995 [1996]) —, as questdes respetivas devem procurar
ter um grau de clareza elevado, na medida em que, em caso de incompreensao, 0s
sujeitos-respondentes ndo podem obter explicacdes subsidiarias, de modo a superar
essa dificuldade (Blais & Durand, 1984 [2003]).

Pese embora as limitagdes intrinsecas do instrumento de recolha de informagéo
designado questionario — limitagbes a que estdo sujeitos todos os métodos e
instrumentos de investigacdo, embora de modo distinto em fungédo da especificidade
correspondentes —, o0 recurso ao mesmo no dmbito da investigagdo aqui em aprecgo

resulta do facto de ndo ter sido possivel proceder — por razdes de ordem tanto
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institucional (decorrentes da auséncia de dispositivos apropriados'®) como pragmatica
(associadas a dimensé&o quantitativa da populacdo-alvo) — & observacao in loco e in vivo
do ato de ensinar a LP no @mbito do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal, mormente
por referéncia as balizas temporais do estudo no qual se increve a investigagdo em

causa.'®

Indicados de forma sintética os referenciais paradigmaticos e metodologicos da
investigacdo nuclear do presente estudo, impbe-se proceder, numa perspetiva de
complementaridade, a apresentacdo e caraterizacdo da situagdo contextual — isto &, o
conjunto dos referenciais situacionais devidamente contextualizados nas suas dimensdes
educacional, educativa e escolar — no ambito da qual se inscrevem as tarefas

investigativas correspondentes.

2.2. Dos contextos educacional, educativo e escolar da Investigagao

A apresentacdo e a caraterizacdo da situacdo contextual na qual se inscreve a
investigacdo nuclear do presente estudo tem por referéncia o Appareil conceptuel et
matriciel de référence pour la Didactologie/Didactique des langues et des cultures
(Galisson, 1990: 13), dado que, a qualquer contexto subjazem culturas e quadros de
referéncia diversos, cuja compreensdo € nido apenas relevante como incontornavel,
mormente para se poder considerar se a informagéo, os conhecimentos e os saberes
decorrentes de um determinado processo de investigacdo s&o suscetiveis de serem
retomados, designadamente na sua dimens&o de invariantes, em situacdes contextuais

similares (Jiménez, Lamb & Vieira, 2007).

De forma global, a indicacdo da situagdo educativa (genérica) por referéncia a

qual se desenvolve a investigacdo acima referida decorre da declinacdo — com as

163 A instituicdo interna dos referidos dispositivos no Agrupamento de Escolas, no dmbito do qual
se inscreve a presente investigagdo, s6 passou a ser objeto de operacionalizagédo efetiva a
partir do ano letivo de 2012/2013, embora ja entdo se verificasse a existéncia de
procedimentos homologos de indole ndo formal. V., infra, sec¢do 2.2. do presente capitulo.

164 Tendo em consideragédo o carater anual do segundo ano curricular do curso de Mestrado no
qual se inscreve a investigacdo, a componente investigativa de terreno correspondente (cujo
continuum de construgdo decorreu entre os poélos de concegdo e administragdo respectivos)
teve de ser executada nos meses de margo, abril, maio e junho de 2012, em fungéo da
imprescindibilidade da prévia execugdo da pesquisa documental (revisdo da literatura) do
estudo e do subsequente processo de produgdo e redagdo da presente Dissertacdo.
Consequentemente, procedeu-se a delimitacdo da populagéo-alvo por referéncia a uma zona
escolar agrupada, delimitagdo essa que impds recorrer quer a figura investigativa de estudo de
caso, quer ao figurino de investigagéo por inquérito, na modalidade de questionario, atendendo
aos fatores de constrangimento temporal por referéncia a inter-relagdo, mais funcional do que
essencial, das compomentes tempo e populagdo-alvo em causa, cuja explicitacdo é objeto de
indicac&o nas segunda e terceira sec¢des deste capitulo da presente Dissertagéo.
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adaptacdes indispensaveis e através do recurso ao conceito operatério de palimpsesto
definitério — da defini¢cao didatologica genérica de indole estrutural correspondente '6°:

e No meio instituido denominado Agrupamento Vertical de Escolas de Pagos de
Ferreira — produto do meio instituinte que &, globalmente, a sociedade portuguesa
contemporadnea e, mais especificamente, o extrato societal inscrito na zona
territorial intitulada Concelho de Pagos de Ferreira —, num tempo determinado — o
ano letivo de 2011/2012 — actantes com estatutos desiguais — os sujeitos, ou
aprendentes e o0s agentes, ou professores —, constituidos em grupos-classe do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, acionam processos reciprocamente complementares de
aprendizagem e ensino num espaco determinado — a (sala) de aulas —, para fazer
aceder os primeiros actantes (os sujeitos-aprendentes), com o concurso dos
segundos actantes (os agentes-professores), ao dominio do objeto disciplinar
denominado Lingua Portuguesa, considerado util a educacdo dos individuos que
formam a sociedade.

Pese embora o facto de a categoria didatolégica meio instituinfe em causa nao
constituir um dado de referéncia com relevancia essencial, estrutural, funcional e
teleolégica nuclear no ambito da presente investigacéo, a relagdo tanto abstrata como
pontual estabelecida no Questionario entre o propésito global do ensino e da
aprendizagem da LP e as expetativas eventuais dos parceiros societais do meio
instituinte correspondente, ndo dispensa, numa perspetiva de aprofundamento eventual
do impacto reciproco desta categoria e da problematica do presente estudo, a consulta

de dados gerais de indole quer socioeconémico, quer sociocultural respetivos.'®®

O Agrupamento Vertical de Escolas de Pacos de Ferreira — doravante designado
pela sigla AVEPF —, enquanto meio instituido, categoria didatolégica no ambito da qual se
inscrevem em termos mais diretos as restantes categorias didatolégicas da situacdo
educativa em causa, constituido pelas Escola Basica de Pacos de Ferreira, Escolas
Basicas n.° 1 e n.° 2 de Pacos de Ferreira e as Escolas Basicas de Penamaior, Meixomil,
Gilde e Ferreira, foi criado em 2001, incluindo entdo apenas as Escolas Basicas e os
Jardins de Infancia das Freguesias de Penamaior e Meixomil, agregando, a partir de
2003, as Escolas Basicas e os Jardins de Infancia das Freguesias de Pagos de Ferreira e
Ferreira, constituicdo esta que corresponde ao quadro institucional no @mbito do qual se

inscreve a presente investigac&o.'®’

Relativamente a categoria didatologica objeto — a LP enquanto matéria-objeto de
ensino-aprendizagem disciplinar e lingua de escolarizacdo — da situa¢cdo educativa em

causa, o AVEPF observa as indicagbes prescritivas de indole ministerial tanto do

165 V., supra, nota de rodapé 15 (p. 13).

%6 Para o efeito, consultar o sitio eletronico seguinte: http://www.cm-pacosdeferreira.pt/\VVSD/
PacosFerreira/vPT/Publica/OConcelho/Apresentacao/

67 Para a obtencdo de informagdo mais alargada e detalhada, consultar o sitio eletronico
seguinte: http:// www.avepf.pt/
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desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico como do Programa de Portugués
correspondente em vigor no ano de referéncia da investigacao, isto é, o ano letivo de
2011/2012. No quadro da declinacdo institucional das referidas indicagbes prescritivas, os
documentos orientadores do AVEPF, para |a, de reproduzirem — com adapta¢des mais de
indole textual e discursiva do que substantivas — as indicagcbes curriculares e
programaticas entdo em vigor, e pese embora o facto de nédo se referirem de modo
explicito a dimensdo dita transversal da LP, mormente em termos de lingua de
escolarizagcdo, sublinham em termos declarativos, designadamente, por um lado, no
ambito do seu Projeto Educativo, que se deve verificar, com especial relevancia na
dimensdo da aprendizagem dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, uma acgédo de
«[a]profundamento e ampliacdo do projeto de intervencdo no dominio da Lingua
Portuguesa»'®® e, por outro lado, no quadro do seu Projeto Curricular, que, no conjunto
das competéncias gerais, de entre as quais consta a de «[u]sar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento préprio»,
sendo que «[o] desenvolvimento de[ssas] competéncias pressupde que todos as areas
curriculares atuem em convergéncia» e «[clompete as diferentes areas curriculares e
respetivos docentes a operacionalizacdo transversal de cada uma de[ssas]
competéncias»'®®. Acresce que, no plano da intervengdo de indole metodologica, o
referido Projeto Curricular inclui a referéncia centrada na relevancia da «[s]upervisdo
pedagdgica nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, no sentido da melhoria das

praticas e dos resultados dos alunos»'7°.

Quanto a categoria didatolégica agente-professor, no ano letivo de 2011/2012, o
AVEPF acolhia no ambito do 1.° Ciclo do Ensino Basico um Corpo Docente composto por
um total de 53 membros, repartidos do seguinte modo: 14 na Escola Basica n.° 2 de
Pacos de Ferreira, 12 na Escola Basica de Penamaior, 8 na Escola Basica de Meixomil, 7
na Escola Basica n.° 1 de Pagos de Ferreira, 7 na Escola Basica de Ferreira e 5 na
Escola Basica de Gilde. Para |a das referéncias de indole supervisiva associadas a
categoria didatoldgica objeto acima indicadas, no referido Projeto Curricular consta que
«[c]onsiderando o plano de melhoria elaborado em resultado da avaliagdo interna e do
relatério da avaliagdo externa da [Inspecdo Geral da Educagéo e Ciéncia], sera

generalizado a todos os departamentos o programa de supervisdo pedagdgica» e que

168 \/, Projeto Educativo — 2010/2013 do AVEPF: http://media.wix.com/ugd//2bcf6a_1db3133cc707
b2b74b391818e15f8032.pdf (p. 76).

169/, Projeto Curricular — 2011/2013 do AVEPF: http://media.wix.com/ugd//2bcf6a_104fb755f0c8
5739fad9a3c66d468024.pdf (p. 27).

70V, Projeto Curricular — 2011/2013 do AVEPF: http://media.wix.com/ugd//2bcf6a_104fb755f0c8
5739fad9a3c66d468024.pdf (p. 34).
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«[tlodo o processo de implementagcédo e desenvolvimento [correspondente] resultara das
decisbes das estruturas de gestédo e intermédias de gestdo, nomeadamente do trabalho
da Coordenadora da supervisdo pedagdgica com o coordenador de departamento e os
representantes das disciplinas», sendo que o «foco de atencéo sera a sala de aula», de
modo a «valorizar-se a Auto supervisdo [sic] ligada a autoformacgéo e a programas de
formacéo interna, a que se deve acrescentar a supervisdo acompanhaday, considerando-
se «que as atividades supervisora e pedagégica fazem parte de um mesmo projeto:
valorizar e melhorar a qualidade da acdo educativa»; no mesmo documento, sublinha-se
ainda que a observagdo de aulas corresponde a uma «[c]orresponsabilizacdo do[s]
professor e supervisor na melhoria da qualidade das praticas», na medida em que, «[ao]
contrario de modelos totalmente hierarquizados devera haver um reforco das dimensdes
colaborativa, experimental da regulagéo dos processos de ensino-aprendizagem» e que,
por conseguinte, «[a] observacdo ndo é uma estratégia de avaliagdo, mas sim de

regulagéo colaborativa de praticas»'"".

Em relagdo a categoria didatologica sujeito-aprendente, pese embora o facto de a
presente investigacdo ndo menosprezar o facto de que as perce¢des dos Agentes-
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico do AVEPF manifestadas quanto ao ato de
ensinar a LP ndo dispensam esses Agentes-professores de terem sempre em
consideragéo que os Sujeitos-aprendentes respetivos constituem, dentro da categoria
didatologica grupo-classe — que reune estas duas categorias de actantes da situagdo
educativa — a categoria didatologica vital destinataria primeira dos processos
reciprocamente complementares de ensino e aprendizagem em causa, nao se procede
aqui a sua caracterizagao em concreto, na medida em que, no quadro do Questionario,
enquanto instrumento de recolha de informagcdo desta investigacdo, os Sujeitos-
aprendentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico do AVEPF s&o objeto de uma categorizagéo
genérica, se bem que, numa perspetiva de aprofundamento eventual do impacto desta
categoria em concreto na problematica do presente estudo, a consulta de dados gerais

de indole quer socioeducacional, socioeducativo e escolar seja incontornavel.'”?

Relativamente as categorias didatoldégicas de indole transversal ao conjunto
concetual correspondente tempo e espacgo, importa sublinhar que, para la dos
referenciais objetivos quer de ordem macro-estrutural — isto é, o ano escolar de

2011/2012 e a sala de aula de LP em meio escolar —, quer de natureza meso-estrutural —

7V, 12 Adenda ao Projeto Curricular de [AVEPF] — 2012: http://media.wix.com/ugd//2bcf6a_
04b3ae866d656452ae9f9860d0ae6884.pdf (pp. 25-26).

72 Para o efeito, consultar o sitio eletronico seguinte: http://www.cm-pacosdeferreira.pt/\VVSD/
PacosFerreira/vPT/Publica/OConcelho/Apresentacao/



146 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

ou seja, o ano letivo de 2011/2012 e a aula'™ de LP de indole escolar formal — enquanto
tempo e espaco englobantes, respetivamente —, atendendo ao facto de que o
Questionario considera que o ato de ensinar a LP tem por base, grosso modo, trés pares
operatérios de tempo-espago, mais concretamente os tempos-espacgos pré-ativo, ativo e
pds-ativo, as referidas categorias assumem em termos quer singulares, quer associados
um carater sequencial de tipo mais recursivo do que linear numa perspetiva de

confluéncia das dimensées didatica e supervisiva correspondentes. '™

Concluidas a indicacdo e a caracterizagdo seletiva de indole didatolégica das
componentes estruturantes da situacdo contextual — designadamente nas suas
dimensdes educacional, educativa e escolar — na qual se inscreve a presente
investigacdo, encontra-se definido o enquadramento quer didatoldégico, quer supervisivo
de concec¢do do instrumento de recolha de informagdo — Questionario — que permite
proceder a apresentacdo em concreto do mesmo, bem como a sua caraterizagcéo e a

explicitagdo das suas configuragbes substantiva e formal.

2.3. Dos design e roteiro da Investigagao

Da conjugacdo dos principios paradigmaticos de orientacdo e da configuragao
metodologica correspondente, bem como da caraterizagdo da situagéo contextual, nas
suas dimensbes educacional, educativa e escolar referentes a investigacédo nuclear do
presente estudo, decorre o imperativo investigativo de indicagdo, determinacdo e
explicitagdo das configura¢des substantiva, formal e processual do Questionério, ou seja,
o instrumento de recolha de informagéo em que assenta essa investigagéo, no quadro do

design e do roteiro desta ultima.

Tendo em consideracdo as indicagbes epistemoldgicas e metodologicas
referentes as vantagens e desvantagens mais do instrumento de recolha de informagdes
— isto é, o questionario — do que da abordagem de investigagc&o propriamente dita, impde-

se referir ainda que a presente investigagdo, ao centrar a sua atencao no ato de ensinar —

73 Do ponto de vista didatologico, imp&e-se sublinhar que enquanto o conceito de sala de aula se
inscreve na categoria didatolégica meio instituido, enquanto espaco fisico que € usualmente
considerado como o lugar fisico de realizagdo do processo de ensino-aprendizagem escolar de
um objeto (Galisson, 1990), o conceito de aula encontra-se associado a um espago mais de
ordem vivencial, ou seja «une vie communautaire et des activités et exercices collectifs»
(Legendre, 1988 [1993: 187]), cuja execugdo em termos de interagdo presencial direta se
verifica geralmente no meio instituido denominado sala de aula.

74 Tendo em consideragédo a complexidade destas duas categorias didatologicas transversais, as
mesmas séo objeto de uma abordagem refor¢gada no quadro de conjugacéo dos processos de
apresentagdo, caraterizagdo e explicitagdo do Questionario, no ambito da secgéo 2.3. deste
mesmo capitulo.
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Ou seja, a pratica de ensino — e confrontada com a imprecisdo concetual desta unidade
lexical (Bressoux, 2001) decorrente do carater polissémico da mesma no eixo definitorio
correspondente, cujos poélos de indole restrito e amplo correspondem as cargas nocionais
de execugcdo de um método de ensino (Oliveira, 2005) e sistema composto por
subsistemas que se situam a montante desse seu sentido restrito (Bru & Talbot, 2001),
respetivamente, importa explicitar que, em resultado da variabilidade concetual do
referido termo, o sentido do mesmo é, de modo explicito ou implicito, sempre funcao da
orientacdo de cada investigacéo (Altet, 2003). Por conseguinte, e pese embora o facto de
se constatar que o ato de ensinar corresponde, numa perspetiva de concecao geral, a
pratica de ensino que «se déroule durant le temps scolaire, principalement en classe, en
présence d’éléves» (Deaudelin, Lefebvre, Brodeur, Marcier, Dussault & Richter, 2005:
83), esta investigacdo, no prolongamento da concecdo de supervisdo pedagogico-
didatica adotada no presente estudo, considera que o ato de ensinar compreende as
fases «préactive (planification de I'enseignement), interactive (en classe avec les éleves)
et postactive (les activités d’évaluation et de retour sur I'action)» (Bressoux, 2002), sendo
que, no ambito do presente estudo, as mesmas n&o podem deixar de ser perspetivadas

por referéncia aos planos do DD e da ADD.

Pelo facto de se situar no ponto de confluéncia das abordagens didatica e
supervisiva anteriormente referenciadas, o design do estudo de caso em causa adota a

concecao investigativa da Didatologia das Linguas-Culturas (Galisson, 1994b), enquanto

discipline (...) [+ d’] observation, parce [qu’elle] est tenue de baliser, maitriser son
objet d'étude (...) ; [~ de] conceptualisation/théorisation, parce que I'observation et
I'intervention ont besoin d'outils abstraits pour analyser, décrire, comprendre I'objet
d'étude et agir sur lui (...); [+ d’] intervention, parce [qu’elle] observe, elle théorise
non (...) produire (...) les connaissances nécessaires a la mise en ceuvre des moyens
pour intervenir sur un objet d'étude qu'il convient d'aider a suivre (ou précéder ?)
I'évolution du monde (...). Partant du terrain (I'observation), elle s'en écarte par
I'abstraction (la conceptualisation/théorisation), pour mieux y revenir (l'intervention)
(Galisson, 1994b: 128),

perspetiva esta que conduz a constatagcado de que, no caso da investigacao de terreno do
presente estudo, as referidas fases investigativas correspondem os estadios operatérios
de pré-intervencéo, interface pré-intervengéo/proto-intervengcdo e proto-intervengéo,
respetivamente, associados a objectivos transitérios'’® e procedimentos metodoldgicos

especificos (Quadro 1).

75 Um objectivo transitério, enquanto objectivo mediador, € um «[o]bjectif de contenu ou d’habileté
dont l'utilité est d’étre un jalon nécessaire sur le chemin conduisant a un objectif final» e
«[clontrairement a l'objectif constitutif, I'objectif transitoire véhicule I'idée d’'un cheminement
obligatoire pour atteindre I'objectif final» (Legendre, 1988 [1993: 929]).
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Quadro 1

Design e Roteiro da Investigagao de terreno

e Levantamento das compo-
nentes dimensionais estrutu-
rais do edificio normativo da
nogao de desempenho profis-
sional da pratica docente ins-
tituido pelo ECEIPEBS no
quadro do SEP;

« Identificagao das posigoes de

elou relativa das componen-
tes dimensionais estruturais
do edificio normativo da no-
¢do de desempenho profis-
sional da pratica docente ins-
tituido pelo ECEIPEBS cons-
tantes nesse diploma legal e
no SADPD estabelecido por
esse mesmo diploma legal no
quadro do SEP;

¢ Determinagdo das macro-
componentes tanto estrutu-
rais como funcionais sistémi-
cas do ato profissional de
ensinar por referéncia aos

OBSERVAGAO dominios consagrados no
SADPD  estabelecido  no
ECEIPEBS no quadro do
Estédio de SEP;
R ienenc « Determinaga das meso-

2012
JANEIRO
FEVEREIRO
MARGO

componentes tanto estrutu-
rais como funcionais sistémi-
cas do ato profissional de
ensinar por referéncia aos
dominios consagrados no
SADPD  estabelecido no
ECEIPEBS no quadro do SEP,
designadamente em relagao a
disciplina escolar de LP no
1.° Ciclo do Ensino Basico
correspondente;

« Conjungdo abstrata das com-
ponentes dimensionais estru-
turais do edificio normativo
da nogdo de desempenho
profissional da pratica docen-
te instituido pelo ECEIPEBS,
bem como das macro e
meso-competéncias tanto es-
truturais como funcionais
inscritas no SADPD estabele-
cido pelo primeiro desses di-
plomas legais, com as confi-
guragdes normativas referen-
tes ao ato profissional de
ensinar a disciplina escolar
de LP no 1.° Ciclo do Ensino
Basico no quadro do SEP.

Inventariar (sem determinagédo
de qualquer posi¢éo de relevan-
cia de indole sistémica) as com-
ponentes dimensionais estrutu-
rais do edificio normativo da
nogéo de desempenho profissio-
nal da pratica docente instituido
pelo ECEIPEBS e nele consta-
tes no quadro do SEP;

Indicar as posigdes de relevan-
cia sistémica de indole absoluta
elou relativa das componentes
dimensionais estruturais da no-
¢&do de desempenho profissional
da prética docente instituida pelo
ECEIPEBS constantes nesse di-
ploma legal e no SADPD no
quadro do SEP;

Detetar as macro-componentes
sistémicas de indole tanto estru-
tural como funcional do ato pro-
fissional de ensinar por referén-
cia aos dominios consagrados
no SADPD estabelecido no
ECEIPEBS constantes no pri-
meiro desses diplomas legais no
quadro do SEP;

Detetar as meso-componentes
sistémicas de indole tanto estru-
tural como funcional do ato pro-
fissional de ensinar por referén-
cia aos dominios consagrados
no SADPD estabelecido no
ECEIPEBS constantes no pri-
meiro desses diplomas legais no
quadro do SEP;

Associar em termos abstratos as
componentes dimensionais es-
truturais do edificio normativo da
nogéo de desempenho profissio-
nal da prética docente instituido
pelo ECEIPEBS, bem como das
macro e meso-competéncias
tanto estruturais como funcionais
inscritas no SADPD estabelecido
pelo primeiro desses diplomas
legais, com as configuragdes
normativas referentes ao ato
profissional de ensinar a disci-
plina escolar de LP no 1.° Ciclo
do Ensino Basico no quadro do
SEP.

« Investigadora

o Investigadora

o Investigadora

« Investigadora

o Investigadora

* Transcricdo verbal escrita direta dos registos
textuais e discursivos referentes as compo-
nentes dimensionais sistémicas de indole es-
trutural do edificio normativo da nogdo de
desempenho profissional da pratica docente
instituido pelo ECEIPEBS e nele constantes
no quadro do SEP;

.

Transcrigdo verbal escrita direta dos registos
textuais e discursivos referentes as posicdes
de relevancia sistémica absoluta e/ou relativa
das componentes dimensionais estruturais da
nogéo de desempenho profissional da prética
docente instituida pelo ECEIPEBS constantes
nesse diploma legal e no SADPD no quadro
do SEP, designadamente numa perspetiva de
verificagdo de convergéncia e/ou de divergén-
cia de indole absoluta e/ou relativa;

« Transcrigdo verbal escrita direta e/ou indireta
dos registos nocionais efou terminologicos
identificadores das macro-componentes sisté-
micas de indole tanto estrutural como funcio-
nal do ato profissional de ensinar, designa-
damente por referéncia aos dominios consa-
grados no SADPD, estabelecido no ECEI
PEBS constantes no primeiro desses diplo-
mas legais no quadro do SEP;

Transcrigdo verbal escrita direta e/ou indireta
dos registos nocionais e/ou terminoldgicos
identificadores das meso-componentes sisté-
micas de indole tanto estrutural como funcio-
nal do ato profissional de ensinar, designada-
mente por referéncia aos dominios consagra-
dos no SADPD, estabelecido no ECEIPEBS
constantes no primeiro desses diplomas legais
no quadro do SEP;

Transcrigdo verbal escrita direta e/ou indireta
dos registos nocionais e/ou terminologicos
correspondentes ao processo de agrupamento
numa perspetiva abstrata das componentes
dimensionais estruturais do edificio normativo
da nogao de desempenho profissional da
prética docente instituido pelo ECEIPEBS,
bem como das macro e meso-competéncias
tanto estruturais como funcionais inscritas no
SADPD estabelecido pelo primeiro desses di-
plomas legais, com as configuragdes normati-
vas referentes ao ato profissional de ensinar a
disciplina escolar de LP no 1.° Ciclo do Ensino
Basico no quadro do SEP.

» Instrumentos operatérios:
» Referenciais da dimensdo investigativa
da Didactologia das Linguas-Culturas
(Galisson, 1994b);

= AC/MRD/DLC (Galisson, 1990, 1994a).

« Concegao operatéria da rede
de conjugagdo sistémica das

estruturais do edificio norma-
tivo da nogao de desem-
penho profissional da prética
docente  instituido  pelo
ECEIPEBS, bem como das
macro e meso-competéncias
tanto estruturais como fun-
cionais inscritas no SADPD
estabelecido pelo primeiro
desses diplomas legais, com
as configuragées normativas
referentes ao ato profissional
de ensinar a disciplina esco-
lar de LP no 1.° Ciclo do Ensi-
no Basico no quadro do SEP
e no ambito do conceito
educativo de lingua de
escolarizagdo instituido pelo
CE;

Constituir numa perspetiva sisté-
mica a rede concetual de conju-
gagdo das componentes dimen-
sionais estruturais do edificio
normativo da nogédo de desem-
penho profissional da prética do-
cente instituido pelo ECEIPEBS
e das macro e meso-competén-
cias tanto estruturais como fun-
cionais inscritas no SADPD esta-
belecido pelo primeiro desses
diplomas legais com as configu-
ragdes normativas referentes ao
ato profissional de ensinar a dis-
ciplina escolar de LP no 1.° Ciclo
do Ensino Basico no quadro do
SEP e no ambito do conceito
educativo de lingua de
escolarizaggo instituido pelo CE;

« Investigadora

* Produgédo verbal escrita da rede de conju-
gacgdo das componentes dimensionais estrutu-
rais do edificio normativo da nogéo de desem-
penho profissional da prética docente institui-
do pelo ECEIPEBS, bem como das macro e
meso-competéncias tanto estruturais como
funcionais inscritas no SADPD estabelecido
pelo primeiro desses diplomas legais, numa
perspetiva sistémica por referéncia ao ato
profissional de ensinar a disciplina escolar de
LP no 1.° Ciclo do Ensino Basico no quadro
do SEP e no ambito do conceito educativo de
lingua de escolarizagéo instituido pelo CE;
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CONCETUALIZAGAO-
TEORIZAGAO

Estadio de interface

pré- / proto-
intervengdo

2012
MARGO
ABRIL
MAIO

« Converséo para o formato de
Questiondrio da concegdo
operatoria da rede de conju-
gagdo das componentes di-
mensionais estruturais do
edificio normativo da nogao
de desempenho profissional
da pratica docente instituido
pelo ECEIPEBS e das macro
e meso-competéncias tanto
estruturais como funcionais
inscritas no SADPD estabele-
cido pelo primeiro desses di-
plomas legais, numa perspe-
tiva sistémica do ato profis-
sional de ensinar a disciplina
escolar de LP no 1.° Ciclo do
Ensino Basico no quadro do
SEP;

* Reajustamento concetual, no-
cional, terminolégico elou
verbal geral da primeira ver-
sdo do Questionario em fun-
¢édo do feedback dos proces-
sos de verificagdo a priori da
validade e da fiabilidade do
instrumento.

o Construir a primeira verséo do
Questionario decorrente do pro-
cesso de transmutagdo do
formato primeiro da concegdo
operatéria da rede de conjuga-
¢do das componentes dimensio-
nais estruturais do edificio nor-
mativo da nogdo de desempe-
nho profissional da prética do-
cente instituido pelo ECEIPEBS
e das macro e meso-competén-
cias tanto estruturais como fun-
cionais inscritas no SADPD esta-
belecido pelo primeiro desses
diplomas legais, numa perspeti-
va sistémica do ato profissional
de ensinar a disciplina escolar
de LP no 1.° Ciclo do Ensino
Basico no quadro do SEP e no
ambito do conceito educativo de
lingua de escolarizag&o instituido
pelo CE;

Rever as componentes conce-
tual e/ou nocional, terminolégica
elou verbal geral da primeira
versdo do Questionario em fun-
¢do dos resultados operatérios
decorrentes do processo de
verificag@o a priori da validade e
da fiabilidade do instrumento.

« Investigadora

« Investigadora
(com a colabora-
¢do de um con-
junto-tipo de res-
pondentes, da O-
rientadora Cienti-
fica da Investiga-
¢do e de um In-
vestigador douto-
rado externo a In-
vestigag&o)

* Produgédo verbal escrita da primeira versao
textual e discursiva do Questionario decor-
rente do processo de transmutagdo do forma-
to primeiro da concegéo operatéria da rede de
conjugagdo das componentes dimensionais
estruturais do edificio normativo da nogéo de
desempenho profissional da pratica docente
instituido pelo ECEIPEBS e das macro e
meso-competéncias tanto estruturais como
funcionais inscritas no SADPD estabelecido
pelo primeiro desses diplomas legais, numa
perspetiva sistémica do ato profissional de
ensinar a disciplina escolar de LP no 1.° Ciclo
do Ensino Basico no quadro do SEP e no
ambito do conceito educativo de lingua de
escolarizagéo instituido pelo CE;

« Reformulagdo das componentes estruturais e
das sequéncias discursivas correspondentes
da primeira versao do Questionario decorrente
dos indicadores quantitativos e qualitativos
resultantes do processo de verificagéo a priori
da validade quer interna (nas suas dimensdes
de conteudo, construgdo e comunicagdo),
quer externa (nas suas dimensdes de
informagdo e conceitos) do instrumento, de
modo a obter uma versdo consolidada do
mesmo.

» Instrumentos operatorios:

Referenciais da dimensédo investigativa
da Didactologia das Linguas-Culturas
(Galisson, 1994b)

AC/MRD/DLC (Galisson, 1990, 1994a)
QECRL (CE, 2001);
Langue(s) de scolarisation (CE, 2009).

INTERVENGAO

Estadio de
proto-intervengao

2012
JUNHO
JULHO

AGOSTO
SETEMBRO

« Administragdo (lato sensu)
do Questionario.

o Levar to e tr
dos dados do Questionario;

« Andlise e interpretacdo dos
resultados do Questionario;

*Revisdo e discussio dos
resultados do Questionario.

* Acionar o processo operativo de
administragdo (lato sensu) do
Questionario.

o Extrair de modo sistémico os da-
dos providenciados pelas res-
postas inscritas no Questionario;

o Examinar de modo sistémico as
(inter-)relages da pluralidade
dos dados providenciados pelas
respostas inscritas no Questio-
nario;

Caracterizar de modo sistémico
a (in)coeréncia absoluta ou par-
celar dos resultados decorrentes
do processo de andlise dos da-
dos providenciados pelas res-
postas inscritas no Questionario
por referéncia & problematica da
Investigagao;

« Confrontar numa ¢tica prospeti-
va os resultados, bem como a
significagdo correspondente, e
os referenciais tanto concetuais
como tedricos do Estudo em
geral e da Investigagdo em
particular.

* Investigadora
(com a colabora-
¢&o, por um lado,
de indole logisti-
ca, mormente em
termos de distri-
buicdo e recolha
dos exemplares
em suporte papel
dos Questionari-
os, tanto do Dire-
tor como dos Co-
ordenadores das
Escolas do 1.° Ci-
clo do Ensino Ba-
sico do AVEPF e,
por outro lado, de
indole operatoria,
mais  concreta-
mente em termos
de preenchimento
do Questionario,
dos docentes-res-
pondentes das re-
feridas Escolas.

 Investigadora

 Investigadora

 Investigadora

 Investigadora

* Execugdo no terreno dos procedimentos de
administragdo do Questionario, designada-
mente nas suas dimensdes de distribuicao e
recolha dos exemplares em suporte papel do
instrumento de trabalho de campo propria-
mente dito da Investigagdo (com excegéo da
tarefa de preenchimento do Questionario).

e Produgdo de um texto verbal alfanumérico
centrado nas dimensdes de identificagéo,
transcrigdo, organizagdo e apresentagdo dos
elementos de informagéo codificados inscritos
nos questionarios;

« Produgdo de um texto alfanumérico centrado
nas dimensdes de apresentagdo, classifica-
¢do, descricdo e explicagdo sistémicas dos
elementos de informagéo codificados inscritos
nos questionarios;

* Produgéo de um texto verbal escrito centrado
nas dimensdes de compreenséo e significa-
¢&o sistémicas dos resultados emergentes do
Questionario por referéncia a problematica da
Investigagéo;

« Produgéo verbal escrita da visdo sintética da
confrontagdo mais prospetiva do que projetiva
dos resultados, bem como da significagdo
correspondente, e dos referenciais tanto con-
cetuais como tedricos do Estudo em geral e
da Investigagéo em particular.

» Instrumentos operatérios:

Referenciais da dimens&o investigativa
da Didactologia das Linguas-Culturas
(Galisson, 1994b);

AC/MRD/DLC (Galisson, 1990, 1994a);
QECRL (CE, 2001);
Langue(s) de scolarisation (CE, 2009).
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Numa perspetiva global, o design da investigacdo pode ser objeto da

apresentacéo geral seguinte:

» Na fase de observacdo — que decorreu nos meses de janeiro, fevereiro e marco de
2012 —, a investigagéo procedeu ao levantamento, a identificagéo, a determinagéo e a
conjugagcdo das componentes dimensionais estruturais e funcionais do edificio
normativo da nog¢édo de desempenho profissional da pratica docente instituido pelo
Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico
e Secundario (ME, 2010d)'® — doravante identificado pela sigla ECEIPEBS —, no
quadro do Sistema Escolar portugués (ME, 2010a) — de ora em diante designado pelo
acronimo SEP —, referentes ao ato profissional de ensinar por referéncia aos dominios
consagrados no Sistema de Avaliacdo de Desempenho do Pessoal Docente — adiante
identificado pela sigla SADPD - estabelecido no ECEIPEBS, designadamente em

relagéo a disciplina escolar de LP no 1.° Ciclo do Ensino Bésico correspondente;

Na fase de concetualizagdo-teorizacdo — que abrangeu os meses de marco, abril € maio
de 2012 —, o processo investigativo centrou a sua atengéo na concecao operatéria das
componentes do Questionario e na producdo material tanto verbal escrita como grafico-
visual desse mesmo intrumento de investigacdo, designadamente num processo
sequencial de indole recursivo decorrente da execugéo das tarefas de validagdo a priori

(De Ketele & Roegiers, 1993 [1996])""7 do referido instrumento, em fungéo do quadro de

76 Tendo em consideragdo que, nesta secgao, a indicagdo dos anos de publicagdo dos diplomas
legais referentes a ADD pode suscitar a primeira vista a apresentacdo de indicadores de
carater anacroénico, recomenda-se a consulta da nota de rodapé 3 (p. 10) do texto da presente
Dissertacao.

77 A validagdo da recolha de informagdes «est le processus par lequel le chercheur (...) s'assure
que ce qu’il veut recueillir comme informations, les informations qu’il recueille réellement et la
fagon dont il les recueillent servent adéquatement l'objectif de l'investigation» (De Ketele &
Roegiers, 1993 [1996: 195]). Relativamente a validagdo a priori, as dimensdes de pertinéncia
da informagdo, validade do instrumento e fiabilidade dos procedimentos correspondentes
foram objeto de um processo de apreciagdo por parte de dois investigadores doutorados —
mais concretamente a supervisora cientifica do presente estudo e um seu colega — de
competéncia comprovada nos dominios primazes convocados pela investigagcdo, mormente
antes e apds um processo de pré-testagem do instrumento junto de um conjunto de 15
respondentes com estatuto e fungéo profissionais homélogos aos respondentes da populagéo-
alvo da investigacdo, embora pertencentes a agrupamentos escolares diferenciados no ambito
da zona litoral norte do pais, sendo que do cruzamento das referidas apreciagdes resultou uma
elevada convergéncia de resultados. Impde-se sublinhar que os enunciados quer de instrucao,
quer de conteudo dos itens que integram o Questionario na sua versdo primeira ndo
suscitaram duvidas relevantes aos Docentes-respondentes no ambito do processo de pré-
testagem, se bem que 8 desses 15 respondentes tenham recomendado a inclusdo de
elementos mais precisos em determinados itens, elementos esses que se encontram entre
paréntesis na versao ultima do Questionario; por exemplo, ao termo atividades comunicativas
foram acrescentados, entre paréntesis, os elementos seguintes: de compreenséo, produgéo,
interagdo e mediagéo orais e escritas. No d&mbito desse mesmo processo de pré-testagem do
instrumento, mereceu referéncia favoravel e relevante por parte dos Docentes-respondentes a



Capitulo 2: Paradigma, metodologia e contexto da Investigagéo 151

conjugagéo sintética dos referenciais concetuais resultante da execugédo das tarefas

inscritas na fase investigativa de observacgéo;

* Na fase de proto-intervengdo — que foi executada durante os meses de junho, julho,
agosto e setembro de 2012 —, o processo investigativo procedeu a administragdo do
Questionario e, consequentemente, ao levantamento e ao tratamento dos dados
constantes nos exemplares singulares do referido instrumento de recolha de
informacgao, bem como a analise e a interpretacdo dos resultados correspondentes e,
por fim, a revisdo e a discussdo desses mesmos resultados, sempre por referéncia ao
quadro de conjugacéo sintética dos referenciais concetuais decorrente da execucio das

tarefas desenvolvidas na fase investigativa de observagéo.

Relativamente a esta ultima fase do design da investigacéo, impbe-se esclarecer
e justificar, por um lado, a manutenc¢ao do conceito de intervengdo do ciclo investigativo
didatolégico como designacgao geral da terceira e ultima fase do roteiro correspondente e,
por outro lado, da inclusdo do conceito de proto-intenven¢cdo enquanto denominagéo

subsidiaria da designacdo-chapéu desta fase ultima da investigagéo de terreno.

Tendo em consideragdo o objeto investigacdo, a componente acional que se
traduz pela administracéo (/lafo sensu) do Questionario, bem como as abordagens
descritiva, analitica e avaliativa subsidiarias dos dados e resultados inscritos e
providenciados, respetivamente, nesse instrumento de recolha de informacgbes
corresponde a componente de campo do conjunto investigativo em causa, razao pela
qual se procedeu a aposi¢do da designacao intervengéo a ultima fase da investigacdo de
terreno (stricto sensu), se bem que, num quadro estrutural usual deste tipo de
investigacao, o termo mais recorrrente seja o de aplicagdo, na medida em que os
procedimentos de descricdo, analise e discussdo subsequentes a administragdo de um

questionario ja se inscrevam numa etapa de pos-intervengdo ou pds-aplicagao.

Contudo, numa perspetiva de indole didatolégica, que é objeto de eleigdo no
ambito do presente estudo, o design da investigacédo de terreno em causa estabelece em
termos de roteiro, isto &, no plano operatorio da investigacao propriamente dita, trés

estadios de execucgao correspondente:

» 0 estadio de pré-intervengéo, que procede a reunido dos materiais de referéncia da
investigacdo e que, em termos epistemolodgicos, constitui uma operacdo de
observagdo, ou seja, a «[a]ction de porter une attention minutieuse et méthodique sur

um objet d’études dans le but de constater des faits (...) permettant de le mieux

inclusdo da distingdo, designadamente no formato de colunas diferenciadas, dos planos do DD
e da ADD.
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connaitre» (Legendre, 1988 [1993: 932);

» 0 estadio de interface dos estadios anterior — de observacdo — e posterior — de
intervengdo —, enquanto operacdo de conceptualizagdo-teorizagdo, isto &, ainda em
termos epistemoldgicos, a operacdo complexa composta por «deux processus
complémentaires qui conduisent a ['élaboration de deux produits également
complémentaires: la conceptualisation élabore des concepts et cest avec des
concepts que la théorisation elabore une théorie» (Galisson, 1999: 121), processos e
produtos esses que permitem transitar do produto empirico — ou problema observado
— para o produto concetualizado — ou problematica —, produto em fungédo do qual se
procede a construcdo da abordagem e/ou do(s) método(s), bem como do(s)
instrumento(s) apropriados a satisfacdo quer do tipo, quer do propédsito da
investigacdo em causa, cujo acionamento in loco e in vivo deve ocorrer no estadio

investigativo subsequente;

o estadio de proto-intervencéo, isto €, a execucdo da abordagem e/ou do(s) método(s)
através do recurso ao(s) instrumento(s) correspondente(s) construidos de modo
calibrado no quadro de um processo de inferéncia de indole indutiva dos dados
inscritos na situacao contextual em causa, calibragem essa resultante precisamente
do carater de interface (ou interagdo) dos conjuntos de operagdes dos dois estadios
investigativos precedentes, sendo que, no caso desta investigagdo muito em concreto,
o Questionario, enquanto um instrumento de mediacdo verbal das percecdes dos
Docentes-respondentes das componentes procedurais do ato de ensinar em causa,
assegura a consecugao de uma intervencao indireta suscetivel de proporcionar ou
determinar uma intervencao direta em momento posterior diferido, razéo esta pela qual
o estadio investigativo é, nestas circunstancia, qualificado de proto-interventivo,
devendo ser conferida relevancia essencial, estrutural, funcional e teleolégica ao

elemento de formagéo lexicografico proto-.

De acordo com o design e o roteiro da investigagao de terreno acima indicados,
foi objeto de concegéo e produgdo um instrumento de recolha de informacgdes inscrito
na categoria de inquérito e na modalidade de questionario'’® correspondente, composto
por cinco sec¢des — sendo que as quatro primeiras e a quinta e ultima seccdes
constituem as componentes nucleares e subsidiaria, respetivamente, do instrumento —

e dois planos de manifestagéo de percegéo.

178 O instrumento encontra-se registado com o nimero 0317200001 no servico de Monitorizagdo
de Inquéritos em Meio Escolar no sitio de Ministério da Educagdo e Ciéncia (v.
http://mime.gepe.min-edu.pt/).
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Figura 26

Questionario

QUESTIONARIO

DA RELEVANCIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
NO AMBITO DO DESEMPENHO DOS DOCENTES DO
1.2 CICLO DO ENSINO BASICO EM PORTUGAL

- PERCECOES DOS DOCENTES -

Estimado(a) Colega,

v 0 presente questiondrio integra-se num projeto de investigacdo inscrifo no
Mestrado em Supervisdo e Coordenacdo da Educacdo da Universidade

Portucalense.

» 0 profeto de investigacdo centra a sua atencdo sobre o grau de relevincia do
ENSINO DO PORTUGUES LINGUA-CULTURA MATERNA no &ambito do
Desempenho dos Docentes do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico em Portugal, em

funcéo das percecées desses mesmos Docentes.

» 0 preenchimento do questiondrio é anénimo.

Agradeco antecipadamente a sua colaboracéo,

Maria Emilia Pereira.
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CARACTERIZACAO DO PERFIL DO(A) RESPONDENTE

FORMAGAO ACADEMICA

Grau Deslgnacao do Curso Instltulcao Ano de conclusio

Bacharelato

Llcenclatura

Especlallzacéo

Mestrado

Doutoramento

IDADE AQUANDO DA CONCLUSAO DO(S) GRAU(S) ACADEMICO(S)*

Grau Bacharelato | Llcenclatura | Especlallzacdo | Mestrado Doutoramento

Idade

* Unldade de Idade de vida: ane (com arredondamento por defelto).

TEMPO DE SERVICO (Unidade: ano = ano escolar)

Total absoluto* : ano(s). Total na Escola atual*: ano(s).

Desde a conclusio do(a) | Bacharelato | Llcenclatura | Especlallzacdo | Mestrado Doutoramento

Total parclal*

* Ano escolar de 2010/2011 Incluido, com arredondamento por defelto.

SITUAGAO PROFISSIONAL PRESENTE

Professor NAO INTEGRADO na Carreira Docente [] Professor INTEGRADO na Carrelra Docente [ ]

L . Escalao: __°
GENERO : Masculino [1  Feminino []
EXERCICIO DA ATIVIDADE DE SUPERVISAO PEDAGOGICA
(= Orlentador de Estdglo, no sentldo lato do termo) «=««-v-vunus Total : ano(s) escolar(es)

NO AMBITO DA AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE, NO ANO LETIVO DE
2010/2011 - FUL...

Professor(a) avaliado(a) L]  Professor(a) avaliado(a)e Professor(a) Relator(a) [
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QUESTIONARIO

* Nas seccdes A, B, C e D do Questlonarlo, cada aflrmacao estd acompanhada quer 2 esquerda [no amblto do
DESEMPENHO DOCENTE QUE NAO DA AVALIAGAO CORRESPONDENTE], quer & direlta [no amblto da
AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE] por uma escala de medi¢io compreendlda entre os pélos 1
(categorla Inferlor) e 6 (categorla superlor), mals concretamente

- Discordo completamente

- Discordo hastante

- Discordo

Concordo

- Concordo bastante

- Concordo completamente
- Néo tenho opinido / Nao sei,

B I - TS I - FL R L
I

na qual deve asslnalar com uma cruz o seu grau de concordancla ou dlscordancla com a aflrmacao.

* Na seccdo E do Questlonérlo, verlflca-se a exlIsténcla de uma Instrucao especifica, tendo em conslderacao a
natureza funclonal diferenclada (por referéncla as seccées A, B, C e D) da Informac3o sollcltada.

SECCAO A

No ambito do
DESEMPENHO DOCENTE
(QUE NAO DA AVALIAGAOQ)

dos Professores do 1. Ciclo do Ensino Basico em Portugal,
considero que as dimensdes a seguir indicadas sdo
relevantes no exercicio da atividade profissional
correspondente:

No émbi}o da
AVALIACAO DO
DESEMPENHO DOCENTE

‘123456?

‘123456?‘

000000 O

Responsabilidade individual quer pela construcéo, quer

pelo uso do conhecimento profissional (geral e

especifico) para efeitos de promocéo, desenvolvimento,

consolidacdo e implantacde da qualidade no/do
Ensino e na/da Escola.

000000 O

Oooooo o

Execucéo do triptico planificacdo, operacionalizacio e
regulacdo, cientifica e tecnicamente fundamentado,
do ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes de
processo e produto.

Oooood O

Oooooo o

Corresponsabilidade pela orientacdo educativa e

curricular no Ambito da Comunidade Educativa, tanto

no plano da colaboracio entre os seus membros no

quadro da Escola como no plano da inter-relacéo com
a sociedade em geral.

Ooooood O

Oooooo d

Construcdo e/ou reconstrucdo do conhecimento
profissional (geral e especifico) numa perspetiva
de formaciao permanente.

Ooooono d
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dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal,

ao advogar-se que a especificidade da profissdo docente

se concretiza na funcéo de ENSINAR, considero que esta
funcao consiste em ...

Pagina 4 de 9
SECCAOB
No ambito do No émbi}o da
DESEMPENHO DOCENTE AVALIACAO DO
(QUE NAO DA AVALIAGAO) DESEMPENHO DOCENTE

1 2 3 45 6 7?7

1 2 3 4 5 6 ?

Oooodd o

responsabilizar-se individualmente quer pela construcdo,

quer pelo uso do conhecimento profissional (geral e

especifico) para efeitos de promocéo, desenvolvimento,

consolidacdo e implantacdo da qualidade no/do
Ensino e na/da Escola.

OooOoooo o

000000 A4

executar o triptico planificacdo, operacionalizacio e

regulacéo, cientifica e tecnicamente fundamentado,

do ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes de
processo e produto.

000000 O

000000 A4

corresponsabilizar-se pela orientacdo educativa e

curricular no dmbito da Comunidade Educativa, tanto

no plano da colaboracio entre os seus membros no

quadro da Escola como no plano da inter-relacdo com
a sociedade em geral.

000000 O

Oooooo a

construir e/ou reconstruir o conhecimento
profissional (geral e especifico) numa

perspetiva de formacéo permanente.

Oooooo a

SECCAO C

No ambito do
DESEMPENHO DOCENTE
(QUE NAO DA AVALIACAO)

dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal,
ao advogar-se que a especificidade da profissdo docente
se concretiza na funcao de ENS/NAR, considero que esta
funcao, em relacao a LINGUA PORTUGUESA enquanto
MATERIA-OBJETO DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
consiste em ...

No ambito da
AVALIACAO DO
DESEMPENHO DOCENTE

‘123456?

‘123456?

OOoOo0ooao g

compreender os valores, os principios e as orientacdes
societais, educacionais e educativos instituidos pelos
e/ou nos documentos europeus de referéncia da
Educacao em Linguas-Culturas.

OO00o0oo a

Oooodao a

conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
em funcéo dos valores, dos principios e das orientacdes
societais, educacionais e educativos instituidos pelos
e/ou nos documentos europeus de referéncia da
Educacio em Linguas-Culturas.

Oooooo a

oooooo o

compreender os valores, os principios e as orientacédes
societais, educacionais e educativos instituidos pelos
e/ou nos programas escolares nacionais da
Lingua Portuguesa.

nooooo g
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1 2 3 456 7|

(1234 56 7|

oo ooo o

conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa

em funcéo dosvalores, dos principios e das orientacdes

societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou
nos programas escolares nacionais correspondentes.

nooood o

nooooo o

compreender as motivacdes (cognitivas, afetivas, etc.)
convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes
para o uso da Lingua Portuguesa.

nooood o

Oooooo o

conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
em funcdo das motivacoes (cognitivas, afetivas, etc.)
dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma
Lingua-Cultura.

Oooood o

Oooooo o

compreender as expetativas dos parceiros societais
(familias, empregadores, etc.) referentes ao uso
da Lingua Portuguesa.

Oooood o

OOoOoooo g

conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
em funcéo das expetativas dos parceiros societais
(familias, empregadores, etc.) referentes
a Educacao em Linguas-Culturas.

OOoOoOood O

pooooo o

definir objetivos de aprendizagem no ambito da

Lingua Portuguesa em funcdo dos valores, dos

principios e das orientacdes societais, educacionais

e educativos instituidos pelos e/ou nos documentos
europeus de referéncia da Educacio em Linguas-Culturas.

nooood o

Oooodoo o

definir objetivos de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcdo dos valores, dos
principios e das orientacdes societais, educacionais
e educativos instituidos pelos e/ou nos programas
escolares nacionais correspondentes.

Ooooooo d

Oooooo o

definir objetivos de aprendizagem no ambito da

Lingua Porfuguesa em funcdo das motivacdes

(cognitivas, afetivas, etc.) dos Sujeitos-aprendentes
para o uso dessa mesma Lingua-Cultura.

Oooood o

Oooooo o

definir objetivos de aprendizagem no ambito da

Lingua Portuguesa em funcdo das expetativas dos

parceiros societais (familias, empregadores, etc.)
referentes ao uso dessa mesma Lingua-Cultura.

Oooood o

Oooooo o

selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcéo dos objetivos de
aprendizagem previamente definidos.

Oooood o

pooooo o

determinar as atividades de aprendizagem no ambito
da Lingua Portuguesa em funcio das farefas de
aprendizagem previamente selecionadas.

nooood o

Oooooo o

selecionar as farefas de aprendizagem no ambito
da Lingua Portuguesa em funcéo das atividades de
aprendizagem previamente determinadas.

Oooood o

OOoOoooo g

definir os objetivos de aprendizagem no ambito
da Lingua Portuguesa em funcio das farefas de
aprendizagem previamente selecionadas.

OOoOoOood O

Oooooo o

definir os objetivos de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcéo das atividades de
aprendizagem previamente determinadas.

Oooooo o
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1 2 3 456 7|

1234 56 2|

OOoOo00d O

delinear as estratégias de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa em funcéo das tarefas de
aprendizagem previamente determinadas.

OO0O00d O

000000 O

selecionar as farefas de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcio das estratégias de
ensino-aprendizagem previamente delineadas.

000000 O

OooOoon O

delinear as estratégias de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa em funcao das atividades de
aprendizagen previamente determinadas.

OOO00d O

OOoOo00d O

determinar as atividades de aprendizagem no ambito
da Lingua Portuguesa em funcéo das estratégias de
ensino-aprendizagem previamente delineadas.

OO0O00d O

OOoOo00d O

selecionar os conteddos linguisticos de Lingua
Portuguesa em funcéo das tarefas comunicativas
previamente determinadas.

OO0O00d O

OOoOo00d O

determinar as farefas comunicativas em Lingua
Portuguesa em funcao dos contetidos linguisticos
previamente selecionados.

OO0O00d O

OOoOo00d O

selecionar as  atividades comunicativas (de
compreensdo, producdo, interacdo e mediacdo
orais e escritas) em Lingwa Portuguesa em funcao
das farefas comunicativas previamente determinadas.

OO0O00d O

000000 O

determinar as farefas comunicativas em Lingua

Portuguesa em funcao das atividades comunicativas

(de compreenséo, producéo, interacdo e mediacdo
orais e escritas) previamente selecionadas.

000000 O

pooood O

selecionar os conteddos linguisticos em Lingua

Portuguesa em funcao das atividades comunicativas

(de compreensdo, producédo, interacdo e mediacido
orais e escritas) previamente determinadas.

oooood O

OOoOo00d O

determinar as atividades comunicativas (de compreensdo,

producdo, interacio e mediacdo orais e escritas) em

Lingua Portuguesa em funcéo dos conteddos linguisticos
previamente selecionados.

OO0O00d O

OOoOo00d O

delinear as estratégias comunicativas em Lingua
Portuguesa em funcéo das farefas comunicativas
previamente determinadas.

OO0O00d O

OOoodo d

selecionar as farefas comunicativas em Lingua
Portuguesa em funcio das estratégias comunicativas
previamente delineadas.

OO0O04do O

O000ao O

delinear as estratégias comunicativas em Lingua
Portuguesa em funcio das atividades comunicativas
(de compreensio, producio, interacdo e mediacio
orais e escritas) previamente determinadas.

000000 O

000000 O

determinar as atividades comunicativas (de compreenséo,
producdo, interacio e mediacdo orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em funcédo das estratégias
comunicativas previamente delineadas.

000000 O

fon
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Oooood O

executar sem desvios a planificacdo do processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
detrimento das contingéncias da aprendizagem,
nas suas dimensdes de processo e produto,
emergentes do/no terreno.

Ooooooao

OOoOooo O

flexibilizar a execucéo da planificacdo do processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Porfuguesaem
funcdo das contingéncias da aprendizagem, nas
suas dimensdes de processo e produto,
emergentes do/no terreno.

Oooood g

OOoooo O

abandonar a execucdo da planificacdo do processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Porfuguesa em
funcéo das contingéncias da aprendizagem, nas
suas dimensdes de processo e produto,
emergentes do/no terreno.

Ooooono o

000000 O

recotrer a competéncia sociolinguistica para articular
as competéncias linguisticas e pragmaticas no
ambito do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

OOooooa o

OOoooo O

recorrer as competéncias linguisticas para articular
as competéncias sociolinguisticas e pragmiticas no
ambito do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Ooooono o

oooood O

conferir prioridade & avaliacdo dos conhecimentos
(centrada nos conteddos da/na matéria denominada
Lingua Portuguesa em detrimento da avaliacdo da
proficiéncia (centrada na utilizacio da lingua-cultura
numa situacéo - potencial ou efetivamente - real)
no ambito do ensino-aprendizagem dessa mesma
Lingua-Cultura.

ooooooo

000000 O

conferir prioridade a avaliacdo da proficiéncia

(centrada na utilizacio da lingua-cultura numa situacao

- potencial ou efetivamente - real) em detrimento da

avaliacdo dos conhecimentos (centrada nos conteddos

disciplinares) no ambito do ensino-aprendizagem da
da Lingua Portuguesa.

OO0ooa g

000000 O

autosupervisionar a minha execucdo do ftriptico
planificacdo, operacionalizacdo e regulacdodo ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa numa perspetiva
de correto acionamento dos referenciais dos diversos
dominios cientificos associados ao ensino-aprendizagem
em causa, tendo em vista a conducao de uma intervencio
subsequente consolidada e/ou reformulada desses
mesmos referenciais cientificos.

OOooooa o

000000 O

supervisionar a auto-regulacdo da aprendizagem, nas
suas dimensées de processo e produto, da Lingua
Portuguesa dos Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva
de concetualizacdo e de teorizacdo, cientifica e
tecnicamente fundamentada, da acdo até entdo
desenvolvida, tendo em vista a execucdo de uma
intervencio subsequente em funcio das circunstancias
de cada situacao de ensino-aprendizagem.

O0000aano

000000 O

supervisionar a auto-regulacdo da aprendizagem, nas
suas dimensdes de processo e produto, da Lingua
Portuguesa dos Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva
de observéancia dos referenciais dos diversos dominios
cientificos associados ao ensino-aprendizagem em
causa, tendo em vista a execucéo de uma intervencio
subsequente consolidada e/ou reformulada desses
mesmos referenciais cientificos.

OOooooa o

Jon
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dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal,
ao advogar-se que a especificidade da profissdo docente
se concretiza na funcéo de ENVSINAR, considero que esta
fungdo, em relagio a LINGUA PORTUGUESA enquanto
LiINGUA DE ESCOLARIZAGAO das AREAS
DISCIPLINARES OBRIGATORIAS
que nao a de Lingua Portuguesa
(Matemadtica, Estudo do Meio, Expressdes Artisticas e
Expressdes Fisico-Motoras), consiste em ...

Pagina 8 de 9
SECCAOD
No ambito do No émbi}o da
DESEMPENHO DOCENTE AVALIACAO DO
(QUE NAO DA AVALIAGAO) DESEMPENHO DOCENTE

‘1234567

‘123456?‘

Ooooon o

desenvolver praticas de conhecimento explicito (=a
refletida capacidade para sistematizar unidades, regras
e processos gramaticais do idioma, levando a identificacio
e a correcao do erro) da Lingua Porfuguesa, enquanto
requisito para a execucdo das atividades comunicativas
(de compreensdo, producdo, interacdo e mediacdo orais
e escritas) das matérias das outras areas disciplinares.

OoOo0d O

Oooooo o

executar as atividades comunicativas (de compreensao,

producéo, interacdo e mediacdo orais e escritas) da e

em Lingua Portuguesa nas outras areas disciplinares

subordinando a especificidade dessas areas disciplinares
a essa mesma execucao.

OOoOoOodo d

Ooooon o

executar as afividades comunicativas (de compreensao,

producdo, interacdo e mediacdo orais e escritas) da e

em Lingua Portuguesa nas outras areas disciplinares

subordinando essa mesma execucdo a especificidade
dessas areas disciplinares.

OoOo0d O

000000 O

executar as atividades comunicativas (de compreensao,

producio, inferacdo e mediacio orais e escritas) da e

em Lingua Portuguesa nas outras areas disciplinares

transformando as informacdes verbais orais e/ou escritas

dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e

discursivas ndo marcadas em termos de especificidade
dessas mesmas areas disciplinares.

000000 O

oooooo o

executar as atividades comunicativas (de compreensao,

produciéo, interacdo e mediacdo orais e escritas) da e

em Lingua Portuguesa nas outras areas disciplinares

transformando as informacdes verbais orais e/ou escritas

dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e

discursivas com marcas de especificidade dessas
mesmas areas disciplinares.

Ooooog O

OOoooo a

executar as atividades comunicativas (de compreenséo,
producio, interacdo e mediacio orais e escritas) da e
em Lingua Portuguesa nas outras areas disciplinares
transformando as informacdes nao verbais (graficos,
quadros, tabelas, imagens fixas ou em movimento, etc.)
dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e
discursivas ndo marcadas em termos de especificidade
dessas mesmas areas disciplinares.

O000aa O

Ooooon o

executar as atividades comunicativas (de compreensao,
producdo, interacio e mediacdo orais e esctitas) da e
em Lingua Portuguesa nas outras areas disciplinares
transformando as informagdes nao verbais (graficos,
quadros, tabelas, imagens fixas ou em movimento, etc.)
dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e
discursivas com marcas de especificidade dessas
mesmas areas disciplinares.

OoOo0d O

fun
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SECCAOE

= Depois de ter procedido a leitura da afirmacdo seguinte

Pelo seu cardter transversal, o Portugués constitui um saber fundador, que
valida as aprendizagens em todas as dreas curriculares.

na lista dos adjetivos a seguir apresentada, deve assinalar com uma cruz o adjetivo cuja acecio
mais se aproxima da significagcdo contextual do adjetivo fransversal inscrito na referida afirmacao.

extensivel

generalizavel
transferivel
transformavel

transponivel

OOoooOoOoo

transportavel

FIM DO QUESTIONARIO.

Renovo o meu agradecimento pela sua colaboracao,

Maria Emifia Pereira.

Pese embora o facto de o corpo central do Questionario ter sido precedido de um
formulario de caraterizagéo do perfil essencialmente de ordem profissional no @mbito da
categoria didatoloégica designada meio instituido — isto €, no caso aqui em aprego, 0
AVEPF — de cada Docente-respondente, o tratamento de indole estatistico das
variaveis'® executado permitiu constatar que, em termos de complexidade qualificativa
no quadro especifico deste instrumento e por referéncia ao design particular da

investigacdo de terreno em causa, as variaveis independentes'® de indole

179 Nos planos da investigagdo cientifica em geral e da estatistica em particular, uma variavel é um
«[t]rait ou attribut, [une] caractéristique ou [un] facteur observables et évaluables auxquels on
peut attribuer diverses propriétés ou valeurs numériques différentes» (Legendre, 1988 [1993:
1413]). Em termos epistemologicos, a qualificagcdo — designadamente como independente,
dependente ou interveniente — de uma variavel é fungdo do posicionamento tanto estrutural
como funcional de cada variavel em concreto no quadro de uma investigagcdo em particular.

180 Uma variavel independente (ou variavel ativa) é uma «variable que I'on manipule directement,
et dont les variations ainsi produites sont utilisées pour connaitre ou prédire les changements
qui en résultent chez d’autres variables observées» (Legendre, 1988 [1993: 1414]).
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181 183

sociodemografica'' e profissional'®, bem como as varidveis intervenientes'®® — com
especial relevancia, neste caso, por referéncia aos planos do DD e da ADD, o exercicio
eventual de fungdes de supervisdo pedagdgica'® e o estatuto de professor avaliado ou
professor avaliado e professor relator'® —, tiveram um impacto residual em termos
quantitativos e qualitativos. Por esta razdo, ndo se procede a inclusdo dos dados e
resultados discrimidados respetivos na economia desta Dissertagcdo. Contudo, impde-se
sublinhar que a auséncia de impacto significativo dessas variaveis nos sentidos
singulares e globais dos pares ‘item-conjunto’ e nos planos do DD e ADD constitui um
facto relevante, na medida em que evidencia que essas variaveis nao introduzem
qualquer tipo de diferenciacdo em termos substantivos nas dimensdes da problematica

do estudo.

Na sua dimensao compositiva, 0 Questionario inclui quatro secg¢des nucleares que
procuram detetar as perce¢cdes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico do AVEPF,

mais concretamente

= na Secgdo A, da relevancia no exercicio da atividade profissional docente das
dimensdes do desempenho profissional da pratica docente, mais concretamente das
dimensdes (a) profissional, social e ética, (b) desenvolvimento do ensino e da

aprendizagem, (c) participagcdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e (d)

81 No total de 36 Docentes-respondentes, 1 (2.8%) e 35 (97.2%) desses elementos inscrevem-se
nas categorias de género qualificadas de masculino e feminino, respetivamente.

82 No total de 36 Docentes-respondentes, aquando do preenchimento do Questionario, 1 (2.8%),
30 (83.3%) e 5 (13.9%) Docentes-respondentes eram titulares de uma certificagdo superior de
bacharelato, licenciatura e especializacéo, respetivamente. Em relagdo ao mesmo nimero total
de Docentes-respondentes, e ainda por referéncia ao momento de preenchimento do
Questionario, embora sem relacdo com a data de obtengdo do grau académico de indole
superior correspondente, 1 (2,8%), 25 (69,5%), 6 (19.6%) e 4 (8.1%) Docentes-respondentes
apresentam indicadores anuais de experiéncia de pratica de ensino — correntemente designado
tempo de servigo docente absoluto — correspondente a periodos inferiores a 10, situados entre
10 e 20 (exclusive), 20 e 30 (exclusive) e 30 e 35 (inclusive) anos escolares, respetivamente.
Relativamente ao tempo de servigco docente sempre numa mesma e Unica Escola do AVEPF,
61.8%, 32.4% e 5.8% dos Docentes-respondentes inscrevem-se em periodos anuais inferiores
a 10, entre 10 e 20 (exclusive) e 20 e 24 (inclusive) anos, respetivamente. Todos os Docentes-
respondentes encontravam-se entdo integrados na Carreira Docente, sendo que em termos da
categoria escaldo, 14 (38.9%), 10 (27.8%), 4 (11.1%) e 2 (5.6%) Docentes-respondentes se
situavam nos escaldes 1, 2 e 3, respetivamente, para os primeiros trés indicadores e 6, 7, 8 e 9
para o ultimo indicador, devendo este ultimo ser objeto de replicacdo quéadrupla.

183 Uma variavel interveniente é uma «[v]ariable parasite qui peut altérer la précision d’'une
mesurey» (Legendre, 1988 [1993: 1414]).

84 No total de 36 Docentes-respondentes, enquanto 32 Docentes-respondentes (88.9%)
declararam nunca terem exercido qualquer fungdo de supervisdo pedagdgica de indole
institucional, apenas 3 (8.3%) e 1 (2.8%) Docentes-respondentes (11.1%) afirmam terem
exercido essa fungdo por periodos de 1 e 3 anos letivos, respetivamente.

85 No total de 36 Docentes-respondentes, apenas dois Docentes-respondentes (5.6%)
integraram, no ano letivo anterior ao do preenchimento do Questionario, a categoria de
professor avaliado e professor relator.
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desenvolvimento profissional ao longo da vida (ME, 2010d: 2230), cujos enunciados,
no Questionario, correspondem quer a uma formulacao parafraseada dos enunciados
primeiros, quer a uma ndo observancia da ordem de apresentacdo dos mesmos

constantes no diploma legal que os consagra;

=na Seccdo B, da relevancia no exercicio da atividade profissional docente, mas por
referéncia a especificidade da profissdo docente na sua concretizacdo na funcéo de
ensinar, das dimensdes do desempenho profissional da pratica docente, mais
concretamente das dimensdes (a) profissional, social e ética, (b) desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem, (c) participagdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa e (d) desenvolvimento profissional ao longo da vida (ME, 2010d: 2230),
sendo que, no Questionario, os enunciados s&o objeto tanto de uma formulagéo
parafraseada dos enunciados originais como de uma alteracdo da ordem de
apresentagcdo dos mesmos por comparagdo com os registos no diploma legal

correspondente;

= na Secc¢do C, da relevancia no exercicio da atividade profissional docente centrada na
especificidade da profissdo docente por referéncia a sua concretizacdo na fungcéo de
ensinar ndo em termos gerais, mas do ato de ensinar a LP, esta ultima enquanto
matéria-objeto de ensino-aprendizagem, das operagdes constituintes do conjunto das

dimensbes de concegdo'®, planificacdo' e execucdo'® desse ato de ensinar,

186 No ambito da problematica em causa, a dimensdo de conceg¢édo do ato de ensinar corresponde
a «[r]leprésentation interne d’idées coordonnées et d'images explicatives utilisées (...) pour
sélectionner, organiser, structurer», isto &, a «[o]rganisation de la connaissance dans le
systéme mental», sendo que, nesta perspetiva, deve ser considerada como um «processus
personnel qui mobilise la structure conceptuelle du sujet pour raisonner face a certaines
situations ou problémes» (Legendre, 1988 [1993: 236]), neste caso, do ato de ensinar
entendido como a acdo de «[clJommuniquer un ensemble organiser d'objectifs, de savoirs,
d’habiletés et,ou de moyens, et prendre les décisions qui favorisent au mieux I'apprentissage
d’un sujet dans une situation pégagogique» (Legendre, 1988 [1993: 540]).

87 No seguimento da nota de rodapé imediatamente anterior, a dimens&o de planificagdo do ato
de ensinar corresponde, em termos gerais, ao «[p]rocessus décisionnel dans lequel des
orientations et un plan d’action, logique et ordonné, sont déterminés a priori en tenant compte
des besoins, des objectifs, des personnes, des resssources et des opérations impliqués dans la
réalisation ultérieure des buts» e, em termos especificos, ao «[p]rocessus cyclique comprenant
les trois phases suivantes: 1. définition et répartition des objectifs ; 2. élaboration et
organisation des différents éléments de la situation pédagogique ; 3. élaboration et prévision
des moyens pour évaluer : a) les éléves soit en cours d'apprentissage, soit au terme d'une
séquence importante d’apprentissage ou d’'un programme d’études, et b) le degré d’harmonie
des différents éléments de la situation pédagogique» (Legendre, 1988 [1993: 996-997]).

188 Numa perspetiva de complemento das duas notas de rodapé imediatamente anteriores, a
dimensado de execugdo do ato de ensinar corresponde a «[a]ction (...) qui a pour but de
soutenir, de stimuler ou de modifier les diverses relations dans une situation pédagogique»
(Legendre, 1988 [1993: 757]).
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conjunto esse que inclui ainda as dimensbées de avaliagdo dos sujeitos-aprendentes'®

e de supervisdo pedagogico-didatica, sendo, por comparacédo as restantes secgdes
do Questionario, a compomente de conjunto mais extensa e discriminada do
instrumento', havendo ainda a sublinhar que, no quadro deste agrupamento, a
dimensao de planificacdo apresenta o numero mais elevado de itens, na medida em
que as restantes dimensdes do conjunto ndo s&o suscetiveis de ser objeto de uma
descricdo operatéria tdo detalhada em termos essenciais e estruturais, porquanto
essa discriminagdo ndo é passivel de ser submetida a um processo de indole

declarativa sem sujeicdo a uma observacao funcional in loco e in vivo;

na Secgao D, da relevancia no exercicio da atividade profissional docente centrada na
especificidade da profissdo docente por referéncia a sua concretizagdo na fungéo de
ensinar a LP, esta ultima enquanto lingua de escolarizacdo das areas disciplinares
obrigatérias do desenho curricular correspondente, mormente por referéncia a nogcéo
didatografica instituida de transversalidade da LP, esta ultima nog¢do também ela
objeto de manifestacdo percetiva pelos Docentes-respondentes ao Questionario,
designadamente na quinta e Ultima secgéo do instrumento de recolha de informacdes,
de modo a obter, em termos subsidiarios, uma percec¢ido de indole declarativa mais

precisa da carga concetual correspondente.

Por referéncia aos planos do DD e da ADD, o Questionario apresenta, nas suas

seccoes A, B, C e D e para cada item, duas colunas de registo das respetivas

manifestacdes percetivas, uma a esquerda e outra a direita de cada ‘item-enunciado’ que

correspondem precisamente aos plano do DD e da ADD respetivamente. A Seccéo E,

pelas suas dimensdes teleolégica e configurativa ndo considera os planos do DD e da
ADD.

189

190

Numa ética de prolongamento das trés notas de rodapé imediatamente anteriores, a dimenséo
de avaliacdo dos sujeitos-aprendentes do ato de ensinar corresponde ao «[p]rocessus visant a
apprécier objectivement le rendement scolaire et les difficultés d’apprentissage d’'un sujet en
regard d’objectifs spécifiques en vue de prendre les meilleures décisions possibles relatives a la
planification de son cheminement ultérieur» (Legendre, 1988 [1993: 585]).

No capitulo terceiro da presente Dissertacdo, no qual se procede a aborgem em concreto
destas dimensdes, estas Ultimas, para efeitos de acessibilidade pragmatica, sdo objeto de
codificagdo; mais concretamentes, as dimensbes de concegdo, planificagdo, execugéo,
avaliacdo dos sujeitos-aprendentes e supervisdo pedagogico-didatica correspondem o0s
conjuntos codificados C1-C8, C9-C31, C32-C36, C37-C38 e C39-C41, respetivamente, sendo
que a letra C e os numeros identificam, por essa ordem, a seccdo do Questionario e a
ordenacgdo de apresentagdo dos itens. As secgdes A, B e D do Questionario sdo alvo de um
processo de codificagdo homadlogo, embora sem subdivisdes, isto €, A1-A4, B1-B4 e D1-D7,
respetivamente.
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Para efeitos de registo das manifestacbes percetivas solicitadas, o referido
Questionario recorre a uma escala de tipo Likert'®' composta com um conjunto de seis
categorias identificadas por um algarismo de sentido crescente (1-6), algarismo esse que
constitui o indicador quantitativo de valoragcéo qualitativa de cada manifestacao percetiva,
mais concretamente, trés inscritos na categoria genérica de discordancia (1 — discordo
completamente; 2 — discordo bastante; 3 — discordo) e trés que relevam da categoria
genérica de concordéancia (4 — concordo; 5 — concordo bastante; 6 — concordo
completamente), estando ainda assegurada a opc¢édo de N&o tenho opinido / N&o sei

identificada através do sinal de pontuagdo denominado ponto de interrogagéo [?].

Em relacdo a validagao da consisténcia interna do Questionario, uma vez que o a
de Cronbach'®?, que representa o indicador estatistico do coeficiente de fidedignidade de
um instrumento de investigagdo — coeficiente este definido como o quadrado da
corelacao entre as pontuagdes da escala e o factor subjacente que a escala se propde
medir (Medeiros, 2007) —, alcancado pelo Questionario da presente investigacéo €, no
conjunto integrado da totalidade das sec¢des, bem como dos itens respetivos e nos
planos do DD e da ADD, de 0.976, infere-se que o instrumento de investigacao € detentor
de uma elevada consisténcia intema, facto este comprovado pelos coeficientes
parcelares correspondentes, na medida em que nenhum registo apresenta um valor

inferior 0.7.

Concluidos os procedimentos de indicagao, descrigédo, explicagcao e explicitacao
dos referenciais paradigmaticos, metodologicos e contextuais — gerais e especificos — da
investigacao de terreno do presente estudo, com especial relevancia para a apresentacéo
e a caraterizagcdo de indole didatolégica dos design e instrumento investigativos
correspondentes, procede-se a seguir — no dmbito do capitulo terceiro desta Dissertacao
— a apresentacdo detalhada do tratamento estatistico dos dados registados no
Questionario pelos docentes respondentes, bem como a abordagem interpretativa de
ordem tanto analitica como sintética dos resultados respetivos, abordagem essa que

inclui, por fim, a discussdo desses mesmos resultados.

81 A escala (de) Likert propriamente dita é uma «[é]chelle de mesure des attitudes, des croyances
et des arguments, comprenant de trois a onze catégories égales, s'étendant d’'une extrémité
inférieure a une extrémité supérieure de réponses possibles» (Legendre, 1988 [1993: 410]).

192 Este indicador obtém-se através do calculo do coeficiente de fidedignidade, definido como o
quadrado da correlagdo entre as pontuagdes da escala e o factor subjacente que a escala se
propde medir. O valor do coeficiente a de Cronbach é diretamente proporcional ao grau de
consisténcia interna, isto é, quanto maior € a correlagéo entre os itens de um instrumento maior
é o valor de a e, consequentemente, a consisténcia interna. O a de Cronbach pode apresentar
valores que variam entre menos infinito e 1; independentemente da dimensao da escala, sb
sdo relevantes valores positivos. Em termos estatisticos, € consensualmente considerada a
atribuicdo de nivel bom a um valor do coeficiente a, pelo menos, igual a 0.7 (Medeiros, 2007).






CAPITULO 3

Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Basico em

Portugal — Percegdes dos Docentes (Estudo de caso)

Numa perspetiva sincrénica atual'®® da abordagem da problematica do presente
estudo, a determinacdo das percec¢bes declaradas dos Docentes do 1.° Ciclo do Ensino
Basico das configuracdes de indole concetual e pratica do ato ensinar a LP — esta Ultima
enquanto lingua(-cultura) de escolarizagdo —, constitui uma das componentes basilares
do processo de apreensdo dos posicionamentos desses mesmos Docentes sobre a
matéria em causa. Com efeito, na ética de conjugagcéo das abordagens educativa (/ato
sensu), didatica e supervisiva (stricto sensu) adotada por este estudo, a informagéo
correspondente emerge como incontornavel para que um projeto de interven¢ao potencial
subsidiario em termos de formacao na e pela agdo que nao tenha por base «la négation
[des points de vue de ces enseignants], construits en d’autres lieux et d’autres temps
mais sur des bases aussi légitimes», mas antes o «phénoméne de contact (..) [qui] ne
réussit que dans la rencontre privilégiée avec [ceux] qui s’engagent et vont au bout d’eux-
mémes, dans un échange subtil de dits et de non-dits qui poussent tous les acteurs du

proces a se dépasser ensemble» (Galisson & Puren, 1999: 3).

Tendo em consideragdo que o presente estudo se inscreve de modo primaz no
quadro da Didatica das Linguas-Culturas, este capitulo desta Dissertacao, enquanto texto
escrito de exposicao da dimensao de ordem proto-interventiva da investigacdo nuclear do
referido estudo, procede a apresentagdo analitica quer dos dados, quer dos resultados
providenciados pelo inquérito, na sua modalidade de Questionario, correspondente e a
apreciacado sintética desses resultados no sentido de assegurar o carater de

interdependéncia das abordagens de anélise e sintese dessa mesma investigacéo.

193 O ano de referéncia da execugdo da componente investigativa no terreno do presente estudo,
€ o ano civil de 2012, tendo as tarefas correspondentes sido objeto de realizagédo janeiro e
setembro correspondentes.
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3.1. Levantamento e tratamento de dados

No seguimento da autorizagdo ministerial para o efeito solicitada e da
administracdo do Questionario, por referéncia aos 53 exemplares do instrumento
distribuidos, por via institucional interna, aos Docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
AVEPF, cujo numero total de profissionais corresponde ao numero de exemplares
dissiminados, verificou-se um retorno de 36 exemplares, dados estes que situam as
percentagens quer de Docentes-respondentes, quer de questionarios preenchidos em

67.9% da populagéo-alvo do estudo de caso.

Da recolha e do tratamento quantitativo das respostas fornecidas pelos Docentes-
respondentes, sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do desenho
curricular respetivo do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, referentes a Secgéo A do
Questionario, secgédo essa centrada na problematica da relevancia conferida, no ambito
do presente estudo, tanto no plano didatico como no plano supervisivo correspondente,
ao ato de ensinar, mormente no quadro das situagbes educativa e escolar portuguesas,
as quatro dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da pratica
docente consagradas no ECEIPEBS - isto é, as dimensdes denominadas (A1)
profissional, social e ética, (A2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (A3)
participacdo na escola e relacdo com a comunidade educativa e (A4) desenvolvimento e
formacao profissional ao longo da vida —, resulta o conjunto dos resultados discriminados

— por ‘item’, ‘plano’ e ‘categoria percetiva’ — constantes na Tabela 1 (v. pagina seguinte).

Do levantamento dos dados inscritos na Tabela 1, constata-se que num maximo
de 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis, os Docentes-respondentes forneceram 36
respostas respostas — ou seja, a totalidade quantitativa das respostas possiveis (100%) —
nos itens relativos as dimensdes profissional, social e ética (A1), desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem (A2), participagcdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa (A3) e desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida (A4),
correspondente a categoria percetiva genérica de concordéncia no plano do DD e, por
outro lado, 35 (97.2%) e 36 (100%) respostas que relevam da mesma categoria percetiva
de concordancia nos dois primeiros itens — A1 e A2 — e nos restantes dois itens — A3 e A4
—, respetivamente, no plano da ADD, registando-se apenas 1 resposta (2.7%) no quadro

da categoria percetiva genérica de discorddncia relativamente aos itens A1 e A2, tanto

19 As siglas A1, A2, A3 e A4 identificam no quadro da Secgéo A do Questionario, designadamente
pela respetiva ordem de apresentacdo nesse mesmo instrumento de investigacdo, as
dimensdes estruturantes do desempenho profissional da pratica docente consagradas no
ECEIPEBS e discriminadas no Sistema de Avaliagdo do Desempenho do Pessoal Docente
nacional.
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nos planos do DD como da ADD, 1 resposta (2.7%) correspondente a categoria percetiva
sem opinido / ndo sei no item A3 no plano da ADD e 1 resposta (2.7%) nesta ultima
categoria percetiva relativamente ao item A4 nos planos do DD e da ADD.

Tabela 1
Questionario — Secgao A — Resultados discriminados: f

. DC DB D c CB | cc |[so/Ns
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 4 5 6 2
] NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... e =

(A1) Responsabilidade individual quer pela construgéo,
quer pelo uso do conhecimento profissional
(geral e especifico) para efeitos de promogéo, | o | o0 [0 [ 0 | 0 | 1 (13|14 |4 | 2 [19]|19]| 0| 0
desenvolvimento, consolidagdo e implantagao

da qualidade no/do Ensino e na/da Escola.

(A2)

Execugéo do triptico planificagao, operacionalizagédo e
regulagdo, cientifica e tecnicamente fundamentado,
do ensino-aprendizagem, nas suas dimensédes de 0 00|00 (1 |11({16({11| 6 (14]|15|0 |0

dos Professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico

em Portugal, considero processo e produto.
que as dimensdes a
seguir indicadas sdo | (a3 Gorresponsabilidade pela orientagio educativa e

relevantes no exercici . P . .
elevantes no exercicio curricular no ambito da Comunidade Educativa, tanto

daatividade proflsm.onal no plano da colaboragéo entre os seusmembrosno ( 0 | 0 [ 0 [ 0 | 0| 0 |12(16 /13| 4 | 11|15 0 | 1
correspondente: . =
quadro da Escola como no plano da inter-relagao
com a sociedade em geral.
(Ad)

Construgéo e/ou reconstrugao do conhecimento

profissional (geral e especifico) numa| o [ 0 [0 |0 |0 | 0 [10[12|6 | 6 |19]17 | 1| 1
perspectiva de formagéo permanente.

No sentido de permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela
1 e de a mesma poder ser objeto de apreensao sintética, segue-se o Quadro 2 no qual
constam, por par ‘item-plano’®, os indicadores quantitativos relativos as tendéncias

percetivas genéricas de discordancia e concordéncia correspondentes.

Quadro 2
Questionario — Secgao A — Categorias percetivas genéricas: tendéncias por ‘item-plano’

I NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... Discordo|Concordol SO /NS
NO AMBITO DA AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - D - :l - D
| (A1)
' dimenséo profissional, sociale ética [ — | 1 | 36 | 35| — | —
[}

dos Professores do 1°

Ciclodo Ensino Basico 1 (a2) dimenséo de desenvolvimento do ensino

1
em Portugal, considero | ) - 1136 |3 |—]|—
que as dimensdes a ! e da aprendizagem
seguir indicadas sao 1
relgvantes no exercicio :(A3) dimenséo de participagéo na escola e relagdo | _ | _ 36 35| =1 1
da atividade profissional ! com a comunidade educativa
correspondente: | (M) dimensao de desenvolvimento e formagao
! == 35|35 1]1
1

profissional ao longo da vida

19 Neste quadro, os enunciados dos itens da Secgdo A do Questionario sdo objeto de substituigdo
pelas designacdes das dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da
pratica docente consagradas no ECEIPEBS.
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Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes a categoria
estatistica de frequéncia dos dados decorrentes das manifestacbes percetivas dos
Docentes-respondentes ao Questionario evidencia, no ambito da Secgcédo A
correspondente, que as dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS, denominadas (A1)
profissional, social e ética, (A2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (A3)
participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e (A4) desenvolvimento e
formacéao profissional ao longo da vida, sao consideradas como relevantes no exercicio
profissional correspondente nos planos tanto do DD como da ADD pela quase totalidade
dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do desenho curricular

respetivo.

No contexto da recolha e do tratamento quantitativo das respostas fornecidas
pelos Docentes-respondentes, sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do
desenho curricular respetivo do 1.° Ciclo do Ensino Basico nacional, referentes a Seccao
B do Questionario, seccdo essa centrada na problematica da relevancia conferida, no
ambito do presente estudo, tanto no plano didatico como no plano supervisivo
correspondente, ao ato de ensinar, enquanto especificidade da profissdo docente,
mormente no quadro das situagbes educativa e escolar portuguesas, as quatro
dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da pratica docente
consagradas no ECEIPEBS - isto é, as dimensdes denominadas (A1) profissional, social
e ética, (A2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (A3) participacdo na escola
e relacdo com a comunidade educativa e (A4) desenvolvimento e formacgédo profissional
ao longo da vida —, resulta o conjunto dos resultados discriminados — por ‘item’, ‘plano’ e

‘categoria percetiva’ — constantes na Tabela 2 (v. pagina seguinte).

A analise dos dados inscritos nesta Tabela permite verificar que, num maximo de
36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-respondentes
forneceram (a) 35 respostas (97.2%) — na medida em que se regista a existéncia de 1
resposta (2.7%) correspondente a categoria percetiva sem opinido / ndo sei em todos os
par ‘item-plano’ — no item B3 correspondente a categoria percetiva genérica de
concordéncia no plano do DD e da ADD e no item B4 correspondente a categoria
percetiva genérica de concordancia no plano da ADD, (b) 34 respostas (94.4%) que
relevam da mesma categoria percetiva de concordéncia nos dois primeiros itens — B1 e
B2 — e no item B4 — este ultimo apenas no plano da ADD —, constatando-se apenas a

emissao de 1 resposta (2.7%) no quadro da categoria percetiva genérica de discordancia
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relativamente aos itens B1 e B2, tanto nos planos do DD como da ADD, assim como no

item B4, mas, neste ultimo caso, apenas no plano do DD.

Tabela 2
Questionario — Sec¢ao B — Resultados discriminados: f

R DC DB D C CB CC |[SO/NS
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 9 3 4 5 A ?
|:| NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - I:l - - D - :l - E - I:l - -
(B1) responsabilizar-se individualmente quer pela

construgdo, quer pelo uso do conhecimento
profissional (geral e especifico) para efeitos [ 0 [ 0 [ 0 | 0 | 1 | 1 [12 (14| 7 | 7 [15(13| 1 | 1
de promogéao, desenvolvimento, consolidagao
e implantagéao da qualidade no/do Ensino e na/da Escola.

(82)

executar o triptico planificagdo, operacionalizagao e
regulagdo, cientifica e tecnicamente fundamentado,
do ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes de
processo e produto.

dos Professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico
em Portugal, ao advogar-
se que a especificidade
da profisséo docente se

concretiza na fungéo de
ENSINAR, considero que
esta fungao consiste em

(B3)  corresponsabilizar-se pela orientagao educativa e
curricular no ambito da Comunidade Educativa,

tanto no plano da colaboracao entreosseus | 0 | 0 | 0 [ 0 (O | O [15(18| 7 | 3 |13|14| 1 | 1

membros no quadro da Escola como no plano

da inter-relagdo com a sociedade em geral.

(B4)
construir e/ou reconstruir o conhecimento
profissional (geral e especifico)numa [ 0 | 0 | 0 | 0 [ 1| 0 |11[15| 7 | 4 |16]|16| 1 | 1
perspetiva de formagao permanente.

De forma a facilitar o acesso a uma viséo global da leitura analitica da Tabela 2 e
proporcionar uma apreensdo mais sintética da mesma, segue-se o Quadro 3 no qual
constam, por par ‘item-plano’’®®, as tendéncias percetivas genéricas de discordadncia e

concordéancia correspondentes.

Quadro 3
Questionario — Secgao B — Categorias percetivas genéricas: tendéncias por ‘item-plano’

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... Discordo|Concordo SO /NS
——— i
NO AMBITO DA AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE.... sl = =
(B1)

dos Professores do 1°

Ciclo do Ensino Basico ;

em Portugal, ao advogar- ,

se que aespecificidade :

da profissao docente se :

concretiza nafungdo de 1 (B3) gimensio de participagéo na escola e relagdo

ENSINAR, considero que | com a comunidade educativa
1
1
1
1
1

1
1
' dimensaéo profissional, socialeética | 1 | 1 |34 | 34 | 1 1
]

(B2) dimensao de desenvolvimento do ensino

e da aprendizagem T 134341 1

—|— 113|311
esta funcao consiste em
desenvolvera.... (B4) dimensio de desenvolvimento e formagéo | . | _ | 34 | 35| 1 | 1

profissional ao longo da vida

1% Neste quadro, os enunciados dos itens da Secgdo B do Questionario sdo objeto de substituigio
pelas designacdes das dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da
pratica docente consagradas no ECEIPEBS.
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O tratamento dos dados referentes a categoria estatistica de frequéncia dos
dados decorrentes das manifestagcbes percetivas dos Docentes-respondentes ao
Questionario evidencia, em termos globais e sintéticos, no ambito da Seccdo B
correspondente, que as dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS, denominadas (B1)
profissional, social e ética, (B2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (B3)
participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e (B4) desenvolvimento e
formacéao profissional ao longo da vida, sao consideradas como relevantes no exercicio
profissional correspondente nos planos tanto do DD como da ADD pela quase totalidade
dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, ao considerarem que a especificidade da fungdo docente se concretiza na
funcdo de ensinar, sem qualquer distincdo das componentes disciplinares do desenho

curricular respetivo.

Da recolha e do tratamento quantitativo das respostas fornecidas pelos Docentes-
respondentes, relativas a funcéo de ensinar a LP, referentes a Secgédo C do Questionario,
seccdo essa centrada na problematica da relevancia conferida, no ambito do presente
estudo, tanto no plano didatico como no plano supervisivo correspondente, ao ato de
ensinar, nomeadamente no quadro das situacdes educativa e escolar portuguesas
referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Basico nacional, enquanto matéria-objeto de ensino-
aprendizagem, emerge o conjunto dos resultados discriminados — por ‘item’, ‘plano’ e
‘categoria percetiva’ — constantes nas Tabelas 3-A, 3-B, 3-C, 3-D e 3-E seguintes,
agrupadas pelas diversas componentes constantes na Sec¢do C do Questionario e que,
por uma questdo de organizagcdo discursiva, sdo apresentadas separadamente,
favorecendo a interpretagdo e a andlise dos dados, quer por quem os trata, analisa e
descreve, quer por quem, posteriormente os tenha de consultar, sendo que a Tabela 3-A
(v. pagina seguinte) se relaciona com os aspetos relativos a percegéo que os Docentes-
respondentes tém da ‘Conceg¢do’ — que engloba os pares ‘item-plano’ inscritos no
conjunto C1 a C8 — da fungédo de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-

aprendizagem.

Do levantamento dos dados inscritos nesta primeira Tabela da Secgéo C,
constata-se que, num maximo de 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os
Docentes-respondentes forneceram (a) 36 respostas — isto €, a totalidade quantitativa
das respostas possiveis (100%) — relativas ao item C3 correspondentes a categoria
percetiva genérica de concordancia no plano do DD, (b) 35 respostas (97.2%) que
relevam da mesma categoria percetiva de concordéncia no item C6 no plano da ADD —

registando-se apenas 1 resposta (2.7%), neste ultimo item, correspondente a categoria
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percetiva de sem opinido / ndo sei — e, no plano do DD, (c) 34 respostas (94.4%) que se
inscrevem da categoria percetiva de concorddncia e 2 respostas (5.5%) que se
enquadram na categoria genérica de discordancia, (d) verificando-se também que, no
primeiro item mencionado — C3 —, no plano da ADD, 34 Docentes-respondentes (94.4%)
se posicionaram na categoria percetiva genérica de concordéancia e 2 desses Docentes-

respondentes (5.5%) no quadro da categoria percetiva genérica de discordancia.

Tabela 3-A
Questionario — Secgao C — Componente: Conceg¢ao — Resultados discriminados: f

. DC DB D C CB cc SO /NS
- NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 4 5 6 ?
E NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - D - - - D - .] - D - E‘ -
1 compreender os valores, os principios e as orientagdes
ietais, educacionais e educativos instituidos pelos

elou nos documentos europeus de referéncia
da Educagéo em Linguas-Culturas.

(C2) conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
fungao dos valores dos principios e das orientages socie-

tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos | 0 0l0|0 /1214|1312 12| 5|5 | 4| 4
documentos europeus de referéncia da

Educagéo em Linguas-Culturas.

(C3)

compreender os valores, os principios e as orientagdes
societais, educacionais e educativos instituidos pelos
d:)s F:'rofessores_do elou nos programas escolares nacionapis da 0100 1|01 /13|13/11|812{13/0/0
1° Ciclo do Ensino Lingua Portuguesa
Basico em Portugal, )
ao advogar-se que
a especificidade da | (C4)

conceber o ensino-aprendi da Lingua Por em

profissao docente

se concretiza na

fungao de ENSINAR,

considero que esta

fungao, em relagdo
a

LINGUA compreender as motivagoes (cognitivas, afetivas, etc.)

T
1
1
1
1
1
1
1
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1 fungao dos valores dos principios e das orientages socie-
1
1
1
1
1
1
i
PORTUGUESA : convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes | 0 ojo]|01|1 1181|195 |10/20(14 | 2 | 2
1
1
1
1
f
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
|
!
1
1
1
1
1
1
1

tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos
programas | ionais correspondents

(C5)

para o uso da Lingua Portuguesa.

gnquanto
MATERIA-OBJETO
de
ENSINO- (C8) . ) . ]
APRENDIZAGEM 0 ensino-apr da Lingua Portuguesa
. em fungao das motivagdes (cognitivas, afetivas, etc.)
consiste em ... dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma 010|100 |1]0 11[13/10 1013121 |1
Lingua-Cultura.
(€7)
compreender as expetativas dos parceiros societais
(familias, empregadores, etc.) referentesaouso [ 0 | 0 | 0 [ 0 [ 1| 2 |19(19 |11 | 9| 5|6 | 0 | O
da Lingua Portuguesa.
(C8)

ber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
em fungao das expetativas dos parceiros societais
(familias, empregadores, etc.) referentes a
Educagéo em Linguas-Culturas.

Relativamente aos restantes itens — C1, C2, C4, C5, C7 e C8 —, tanto nos planos
do DD como da ADD, constata-se sempre a existéncia de respostas na categoria
percetiva genérica de discordancia; de acordo com os ‘itens-plano’ respetivos, verifica-se
a existéncia de um intervalo numérico entre 1 resposta (2.7%) e 4 respostas (11.1%)
correspondente a categoria percetiva de discordéncia, assim como respostas que se
posicionam na categoria percetiva de sem opini&do / ndo sei, mais concretamente um

intervalo numérico situado entre 1 resposta (2.7%) e 6 respostas (16.6%); apesar dos



174 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

dados mencionados anteriormente, o numero de respostas que se posicionam na
categoria percetiva de concordancia genérica, situam-se entre 29 respostas (80.5%) e 27
respostas (75%) no item C1, nos planos do DD e ADD, respetivamente, assim como 35
respostas (97.2%) e 34 respostas (94.4%) no item C7 na ordem dos planos de DD e
ADD.

De forma a permitir o acesso a uma viséo global da leitura analitica da Tabela 3-A
e de a mesma poder ser objeto de apreensdo sintética, segue-se o Quadro 4, no qual
constam, por par ‘item-plano’, as tendéncias percetivas genéricas de discordancia e

concordancia correspondentes.

Quadro 4

Questionario — Secgao C — Componente: Concegdo — Categorias percetivas genéricas:
tendéncias por ‘item-plano’

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... Discordo Concordo| SO/NS

D NO AMBITO DA AVALIA(}AO DO DESEMPENHO DOCENTE... - |:| - |:| - E
1
1(C1) .
. compreender os valores, os principios e as orientagdes
1 societais, educacionais e educativos instituidos pelos 1 4 | 29| 27 6 5
[} ~ N
. e/ou nos documentos europeus de referéncia
! da Educagao em Linguas-Culturas.
[}
1
! (C2)  conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
1 fungao dos valores dos principios e das orientagdes socie-
! tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos | 1 2 |31(30) 4| 4
1
1 documentos europeus de referéncia da
! Educagdo em Linguas-Culturas.
'(C3
: €3 compreender os valores, os principios e as orientagdes
dos Professores do 1 societais, educacionais e educativos instituidos pelos | __ 213534 =1 —
1° Ciclo do Ensino : elou nos programas escolares nacionais da
Bésico em Portugal, : Lingua Portuguesa.
ao advogar-se que
a especificidade da | (C4) ) ) )
profissdo docente ! conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
: ! fungao dos valores dos principios e das orientagées socie-
ft; ;zr&t;rzt;vzsam:; : tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos 1 3133|322 1
ga ! programas escolares nacionais correspondentes.
considero que esta !
fungéo, em relagao i
3 ()
LINGUA 1 compreender as motivagées (cognitivas, afetivas, etc.)
PORTUGUESA | convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes | 1 1133|133 2| 2
enquanto : para o uso da Lingua Portuguesa.
MATERIA-OBJETO !
de i
ENSINO- : (C6) conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
APRENDIZAGEM ! em fungao das motivagdes (cognitivas, afetivas, etc.)
consiste em ... : dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma 1|— (3435 1 1
1 Lingua-Cultura.
.
1
1(C7)
] compreender as expetativas dos parceiros societais
! (familias, empregadores, etc.) referentes ao uso | 1 2 (35|34 (—|—
1 da Lingua Portuguesa.
|
1 (C8) . : .
. conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
I em fungao das expetativas dos parceiros societais 3 431201 2 3
' (familias, empregadores, etc.) referentes a
! Educagdo em Linguas-Culturas.
1
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Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes a categoria
estatistica de frequéncia dos dados decorrentes das manifestagbes percetivas dos
Docentes-respondentes ao Questionario evidencia, no ambito da Seccdo C
correspondente e, mais especificamente no que respeita aos ‘itens-plano’ referentes a
‘Concecédo’ do ato de ensinar a LP, nomeadamente enquanto matéria-objeto de ensino-
aprendizagem, que todos os ‘itens-plano’ analisados sdo considerados como relevantes
no exercicio profissional correspondente nos planos tanto do DD como da ADD pela
maioria dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do

Ensino Basico portugués.

Na decorréncia da recolha e tratamento de dados relativa a Seccdo C do
Questionario, apresenta-se seguidamente a Tabela 3-B (v. pagina seguinte) relacionada
com os aspetos relativos a percecdo dos Docentes-respondentes referentes a
‘Planificagdo’ — que engloba os pares ‘item-plano’ pertencente ao conjunto C9 a C31 —da

funcao de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem.

O levantamento dos dados inscritos na Tabela 3-B da Secgdo C é objeto de
analise faseada, mormente para permitir um melhor tratamento dos mesmos,
salvaguardando-se, contudo, a complexidade inerente a componente de ‘Planificagdo’ do
processo de ensino-aprendizagem da LP, que engloba varias fases e/ou processos. Por
conseguinte, na tendéncia percetiva da definicdo dos objetivos de aprendizagem — itens
C9, C10, C11 e C12 —, constata-se que num maximo de 36 respostas por par ‘item-plano’
possiveis (100%), os Docentes-respondentes forneceram (a) 31 respostas (86.1%) no
item C9 correspondentes a categoria percetiva genérica de concordancia — havendo a
registar 2 respostas (5.5%) que se enquadram na categoria genérica de discordancia no
plano do DD e 3 respostas (8.3%) no plano da ADD, assim como 3 respostas (8.3%) e 2
respostas (5.5%) correspondentes a categoria percetiva de sem opini&do / ndo sei, no
plano do DD e da ADD, respetivamente —, (b) 33 respostas (91.6%) no item C10,
correspondente a categoria percetiva genérica de concordéncia — registando-se ainda 1
resposta (2.7%) que se enquadra na categoria genérica de discordancia e 2 respostas
(5.5%) que correspondem a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei —, (c) 35
respostas (97.2%) no item C11 correspondentes a categoria percetiva genérica de
concordancia — registando-se apenas 1 resposta (2.7%), na categoria percetiva sem
opinido / ndo sei — e (d) 31 respostas (86.1%) no plano do DD e 30 respostas (83.3%) no
plano da ADD no item C12 correspondentes a categoria percetiva genérica de
concordéncia, sendo de destacar que 5 respostas (13.8%) se enquadram na categoria
genérica de discordancia no plano do DD e 6 respostas (16.6%) no plano da ADD, néo

existindo respostas correspondentes a categoria percetiva de sem opinido / néao sei.
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Tabela 3-B
Questionario — Secgdao C — Componente: Planificacdo — Resultados discriminados: f

~ DC DB D c CcB cc SO /NS
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 a 5 6 2
Bl NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE. . I [ o o [ 1
(C9) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Por!uguesa em fungéo dos valores, dos principios e
da e o o o o 2 3 15 | 16 9 1 7 4 3 2
Inotituidos pelos e Iou nos documentos europeus de
-Culturas.
(C10) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao dos valores, dos pnnclplos e
das or o o o o 1 1 12 |14 | 9 7 12 | 12 2 2

instituidos pelos e o programas escolares
nacionais correspondentes.

(C11) definir objetivos de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em fungao das motivagées

, etc.) dos Sujeits o o o 1] o o 12 | 17 8 7 15 | 11 1 1

aprendentes para o uso dessa

mesma Lingua-Cultura.

C12
( ) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em funcao das expetativas dos parceiros
societais (familias, empregadores, etc.) referentes | ¢ | 0 | 1 | 1 | 4| 5 |16 /16 | 7 | 8 | 8 | 6 | 0 | O
ao uso dessa mesma Lingua-Cultura.
(C13)

selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungio dos objetivos de aprendizagem | o ol o 0 ol o|12]12]| 5 8 |18 |15 | 1 1
previamente definidos.

(C14)
determinar as atividades de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em fungao das tarelas de ] 1] [1] 0 1 1 11 14 | 11 8 13 [ 13 o /]
P pr
(C15)

selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das atividades de aprendizagem 0 [1] 1] o 1 1 20 | 20 2 2 13 [ 13 o 0
previamente determinadas.

(C16)
definir os objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das tarefas de aprendizagem 0 [1] [} 0 7 7 14 | 14 3 3 12 [ 12 0 [1]
previamente selecionadas.
1(C17)
' definir os objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
| Portuguesa em fungao das atividades de aprendizagem | 0 oo ) 8 7 |13 |14 | 4 5 (11| 9 1] 1
' previamente determinadas.
'
'
1(C18)
: i as tratégi de i da Lingua
' Portuguesa em funcéo das tarefas de aprendizagem | 0 oo 0 ) 0 |14 |15 | 6 5 |15 |15 | 1 1
' previamente determinadas.
I
dos Pr do |
1° Ciclo do Ensino ; (C19)
Basico em Portugal, ! selecionar as tarefas de apl i da Lingua
ao advogar-se que | em fungao das égias de i o o o 1] 7 7 14 |14 | 2 2 12 | 12 1 1
a especificidade da | previamente delineadas.
profissdo docente !
se concretiza na |
fungio de ENSINAR, 1 (C20)
con ero que esta ! i as estraté de i i da Lingua
funcio, em relagio | Portuguesa em funcao das atividades de aprendizagem | 0 oo ) 4| 4 |16 |16 ]| 2 3 |13 |12 | 1 1
a H previamente determinadas.
LINGUA !
PORTUGUESA 1
enquanto 1(C21)
MATER?A-OBJETO : determinar as atividades de aprendizagj?m no ambito da
de H Lingua Por:tuguesa em_fungao das ta_refas de 0 [} 0 o 3 3 14 | 14 4 3 13 | 14 2 2
NSINO- ' s P
APRENDIZAGEM |
consiste em ... |
1(c22)
' i os i icos de Lingua Portuguesa em
' fungao das tarefas comunicativas previamente | o oo 1] 2 2 |14 |13 |10 | 12| 9 | 8 1 1
' determinadas.
'
(C23)

determinar as tarefas i em Lingua Por
em fungao dos conteudos linguisticos | o o|lo|o|s5]|s5|1al15| 5| a4 |12|12| 0| o

previamente selecionados.

i
1
'
'
'
L
'
' (c24) as ativi g (de -
pr a a iagdo orais e escritas)
: em ngua Portuguesa em fungao das tarefas o o o o 1 o 14 | 16 4 3 16 | 16 1 1
' pr determi
H
'
: (€25 determinar as tarefas i em Lingua Por
em fungao das (d
: pr go. i doe iacao orais e escritas) o o o o 5 6 14 |14 | 4 6 12| 9 1 1
| previamente selecionadas.
'
(c26) i os 7} is em Lingua Por
em fungao das ativi icativas (de P 5
pr do. i joe iagdo orais e escritas) o o o o 8 7 14 | 15 7 8 6 5 1 1
previamente determinadas.
(C27) L N ~ .
determinar as . (de P
i jacao orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em fungdo dos conteudos o 0|0 |0 |0| 2 1315|112 9 |10|10 | 1 o
pr it
(C28)

delinear as i em Lingua Por
em fungio das tarefas comunicativas | 0 oo |01 3 |17 |15 | 8 8| 9|9 1 1

previamente determinadas.

(C29)
ar as tarefas i i em Lingua Por
em fungao das estratégias comunicativas [1] [1] [1] o 6 7 14 | 14 6 5 9 9 1 1
previamente delineadas.
(C30) 5

delinear as

em fungdo das
pi 3o, i o e iagdo orais e escritas)
previamente determinadas.

em Lingua Por
i d

(c31)

determinar as ativi icativas (de P! 4
3o, i o e iacdo orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em fungao das estratégias

p! ite
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Relativamente aos itens C13, C16 e C17 desta componente de ‘Planificagcdo’ do
processo de ensino-aprendizagem da LP, tanto no plano do DD como da ADD, verifica-se
que, em 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-respondentes
forneceram, 35 respostas (97.2%) no itens C13 correspondentes a categoria percetiva
genérica de concordéancia, havendo a destacar o facto da resposta em falta (2.7%) se

referir a categoria percetiva de sem opinido / néo sei.

Emergem também 29 respostas (80.5%) no item C16 e (c) 28 respostas (77.7%)
correspondentes igualmente a categoria genérica de concordancia — registando-se 7
respostas (19.4%) que se enquadram na categoria percetiva genérica de discordancia no
plano da ADD dos dois itens e no plano da ADD do item C17, assim como 8 respostas
(22.2%) no plano do DD, deste ultimo item, sendo que neste ultimo item existe, também,

1 resposta (2.7%) que corresponde a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei.

Na continuacdo da analise desta componente da Seccado C, constata-se que em
36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-respondentes
forneceram 35 respostas (97.2%) nos itens C14 e C15 correspondentes a categoria
percetiva genérica de concordancia — havendo a registar 1 resposta (2.7%) que se
enquadra na categoria percetiva genérica de discordancia, nos dois planos —, bem como
no item C18, sendo que neste caso, a resposta em falta (2.7%) corresponde a categoria
percetiva de sem opinido / ndo sei.

Verifica-se ainda a existéncia de 28 respostas (77.7%) no item C19 relativas a
categoria percetiva genérica de concordancia, 7 respostas (19.4%) correspondentes a
categoria percetiva genérica de discordancia e 1 resposta (2.7%) que se inscreve na

categoria percetiva de sem opinido / ndo sei, quer no plano do DD quer da ADD.

Quanto aos itens C20 e C21, existem 31 respostas (86.1%) nos dois itens
relativas a categoria percetiva genérica de concordéncia, 4 respostas (11.1%) e 3
respostas (8.3%) correspondentes a categoria percetiva genérica de discordancia e 1
resposta (2.7%) e 2 respostas (5.5%) na categoria percetiva de sem opinido / ndo sei no
plano do DD, respetivamente, enquanto no plano da ADD correspondente se constata,
nessa mesma ordem, a existéncia de 22 respostas (61.1%) e 31 respostas (86.1%) na
categoria percetiva genérica de concordéancia, 4 respostas (11.1%) e 3 respostas (8.3%)
na categoria percetiva de sem opinido / ndo sei e 4 (11.1%) respostas e 3 (8.3%)

respostas na categoria percetiva genérica de discordéncia.

Nos dados dos itens C22 e C23, observa-se que os Docentes-respondentes
forneceram (a) 33 respostas (91.6%) no primeiro item — registando-se ainda 2 respostas

(5.5%) que se enquadram na categoria percetiva genérica de discordéncia e 1 resposta
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(2.7%) que se inscreve na categoria percetiva de sem opinido / ndo sei — e (b) 31
respostas (86.1%) relativas a categoria percetiva genérica de concordéncia e 5 respostas
(13.8%) que se enquadram na categoria percetiva genérica de discordancia no segundo

item.

No enquadramento do levantamento de dados inscritos na componente
‘Planificagdo’ da Seccédo C, constata-se que das 36 respostas por par ‘item-plano’
possiveis (100%), os Docentes-respondentes forneceram 35 respostas (97.2%) no item
C24, no plano da ADD e 34 respostas (94.4%) no plano do DD - registando-se 1
resposta (2.7%) que se enquadra na categoria percetiva genérica de discordéncia, no
plano do DD e 1 resposta (2.7%) que se inscreve na categoria percetiva de sem opiniao /
nédo sei, nos dois planos — relativas a categoria percetiva genérica de concordancia.
Verifica-se ainda a existéncia de 30 respostas (83.3%) no item C25, no plano do DD e 29
respostas (80.5%) no plano da ADD também relativas a essa mesma categoria percetiva
genérica de concordéncia, havendo a assinalar 1 resposta (2.7%) que se enquadra na
categoria percetiva de sem opinido / ndo sei, nos dois planos, enquanto 5 respostas
(13.8%) no plano do DD e 6 respostas (16.6%) no plano da ADD se enquadram na

categoria percetiva genérica de discordancia.

Relativamente aos itens C26 e C27, na categoria percetiva genérica de
concordancia, observam-se 27 respostas (75%) e 35 respostas (97.2%) no plano do DD e
28 respostas (77.7%) e 34 respostas (94.4%) no plano da ADD, respetivamente, sendo
de destacar que, no item C26, 8 respostas (22.2%) no plano do DD e 7 respostas (19.4%)
no plano da ADD correspondem a categoria percetiva genérica de discordéancia,
enquanto, no item C27, apenas 2 respostas (5.5%) no plano da ADD manifestam essa
tendéncia e ndo existem discordancias no plano do DD, verificando-se a existéncia, no

entanto, de 1 resposta (2.7%) relativa a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei.

De modo a finalizar o tratamento dos dados relativos @ componente ‘Planificag&o’,
verifica-se que, das 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), nos itens C28 e
C29, os Docentes-respondentes forneceram 34 respostas (94.4%) no item C28, no plano
do DD e 32 respostas (88.8%) no plano da ADD — havendo a constatar que 1 resposta
(2.7%) no plano do DD e 3 respostas (8.3%) no plano da ADD se enquadram na
categoria percetiva genérica de discordancia e 1 resposta (2.7%) se inscreve na
categoria percetiva de sem opinido / ndo sei, nos dois planos — relativas a categoria

percetiva genérica de concordéancia.

Emergem ainda 29 respostas (80.5%) no item C29 no plano do DD e 28 respostas

(77.7%) no plano da ADD relativas a essa mesma categoria percetiva genérica, havendo
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ainda a registar 6 respostas (16.6%) no plano do DD e 7 respostas (19.4%) que se
enquadram na categoria percetiva genérica de discordéncia e 1 resposta (2.7%) que se

inscreve na categoria percetiva de sem opinido / nao sei, nos dois planos.

Quanto aos itens C30 e C31, constata-se que os Docentes-respondentes
atribuiram, no primeiro item (C30), 29 respostas (80.5%) relativas a categoria percetiva
genérica de concordancia, nos dois planos e, no segundo item (C31), 34 respostas
(94.4%) no plano do DD e 33 respostas (91.6%) no plano da ADD, também relativas a
categoria percetiva genérica de concordéncia, havendo a registar a existéncia de 5
respostas (13.8%) no item C30 que dizem respeito a categoria genérica de discordéancia,
assim como 1 resposta (2.7%) no plano do DD e 2 respostas (5.5%) no plano da ADD no
item C31, existindo também no primeiro item 2 respostas (5.5%) e no segundo item 1
resposta (2,7%) correspondentes a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei, sem

distincdo dos planos respetivos.

Para permitir o acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela 3-B e de a
mesma poder ser objeto de apreensdo mais sintética, segue-se o Quadro 5 (v. pagina
seguinte), no qual constam, por par ‘item-plano’, as tendéncias percetivas genéricas de

discordancia e concordéncia correspondentes.

Numa perspetiva global e sintética, o tratamento dos dados referentes a categoria
estatistica de frequéncia dos dados decorrentes das manifestagcdes percetivas dos
Docentes-respondentes ao Questionario evidencia que, no ambito da Secgdo C
correspondente e no respeitante aos pares ‘item-plano’ relativos a ‘Planificagdo’ do
processo de ensino-aprendizagem da LP, todos os itens constantes do mesmo sao
considerados relevantes na fungédo de ensinar a LP pela maioria dos docentes-

respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués.

No entanto, constata-se uma maior relevancia atribuida pelos Docentes-
respondentes, quer no plano do DD, quer da ADD aos itens C11 (definir objetivos de
aprendizagem no ambito da LP em fungdo das motivagbes cognitivas, afetivas,.. dos
Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma Lingua-Cultura), C13 (selecionar as
tarefas de aprendizagem no émbito da LP em fungdo dos objetivos de aprendizagem
previamente definidos) e C18 (delinear as estratégias de ensino-aprendizagem da LP em
fungdo das tarefas de aprendizagem previamente determinadas), na medida em que néo
existem discordancias por parte de qualquer Docente-respondente e se registar apenas 1

resposta (2.7%) de sem opinido / ndo sei.
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Quadro 5

Questionario — Secgao C — Componente: Planificagdo — Categorias percetivas genéricas:
tendéncias por ‘item-plano’

Hl NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... Discordo |Concordo| SO/ NS

instituidos pelos e /ou nos documentos europeus de
referéncia da Educacdo em Linguas-Culturas.

[ NO AMBITO DA AVALIAGCAO DO DESEMPENHO DOCENTE... | | .| .
| (C9) definir objeti de apr no ambito da Lingua
' Portuguesa em funcio dos valores, dos principios e
I das orientagdes societais, educacionais e educativos 2 3 31 31 3 2
1
1

(Cc10) definir objeti de a no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao _dos valores, dos principios e
das orien edt nais e educativos 1 1 33 | 33 2 2

instituidos pelos e /ou programas escolares
nacionais correspondentes.

(C11) definir objeti de ap i no ambito da

Lingua Portuguesa em funcao das motivages

ivas, afetivas, etc.) dos Sujeitos-| — | — | 35 | 35 1 1
aprendentes para o uso dessa

mesma Lingua-Cultura.

c12
¢ ) definir objeti de apr i no ambito da Lingua
Portuguesa em fungio das expetativas dos parceiros [ g P 31 30 | —
societais (familias, empregadores, etc.) referentes
ao uso dessa mesma Lingua-Cultura.
(C13)

selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao dos Y de apr i: —_ —_ 35 35 1 1
previamente definidos.

(c14)
determinar as ativi de apr i no ambito da
Lingua Portuguesa em funcgéao das tarefas de | 1 1 35 | 35 —_| -
aprendizagem previamente selecionadas.
(c15)

selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das de apr 1 1 35 [ 35 | — | —
previamente determinadas.

1
1
1
1
1
I
|
|
|
|
|
]
T
|
I
I
I
|
l (Cc16)
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
0
1
1
1
1
1

determinar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
em fungao dos 5 5 31 31 —_ —_
previamente selecionados.

definir os ji de apr i no ambito da Lingua
Portuguesa em funcao das farefas de aprendizagem | 7 7 29 | 20 —_| —
previamente selecionadas.
(C17)
definir os i de i no ambito da Lingua
Portuguesa em funcao das ativi api i 8 7 28 | 28 — 1
previamente determinadas.
(c18)
delinear as estraté de i i da Lingua
Portuguesa em funcgao das tarefas de aprendizagem —_— —_— 35 35 1 1
previamente determinadas.
dos Professores do
1° Ciclo do Ensino "(cig)
Basico em Portugal, selecionar as tarefas de aprendizagem da Lingua Portuguesa
ao advogar-se que em fungao das estr de 7 7 28 | 28 1 1
a especificidade da previamente delineadas.
profissdo docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR, | (C20)
! delinear as estraté de i P i; da Lingua
funcgao, em relagao ! Portuguesa em fungao das ativie de apr i; a a 31 31 1 1
a ! previamente determinadas.
LiNGUA 1
PORTUGUESA |
enquanto 1 (€21)
MATERIA-OBJETO | determinar as ativi de apr i no ambito da
de | Lingua Portuguesa em fungao das estratégias de | 3 3 31 31 2 2
ENSINO- 1 ensino-aprendizagem previamente selecionadas.
APRENDIZAGEM !
consiste em ... T o0
1 ionar os idos Iil isti de Lingua Portuguesa
1 em fungao das tarefas comunicativas | 2 2 33 | 33 1 1
' previamente determinadas.
L
; (Cc23)
1
1
1

(c24) . P . .

ar as - (de 5
producao, i 5 i orais e escritas)
o Lingua Portuguesa em funeao das tareras | 1 — | 34 | 35 1 1
comunicativas previamente determinadas.
(Cc25)

determinar as tarefas comunicativas em ngua Portuguesa

em fungio das (d
producao, interacdo e mediacao orais e escritas) | > € 30 | 29 1 1
previamente selecionadas.

(©26) ionar os 1dos Iil isti em Lingua Portuguesa
em fungao das ativii i (d
producao, i F0 e Iacao orais o cecritasy | 8 7 (27 | 28 1 1
previamente determinadas.
(C27)  geterminar as ativi icati (de 5
i 5 iacao orais e escritas) em | __ > 35 | 34 1 _
Lingua Portuguess om funeao dos conteddos

linguisticos previamente selecionados.

delinear as

em Lingua Portuguesa
em fungao das tarefas comunicativas | 1 3 34 | 32 1 1
previamente determinadas.

(c29)
har as ¢ icati em Lingua Portuguesa
em funcao das estratégi. icati 6 7 |29 | 28 1 1
previamente delineadas.
(C30)
delinear as estratégi. icati em Lingua Portuguesa
em fungao das ativi i (d
producao, interacao e facao oraie & cacritasy | 5 5 [29 | 29 2 2
previamente determinadas.
(31 geterminar as ativi icati (de =]
ar cativ
orais e escritas) em | > 34 | 33 1 1

Lingua Portuguesa em funcao das estratégias

'
'
1
1
1
1,
1
'
1
|
|
|
1
1
1
|
|
L
1
1
1
1
1
1
T
1 (C28)
1
1
1
1
h
I
I
I
1
1
1
v
1
'
'
'
'
I
'
1
1
1
| comunicativas previamente delineadas.
1
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Na continuagéo da recolha e do tratamento quantitativo das respostas fornecidas
pelos Docentes-respondentes, relativas a fungcéo de ensinar a LP, referentes a Secgéo C
do Questionario, sec¢do essa centrada na problematica da relevancia conferida, no
ambito do presente estudo, tanto no plano didatico como no plano supervisivo
correspondente, ao ato de ensinar, apresenta-se de seguida a Tabela 3-C respeitante
aos aspetos relacionados com a ‘Execucéo’ da ‘Planificacdo’ que engloba os itens C32 a
C36, quer no plano do DD quer da ADD.

Tabela 3-C
Questionario — Secgao C — Componente: Execug¢do — Resultados discriminados:
. DC DB D Cc CcB CcC SO /NS
Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 4 5 6 ?
1 NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... U (mwdl () (el (] . [ ()] |
T
1(C32)

executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa em detrimento das
éncias da aprendi: n, nas suas dimensodes de 2 1 0 0 |10| 8 |15 (17| 6 6 3 3 0 1

processo e produto, emergentes do/no terreno.

contir

g

dos Professores do

1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdao docente
se concretiza na

(C33) flexibilizar a execugéo da planificagdo do processo de
ensino-aprendi da Lingua Portug em

fungao das contingéncias da aprendizagem, | o/lo|lo|o]|1/[13|13| 8 7115(14 ] 0 1

nas suas dimensodes de processo e produto,

emergentes do/no terreno.

fungéo de ENSINAR,

considero que esta

fungao, em relagao
a

(C34) abandonar a execugio da planificagio do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em

fungao das contingéncias da aprendizagem, nas | 1 1 1 4 |11| 8 |17 (14| 3 4 3|4 0 1

suas dimensdes de processo e produto,

LINGUA emergentes do/no terreno.
PORTUGUESA
enquanto (C35)
MATERIA-OBJETO recorrer a 9 para articular as
de é g e pragmaticas no &mbitodo [ 0 0ojo|0|0|O0(18|20|10| 7 | 8|8 | 0| 1
ENSINO- ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
APRENDIZAGEM

consiste em ... 36
( ) recorrer as competéncias linguisticas para articular

as

e pr
no ambito do ensino-aprendizagem 0 0
da Lingua Portuguesa.

Por referéncia aos dados inscritos nesta Tabela, verifica-se que, num maximo de
36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-respondentes
forneceram 36 respostas (100%) em todos os itens no plano do DD e 35 respostas
(97.2%) — porquanto se regista 1 resposta (2.8%) corresponde a categoria percetiva de
sem opinido / ndo sei — em todos os itens no plano da ADD. No correspondente ao par
‘item-plano’ C33 (flexibilizar a execugdo da planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da LP em fungéo das contingéncias da aprendizagem nas suas dimensoées
de processo e produto emergentes de/no terreno), verifica-se a existéncia de 34
respostas (94.4%) e 1 resposta (2.7%) relativas as categoria percetiva genérica de
concordancia e discordancia, respetivamente, C35 (recorrer a competéncia
sociolinguistica para articular as competéncias linguisticas e pragmaticas no ambito do
ensino-aprendizagem da LP) e C36 (recorrer as competéncias linguisticas para articular
as competéncias sociolinguisticas e pragmaticas no ambito do ensino-aprendizagem da

LP), constata-se a existéncia de (a) 36 respostas (100%) no plano do DD e 35 respostas
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(97.2%) no plano da ADD referentes a categoria percetiva genérica de concordéancia, (b)
13 respostas (36.1%) no quadro da categoria percetiva genérica de discordancia
relativamente ao item C34, tanto nos planos do DD como da ADD e (c) 12 respostas
(33.3%) e 9 respostas (25%) no item C32 no plano do DD e da ADD, respetivamente,

também relacionadas com a categoria percetiva genérica de discordancia.

No sentido de permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela
3-C e de a mesma poder ser alvo de apreenséo mais sintética, segue-se o Quadro 6 no
qual constam, por par ‘item-plano’, as tendéncias percetivas genéricas de discordancia e

concordéancia correspondentes.

Quadro 6

Questionario — Secgdao C — Componente: Execug¢do — Categorias percetivas genéricas:
tendéncias por ‘item-plano’

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... Discordo Concordo| SO/NS

(] NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... il Wl T

1

1(C32)

executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa em detrimento das

suas dimensées de processo e produto,

1
1
1
: contingéncias da aprendizagem, nas suas dimensodes de 12 9 (24 126 | — | 1
| processo e produto, emergentes do/no terreno.
dos Professores do 1
1° Ciclo do Ensino , - = P
Basico em Portugal, | (C33) erX|b|I|zar_ a execugio da planlflc’ag.ao do processo de
ol ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
ao advogar-se que , fungio das contingéncias da aprendizagem, | — | 1 |36 [ 34 | — | 1
a espec~|f|c|dade da | nas suas dimensées de processo e produto,
profissdo docente | emergentes do/no terreno.
se concretiza na |
fungao de ENSINAR, 1 (C34) abandonar a execugao da planificagio do processo de
considero que esta : ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
fungao, em relagao : funcio das contingéncias da aprendizagem, nas | 13 | 13 | 23 | 22 —_ 1
1
1
1

a
LINGUA emergentes do/no terreno.
PORTUGUESA
enquanto 1(C35)
MATERIA-OBJETO | recorrer a competéncia sociolinguistica para articular as
de ! competéncias linguisticas e pragmaticas no ambitodo | — | — |36 |35 | — | 1
ENSINO- : ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
APRENDIZAGEM |
consisteem ... !
(C36) recorrer as competéncias linguisticas para articular

1

1

: as competéncias sociolinguisticas e pragmaticas | __ | __ 36 |35 | — | 1
1 no ambito do ensino-aprendizagem

' da Lingua Portuguesa.
1

De uma forma global e sintética, o tratamento dos dados referentes a categoria
estatistica de frequéncia dos dados decorrentes das manifestagbes percetivas dos
Docentes-respondentes ao Questionario demonstra, no ambito da Secgdo C
correspondente e no respeitante aos pares ‘item-plano’ relativos a ‘Execucédo’ da
planificagcdo do processo de ensino-aprendizagem da LP, que os itens C33 (flexibilizagao
da execugéo da planificagdo do processo de ensino-aprendizagem da LP), C35 (recurso
a competéncia sociolinguistica para articular as competéncias linguisticas), assim como o

item de sentido contrario C36 (recorrer as competéncias linguisticas para articular as
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competéncias sociolinguisticas) sao considerados como relevantes no exercicio
profissional correspondente nos planos tanto do DD como da ADD pela quase totalidade
dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, ao entenderem que a especificidade da fungdo docente se concretiza na
funcdo de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem; contudo, no
respeitante ao par item C32 (executar sem desvios a planificacdo do processo de ensino-
aprendizagem da LP) e ao item-plano C34 (abandonar a execug¢do da planificacdo do
processo de ensino-aprendizagem), os indicadores de concordancia sdo menores — item
C32: 24 respostas (66.6%) no plano do DD e 26 respostas (72.2%) no plano da ADD;
item C34: 23 respostas (63.8%) no plano do DD e 22 respostas (61.1%) no plano da ADD
—, constatando-se mesmo assim que a maioria dos Docentes-respondentes concorda
com todas as situagbes propostas pelo Questionario, nestes aspetos especificos da

Seccao C.

A Tabela 3-D regista os resultados referentes as perce¢bes dos Docentes-
respondentes nos aspetos relacionados com a ‘Avaliacdo dos alunos’ englobando os
itens C37 e C38 da Seccao C, quer no plano do DD quer da ADD, no enquadramento de

ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem.

Tabela 3-D
Questionario — Sec¢ao C — Componente: Avaliagdo dos Alunos — Resultados discriminados: f

N DC DB D c CB CC |[SO/NS
[l NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 4 5 [ 2
il NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... = =l e ]
dos Professores do |(C37)
1° Ciclo doEnsino 1 conferir prioridade a avaliagdo dos conheci (centrada

Basico em Portugal, |
ao advogar-se que i
a especificidade da '
profissdo docente ,
se concretiza na !
fungéo de ENSINAR, |
considero que esta 1
fungao, em relagéo L
a

nos contetidos da/na matéria denominada Lingua Portugue-
sa em detrimento da avaliagdo da proficiéncia (centrada na
utilizagio da lingua-cultura numa situagio — potencialou | 0 | 0 [ 0 (0 [ 8 | 6 |15(|17 |6 | 4 [ 5|6 |2 | 3
efetivamente - real) no ambito do ensino-aprendizagem
dessa mesma Lingua-Cultura.

C38)

1
. i
LINGUA 1 A 5 . L
conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia (centrada na
PORTUGUESA | utilizagdo da lingua-cultura numa situagao - potencial
enquanto | G 9 3 p
MATERIA-OBJETO ! ou efetivamente - real) em detrimento da avaliagdo dos
de H conhecimentos (centrada nos contetidos disciplinares) 0100023161511/ 9|5/62]3

ENSINO- 1 no ambito do ensino-aprendizagem da
APRENDIZAGEM | Lingua Portuguesa.

1

1

consiste em ...

Do levantamento dos dados inscritos nesta Tabela, constata-se que num maximo
de 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-respondentes
forneceram 34 respostas (94.4%) no plano do DD - havendo a registar 2 respostas
(5.5%) correspondentes a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei — e 33 respostas
(91.6%), no plano da ADD, registando-se ainda 3 respostas (8.3%) correspondentes a
categoria percetiva de sem opinido / ndo sei; no item C37 (conferir prioridade a avaliag&do

dos conhecimentos em detrimento da avaliagdo da proficiéncia no ambito do ensino-



184 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

aprendizagem da LP), emergem 26 respostas (72.2%) no plano do DD e 27 respostas
(75%) no plano da ADD que correspondem a categoria percetiva genérica de
concordancia e, no item C38 (conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia em
detrimento da avaliagdo dos conhecimentos no d&mbito do ensino-aprendizagem da LP),
verifica-se a existéncia de 32 respostas (88.8%) no plano do DD e 30 respostas (83.3%)
no plano da ADD que correspondem igualmente a mesma categoria percetiva genérica
de concordancia, registando-se 8 respostas (22.2%) no quadro da categoria percetiva
genérica de discordéncia relativamente ao item C37 no plano do DD e 6 respostas
(16.6%) no plano da ADD, bem como 2 respostas (5.5%) no item C38 no plano do DD,
assim como 3 respostas (8.3%) no plano da ADD que correspondem também a categoria
percetiva genérica de discordancia.

De modo a facilitar o acesso a uma viséo global da leitura analitica da Tabela 3-D
e de a mesma poder ser objeto de apreenséo sintética, segue-se o Quadro 7, no qual
constam, por par ‘item-plano’, as tendéncias percetivas genéricas de discordancia e
concordancia correspondentes.

Quadro 7

Questionario — Secgao C — Componente: Avaliagdao dos Alunos — Categorias percetivas
genéricas: tendéncias por ‘item-plano’

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... Discordo|Concordo| SO /NS

[ 1 NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... || | |

T
dos Professores do ! (C37)
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdo docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagéao
a
LINGUA
PORTUGUESA

enquanto

MATERIA-OBJETO
de
ENSINO-
APRENDIZAGEM
consiste em ...

I conferir prioridade a avaliacdo dos conhecimentos (centrada
nos conteudos da/na matéria denominada Lingua Portuguesa
em detrimento da avaliacdo da proficiéncia (centrada na
utilizagdao da lingua-cultura numa situagao — potencial ou
efetivamente — real) no ambito do ensino-aprendizagem

dessa mesma Lingua-Cultura.

(C38)
conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia (centrada na
utilizagdao da lingua-cultura numa situagao — potencial
ou efetivamente — real) em detrimento da avaliagdo dos
conhecimentos (centrada nos conteudos disciplinares)
no ambito do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes a categoria
estatistica de frequéncia dos dados decorrentes das manifestagbes percetivas dos
Docentes-respondentes ao Questionario evidencia que, no ambito da ‘Avaliagédo dos
alunos’ da Secgéo C correspondente, nos itens C37 (conferir prioridade a avaliagdo dos
conhecimentos em detrimento da avaliagdo da proficiéncia no ambito do ensino-
aprendizagem da LP) e C38 (conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia em detrimento
da avaliagdo dos conhecimentos no d&mbito do ensino-aprendizagem da LP) se verifica
uma convergéncia maioritaria de respostas de concordancia com os dois enunciados nos

planos do DD e da ADD, apesar do sentido diferenciados dos mesmos, sendo ainda que
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sublinhar que no primeiro enunciado (C37) o nivel de discordéncia é superior ao do

segundo enunciado (C38).

Para concluir a analise da Seccdo C, a Tabela 3-E regista as percegbes dos
Docentes-respondentes nos aspetos relacionados com a componente ‘Supervisao
pedagdgico-didatica’ englobando os pares ‘itens-plano’ C39, C40 e C41, no contexto de
ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem e do qual resulta o

conjunto dos resultados discriminados — por ‘item’, ‘plano’ e ‘categoria percetiva’ —

seguinte.
Tabela 3-E
Questionario — Secgao C — Componente: Supervisao pedagogico-didatica
Resultados discriminados: f
. DC DB D Cc cB cc SO /NS
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 4 5 6 2
NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... [ :‘ [ E [ ] |:| [ - [ D [ ] i [ D
'(039)
au isi a minha do do triptico planificagdo,
operacionalizagdo e lagéo do ensino-aprendi da
Lingua Portuguesa numa perspetiva de correto acionamento dos
dos Professores do ! referenciais dos diversos dominios cientificos jadosao| 0 | 0 |0 |0 |0 |1 |15(15|6 | 5|15|14| 0 | 1

1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdao docente
se concretiza na

ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condugéo de
uma intervengdo subsequente consolidada ou reformulada
desses mesmos referenciais cientificos.

1
1
'
1
1
1
1
'
1
]
:
: (C40)
| Supervisionar a auto-r lagcdo da aprendi nas suas
fungao de ENSINAR, | dimensées de processo e produto, da Lingua Por dos
considero que esta 1 Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de concetualizagéo e de
fungao, emrelagao | teorizagéo, cientifica e tecnicamente fundamentada, da agdo até | 0 o|0|O0O(|O0|1]|14]|13]| 8 9 (13|11 1 2
a
i
1
!
1
1
1
!
|
1
1
1
'
|
1
1
1
|

entao desenvolvida, tendo em vista a execugao de uma interven-

Pok%%l{ll‘l\_:SA cao subsequente em fungéo das cir de cada situagédo
enquanto de ensino-aprendizagem.
MATERIA-OBJETO
(C41)
APRENDIZAGEM | giberec: a auto-regulagao da aprendi nas suas

dimensées de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos refe-
renciais dos diversos dominios cientificos associados ao ensino- | 0 0|0|0|0|3([16|14( 9 7(10(10 1 2
aprendizagem em causa, tendo em vista a execugido de uma
intervengado subsequente consolidada e/ou reformulada desses

mesmos referenciais cientificos.

consiste em ...

Do levantamento dos dados inscritos nesta Tabela, verifica-se que, num maximo
de 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-respondentes
forneceram 36 respostas — isto é, a totalidade das respostas possiveis (100%) — no item
C39 e 35 respostas (97.2%) nos itens C40 e C41 — havendo a registar 1 resposta (2.7%)
correspondente a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei —, associadas a categoria
percetiva genérica de concordancia no plano do DD e por outro lado, 34 respostas
(94.4%) no item C39 - registando-se 1 resposta (2.7%) correspondente a categoria
percetiva sem opinido / ndo sei e 1 resposta (2.7%) que se inscreve na categoria
percetiva genérica de discordancia —; registam-se ainda 32 respostas (88.8%) no item
C40 e 31 respostas (86.1%) no item C41 correspondente a categoria percetiva genérica
de concordéncia no plano da ADD, sendo ainda de assinalar a existéncia de 2 respostas
(5.5%) que se inscrevem na categoria percetiva de sem opinido / ndo sei, nos dois itens e
1 resposta (2.7%) e 3 respostas (8.3%) associadas a categoria percetiva genérica de

discordéncia, nos itens C40 e C41, respetivamente.
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De modo a facilitar o acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela 3-E

e de a mesma poder ser objeto de apreenséo sintética, segue-se o Quadro 8, no qual

Quadro 8

Questionario — Secgao C — Componente: Supervisdo pedagogico-didatica — Categorias
percetivas genéricas: tendéncias por ‘item-plano’

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... Discordo Concordo| SO/NS

Bl NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE.... HM™ N

(C39)

autosupervisionar a minha execugao do triptico planificagao,
operacionalizagdo e regulagdo do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa numa perspetiva de correto acionamento
dos referenciais dos diversos dominios cientificos associados | — 1 36 | 34 | — 1
ao ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condugéao
de uma intervengao subsequente consolidada ou reformulada

desses mesmos referenciais cientificos.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdo docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagao
a

(C40)
Supervisionar a auto-regulagcdo da aprendizagem, nas suas
dimensodes de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de concetualizagao
e de teorizagdo, cientifica e tecnicamente fundamentada, da | — 1 35 | 32 1 2

LINGUA acdo até entdo desenvolvida, tendo em vista a execugao de
PORTUGUESA uma intervencao subsequente em fungdo das circunstancias
enquanto de cada situacéo de ensino-aprendizagem.
MATERIA-OBJETO
de (C41)
ENSINO- Supervisionar a auto-regulacdo da aprendizagem, nas suas
APRENDIZAGEM dimensodes de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos

Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos
referenciais dos diversos dominios cientificos associados ao | — 3 35 | 31 1 2
ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a execugao
de uma intervengao subsequente consolidada e/ou reformula-

da desses mesmos referenciais cientificos.

consiste em ...

constam, por par ‘item-plano’, as tendéncias percetivas genéricas de discordancia e

concordéancia correspondentes.

O tratamento dos dados relativos a categoria estatistica de frequéncia dos dados
resultantes das manifesta¢des percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario
evidencia que, no ambito da ‘Supervisdo pedagdgico-didatica’ da Secgdo C
correspondente, todos os itens foram considerados como relevantes pela quase
totalidade dos Docentes-respondentes no plano do DD, assim como no plano da ADD,
com excecgao do item C41 que, como se pode constatar, reuniu uma maior declaragdo de
discordancia, no contexto desta componente relacionada com a ‘Supervisdo pedagdgico-
didatica’ dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal, ao advogar-se que a
especificidade da profissdo docente se concretiza na fungéo de ensinar e, neste contexto

especifico, ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem.

No ambito da recolha e do tratamento quantitativo das respostas fornecidas pelos
Docentes-respondentes referentes a Secgéo D do Questionario, sec¢do essa centrada na
problematica da relevancia conferida, no ambito do presente estudo, tanto no plano

didatico como no plano supervisivo correspondente, ao ato de ensinar enquanto
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especificidade da funcdo docente, sobretudo no respeitante a LP na sua dimenséo de
lingua de escolarizacdo das areas disciplinares obrigatorias que ndo a da LP, decorre o
conjunto dos resultados discriminados — por ‘item’, ‘plano’ e ‘categoria percetiva’ —

constantes na Tabela 4.

Através da analise e do levantamento dos dados inscritos na Tabela 4, constata-
se que, num maximo de 36 respostas por par ‘item-plano’ possiveis (100%), os Docentes-
respondentes forneceram, 36 respostas — isto é, a totalidade quantitativa das respostas
possiveis (100%) — nos itens D1, D2, D3 e D6, 35 respostas (97.2%) nos itens D4 e D5 e
33 respostas (91.6%) no item D7 — havendo a registar 3 respostas (8.3%)
correspondentes a categoria percetiva de sem opinido / ndo sei — que relevam das
categorias percetivas de discordancia e concordancia no plano do DD — e, no plano da
ADD, verifica-se a existéncia de 35 respostas (97.2%) nos itens D1, D2, D3 e D6 e 34
respostas (94.4%) nos itens D4, D5 e D7 no quadro das categorias percetivas genéricas

de discordéancia e concordancia.

Tabela 4
Questionario — Sec¢ao D — Resultados discriminados: f
. DC DB D c cB CC |SO/Ns
[l NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... 1 2 3 4 5 6 2
- NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... s - D - E - D - D - ! - |:|
(D1) desenvolver praticas de conhecimento explicito (= a refletida
idade para si unidad regras e pr

erro) da LP, enquanto requisit paraa ¢do das atividades| 0 | 0 [0 [ 0 | 1[0 |8 (12|12 |10|15]|13| 0 | 1

T
1
1
1
1 gramatlcals do idioma, levando a identificagdo e a corregédo do
1
1
1
1
1

(de compre a ao, int ,' e media-

¢do orais e escritas) das matérias das outras areas discip es.
dos Professores do 1 (D2) as atividades comunicativas (de compreen
1° Ciclo do Ensino | produgdo, interacdo e medi orais e escritas)
Basico em Portugal, ! da e em LP nas outras areas disciplinares | o | o ololol2(13[12|7|5|16|16] 0] 1
ao advogar-se que | subordinando a especificidade dessas areas
a especificidade da | disciplinares a essa mesma execugéo.

issa 1

profissao :i_ocente | (D3) tar as atividadt L (de compr ~
se concrefiza na | produgéo, ir cdoe liagao orais e escritas) da e em

fungio de ENSINAR, |
considero que esta !
fungao, em relagéo 1

LP nas outras areas disciplinares subordinando essa | ( o|lof|o|5]|7 13|12 7 5/11[(11]| 0 1
mesma execugao a especificidade dessas areas

3 disciplinares.
LINGUA (D4) cutar as _ idad com i ] i (dr-:\ compreenséo, pro-
PORTUGUESA dugao, mte_raf;at_) e mediagdo orais e escr_ltas) da eem LP nas
to out_ras areas dl_smpllnares t'ransfo_rma_m_io as |nformaqueS yerbals
enquan orais elou escritas dessas areas disciplinares em sequénciastex-| 0 | 0 [ 0 | 0 [ 4 | 4 [17 (18 |7 | 5| 7 |7 [ 1| 2
LINGUA DE - tuais e discursivas nao marcadas em termos de especificidade
ESCOLARIZACAO dessas mesmas areas disciplinares.
Ag;is (D5, executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
dugdo, interagdo e mediagdo orais e escritas) da e em LP nas
DISCIPLINARES outras areas disciplinares transformando as informagées verbais
OBRIGATORIAS orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias 0 0(0|0[0|0 (16|16 4 3 (15015 1 2
que nio a de textuais e discursivas com marcas de especificidade

dessas mesmas areas disciplinares.

Lingua Portug
(Matematica, Estudo
do Meio, Expressées
Artisticas e Expres-
sées Fisico-Motoras),
consiste em ...

(D8) executar as ativi (de compr o, pro-
dugdo, interagao e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagées nao ver-
bais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas disci- 0 0|00 |4[4[19(19(5 |4 8|80 1
plinares em sequéncias textuais e discursivas ndo marcadas em
termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

(07) as atividad icativas (de compreenséao, pro-
dugéo, interagéo e mediagdo orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as |nfom1agoes nao
verbals (graficos, quadros tabelas, |magens etc ) dessas areas
linares em ias textuais e di vas com marcas

de especnfncndade dessas mesmas areas disciplinares.

Verifica-se que, por um lado, ndo existem categorias percetivas genéricas de
discordancia no item D2 no plano do DD e nos itens D1 e D7 no plano no DD e D6 nos

planos do DD e da ADD, assim como no item D5 tanto nos planos do DD como da ADD;
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por outro lado, existem categorias percetivas genéricas de discordancia quer no plano do
DD, quer da ADD nos itens desta secgéo até aqui nao referenciados, ou seja, os itens D1
e D7 no plano do DD, D2 no plano da ADD e D3, D4 e D6 nos planos do DD e da
ADD.Para uma visé&o global da leitura analitica da Tabela 4 e de forma a possibilitar a sua
apreenséo sintética, segue-se o Quadro 9, no qual constam, por par ‘item-plano’, as

tendéncias percetivas genéricas de discordancia e concordancia correspondentes.

Quadro 9
Questionario — Sec¢ao D — Categorias percetivas genéricas: tendéncias por ‘item-plano’

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... Discordo|Concordo| SO /NS
™} NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE.... ..

(D1) desenvolver praticas de conhecimento explicito (= a refletida
capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais do idioma, levando a identificagédo e a corregao do

erro) da LP, enquanto requisito para a execugao das atividades 1 — 35|35 — 1
comunicativas (de compreensao, produgao, interac¢ao e media-
cdo orais e escritas) das matérias das outras areas disciplinares.
dos Professores do ' (D2) executar as atiyida_des coznunicati\_/as_(de ct_)mpreen_sa‘o,
1° Ciclo do Ensino produgao, interagdo e mediagao orais e escritas)
Basico em Portugal, da e em LP nas outras areas disciplinares | — [ 2 36 [ 33 | — | 1
ao advogar-se que subordi_nar_]dt_') a especificidade dessas ére_as
a especificidade da disciplinares a essa mesma execugao.
Z?ﬁ:jzgre:’i::er:: (D3) executar as atividades comunicativas (de compreensao,
funcao de ENSINAR produgao, interagdo e mediagdo orais e escritas) da e em
¢ g LP nas outras areas disciplinares subordinando essa | 5 7 31|28 — 1| 1

considero que esta

~ - mesma execugao a especificidade dessas areas
fungdo, em relagao

disciplinares.

a
LINGUA (D4) executar as atl:vidades f:orrjunica_tivas (dc_e compreensao, pro-
ducgdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
PORTUGUESA A M- A . L
enquanto outras areas disciplinares transformando as informagoes verbais
enqu orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias tex- 4 4 31|30 1 2
LINGUA DE - tuais e discursivas ndo marcadas em termos de especificidade
ESCOLARIZACAO dessas mesmas areas disciplinares.
Ag;;s (D5) executar as atividades comunicativas (de compreensao, pro-
ducgdo, interagcdo e mediagdo orais e escritas) da e em LP nas
DISCIPLINARES outras areas disciplinares transformando as informagées verbais
OBRIGATORIAS orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias | — | — 35 | 34 1 2

textuais e discursivas com marcas de especificidade

que ndo a de S Pecitic
dessas mesmas areas disciplinares.

Lingua Portuguesa
(Matematica, Estudo
do Meio, Expressées
Artisticas e Expres-
sées Fisico-Motoras),
consiste em ...

(D6) executar as atividades comunicativas (de compreenséao, pro-
ducgdo, interagcdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagdes néo ver-
bais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas disci- 4 4 32|31 | — 1
plinares em sequéncias textuais e discursivas ndao marcadas em
termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

(D7) exe(_:ute_lr as atl;vidades f:on_mnica_tivas (d(_a compreensao, pro-
ducgdo, interagcdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagées nao

verbais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas
disciplinares em sequéncias textuais e discursivas com marcas
de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

No ambito da Seccédo D, verifica-se que em termos globais e sintéticos, o
tratamento dos dados referentes a categoria estatistica de frequéncia dos dados
decorrentes das manifestagbes percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario,
na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, evidencia o facto
de os Docentes-respondentes atribuirem, tanto o plano do DD como o plano da ADD,
relevancia a LP enquanto lingua de escolarizacdo das areas disciplinares obrigatorias

que ndo a de LP, dado os niveis de concordancia encontrados serem largamente
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maioritarios, verificando-se, contudo, uma maior discordéncia nos itens D3, D4 e D6 quer

nos planos do DD e da ADD, mas uma concordancia quase unanime nos restantes itens.

Concluidos os processos de levantamento e tratamento — neste ultimo caso, quer
analitico, quer sintético — dos indicadores de natureza quantitativa e da sua categorizacao
qualitativa primaria decorrentes do processo de recolha das respostas fornecidos pelos
Docentes-respondentes do Questionario, impbe-se proceder seguidamente, numa
perspetiva de transicdo progressiva da abordagem de indole propriamente quantitativa
para uma abordagem mais de caracter qualitativo, a analise e a interpretacdo dos

resultados correspondentes.

3.2. Analise e interpretagao dos resultados

A andlise e a interpretagdo dos resultados providenciados pela conjugacédo dos
tratamentos quantitativo e qualitativo de base dos indicadores de frequéncia dos pares
‘item-plano’ constantes no Questionario, assentam nos valores estatisticos resultantes

dos procedimentos para o efeito apropriados correspondentes.

No ambito da Secgdo A do Questionario, e tendo em consideracao que os dados
constantes na Tabela 1'% permitem constatar que, em termos globais, as quatro
dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da pratica docente
consagradas no ECEIPEBS s&o consideradas como relevantes no exercicio profissional
correspondente nos planos do DD e da ADD pela quase totalidade dos Docentes-
respondentes, os dados registados na Tabela 5 (v. pagina seguinte), na qual se
encontram inscritos os valores relativos a média, a mediana, a moda e ao desvio
padrdo'® permitem proceder a uma leitura ndo apenas mais detalhada, mas também de
indole comparativa das dimensdes objeto das percec¢des dos Docentes-respondentes,
docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, sempre sem qualquer distingdo das

componentes disciplinares do desenho curricular correspondente.

No ambito de uma Otica de comparagdo das médias das dimensdes (A1)
profissional, social e ética, (A2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (A3)

participagcdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e (A4) desenvolvimento e

197 V., supra, p. 169.

1% Tendo em consideragéo que a dispersdo — isto €, o «[d]egré de variation ou d’étalement des
valeurs observées autour (...) d’'une valeur de tendance centrale» (Legendre, 1988 [1993: 383])
— assinala um grau de heterogeneidade significativo quando excede o valor de 0,5 de %2 do
valor da média (Legendre, 1988 [1993: 832-833]), os valores do desvio padrdo dos itens da
Seccéo A do Questionario indicam que, nesses casos, o grau de heterogeneidade é residual.
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formacéo profissional ao longo da vida, observa-se que os valores por item e por pares
dos planos de DD e ADD, mais concretamente 5.1-5.0, 5.0-4.8, 4.9-49 e 5.2-5.1,
respetivamente, indicam que, no quadro da categoria genérica de concordéncia, os
Docentes-respondentes evidenciam uma percegcdo que, a primeira vista, se posiciona,
grosso modo, na categoria percetiva de concordéncia especifica que corresponde a

féormula verbal concordo bastante.

Tabela 5

Questionario — Secgio A — Resultados discriminados: X, X, X,¢

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... _ I‘

1 No AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... X } )"\7 ol x

=
<>
Q

(A1)  Responsabilidade individual quer pela construgéo,
quer pelo uso do conhecimento profissional

(geral e especifico) para efeitos de promogao, [ 51 | 6.0 | 6.0 | 0.9 || 5.0 (6.0 | 6.0 | 1.0
desenvolvimento, consolidagao e implantagao

da qualidade no/do Ensino e na/da Escola.

A2
d Prof do 1° ¢ )Execuqéo do triptico planificagdo, operacionalizagdo e
os Professores do regulagéo, cientifica e tecnicamente fundamentado,
Ciclodo Ensino Basico do ensino-aprendizagem, nas suas dimensées de 5.0 5.0|6.0 08 4850|4009
em Portugal, considero processo e produto.
selguir tindicadas sd0 (a3 Corresponsabilidade pela orientagio educativa e
dre e;l.afldez no ef)_(en.:lmol curricular no ambito da Comunidade Educativa, tanto
a aclt‘)l:'r:s eoz':el:tsel-ma no plano da colaboragéo entre os seus membrosno | 49 ( 5.0 (5.0 | 0.8 4.9 | 5.0 |4.0| 0.9
p ’ quadro da Escola como no plano da inter-relagdo
com a sociedade em geral.
(A4)

Construgao e/ou reconstrugao do conhecimento

profissional (geral e especifico) numa| 52 | 6.0 | 6.0 | 0.8 || 5.1 | 5.0 | 6.0 | 0.9
perspectiva de formagédo permanente.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
que as dimensdes a 1
1
1
1
1
1
1
1
1
L
1
1
1
1
1
1
1
1
L

— ~ A
Legenda: X — média; X — mediana; X — moda; @ - desvio padréo.

Contudo, verifica-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da mediana,
mormente pela sua (quase) coincidéncia aos da média, relativos aos itens A2 (dimensédo
profissional, social e ética) e A3 (dimensdo de participacdo na escola e relagdo com a
comunidade educativa) — cf. os conjuntos de pares ‘média-mediana’ cujos valores sdo
5.0-5.0 (DD) e 4.8-5.0 (ADD) para o item A2 e 4.9-5.0 (DD) e 4.9-5.0 (ADD) para o item
A3 — sustentam a evidéncia primeira de que as percec¢des dos Docentes-respondentes
referentes as dimensdes em causa se inscrevem na categoria percetiva de concordéncia
especifica cuja formula verbal é concordo bastante, perspetiva essa também extensivel
ao item A4 (dimenséo de desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida),
mas, neste caso, apenas no plano da ADD - cf. o par ‘média-mediana’ cujos valores sado
5.1-5.0 —, os valores da mediana referentes aos itens A1 (dimenséao profissional, social e
ética) e A4 (dimenséo de desenvolvimento e formag&o profissional ao longo da vida) — cf.
o conjunto do par ‘média-mediana’ cujos valores sédo 5.1-6.0 (DD) e 5.0-6.0 (ADD) para o
item A1, designadamente nos planos do DD e da ADD, e o par ‘média-mediana’ cujos

valores s&o 5.2-6.0 apenas no plano do DD para o item A4 — apontam para a existéncia
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de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritdria da categoria percetiva de
concordancia especifica cuja formula verbal é concordo completamente, porquanto,
nestes Ultimos casos, a mediana, enquanto medida de tendéncia central reforcada,
indicia a expressdo de um agrupamento significativo de resultados a volta da categoria

percetiva de concordédncia maxima da escala de apreciagdo adotada pela investigagao.

Numa perspetiva mais aprofundada da descrigdo analitica acima apresentada por
referéncia as constatagbes decorrentes da confrontacdo do par ‘média-mediana’ por cada
par ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores da moda — ou seja, 0
valor cujo nimero de ocorréncia € o mais frequente em cada série — permite afirmar que,
nos planos do DD e da ADD, os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item A1
(dimensé&o profissional, social e ética) — isto &, os valores 6.0-6.0 (DD) e 6.0-6.0 (ADD) —
consolidam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma
maioritaria da categoria percetiva de concordéncia especifica cuja férmula verbal é
concordo totalmente, tendéncia essa que é extensivel ao item A4 (dimensédo de
desenvolvimento e formagéo profissional ao longo da vida), designadamente no plano do
DD — cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondente: 6.0-6.0 —, sendo ainda de
sublinhar que os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item A3 (dimensédo de
participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa), mormente no plano do
DD - cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 5.0-5.0 — suportam a
constatacdo de que a tendéncia primaz se situa na categoria percetiva de concordancia
especifica cuja férmula verbal & concordo bastante. A aplicagéo destes procedimentos de
confrontagéo dos valores do par ‘mediana-moda’ ao item A2 (desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem) evidencia que, embora os valores (quase) coincidentes dos pares
‘média-mediana’ apontem para perceg¢des dos Docentes-respondentes que se inscrevem,
nos planos do DD e da ADD, na categoria percetiva de concordancia especifica cuja
férmula verbal € concordo bastante, os valores da moda correspondentes no plano do DD
— cf. os valores do par ‘mediana-moda’ respetivos: 5.0-6.0 — e no plano da ADD — cf. os
valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 5.0-4.0 — indicam que a maioria das
respostas assinalam tendéncias que evidenciam uma aproximagdo as categorias
percetivas de concordancia de caracter especifico cujas formulas verbais sdo concordo
completamente e concordo, respetivamente, resultados estes que, no plano da ADD, se
encontram em posigdo inversa nos casos do itens A3 (dimensdo de participagdo na
escola e relagdo com a comunidade educativa) e A4 (dimensé&o de desenvolvimento e
formagé&o profissional ao longo da vida) — cf. os pares ‘mediana-moda’ cujos valores sédo
5.0-4.0 para o item A3 e 5.0-6.0 para o item A4 —, na medida em que os valores com

frequéncia mais elevada aproximam as percegbes dos Docentes-respondentes das
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categorias percetivas de concordéancia cujas formulas verbais especificas s&o concordo e

concordo completamente para os itens A3 e A4, respetivamente.

No sentido de permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela
5'° e de a mesma poder ser objeto de apreensdo sintética, segue-se o Quadro 10 no
qual constam por par ‘item-plano?® as tendéncias percetivas especificas de

concordancia correspondentes.

Quadro 10
Questionario — Secgao A — Tendéncias por categorias percetivas por referéncia as x, X, X
—_— ~ A
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... X X X
™™ NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... N o= .
(A1)

]

1
: dimensao profissional, social e ética {CB| CB | CC |CC | CC| cC

dos Professores do 1° !

Ciclo do Ensino Basico |

em Portugal, considero |

que as dimensdes a
seguir indicadas sao :(A3)

1

1

1

1

1

1

1

1

(A2) dimenséao de desenvolvimento do ensino

e da aprendizagem cB | CB|CB|CB|CC| C

dimenséao de participagdo na escola e relagao
com a comunidade educativa

relevantes no exercicio
da atividade profissional
correspondente:

cB|CB|CB|CB|CB| C

(A4) dimenséo de desenvolvimento e formagao

profissional ao longo da vida cB|CB | CC |CB|CC|CC

Legenda: X - média; % — mediana; ,Qf — moda.

Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes as categorias
estatistica de média, mediana e moda decorrentes das manifestagdes percetivas dos
Docentes-respondentes ao Questionario evidencia, no &ambito da Secgédo A
correspondente, que as dimensbes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS e denominadas (A1)
profissional, social e ética, (A2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (A3)
participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e (A4) desenvolvimento e
formacao profissional ao longo da vida, para aléem de serem consideradas no exercicio
profissional correspondente nos planos tanto do DD como da ADD pela quase totalidade
dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do desenho curricular
respetivo, ndo apenas como relevantes, mas também como bastante relevantes,
posicionamento percetivo sustentado pelos valores da categoria da medida de tendéncia
central denominada média. Contudo, ndo pode deixar de ser sublinhado o facto de os

valores inscritos na categoria estatistica designada moda — ou seja, o valor cujo numero

199V, supra, p. 190.

200 Neste quadro, os enunciados dos itens da Secgdo A do Questionario sio objeto de substituigio
pelas designacdes das dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da
pratica docente consagradas no EDC.
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de ocorréncia é o mais frequente em cada série — evidenciarem, por um lado, que os
Docentes-respondentes percecionam as dimensbes constituintes e estruturantes do
desempenho profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS como
totalmente relevantes no plano do DD e, por outro lado, que essa mesma percecgao de
relevancia total sé se aplica aos itens A1 (dimensé&o profissional, social e ética) e A4
(dimensédo de desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida) no plano da
ADD, porquanto, neste ultimo plano, os itens A2 (dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem) e A3 (dimenséo de participacdo na escola e relagdo com a
comunidade educativa) sdo objeto de valorac¢des percetivas de bastante relevancia e de

relevancia ndo qualitativamente reforcada, respetivamente.

No enquadramento da Secgéo B do Questionario e tendo em consideragao que 0s
dados constantes na Tabela 22" permitem constatar que, globalmente, as quatro
dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da pratica docente
consagradas no ECEIPEBS sé&o consideradas como relevantes no exercicio profissional
correspondente nos planos do DD e da ADD pela quase totalidade dos Docentes-
respondentes, os dados registados na Tabela 11, na qual se encontram inscritos os
valores relativos a média, a mediana, a moda e ao desvio padréo, permitem proceder a
uma leitura mais detalhada e também de indole comparativa das dimensdes objeto das
perce¢cdbes dos Docentes-respondentes, docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, sempre sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do desenho

curricular correspondente, no respeitante a fungéo de ensinar.

Tabela 6
Questionario — Secgéo B — Resultados discriminados: X, X, X,¢
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... _ IE
A X —_ ~ A —_ ~ A
[™ No AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... XX RlollX I XX o
(B1) responsabilizar-se individualmente quer pela

construgao, quer pelo uso do conhecimento
profissional (geral e especifico) para efeitos |50 | 50| 6.0 0.9/ 49 |5.0 | 4.0 | 0.9
de promogao, desenvolvimento, consolidagao
e implantagao da qualidade no/do Ensino e na/da Escola.

(B2)

executar o triptico planificagdo, operacionalizagao e
Ciclo do Ensino Basico regulagéo, cientifica e tecnicamente fundamentado,
em Portugal, ao advogar- do ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes de

1
1
1
1
1
1
1
1
1
dos Professores do 1° :
1

1

1

se que a especificidade : processo e produto.

r

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

47| 50(40|08]| 4850|4009

da profissdo docente se
concretiza na fungio de
ENSINAR, considero que
esta fungao consiste em

(B3) corresponsabilizar-se pela orientagao educativa e
curricular no ambito da Comunidade Educativa,

tanto no plano da colaboragao entreosseus (49| 50(4.0| 0.9/ 4.8 (4.0 | 4.0 | 0.9
membros no quadro da Escola como no plano

da inter-relagdo com a sociedade em geral.

(84)
construir e/ou reconstruir o conhecimento

profissional (geral e especifico) numa |50 | 5.0 ( 6.0 | 0.9 || 5.0 | 5.0 | 6.0 | 0.9

perspetiva de formagao permanente.

— ~ A
Legenda: X — média; X — mediana; X — moda; @ - desvio padrdo.

201/, supra, p. 171.
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No enquadramento da comparacédo das médias das dimensobes (B1) profissional,
social e ética, (B2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (B3) participagdo na
escola e relacdo com a comunidade educativa e (B4) desenvolvimento e formacgéo
profissional ao longo da vida, verifica-se que os valores por item e por pares dos planos
de DD e ADD - 5.0-4.9, 4.7-4.8, 4.9-4.8 e 5.0-5.0, respetivamente —, apontam no sentido
de, no quadro da categoria genérica de concordancia, os Docentes-respondentes
demonstrarem uma percecdo que, a primeira vista, se posiciona, grosso modo, na

categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal & concordo bastante.

No entanto, constata-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da
mediana, pela sua (quase) coincidéncia com os da média, relativos aos itens B1
(dimenséo profissional, social e ética), B2 (dimenséo profissional, social e ética) e B4
(dimensdo de desenvolvimento e formacgédo profissional ao longo da vida) — cf. os
conjuntos de pares ‘média-mediana’ cujos valores sdo 5.0-5.0 (DD) e 4.9-5.0 (ADD) para
o item B1, 4.7-5.0 (DD) e 4.8-5.0 (ADD) para o item B2 e 5.0-5.0 (DD) e 5.0-5.0 (ADD)
para o item B4 — sustentam a evidéncia primeira de que as perce¢bes dos Docentes-
respondentes referentes as dimensdes em causa se inscrevem na categoria percetiva de
concordancia especifica cuja férmula verbal &€ concordo bastante, perspetiva essa
também extensivel ao item B3 (dimensédo de participacdo na escola e relagdo com a
comunidade educativa), mas, neste caso, apenas no plano do DD (4.9-5.0), dado que os
valores da mediana referentes ao item B3 (dimenséo de participagdo na escola e relacdo
com a comunidade educativa), mormente no plano da ADD, apontam para a existéncia
de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de
concordancia especifica cuja formula verbal é concordo, porquanto, nestes ultimos casos,
a mediana, enquanto medida de tendéncia central reforgada, indicia a expresséo de um
agrupamento significativo de resultados a volta da categoria percetiva de concordancia

maxima da escala de apreciagdo adotada pela investigacao.

Analisando numa perspetiva mais aprofundada, tendo por base a descricdo
analitica acima apresentada e tomando por referéncia as constata¢des decorrentes da
confrontagéo do par ‘média-mediana’ por cada par ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser
destacado que os valores da moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia é o mais
frequente em cada série — permitem afirmar que, nos planos do DD e da ADD, os valores
do par ‘mediana-moda’ relativos ao item B2 (dimenséo profissional, social e ética) e B3
(dimenséo de participagdo na escola e relagdo com a comunidade educativa) — isto €, os
valores 5.0-4.0 (DD) e 5.0-4.0 (ADD) e 5.0-4.0 (DD) e 4.0-4.0 (ADD), respetivamente —
consolidam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma

maioritaria da categoria percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal é
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concordo, tendéncia essa que é extensivel ao item B1 (dimensé&o profissional, social e
ética), designadamente no plano da ADD - cf. os valores do par ‘mediana-moda’
correspondente: 5.0-4.0 —, sendo ainda de sublinhar que os valores do par ‘mediana-
moda’ relativos ao item B1 (dimens&o profissional, social e ética) no quadro do DD e B4
(dimenséo de desenvolvimento e formagé&o profissional ao longo da vida) no quadro do
DD e da ADD - isto é, os conjuntos de pares ‘mediana-moda’ cujos valores sdo 5.0-6.0 —
sustentam a constatacido de que a tendéncia primordial se situa na categoria percetiva de

concordancia especifica cuja férmula verbal € concordo completamente.

Ao aplicar estes procedimentos de confrontagdo aos valores do par ‘mediana-
moda’, pretende-se evidenciar que, embora os valores coincidentes dos pares ‘média-
mediana’ do item B4 (dimensédo de desenvolvimento e formagéao profissional ao longo da
vida), no quadro do DD e da ADD, apontem para perce¢bes dos Docentes-respondentes
que se inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal &
concordo bastante, os valores da moda correspondentes — cf. os valores do par
‘mediana-moda’ respetivos: 5.0-6.0 — indicam que a maioria das respostas assinalam
tendéncias que se aproximam da categoria percetiva de concordancia cuja férmula verbal
€ concordo completamente; do mesmo modo, os valores dos itens B2 (desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem e B3 (dimensé&o de participacdo na escola e relagdo com a
comunidade educativa) apontam para perce¢des dos Docentes-respondentes que se
inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal é
concordo bastante, enquanto os valores da moda correspondentes — cf. os valores do par
‘mediana-moda’ correspondente: 5.0-4.0 — evidenciam que a maioria das respostas
manifesta uma tendéncia que se aproxima da categoria percetiva de concordancia cuja

féormula verbal é concordo.

Em posicao inversa, insere-se o item B1 (dimenséo profissional, social e ética),
que revela percec¢des diferentes por parte dos Docentes-respondentes no quadro do DD
e da ADD - cf. os pares ‘mediana-moda’ cujos valores sdo 5.0-6.0 no quadro do DD e
5.0-4.0 no quadro da ADD -, na medida em que os valores com frequéncias mais
elevadas (moda) aproximam as perce¢des dos Docentes-respondentes das categorias
percetivas de concordéncia cujas férmulas verbais sdo concordo completamente no

quadro do DD e concordo no quadro da ADD.

No sentido de permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela

622 e de a mesma poder ser objeto de apreensio sintética, segue-se o Quadro 11, no

2021y, supra, p. 193.
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qual constam por par ‘item-plano?® as tendéncias percetivas especificas de

concordancia correspondentes.

Quadro 11
Questionario — Secgao B — Tendéncias por categorias percetivas por referéncia as Xx, ¥, x
—_ ~ A
Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X X X
D NO AMBITO DA AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - :‘ - - E

(B1)

dos Professores do 1° dimensao profissional, social e ética |CB|(CB |[CB |CB|CC| C

Ciclo do Ensino Basico
em Portugal, ao advogar-
se que a especificidade
da profissao docente se
concretiza na fungao de
ENSINAR, considero que
esta funcgao consiste em
desenvolver a ...

(B2) dimensao de desenvolvimento do ensino

e da aprendizagem CB|CB|CB|CB| C ¢

(B3)  dimensdo de participacdo na escola e relagao

com a comunidade educativa CB|CB(CB| C c c

(B4) dimensao de desenvolvimento e formagao

profissional ao longo da vida cB|CB|CB CB)CC|CC

Legenda: )? — média; )~C — mediana; )/Ef — moda.

Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes as categorias
estatistica de média, mediana e moda dos dados decorrentes das manifestacdes
percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario evidencia, no ambito da Secc¢éo
B correspondente, que as dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS e denominadas (B1)
profissional, social e ética, (B2) desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, (B3)
participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa e (B4) desenvolvimento e
formacao profissional ao longo da vida, sdo consideradas, no exercicio profissional
correspondente cuja especificidade é ensinar nos planos tanto do DD como da ADD e
sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do desenho curricular do respetivo
nivel de ensino, pela quase totalidade dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de
docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, ndo apenas como relevantes, mas
também como bastante relevantes, posicionamento percetivo este sustentado pelos

valores da categoria da medida de tendéncia central denominada média.

Contudo, imp&e-se destacar o facto de os valores inscritos na categoria estatistica
designada moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em
cada série — evidenciarem, por um lado, que os Docentes-respondentes percecionam as
dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da pratica docente
consagradas no ECEIPEBS como totalmente relevantes, mormente no plano do DD, os

itens B1 (dimenséo profissional, social e ética) e B4 (dimens&o de desenvolvimento e

203 Neste quadro, os enunciados dos itens da Secgdo B do Questionario s&o objeto de substituigio
pelas designacdes das dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da
pratica docente consagradas no ECEIPEBS.
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formacé&o profissional ao longo da vida) e, por outro lado, que essa mesma percecéo de
relevancia total sé se aplica ao item B4 (dimensdo de desenvolvimento e formacgéo
profissional ao longo da vida) no plano da ADD, destacando-se a situacédo de se verificar,
relativamente ao item B1 (dimens&o profissional, social e ética) no plano da ADD, uma
valoracdo percetiva de relevancia ndo qualitativamente reforcada, assim como em
relacédo aos itens B2 (dimenséo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem) e B3
(dimenséo de participagdo na escola e relagdo com a comunidade educativa) quer no
plano do DD, quer da ADD.

No &mbito da Seccdo C do Questionario, e tendo em consideracdo que os dados
constantes na Tabela 3-A2%, relativos @ componente ‘Concecéo’ da fungédo de ensinar a
LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem, permitem constatar que, em
termos globais, todos os pares ‘item-plano’ sdo considerados importantes no exercicio
profissional correspondente pela maior parte dos Docentes-respondentes, os dados
registados na Tabela 7-A (v. pagina seguinte), na qual se encontram inscritos os valores
relativos a média, a mediana, a moda e ao desvio padrdo permitem proceder a uma

leitura mais detalhada.

Numa dética de comparagdo das médias dos pares ‘item-plano’ relativos a
‘Concecao’ de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem, constata-
se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, indicam que, no quadro
da categoria genérica de concordéncia, os Docentes-respondentes evidenciam uma
percecdo que, a primeira vista, se posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de
concordancia especifica que corresponde a féormula verbal concordo bastante, com
excecgao dos itens C7 (compreender as expetativas dos parceiros societais referentes ao
uso da LP) e C8 (conceber o ensino-aprendizagem da LP em fungédo das expetativas dos
parceiros societais referentes a Educacdo em Linguas-Culturas), que evidenciam um
posicionamento de concordancia percetiva especifica de concordo, com uma ligeira
tendéncia, no item C7 (4,5-4,5) no plano do DD e da ADD e no item C8 (4,5) apenas no
plano do DD, para se aproximarem a categoria percetiva especifica de concordo

bastante.

No entanto, verifica-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da
mediana, mormente pela sua aproximagdo aos da meédia, relativos aos itens C2
(conceber o ensino-aprendizagem da LP em fungdo dos valores, dos principios e das
orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos documentos

europeus de referéncia da Educagdo em Linguas-culturas), C3 (compreender os valores,

204y/, supra, p. 173.



198 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

os principios e as orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou
nos programas escolares nacionais de LP), C4 (conceber o ensino-aprendizagem da LP
em fungdo dos valores, dos principios e das orientagbes societais, educacionais e
educativos instituidos pelos e/ou nos programas escolares nacionais correspondentes) e
C6 (conceber o ensino-aprendizagem da LP em fungdo das motivagcbes dos Sujeitos-
aprendentes para o uso da LP) — cf. os conjuntos de pares ‘média-mediana’ cujos valores
sdo 4.6-5.0 (DD) e 4.6-5.0 (ADD) para o item C2, 4.9-5.0 (DD) e 4.8-5.0 (ADD) para o
item C3, 5.0-5.0 (DD) e 4.8-5.0 (ADD) para o item C4 e 5.0-5.0 (DD) e 4.9-5.0 (ADD) para
o item C6 — sustentam a evidéncia primeira de que as percecdes dos Docentes-
respondentes se inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja

féormula verbal é concordo bastante.

Tabela 7-A
Questionario — Secgidao C — Componente: Concegdo — Resultados discriminados: X, X, X,

- NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... _ ﬂ
|= | NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... x| % 5‘\7 olXxI X% o
1 (C1) o .
| compreender os valores, os principios e as orientagdes
! societais, educacionais e educativos instituidos pelos
: el/ou nos documentos europeus de referéncia 47|50|50|08| 46404010
H da Educagéo em Linguas-Culturas.
1
: (C2)  conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
1 fungao dos valores dos principios e das orientagdes socie-
: tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ounos | 4.6 | 5.0 | 4.0 | 0.7 |/ 4.6 | 5.0 | 4.0 | 0.8
1 documentos europeus de referéncia da
: Educagdo em Linguas-Culturas.
1 (C3) I . -
| compreender os valores, os principios e as orientagdes
dos Professores do | societais, educacionais e educativos instituidos pelos 49|50|40| 08! 48504010
1° Ciclo do Ensino ! elou nos programas escolares nacionais da | " ' . . . ' . .
Basico em Portugal, , Lingua Portuguesa.
ao advogar-se que :
a especificidade da | ca
profissdo docente | €4 conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
se concretiza na 1 fungao dos valores dos principios e das orientagées socie-
fungéo de ENSINAR, : tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos 5.0 50|60(09( 48504009
considero que esta ! programas escolares nacionais correspondentes.
fungéo, em relagao .
_a | (C5)
LINGUA 1 R L .
PORTUGUESA ' compreender as n:\otlvagoes (cognlt_lv'as, afetivas, etc.)
1 convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes | 52 | 6.0 | 6.0 | 0.9 || 5.0 | 5.0 | 6.0 | 0.9
enquanto ' para o uso da Lingua Portuguesa.
MATERIA-OBJETO
de :
ENSINO- 1 (C6)
APRENDIZAGEM : conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
consiste em ... 1 em fungédo das motivagdes (cognitivas, afetivas, etc.)
1 dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma 50|50 6.0(09]49 ) 50|40]08
' Lingua-Cultura.
i
1(C7)
1 compreender as expetativas dos parceiros societais
' (familias, empregadores, etc.) referentes aouso | 4.5 | 4.0 | 4.0 | 0.7 || 4.5 (4.0 | 4.0 | 0.8
1 da Lingua Portuguesa.
|
I
1 (C8) . . .
1 conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
! em fungao das expetativas dos parceiros societais
: (familias, empregadores, etc.) referentes a 45|145140)08) 43|40 40|08
: Educagao em Linguas-Culturas.
1

Legenda: J? — média; ; — mediana; )127 — moda; @ - desvio padrao.
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Esta perspetiva também é extensivel aos itens C1 (compreender os valores, 0s
principios e as orienta¢des societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos
documentos europeus de referéncia da Educagcdo em Linguas-culturas) e C5
(compreender as motivagbes convergentes e/ou divergentes dos sujeitos aprendentes
para o uso da LP), mas, nestes casos, apenas no plano do DD e da ADD, respetivamente
— cf. o par ‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.7-5.0 (C1-DD) e 5.0-5.0 (C5-ADD) —, na
medida em que os valores da mediana referentes ao item C5 (compreender as
motivagbes convergentes e/ou divergentes dos sujeitos aprendentes para o uso da LP),
designadamente no plano do DD — cf. o par ‘média-mediana’ cujos valores s&do 5.2-6.0 —
apontam para a existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da
categoria percetiva de concordédncia especifica cuja formula verbal é concordo
completamente, porquanto, neste ultimo caso, a mediana, enquanto medida de tendéncia
central reforgada, indicia a expressdo de um agrupamento significativo de resultados a
volta da categoria percetiva de concordédncia maxima da escala de apreciacdo adotada
pela investigacédo. Por outro lado, relativamente ao item C1 (compreender os valores, os
principios e as orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos
documentos europeus de referéncia da Educacdo em Linguas-culturas), mormente no
plano da ADD, os valores do par ‘média-mediana’ (4.6-4.0) correspondentes apontam
para a existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria
percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal é concordo, sendo que, neste
caso, a mediana, enquanto medida de tendéncia central reforgada, indicia a expressao de
um agrupamento significativo de resultados a volta da categoria percetiva de
concordancia minima da escala de apreciacao adotada pela investigagdo. Quanto aos
itens C7 e C8 — relativos as expetativas dos parceiros societais —, os valores da mediana
apontam para a existéncia de uma tendéncia maioritariamente relacionada com a
categoria percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal é concordo, isto é, a
mediana, enquanto medida de tendéncia central reforgada, indicia a expressdo de um
agrupamento significativo de resultados a volta da categoria percetiva de concordancia

minima da escala de apreciacao adotada pela investigacao.

Numa perspetiva mais aprofundada da descri¢gdo analitica acima apresentada por
referéncia as constatagdes decorrentes da confrontagcao do par ‘média-mediana’ por cada
par ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores da moda — ou seja, 0
valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em cada série — permitem afirmar
que, nos planos do DD, os valores do par ‘mediana-moda’ relativos aos itens C4, C5 e C6
apontam para a existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da

categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal € concordo totalmente
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— cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 5.0-6.0, 6.0-6.0 e 5.0-6.0 —,
tendéncia essa extensivel ao item C5, designadamente no plano da ADD — cf. os valores
do par ‘mediana-moda’ respetivos: 5.0-6.0 —, sendo ainda de realgar que os valores do
par ‘mediana-moda’ relativos aos itens C2, C3, C7 e C8 — cf. os valores do par ‘mediana-
moda’ correspondentes: 5.0-4.0 (DD e ADD) nos dois primeiros itens e 4.0-4.0 (DD-ADD),
nos dois ultimos itens, com exce¢éo do item C8 que apresenta os valores de 4.5-4.0 (DD)
— suportam a constatacéo de que a tendéncia primaz se situa, nestes casos, na categoria

percetiva de concordéncia especifica cuja formula verbal é concordo.

A aplicacdo destes procedimentos de confrontagdo dos valores do par ‘mediana-
moda’ ao item C1 evidencia que se no plano do DD os valores (quase) coincidentes dos
pares ‘média-mediana’ apontam para percec¢des dos Docentes-respondentes que se
inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal é
concordo bastante, assim como os valores da moda correspondentes — cf. os valores do
par ‘mediana-moda’ correspondentes: 5.0-5.0 — no plano da ADD, o par ‘média-mediana’
aponta para uma tendéncia associada a categoria percetiva de concordéncia especifica
de concordo, até porque os valores da moda respetivos — cf. os valores do par ‘mediana-
moda’ correspondentes: 4.0-4.0 — indicam que a maioria das respostas assinala uma
tendéncia que corresponde também a uma aproximacdo a categoria percetiva de

concordancia cuja formula verbal é concordo.

De forma a permitir o acesso a uma viséo global da leitura analitica da Tabela 7-A
e de a mesma poder ser objeto de apreenséio sintética, segue-se o Quadro 12 (v. pagina
seguinte) no qual constam por par ‘item-plano’ as tendéncias percetivas especificas de

concordéancia correspondentes.

Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes as categorias
estatistica de média, mediana e moda dos dados decorrentes das manifestacbes
percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario demonstram, no ambito da
Secgéo C correspondente, designadamente em relagdo a componente de ‘Concecao’ do
ensino-aprendizagem da LP, que as questbdes constantes do Questionario associadas a
especificidade do ato de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem,
sdo consideradas no exercicio profissional correspondente nos planos tanto do DD como
da ADD pelos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Basico portugués, ndo apenas como relevantes — essencialmente nos itens C7 e
C8 —, mas também como bastante relevantes nos restantes itens da componente
‘Concecao’, posicionamento percetivo este sustentado pelos valores da categoria da

medida de tendéncia central denominada média.
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Quadro 12
Questionario — Secgao C — Componente: Conceg¢do — Tendéncias por categorias
percetivas por referénciaas X, X, X
—_— ~ A
Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X X X
D NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - - - -
1(C1) o o
1 compreender os valores, os principios e as orientagées
! societais, educacionais e educativos instituidos pelos
: el/ou nos documentos europeus de referéncia CB | CB | CB c CB c
: da Educagado em Linguas-Culturas.
1
: (C2)  conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
! fungéo dos valores dos principios e das orientagées socie-
' tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ounos [ CB | CB | CB | CB C Cc
1 documentos europeus de referéncia da
, Educagdo em Linguas-Culturas.
1(C3) N N
. compreender os valores, os principios e as orientagées
dos Professores do societais, educacionais e educativos instituidos pelos celcelece|ce | ¢ c
1° Ciclo do Ensino : e/ou nos programas escolares nacionais da
Basico em Portugal, | Lingua Portuguesa.
ao advogar-se que :
a especificidade da | ca
profissdo docente | (4 conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
se concretiza na 1 fungao dos valores dos principios e das orientagées socie-
fungao de ENSINAR, : tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos CB | CB | CB cB cc c
considero que esta ! programas escolares nacionais correspondentes.
fungao, em relagao :
. a 1 (C5)
LINGUA 1 - . .
PORTUGUESA | compreender as motivagoes (cognitivas, afetivas, etc.)
1 convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes | CB | CB | CC CB CC | cC
enquanto ' para o uso da Lingua Portuguesa.
MATERIA-OBJETO
de :
ENSINO- 1(C8)
APRENDIZAGEM : conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
consiste em ... em fungao das motivagdes (cognitivas, afetivas, etc.)
: dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma CB [ CB | CB CB cc c
H Lingua-Cultura.
:
1(CT)
1 compreender as expetativas dos parceiros societais
: (familias, empregadores, etc.) referentes ao uso |(C/CB [C/CB| C (o3 C C
| da Lingua Portuguesa.
|
I
1(C8) . . .
1 conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
! em fungéo das expetativas dos parceiros societais
: (familias, empregadores, etc.) referentes a cice| € |cicB| C c c
: Educagédo em Linguas-Culturas.
1

Legenda: f — média; .?C' — mediana; )/23 — moda.

Contudo, ndo pode deixar de ser sublinhado o facto de os valores inscritos na
categoria estatistica designada moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia é o
mais frequente em cada série — evidenciar, por um lado, que os Docentes-respondentes
percecionam que no plano do DD o item C1 (compreender os valores, os principios e as
orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos documentos
europeus de referéncia da Educagdo em Linguas-culturas) é objeto duma valoragéo
percetiva de bastante relevancia e os itens C4 (conceber o ensino-aprendizagem da LP
em fungdo dos valores, dos principios e das orientagbes societais, educacionais e
educativos instituidos pelos e/ou nos programas escolares nacionais correspondentes),
C5 (compreender as motivagbes convergentes e/ou divergentes dos sujeitos aprendentes

para o uso da LP) — neste item também no plano da ADD — e C6 (conceber o ensino-
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aprendizagem da LP em fung¢do das motiva¢cbes dos Sujeitos-aprendentes para o uso da
LP) serem objeto de uma valoragéo percetiva de total relevéncia; por outro lado, os pares
‘item-plano’ restantes — C1, C4, C5 e C6, embora apenas no plano da ADD, e C2, C3, C7
e C8 nos planos do DD e da ADD - séo objeto de valoragdes percetivas de relevancia

nao qualitativamente reforcada.

No enquadramento da analise da componente ‘Planificagcdo’ da Secg¢do C do
Questionario, e tendo em consideracdo que os dados constantes na Tabela 3-B2%
permitem constatar que, globalmente, os aspetos mencionados no mesmo Questionario
sdo considerados como relevantes no exercicio profissional correspondente nos planos
do DD e da ADD pela maioria dos Docentes-respondentes, os dados registados na
Tabela 7-B (v. pagina seguinte), na qual se encontram inscritos os valores relativos a
média, a mediana, a moda e ao desvio padrdo permitem proceder a uma leitura mais
detalhada e também de indole comparativa das perce¢des dos Docentes-respondentes,
sendo, contudo, importante sublinhar que estes dados sdo objeto de uma analise por
agrupamentos de itens reciprocamente contrarios, sempre de acordo com as perce¢des
dos Docentes-respondentes, no respeitante a fungcéo de ensinar a LP enquanto matéria-

objeto de ensino-aprendizagem.

No ambito de uma ética de comparacao das médias dos itens C9, C10, C11 e
C12, observa-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, mais
concretamente os valores 4.6-4.4, 4.9-4.8, 5.0-4.8 e 4.4-4.3, respetivamente, indicam
que, no quadro da categoria genérica de concordéncia, os Docentes-respondentes
evidenciam uma percecao que, a primeira vista, se posiciona, grosso modo, na categoria
percetiva de concordancia especifica que corresponde a férmula verbal concordo
bastante relativamente aos itens C9 — apenas no plano do DD — C10, C11 e, na categoria
percetiva de concordéncia especifica que corresponde a féormula verbal concordo em

relagdo aos itens C12 e C9, embora apenas no plano da ADD neste ultimo item.

Contudo, verifica-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da mediana,
mormente pela sua (quase) coincidéncia aos da média, relativos aos itens C10 (definir
objetivos de aprendizagem no ambito da LP em fung¢do dos valores, dos principios e das
orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelos e /ou programas
escolares nacionais correspondentes) e C11 (definir objetivos de aprendizagem no
ambito da LP em fungdo das motivagbes cognitivas, afetivas,.. dos Sujeitos-aprendentes
para o uso dessa mesma Lingua-Cultura) — cf. os conjuntos de pares ‘média-mediana’
cujos valores séo 4.9-5.0 (DD) e 4.8-5.0 (ADD) para o item C10 e 5.0-5.0 (DD) e 4.8-5.0

205y, supra, p. 176.
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Tabela 7-B

Questionario — Secgdao C — Componente: Planificagdo — Resultados discriminados: X, X, X, ¢

Il NnO AMBITO DO

DESEMPENHO DOCENTE...

Lingua Portuguesa em funcgio das estratégias
comunicativas previamente delineadas.

[ NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... x 35 .Q o x| X .’X\I o
T
| (C9) definir objeti de apr i no ambito da Lingua
| Portuguesa em funcgio dos valores, dos principios e
' das orier hais e educativos (4.6 | 40| 4.0 | 0.8 |/ 44 | 4.0 | 40| 0.8
! instituidos pelos e /ou nos documentos europeus de
! referéncia da Educagdo em Linguas-Culturas.
| (c10) definir obj no ambito da Lingua
H Portuguesa em fungao dos valores, dos principios e
1 das or e ed ivos | 4.9 | 5.0 | 4.0 0.9 4.8 [ 5.0 ( 40 0.9
| instituidos pelos e Iou programas escolares
' nacionais correspondentes.
1(c11) definir objeti de apr i no ambito da
: Lingua Portuguesa em funcao das motivacées
H cognitivas, afetivas, etc.) dos Sujeitos- [ 5.0 | 5.0 | 6.0 | 0.8 || 4.8 | 5.0 | 4.0 | 0.8
i aprendentes para o uso dessa
| mesma Lingua-Cultura.
1
1 (©12) definir objeti de ap no ambito da Lingua
| Portuguesa em funcéo das expetativas dos parceiros 44| 40| a0|10]la3|40]|40] 1.0
| societais (familias, empregadores, etc.) referentes - - - - - - - -
' ao uso dessa mesma Lingua-Cultura.
1
| (c13)
' selecionar as tarefas de apr no ambito da Lingua
1 Portuguesa em fungao dos jeti de apr i 5.1 6.0 | 6.0 | 0.9 5.0 | 5.0 6.0 | 0.8
! previamente definidos.
1,
1 (Cc14)
| determinar as ativi de apr i no ambito da
I Lingua Portuguesa em fungao das tarefasde | 5.0 | 5.0 | 6.0 | 0.8 || 49 | 5.0 | 4.0 | 0.9
1 aprendizagem previamente selecionadas.
1
L
: (C15)
H selecionar as tarefas de apr i no ambito da Lingua
H Portuguesa em fungdo das ativi de ap. i 47 |40 | 40| 09|/ 47 |4.0 | 40 | 0.9
' previamente determinadas.
| (c16)
i definir os obj no ambito da Lingua
1 Portuguesa em funcao das tarefas de aprendizagem | 4.5 | 4.0 | 4.0 | 1.1 45 (4.0 ( 40 11
' previamente selecionadas.
1
L
1 (€17)
' definir os obj de i no ambito da Lingua
1 Portuguesa em fungao das ativia i: 4.5 (40 | 40 1.1 44 |40 | 40 1.0
' previamente determinadas.
1
1 (C18)
: delinear as estr de i da Lingua
H Portuguesa em funcao das tarefas de aprendizagem | 5.0 | 5.0 | 6.0 | 0.9 || 5.0 | 5.0 | 4.0 | 0.9
H previamente determinadas.
1
> C 1 (C19)
Basico em Portugal, | selecionar as tarefas de aprendizagem da l.lngua Portuguesa
ao advogar-se que | em fungio das de 45 (40| 40 1.1 4.5 | 4.0 40 ( 1.1
a especificidade da ! previ \te delin
profissio docente :
se concretiza na |
fungao de ENSINAR, | (C20)
considero que esta | delinear as estr de is i da Lingua
fungdo, em relagao ! Portuguesa em fungao das ivi de api i: 4.6 | 40| 40| 1.1 46 (40 | 40 1.0
a H previamente determinadas.
LINGUA '
PORTUGUESA
enquanto 1 (C21)
MATERIA-OBJETO ! determinar as i de ap i no ambito da
de ! Lingua Portuguesa em fungao das estratégias de | 4.7 | 4.5 | 4.0 | 1.0/ 4.8 |4.5 | 40 | 1.0
- ! ensino-aprendizagem previamente selecionadas.
ENSINO |
APRENDIZAGEM |
consisteem ... "o
' ionar os 7 i isti de Lingua Por
| em funcgao das tarefas comunicativas (4.7 | 5.0 | 4.0 | 0.9 || 4.7 |5.0 | 4.0 | 0.8
| previamente determinadas.
1
L
I (c23)
| determinar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
1 em funcao dos conteddos linguisticos | 4.6 | 40 | 4.0 | 1.0 46 |40 | 4.0 1.0
] pr i t ionados.
|
L
1
1 (C24) ionar as ativi icati (de compreensao,
! produgao, interagcao e mediagao orais e escritas)
1 em Lingua Portuguesa em fungao das tarefas | 5-0 | 5.0 | 6.0 | 1.0 (| 5.0 | 5.0 | 4.0 | 0.9
: pr 1te determinadas.
1 (C25)
| determinar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
| em fungdo das a (de
| pr o, i cdo e iac&o orais e escritas) | 4-6 [ 4.0 | 4.0 | 1.1 [ 4.5 | 4.0 | 4.0 | 1.0
! previamente selecionadas.
1
) (€28 os idos Ii isti em Lingua Portuguesa
| em fungao das ativii i (de compr
H producao, 1 petlild facao orais o cecritas) | 4-3 | 4.0 | 40| 1.0|| 4.3 (4.0 | 40 | 0.9
| previamente determinadas.
|
H (C27)  yeterminar as ativie icati (de compr
o ¢
\ orais e escritas) em
| Llngua Portuguesa em funcao dos conteudos | 4-9 | 5.0 | 4.0 | 0.8 || 4.7 | 5.0 | 4.0 | 0.9
' t
1
r
1 (C28)
| delinear as Sgis icati em Lingua Portuguesa
! em fungao das tarefas comunicativas [ 4.7 | 4.0 | 40| 0.8 || 4.6 |40 | 40 | 0.9
: previamente determinadas.
1
r
1 (C29)
' selecionar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
1 em funcgido das estr 4.5 (40 | 40 1.0 4.4 | 4.0 4.0 ( 1.0
! previamente delineadas.
'
| (c30)
| delinear as est i icati em Lingua Portuguesa
' em fungao das i (de compreenséo,
H producao i ph faca0 orais o eecritas) |4-5 | 40|40 | 10| 45|40 40| 10
' previamente determinadas.
1
1
! (€31 geterminar as i icati (de compreensao,
! produgao, interagdo e mediagéo orais e escritas)em | 4 o | =0 | 40| 07| 46 | 5.0 | a0 | 0.8
1
1
1
x

Legenda: X — média;

P
— mediana; X — moda; & — desvio padréo.
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(ADD) para o item C11 — sustentam a evidéncia primeira de que as perce¢des dos
Docentes-respondentes referentes as dimensdes em causa se inscrevem na categoria
percetiva de concordéancia especifica cuja férmula verbal é concordo bastante, os valores
da mediana referentes aos itens C9 (definir objetivos de aprendizagem no ambito da LP
em fungcdo dos valores, dos principios e das orientagbes societais, educacionais e
educativos instituidos pelos e /ou nos documentos europeus de referéncia da Educagdo
em Linguas-Culturas) e C12 (definir objetivos de aprendizagem no ambito da LP em
fungédo das expetativas dos parceiros societais referentes ao uso dessa mesma Lingua-
Cultura) — cf. o conjunto do par ‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.6-4.0 (DD) e 4.4-4.0
(ADD) para o item C9 e 4.4-4.0 (DD) e 4.3-4.0 (ADD) para o item C12 — apontam para a
existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva
de concordancia especifica cuja férmula verbal € concordo, porquanto, nestes ultimos
casos, a mediana, enquanto medida de tendéncia central refor¢ada, indicia a expresséo
de um agrupamento significativo de resultados a volta da categoria percetiva de

concordancia minima da escala de apreciagcédo adotada pela investigacéo.

Numa perspetiva mais aprofundada da descricdo analitica acima apresentada por
referéncia as constatagbdes decorrentes da confrontacado do par ‘média-mediana’ por cada
par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores da moda — ou seja,
o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em cada série — permite afirmar
que, nos planos do DD e da ADD, os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item C9
e C12 —isto é, os valores 4.0-4.0 (DD) e 4.0-4.0 (ADD), respetivamente — consolidam a
perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da
categoria percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal é concordo, tendéncia
essa que é extensivel aos itens C10 — cf. os valores do par ‘mediana-moda’
correspondentes: 5.0-4.0 —, e C11, mormente no plano da ADD (5.0-4.0), dado que no
plano do DD este dltimo item se aproxima — cf. os valores do par ‘mediana-moda’
correspondentes: 5.0-6.0 — da categoria percetiva de concordéncia especifica cuja

férmula verbal é concordo completamente.

Agrupando os itens C13, C16 e C17 e numa ética de comparagdo das suas
médias, constata-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD — mais
concretamente, 5.1-5.0, 4.5-4.5 e 4.5-4.4, respetivamente — indicam que, no quadro da
categoria genérica de concordéncia, os Docentes-respondentes evidenciam uma
percecdo que, a primeira vista, se posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de
concordancia especifica que corresponde a féormula verbal concordo bastante no item
C13 e, na categoria percetiva de concordéancia especifica que corresponde a formula

verbal concordo nos itens C16 e C17. Verifica-se também que se no plano da ADD, os
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valores da mediana, mormente pela sua (quase) coincidéncia aos da média, relativos aos
itens C13 (selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da LP em fungdo dos
objetivos de aprendizagem previamente definidos) — cf. os conjuntos de pares ‘média-
mediana’ cujos valores sdo 5.1-6.0 (DD) e 5.0-5.0 (ADD) — sustentam a evidéncia
primeira de que as perce¢des dos Docentes-respondentes referentes as questbes em
causa se inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula
verbal € concordo bastante, no plano do DD as perce¢bes dos Docentes-respondentes
homologas se aproximam da categoria maxima de concordancia especifica cuja formula
verbal & concordo completamente; por outro lado, os valores da mediana referentes aos
itens C16 (definir os objetivos de aprendizagem no ambito da LP em funcdo das tarefas
de aprendizagem previamente selecionadas) e C17 (definir os objetivos de aprendizagem
no dmbito da LP em funcg&o das atividades de aprendizagem previamente determinadas)
— cf. o0 conjunto do par ‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.5-4.0 (DD e ADD) para o item
C16 € 4.5-4.0 (DD) e 4.4-4.0 (ADD) para o item C17 — apontam para a existéncia de uma
tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordéancia
especifica cuja féormula verbal é concordo, porquanto, nestes Ultimos casos, a mediana,
enquanto medida de tendéncia central reforcada, indicia a expressdo de um agrupamento
significativo de resultados a volta da categoria percetiva de concordédncia minima da

escala de apreciac&o adotada pela investigacéo.

Numa perspetiva mais aprofundada da descri¢do analitica acima apresentada por
referéncia as constatagdes decorrentes da confrontagcao do par ‘média-mediana’ por cada
par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores da moda — ou seja,
o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em cada série — permitem afirmar
que, nos planos do DD e da ADD, os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item
C13 consolidam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma
maioritaria da categoria percetiva de concordéncia especifica cuja férmula verbal é
concordo completamente, assim como os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao
item aos itens C16 e C17 — cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 4.0-
4.0 e 4.0-4.0 — consolidam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se aproxima
de forma maioritaria da categoria percetiva de concordéncia especifica cuja formula

verbal é concordo.

Numa otica de comparagao das médias dos itens C14 e C15, regista-se que os
valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, nomeadamente 5.0-4.9 e 4.7-4.7,
respetivamente, assinalam que, no quadro da categoria genérica de concordéncia, os
Docentes-respondentes demonstram uma percec¢ao que, a primeira vista, se posiciona,

grosso modo, na categoria percetiva de concordéncia especifica que corresponde a
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féormula verbal concordo bastante. Verifica-se, no entanto, que se nos planos do DD e da
ADD os valores da mediana, mormente pela sua (quase) coincidéncia aos da meédia,
relativos ao item C14 (determinar as atividades de aprendizagem no ambito da LP em
fungéo das tarefas de aprendizagem previamente selecionadas) — cf. o conjunto de pares
‘média-mediana’ cujos valores sdo 5.0-5.0 (DD) e 4.9-5.0 (ADD) — sustentam a evidéncia
primeira de que as perce¢cbes dos Docentes-respondentes referentes a situagcdo em
causa se inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula
verbal & concordo bastante, os valores da mediana referentes ao item C15 (selecionar as
tarefas de aprendizagem no éambito da LP em fungédo das atividades de aprendizagem
previamente determinadas) — cf. o conjunto do par ‘média-mediana’ cujos valores s&o
4.7-4.0 (DD) e 4.7-4.0 (ADD) — apontam para a existéncia de uma tendéncia que se
aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordéancia especifica cuja
férmula verbal € concordo, porquanto, neste ultimo caso, a mediana, enquanto medida de
tendéncia central reforgcada, indicia a expressdo de um agrupamento significativo de
resultados a volta da categoria percetiva de concordancia minima da escala de

apreciacao adotada pela investigacao.

De uma forma mais aprofundada da descricdo analitica acima apresentada por
referéncia as constatagdes decorrentes da confrontagcao do par ‘média-mediana’ por cada
par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser destacado que os valores da moda — ou seja,
o valor cujo numero de ocorréncia € 0 mais frequente em cada série — permite afirmar
que, por um lado, o item C14 mormente no plano do DD se aproxima da categoria
percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal € concordo completamente — cf.
os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 5.0-6.0 —, por outro, no plano da
ADD - cf. os valores do par ‘mediana-moda’ respetivos: 5.0-4.0 —, aproximam-se da
categoria percetiva de concordéancia especifica cuja férmula verbal é concordo, enquanto
os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item C15 — isto &, os valores 4.0-4.0 (DD)
e 4.0-4.0 (ADD) — consolidam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se
aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordancia especifica cuja

formula verbal é concordo.

Quanto a comparagao das médias dos itens C18 (5.0-5.0) e C19 (4.5-4.5),
constata-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, indicam que,
no quadro da categoria genérica de concordéancia, os Docentes-respondentes
demonstram uma percecdo que, a primeira vista, se posiciona, grosso modo, na
categoria percetiva de concordancia especifica que corresponde a formula verbal
concordo bastante e concordo, respetivamente. Neste contexto, nos planos do DD e da

ADD, os valores da mediana, mormente pela sua coincidéncia com os da média, relativos
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ao item C18 (delinear as estratégias de ensino-aprendizagem da LP em fungdo das
tarefas de aprendizagem previamente determinadas) — cf. o conjunto de pares ‘média-
mediana’ cujos valores sdo 5.0-5.0 (DD) e 5.0-5.0 (ADD) — sustentam a evidéncia
primeira de que as perce¢cbes dos Docentes-respondentes referentes a situagcdo em
causa se inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula
verbal é concordo bastante e os valores da mediana referentes ao item C19 (selecionar
as tarefas de aprendizagem da LP em fung¢do das estratégias de ensino-aprendizagem
previamente delineadas) — cf. o conjunto do par ‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.5-
4.0 (DD e ADD) — apontam para a consolidacado da tendéncia que se aproxima de forma
maioritaria da categoria percetiva de concordéncia especifica cuja férmula verbal é
concordo. Aprofundando a descricdo analitica acima apresentada por referéncia as
constatagcbes decorrentes da confrontagdo do par ‘média-mediana’ por cada par ‘item-
plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores da moda — ou seja, o valor cujo
namero de ocorréncia é o mais frequente em cada série — permitem afirmar que, por um
lado, o item C18, mais especificamente no plano do DD, se aproxima da categoria
percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal &€ concordo completamente — cf.
os valores do par ‘mediana-moda’ correspondente: 5.0-6.0 —, por outro lado, no plano da
ADD - cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 5.0-4.0 —, se aproxima da
categoria percetiva de concordéancia especifica cuja férmula verbal € concordo, enquanto
os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item C19 — isto &, os valores 4.0-4.0 (DD)
e 4.0-4.0 (ADD) — sustentam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se
aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordancia especifica cuja

féormula verbal é concordo.

No enquadramento da comparagédo das médias dos itens C20 e C21, observa-se
que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, nomeadamente 4.6-4.6 e
4.7-4.8, respetivamente, indicam que, no quadro da categoria genérica de concordancia,
os Docentes-respondentes demonstram uma perce¢do que, a primeira vista, se
posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de concordancia especifica que
corresponde a formula verbal concordo bastante. Constata-se, contudo, que, nos planos
do DD e da ADD, os valores da mediana, relativos aos itens C20 (delinear as estratégias
de ensino-aprendizagem da LP em fung¢&o das atividades de aprendizagem previamente
determinadas) e C21 (determinar as atividades de aprendizagem no &mbito da LP em
fungdo das estratégias de ensino-aprendizagem previamente delineadas) — cf. o conjunto
de pares ‘média-mediana’ cujos valores séo 4.6-4.0 (DD e ADD) no item C20 e 4.7-4.5
(DD) e 4.8-4.5 (ADD) no item C21 — fazem uma aproximagéo a categoria percetiva de

concordancia especifica cuja formula verbal € concordo, férmula verbal esta sustentada
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pelos valores da moda — cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 4.0-4.0
(DD e ADD) no item C20 e 4.5-4.0 (DD e ADD) no item C21 — que, consolidam essa

perspetiva.

No &mbito da comparacdo das médias dos itens C22 e C23, verifica-se que o0s
valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, nomeadamente 4.7-4.7 e 4.6-4.6,
respetivamente, assinalam que, no quadro da categoria genérica de concordancia, os
Docentes-respondentes demonstram uma percecao que, a primeira vista, se posiciona,
na categoria percetiva de concordéncia especifica que corresponde a férmula verbal
concordo bastante. No entanto, constata-se que se nos planos do DD e da ADD os
valores da mediana relativos ao item C22 (selecionar os contetidos linguisticos de LP em
fungéo das tarefas comunicativas previamente determinadas) — cf. o conjunto de pares
‘média-mediana’ cujos valores sédo 4.7-5.0 (DD e ADD) — suportam esta percecio
primeira de concordéancia especifica cuja formula verbal é concordo bastante, os valores
da mediana relativos ao item C23 (determinar as tarefas comunicativas em LP em fungéo
dos conteudos linguisticos previamente selecionados) — cf. os valores do par ‘média-
mediana’ 4.6-4.0 (DD e ADD) — aproximam-se da categoria percetiva de concordéncia
especifica cuja férmula verbal € concordo. Aprofundando a descricdo analitica acima
apresentada por referéncia as constatagbes decorrentes da confrontagéo do par ‘média-
mediana’ por cada par ‘item-plano’, constata-se que os valores da moda — ou seja, o valor
cujo numero de ocorréncia é o mais frequente em cada série — permite afirmar que, quer
o item C22, quer o item C23 — cf. os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes:
5.0-4.0 (DD e ADD) e 4.0-4.0 (DD e ADD), respetivamente — se aproximam da categoria

percetiva de concordéancia especifica cuja formula verbal &€ concordo.

Numa otica de comparagao das médias dos itens C24 e C25, regista-se que os
valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, nomeadamente 5.0-5.0 € 4.6-4.5,
respetivamente, evidenciam que, no quadro da categoria genérica de concordancia, 0s
Docentes-respondentes demonstram uma percegao que, a primeira vista, se posiciona,
na categoria percetiva de concordéncia especifica que corresponde a férmula verbal
concordo bastante, com exceg¢do do plano da ADD no item C25, no qual existe uma
aproximacgao a categoria percetiva de concordéncia especifica que corresponde a formula
verbal concordo. Contudo, constata-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da
mediana, relativos ao item C24 (selecionar as atividades comunicativas [de
compreenséao, produgéo, interagdo e mediagao orais e escritas] em LP em fungédo das
tarefas comunicativas previamente determinadas) — cf. o conjunto de pares ‘média-
mediana’ cujos valores sao 5.0-5.0 (DD e ADD) — suportam esta percec¢ao primeira de

concordancia especifica cuja formula verbal € concordo bastante, os valores da mediana
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relativos ao item C25 (determinar as tarefas comunicativas em LP em fun¢édo das
atividades comunicativas [de compreensdo, producgdo, interacdo e mediagdo orais e
escritas] previamente selecionadas) sustentam a aproximacgéo dos valores da média no
correspondente a categoria percetiva de concordancia especifica cuja féormula verbal é
concordo — cf. os valores do par ‘média-mediana’ 4.6-4.0 (DD) e 4.5-4.0 (ADD) —, fator
este sustentado pelos valores da moda apenas no respeitante ao item C25 — cf. os
valores do par ‘mediana-moda’ 4.0-4.0 (DD e ADD) —, porquanto o item C24 — cf. os
valores do par ‘mediana-moda’ 5.0-6.0 (DD) e 5.0-4.0 (ADD) — contraria essa tendéncia,
na medida em que, mormente no plano do DD, faz uma aproximacdo a categoria
percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal é concordo completamente e no

plano da ADD se aproxima da categoria percetiva de concordancia especifica concordo.

No ambito de uma otica de comparacdo das médias dos itens C26 e C27,
constata-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, mais
concretamente 4.3-4.3 e 4.9-4.7, respetivamente, indicam que, no quadro da categoria
genérica de concordancia, os Docentes-respondentes evidenciam uma percecdo que, a
primeira vista, se posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de concordéncia
especifica que corresponde a férmula verbal concordo no item C26 e na categoria
percetiva de concordancia especifica que corresponde a férmula verbal concordo
bastante no item C27. Verifica-se, também, que nos planos do DD e da ADD, os valores
da mediana, relativos aos itens C26 (selecionar os conteudos linguisticos em LP em
fungdo das atividades comunicativas [de compreensdo, producéo, interagcdo e mediacdo
orais e escrita]) previamente determinadas) e C27 (determinar as atividades
comunicativas [de compreensao, produgéo, interacdo e mediag¢do orais e escritas] em LP
em funcdo dos conteudos linguisticos previamente selecionados) — cf. os conjuntos de
pares ‘média-mediana’ cujos valores sao 4.3-4.0 (DD e ADD) para o item C26 e 4.9-5.0
(DD) e 4.7-5.0 (ADD) para o item C27 — sustentam a evidéncia primeira de que as
percec¢des dos Docentes-respondentes referentes as dimensées em causa se inscrevem
nas categorias percetiva de concordéancia especifica cujas formulas verbais sdo concordo
e concordo bastante, respetivamente. Numa perspetiva mais aprofundada da descri¢do
analitica acima apresentada por referéncia as constatagdes decorrentes da confrontagéo
do par ‘média-mediana’ por cada par ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que
os valores da moda — ou seja, o valor cujo nUmero de ocorréncia é o mais frequente em
cada série — permitem constatar que, nos planos do DD e da ADD, os valores do par
‘mediana-moda’ relativos aos itens C26 e C27 — isto é, os valores 4.0-4.0 (DD e ADD) e

5.0-4.0 (DD e ADD), respetivamente — consolidam a perspetiva da existéncia de uma
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tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordéancia

especifica cuja férmula verbal é concordo em ambos os casos.

Partindo da comparagdo das médias dos itens C28 e C29, observa-se que os
valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, mais concretamente os valores de
4.7-4.6 e 4.5-4 4, respetivamente, demonstram que, no quadro da categoria genérica de
concordancia, os Docentes-respondentes evidenciam uma perce¢ao que se posiciona na
categoria percetiva de concordancia especifica que corresponde a féormula verbal
concordo bastante no item C28 e na categoria percetiva de concordéncia especifica que
corresponde a féormula verbal concordo no item C29. No entanto, constata-se que, nos
planos do DD e da ADD, os valores da mediana, relativos ao item C28 (delinear as
estratégias comunicativas em LP em funcdo das tarefas comunicativas previamente
determinadas) e ao item C29 (selecionar as tarefas comunicativas em LP em fung&o das
estratégias comunicativas previamente delineadas) — cf. os conjuntos de pares ‘média-
mediana’ cujos valores sdo 4.7-4.0 (DD) e 4.6-4.0 (ADD) para o item C28 e 4.5-4.0 (DD)
e 4.4-4.0 (ADD) para o item C29 — sustentam a evidéncia primeira de que as percecdes
dos Docentes-respondentes referentes as dimensdes em causa se inscrevem nas
categorias percetiva de concordéancia especifica cuja formula verbal é concordo para o

item C29, aproximagao essa semelhante a verificada no item C28.

De uma forma mais aprofundada, e tendo em conta a descrigdo analitica acima
apresentada por referéncia as constata¢des decorrentes da confrontagdo do par ‘média-
mediana’ por cada par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores
da moda — ou seja, o valor cujo niumero de ocorréncia € o mais frequente em cada série —
permitem constatar que, nos planos do DD e da ADD, os valores do par ‘mediana-moda’
relativos aos itens C28 e C29 — isto &, os valores 4.0-4.0 (DD e ADD) — consolidam a
perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da
categoria percetiva de concordéancia especifica cuja férmula verbal & concordo, indiciando
a expressdo de um agrupamento significativo de resultados a volta da categoria percetiva

de concordéancia minima da escala de apreciagdo adotada pela investigacao.

Finalmente e numa O&tica de comparagdo das médias dos itens C30 e C31,
constata-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD, mais
especificamente os valores de 4.5-4.5 e 4.6-4.6, respetivamente, demonstram que, no
quadro da categoria genérica de concordéancia, os Docentes-respondentes evidenciam
uma percegdo que se posiciona na categoria percetiva de concordéncia especifica que
corresponde a férmula verbal concordo no item C30 e na categoria percetiva de
concordancia especifica que corresponde a féormula verbal concordo bastante no item

C31. Contudo, constata-se que, nos planos do DD e da ADD, os valores da mediana e da
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moda relativos ao item C30 (delinear as estratégias comunicativas em LP em fungéo das
atividades comunicativas [de compreensdo, producgdo, interacdo e mediagcdo orais e
escritas] previamente determinadas) — cf. os conjuntos de pares ‘média-mediana-moda’
cujos valores sédo 4.5-4.0-4.0 (DD e ADD) — sustentam a evidéncia primeira de que as
percecbes dos Docentes-respondentes referentes as dimensbes em causa se inscrevem
nas categorias percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal é concordo;
relativamente ao item C31 (determinar as atividades comunicativas [de compreenséo,
producéo, interacdo e mediagdo orais e escritas] em LP em fungdo das estratégias
comunicativas previamente delineadas), a mediana — cf. os conjuntos de pares ‘média-
mediana-moda’ cujos valores séo 4.6-5.0-4.0 (DD e ADD) — sustenta a perceg¢éo primeira,
mas a moda aproxima as tendéncias percetivas de concordancia especifica dos

Docentes-respondentes da formula verbal concordo.

No sentido de permitir um acesso a uma visdo global da leitura analitica da Tabela
7-B e de a mesma poder ser objeto de apreensio sintética, segue-se o Quadro 13 (v.
pagina seguinte) no qual constam por par ‘item-plano’ as tendéncias percetivas

especificas de concordancia correspondentes.

Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes as categorias
estatistica de média, mediana e moda, dos dados decorrentes das manifestacbes
percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario evidenciam, no ambito da
componente ‘Planificagdo’ da Secgédo C correspondente, que os Docentes-respondentes
do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, na dimensao de ensinar a LP enquanto matéria-
objeto de ensino-aprendizagem, consideram os itens em causa, mesmo tratando-se de
itens ‘reciprocamente contrarios’, relevantes, posicionamento percetivo sustentado pelos
valores da categoria da medida de tendéncia central denominada média. Contudo, n&o
pode deixar de ser sublinhado o facto de os valores inscritos na categoria estatistica
designada moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em
cada série — evidenciarem, por um lado, que os Docentes-respondentes percecionam
como fotalmente relevantes no plano do DD os itens C11 (definir objetivos de
aprendizagem no ambito da LP em fungdo das motivagbes cognitivas, afetivas,.. dos
Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma Lingua-Cultura), C13 (selecionar as
tarefas de aprendizagem no émbito da LP em fungdo dos objetivos de aprendizagem
previamente definidos), C14 (determinar as atividades de aprendizagem no ambito da LP
em fungdo das tarefas de aprendizagem previamente selecionadas), C18 (delinear as
estratégias de ensino-aprendizagem da LP em fungdo das tarefas de aprendizagem
previamente determinadas) e C24 (selecionar as atividades comunicativas [de

compreensao, produgdo, interagdo e mediagao orais e escritas] em LP em fungdo das
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Quadro 13

Questionario — Secgdao C — Componente: Planificacdo — Tendéncias por categorias
percetivas por referénciaas X, X, x

— ~ N\
Bl NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X X X
" NnO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... [ EiemEl EE==mBE R
T
1 (C9) definir obj a ito da Lingua
| Portuguesa em fun(;ao dos valores dos principios e
\ hais e ed ce c c c c c
| Inotituraes pelos e /ou nos ocamentos europeus de
| referéncia da Educagao em Linguas-Culturas.
1(C10) definir objeti de apr no ambito da Lingua
! Portuguesa em fungio dos valores, dos principios e
1 das orientagdes societais, educacionais e educativos cB cB cB cB c Cc
! instituidos pelos e /ou programas escolares
! nacionais correspondentes.
: (c11) definir objeti de apr i no ambito da
- Lingua Portuguesa em fungao das motivagées
I cognitivas, afetivas, etc.) dos Sujeitos- cB cB cB cB ccC C
| aprendentes para o uso dessa
H mesma Lingua-Cultura.
r
c12
: ¢ ) definir obj de apr no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das expetativas dos parceiros
H ( , empr es, etc.) referentes c c c c c c
H ao uso dessa mesma Lingua-Cultura.
1(C13)
! selecionar as tarefas de aprendlzagem no ambito da Lingua
! Portuguesa em funcao dos de cB cB cc cB cc cc
: prevlamente definidos.
1
1(c14)
\ determinar as ativi de apr i ambito da
\ Lingus Portuguess orm funcao dag tarefas de | ce | ce | cBe cB cc c
f aprendizagem previamente selecionadas.
1
1 (C15)
' selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
1 Portuguesa em fungao das de ap cB cB c Cc c c
I previamente determinadas.
1
L
I (c16)
H ir os objeti de apr no ambito da Lingua
1 Portuguesa em funcao das tarefas de aprendizagem |Cc/CB |c/CcB Cc Cc Cc Cc
| previamente selecionadas.
1
1(C17)
1 definir os obji de i no ambito da Lingua
! Portuguesa em fungao das ivi de apr i c/cB C Cc Cc C C
! previamente determinadas.
L
1 (c18)
: delinear as estr de i i: da Lingua
| Portuguesa em funcgio das tarefas de aprendizagem cB cB cB cB cc c
H previamente determinadas.
dos Pr es do !
1° Ciclo do Ensino [ (c19)
Basico em Portugal, | selecionar as tarefas de aprendizagem da Lingua Portuguesa
ao advogar-se que ; em funcao das de c/ice|c/icB| c© c c c
a especificidade da | prevlamente delineadas.
profissdo docente |
se concretiza na |
fungao de ENSINAR, | (C20)
considero que esta : delinear as estraté de i o i da Lingua
fungso, em relagao | Portuguesa em fungao das ativi i ce | ce c c c c
a H previamente determinadas.
LiNGUA \
PORTUGUESA r
enquanto 1(€21)
MATERIA-OBJETO | determinar as ativi de apr no ambito da
de | Lingua Portuguesa em funcao das estratégias de | cg | cB |c/cB|cicB| ¢ c
ENSINO- 1 ensino-aprendizagem previamente selecionadas.
APRENDIZAGEM |
consiste em ... | oo~
' ionar os 7 1i isti de Lingua Portuguesa
! em fungao das tarefas comunicativas | CB cB cB cB c (o3
! previamente determinadas.
L
1 (c23)
| determinar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
I em funcao dos conteudos linguisticos cB cB Cc Cc Cc Cc
' previamente selecionados.
1
L
1
124 ionar as ativi icati (de 5
\ pr o, i do e iacdo orais e escritas)
| em Lingua Portuguesa em funcao das farefas | CB cB cB cB cc c
H comunicativas previamente determinadas.
L
1
1 ar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
' em fungio das (d
1 produgao, i cdo e lacao oraie & cecritas) | ©B |c/eB| © c c c
! previamente selecionadas.
1
H (©26) ar os It i isti om Lingua Portuguesa
em fungao das i i (d
H producao, i F0 e iacdo orais e escritas) c c c c c c
| previamente determinadas.
L
' (cz7
1 ¢ ) determinar as ativi icati (de ]
1 pre i £l iacdo orais e escritas) em
1 Lingua Portuguesa em funcao dos conteudos | CB cB cB cB c c
' linguisticos previamente selecionados.
1
[
1 (C28)
1 delinear as e sgi icati em Lingua Portuguesa
' em funcgéao das tarefas comunicativas | cB | cB c c c c
1 previamente determinadas.
1
L
: (C29)
H selecionar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
H em funcao das estr c/icB| c c c c c
\ previamente delineadas.
1
v
| (C30)
1 delinear as e 5 icati em Lingua Portugussa
' em fungao das ativi i (d
1 producao, i G0 e facao oraie & cecritas) |S/CB |Cc/IcB| C© c c c
1 previamente determinadas.
1
1
1 @31 determlnar as_ ivie i i (de a
1 pre i £ iacdo orais e escritas) em
I Lingua Porluguesa em funcao das estratégias | CB cB cB cB c c
I comunicativas previamente delineadas.
1

Legenda: X — média; X — mediana.



Capitulo 3: Percegdes dos Docentes (Estudo de caso) 213

tarefas comunicativas previamente determinadas), enquanto, por outro lado, essa mesma
percecdo de relevancia total sé se aplica ao item C13 (selecionar as tarefas de
aprendizagem no ambito da LP em fungdo dos objetivos de aprendizagem previamente
definidos) no plano da ADD, porquanto, nos restantes itens e planos as valoragbes

percetivas dos Docentes-respondentes sédo de relevancia ndo qualitativamente reforcada.

Na decorréncia da analise e tratamento dos dados da Secc¢do C do Questionario,
relativos a componente de ‘Execucdo’ da funcdo de ensinar a LP enquanto matéria-objeto
de ensino-aprendizagem, e tendo em consideracdo que os dados constantes na Tabela
3-C?% permitem verificar que, de uma forma global, todos os ‘item-plano’ s&o
considerados como relevantes no exercicio profissional correspondente nos planos do
DD e da ADD pela maioria dos Docentes-respondentes, os dados registados na Tabela
7-C, na qual se encontram inscritos os valores relativos a média, a mediana, & moda e ao
desvio padrdo permitem proceder a uma leitura mais pormenorizada e comparativa das

questdes em causa, de acordo com as perce¢des dos Docentes-respondentes.

Tabela 7-C
Questionario — Secgido C — Componente: Execugdo — Resultados discriminados: X, X, X,¢

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... _ E

A A —_ ~ A —_ ~ A
[™ NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... X xlxlolx| x|X|o

C32
( )executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa em detrimento das
contingéncias da aprendizagem, nas suas dimensées de 3.8 4.0
processo e produto, emergentes do/no terreno.

40| 1.1(/ 4.0 (40| 4.0|1.0

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdao docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagao
a

(C33) flexibilizar a execugao da planificagdo do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em

fungdo das contingéncias da aprendizagem, [ 5.0 | 5.0 | 6.0 | 0.8 || 49 | 5.0 | 6.0 | 0.9

nas suas dimensodes de processo e produto,

emergentes do/no terreno.

(C34) abandonar a execugéo da planificagao do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em

fungdo das contingéncias da aprendizagem, nas | 3.8 [ 4.0 | 4.0 [ 1.0 3.8 | 4.0 | 4.0 | 1.2

suas dimensodes de processo e produto,

LiINGUA emergentes do/no terreno.
PORTUGUESA
enquanto (C35)
MATERIA-OBJETO recorrer a8 competéncia sociolinguistica para articular as
de competéncias linguisticas e pragmaticas no ambitodo | 4.7 [ 45| 4.0 | 0.8 |/ 4.6 (4.0 | 4.0 | 0.8
ENSINO- ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
APRENDIZAGEM
consiste em ...
(C36)

recorrer as competéncias linguisticas para articular
as competéncias sociolinguisticas e pragmaticas

no ambito do ensino-aprendizagem 46)40/40/08( 4640 40|08

da Lingua Portuguesa.

— ~ A
Legenda: X — média; X — mediana; X — moda; @ - desvio padréo.

Analisando os valores da média do item C32 (executar sem desvios a planificagdo
do processo de ensino-aprendizagem da LP em detrimento das contingéncias da

aprendizagem, nas suas dimensbes de processo e produto emergentes do/no terreno),

206 \/,, supra, p. 181.
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verifica-se uma quase coincidéncia por pares no dmbito do DD e da ADD (3.8-4.0),
valores esses que apontam no sentido da categoria percetiva de concordancia especifica
correspondente a férmula verbal concordo, constatando-se também que os valores da
mediana e da moda sdo quase coincidentes com os da média (3.8-4.0-4.0) no plano do
DD e (4.0-4.0-4.0) no plano da ADD, mantendo a aproximagao a categoria percetiva de
concordéancia especifica correspondente a formula verbal concordo. Quanto ao item C33
(flexibilizar a execugdo da planificacdo do processo de ensino-aprendizagem da LP em
fungéo das contingéncias da aprendizagem nas suas dimensées de processo e produto
emergentes do/no terreno), as tendéncias percetivas da média apontam no sentido da
categoria de concordancia especifica que corresponde a férmula verbal concordo
bastante verificando-se igualmente que se os valores da mediana sao (quase)
coincidentes com os da média (5.0-5.0 no plano do DD e 4.9-5.0 no plano da ADD), os da
moda (6.0) fazem uma aproximagcdo a categoria percetiva de concordancia especifica
correspondente a férmula verbal concordo completamente, nos dois planos. Neste
enquadramento, o item C34 (abandonar a execucdo da planificagcdo do processo de
ensino-aprendizagem da LP em fungdo das contingéncias da aprendizagem nas suas
dimensdes de processo e produto emergentes do/no terreno), pelo facto de os valores do
conjunto ‘média-mediana-moda’ serem (quase) coincidentes com os do item C32 (3.8-
4.0-4.0) nos planos da DD e da ADD, se situa também na categoria percetiva de

concordancia especifica correspondente a férmula verbal concordo.

No ambito da comparagdo das médias dos itens C35 (recorrer a competéncia
sociolinguistica para articular as competéncias linguisticas e pragmaticas no dmbito do
ensino-aprendizagem da LP) e C36 (recorrer as competéncias linguisticas para articular
as competéncias sociolinguisticas e pragmaticas no dmbito do ensino-aprendizagem da
LP) constata-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD (4.7-4.6 e
4.6-4.6, respetivamente) apontam no sentido de que, no quadro da categoria genérica de
concordancia, os Docentes-respondentes demonstram uma perceg¢ao que, a primeira
vista, se posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de concordancia especifica que
corresponde a férmula verbal concordo bastante; no entanto, verifica-se que se no plano
do DD os valores da mediana, pela sua coincidéncia com os da média, relativos ao item
C35 (recorrer a competéncia sociolinguistica para articular as competéncias linguisticas e
pragmaticas no ambito do ensino-aprendizagem da LP) — cf. os conjuntos de pares
‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.7-4.5 —, sustentam a evidéncia primeira de que as
percecbes dos Docentes-respondentes referentes a questdo em causa se inscrevem na
categoria percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal é concordo bastante —

mas com uma aproximagdo significativa, pelo valor quantitativo em questdo (4.5), a
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féormula verbal concordo —, perspetiva essa que n&o se aplica ao plano da ADD, nem é
extensivel ao item C36 (recorrer as competéncias linguisticas para articular as
competéncias sociolinguisticas e pragmaticas no d&mbito do ensino-aprendizagem da LP)
nos dois planos, na medida em que os valores dessas categorias (4.0-4.0) apontam para
a existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria

percetiva de concordéncia especifica cuja formula verbal é concordo.

Numa perspetiva de analise mais aprofundada, e tendo por base a descri¢cdo
analitica acima apresentada tomando por referéncia as constatagbes decorrentes da
confrontagdo do par ‘média-mediana’ por cada par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de
ser destacado que os valores da moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia é o
mais frequente em cada série — permitem afirmar que, nos planos do DD e da ADD, os
valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item C35 (45-4.0 e 4.0-4.0) e ao item C36
(4.0-4.0 e 4.0-4.0) evidenciam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia primordial

que se situa na categoria de concordéancia especifica cuja férmula verbal é concordo.

Para permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela 7-C e de
a mesma poder ser objeto de apreensdo sintética, segue-se o Quadro 14, no qual
constam, por par ‘item-plano’, as tendéncias percetivas especificas de concordancia

correspondentes.

Quadro 14

Questionario — Secgdo C — Componente: Execugdo — Tendéncias por categorias
percetivas por referénciaas X, X, x

—_— ~ A

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X X X

[ ] NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... H ENYT N
(C32)

executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa em detrimento das
contingéncias da aprendizagem, nas suas dimensdes de c c c c c c
processo e produto, emergentes do/no terreno.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissao docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR,

(C33) flexibilizar a execugdo da planificagdo do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em

fungdo das contingéncias da aprendizagem, | cB | ¢cB | cB | ¢cB | cc | cC

nas suas dimensoes de processo e produto,

emergentes do/no terreno.

" (C34) abandonar a execugao da planificagao do processo de
considero que esta ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
funcéo, em relagao fungao das contingéncias da aprendizagem,nas | C (o4 C C C C
. a suas dimensoes de processo e produto,
LINGUA emergentes do/no terreno.
PORTUGUESA
gnquanto (035)
MATERIA-OBJETO recorrer 4 competéncia sociolinguistica para articular as
de competéncias linguisticas e pragméticas no ambitodo | CB | CB |C/CB| C C C
ENSINO- ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
APRENDIZAGEM
consiste em ...
(C36)

recorrer as competéncias linguisticas para articular
as competéncias sociolinguisticas e pragmaticas
no ambito do ensino-aprendizagem CB | CB c c c c

da Lingua Portuguesa.

— ~ A
Legenda: X - média; X - mediana; X — moda.



216 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

Numa otica global e sintética, o tratamento dos dados referentes as categorias
estatistica de média, mediana e moda dos dados decorrentes das manifestacbes
percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario evidenciam, no ambito da
Seccdo C correspondente, mais especificamente & componente da ‘Execucdo’ da
planificacdo, nos planos tanto do DD como da ADD, que a maioria dos Docentes-
respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués,
considera que os itens C32 e C34 e o item C35, mas neste ultimo caso, apenas no plano
da ADD, sdo n&o apenas relevantes, mas também bastante relevantes, designadamente
nos itens C33, C36 e C35, mas apenas no plano do DD, posicionamento percetivo
sustentado pelos valores da categoria da medida de tendéncia central denominada
média.

Destaca-se, contudo, o facto de os valores inscritos na categoria estatistica
designada moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em
cada série — evidenciarem, por um lado, que os Docentes-respondentes percecionam
como sendo aspetos mais relevantes os relativos ao item C33 — flexibilizar a execug¢do da
planificacdo do processo de ensino-aprendizagem da LP em func¢édo das contingéncias da
aprendizagem nas suas dimensbes de processo e produto emergentes do/no terreno —,
com o qual concordam completamente, nos dois planos, tendéncia essa nao replicavel
aos restantes pares ‘item-plano’, visto que em todos eles a categoria estatistica
denominada moda se situa na valoragcdo percetiva de concordo, ndo se verificando a
existéncia de uma valoragéo percetiva de relevancia refor¢cada relativamente a qualquer

dos dois planos.

Na continuagéo da analise de indole interpretativa dos dados da Secgéo C do
Questionario relativos a componente de ‘Avaliagdo dos alunos’ pelos Docentes-
respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués,
cuja especificidade se concretiza na fungéo de ensinar, e tendo em conta que os dados
constantes na Tabela 3-D?°” permitem constatar que, de uma forma global, a todos os
‘item-plano’ é atribuida uma percecédo de relevancia nos planos do DD e da ADD pela
maioria dos Docentes-respondentes, os dados registados na Tabela 7-D (ver pagina
seguinte), na qual se encontram inscritos os valores relativos a média, a mediana, a
moda e ao desvio padrdo, permitem proceder a uma leitura mais pormenorizada e
comparativa das questdes em causa, de acordo com as perce¢cdes dos Docentes-

respondentes.

207y, supra, p. 183.
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Tabela 7-D
Questionario — Secgao C — Componente: Avaliagdo dos Alunos — Resultados discriminados: X, X, X, ¢

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... _ E

A i — [ ~T A — [ ~T A
DNOAMBITODAAVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... X xlxXlollxlxlx|lo

dos Professores do | (C37)
1° Ciclo do Ensino!
Basico em Portugal, :
ao advogar-se que'

conferir prioridade a avaliagdo dos conhecimentos (centrada
nos contetidos da/na matéria denominada Lingua Portuguesa

it em detrimento da avaliagdo da proficiéncia (centrada na
a especificidade da 1 derrimento ¢ 640 da proficiéncia (centrada ha | 45 | 4o | 40|09 |43 |40 [4.0] 09
profissdo docente | utilizagcdo da lingua-cultura numa situagédo — potencial ou
se concretiza na : efetivamente — real) no ambito do ensino-aprendizagem
fung@o de ENSINAR, | dessa mesma Lingua-Cultura.

considero que esta :
fungao, em relagao r

a | (C38)
LINGUA ! conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia (centrada na
PORTUGUtESA : utilizagdo da lingua-cultura numa situagdo — potencial
enquanto ! ou efetivamente — real) em detrimento da avaliagdo dos
MATERIA-OBJETO , i . . 45)14.0|40 (08| 45 (4.0 |4.0(09
de : conhecimentos (centrada nos conteudos disciplinares)
ENSINO- | no ambito do ensino-aprendizagem da
APRENDIZAGEM : Lingua Portuguesa.
consiste em ... :
x

_— A
Legenda: X - média; — mediana; X - moda; @ - desvio padrao.

Tomando por referéncia as médias dos pares ‘item-plano’ C37 (conferir prioridade
a avaliacdo dos conhecimentos em detrimento da avaliagcdo da proficiéncia no ambito do
ensino-aprendizagem dessa mesma Lingua-Cultura) e C38 (conferir prioridade a
avaliacdo da proficiéncia em detrimento da avaliagcdo dos conhecimentos no ambito do
ensino-aprendizagem da LP), verifica-se uma (quase) coincidéncia no ambito do DD e da
ADD dos valores da média (4.2-4.3 e 4.5-4.5, respetivamente) que apontam no sentido
da categoria percetiva de concordéncia especifica correspondente a féormula verbal
concordo, com uma tendéncia de aproximacgéo a férmula verbal concordo bastante, no
item C38. No entanto, verifica-se que os valores da mediana e da moda — ou seja, o valor
cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em cada série — sdo quase coincidentes
com os da média no item C37 (conferir prioridade a avaliagdo dos conhecimentos em
detrimento da avaliagdo da proficiéncia no ambito do ensino-aprendizagem dessa mesma
Lingua-Cultura) — 4.2-4.0-4.0 no plano do DD e 4.3-4.0-4.0 no plano da ADD —, mantendo
a aproximagdo a categoria percetiva de concordéncia especifica correspondente a
férmula verbal concordo; contudo, quanto ao item C38 (conferir prioridade a avaliagéo da
proficiéncia em detrimento da avaliagdo dos conhecimentos no ambito do ensino-
aprendizagem da LP), as tendéncias percetivas da mediana e da moda apontam no
sentido da confirmagdo da categoria de concordéncia especifica correspondente a

formula verbal concordo.
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Para uma visdo global da leitura analitica da Tabela 7-D e para poder analisar de
forma sintética, segue-se o Quadro 15, no qual constam, por par ‘item-plano’, as

tendéncias percetivas especificas de concordéancia correspondentes.

Quadro 15

Questionario — Secgao C — Componente: Avaliacdo dos Alunos — Tendéncias por
categorias percetivas por referénciaas X, X, X

=1
<>

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
L1 No AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... N ™. ™

dos Professores do | (C37)
1° Ciclo do Ensino 1
Basico em Portugal, |
ao advogar-se que !

conferir prioridade a avaliagdo dos conhecimentos (centrada
nos contetdos da/na matéria denominada Lingua Portuguesa

a especificidade da : em detrimento da avaliacdo da proficiéncia (centrada na c c c c c c
profissdo docente : utilizagdo da lingua-cultura numa situagdo — potencial ou
se concretiza na | efetivamente — real) no ambito do ensino-aprendizagem

fungéo de ENSINAR, |
considero que esta |
fungéo, em relagao ;

dessa mesma Lingua-Cultura.

1
o a ! (C38)

LINGUA | conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia (centrada na

1
PORTUGUESA 1 utilizagdo da lingua-cultura numa situagdo — potencial
enquanto ' ou efetivamente — real) em detrimento da avaliagao dos

MATERIA-OBJETO ' ; © ca avalag cicslcicB| ¢ | ¢ | ¢ | ¢

de h conhecimentos (centrada nos contetidos disciplinares)
ENSINO- : no ambito do ensino-aprendizagem da
APRENDIZAGEM : Lingua Portuguesa.

consisteem ...

Legenda: )? — média; )NC — mediana; )’27 — moda.

No enquadramento da analise de carater interpretativo dos dados da Secg¢éo C do
Questionario relativos a componente de ‘Avaliagdo dos alunos’, constata-se que os dados
registados na Tabela 7-D, na qual se encontram inscritos os valores relativos a média, a
mediana, a moda e ao desvio padrdo, permitem proceder a uma leitura mais
pormenorizada e comparativa das questbes em causa, de acordo com as percecdes dos
Docentes-respondentes e, tendo em conta o posicionamento percetivo sustentado pelos
valores da categoria da medida de tendéncia central denominada média, os aspetos
constantes do Questionario relativos a esta componente foram considerados relevantes
pela maioria dos Docentes-respondentes, verificando-se, contudo, uma pequena
tendéncia em aproximar os valores da média do item C38 (conferir prioridade a avaliagdo
da proficiéncia em detrimento da avaliagdo dos conhecimentos no éambito do ensino-
aprendizagem da LP) da férmula verbal percetiva de concordo bastante, o que atribui, de
alguma forma, uma maior relevancia a este par ‘item-plano’ C38 relativamente ao par

‘item-plano’ C37.

Para finalizar a analise de indole interpretativa dos dados da Secg¢do C do
Questionario, e tendo em consideragcdo que os dados constantes na Tabela 3-E2%®

relativos a componente ‘Supervisdo pedagogico-didatica’ permitem constatar que, em

208 '\/,, supra, p. 185.
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termos globais, esta componente é considerada como relevante no exercicio profissional
correspondente nos planos do DD e da ADD pela quase unanimidade dos Docentes-
respondentes, os dados registados na Tabela 7-E, onde se encontram inscritos os
valores relativos a média, a mediana, a moda e ao desvio padrao conduzem a uma leitura
mais pormenorizada e comparativa das percec¢des dos Docentes-respondentes, docentes
do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, no respeitante a funcdo de ensinar a LP

enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem.

Tabela 7-E

Questionario — Secgao C — Componente: Supervisao pedagogico-didatica
Resultados discriminados: X, X, X,0

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... _ E}

~ ~ — [ ~ A — | ~
El NO AMBITO DA AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE... X xlxlolx|x

o>
Q

(C39)

autosupervisionar a minha execugéao do triptico planificacao,
operacionalizagao e regulagdao do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa numa perspetiva de correto acionamento
dos referenciais dos diversos dominios cientificos associados | 5.0 | 5.0 | 4.0 | 0.9 |[ 4.9 | 5.0 | 4.0 | 0.9
ao ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condugao
de uma intervengao subsequente consolidada ou reformulada

desses mesmos referenciais cientificos.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdao docente
se concretiza na
fungéo de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagao

(C40)
Supervisionar a auto-regulagdo da aprendizagem, nas suas
dimensoées de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de concetualizagdo
e de teorizacao, cientifica e tecnicamente fundamentada,da [ 4.9 | 5.0 (4.0 | 0.8 /4.8 | 5.0 | 4.0 | 0.9

a
LINGUA acdo até entdo desenvolvida, tendo em vista a execugédo de
PORTUGUESA uma intervengao subsequente em fungdo das circunstancias
enquanto de cada situagao de ensino-aprendizagem.
MATERIA-OBJETO
de (C41)
ENSINO- Supervisionar a auto-regulagdo da aprendizagem, nas suas
APRENDIZAGEM dimensées de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
consiste em ... Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos

referenciais dos diversos dominios cientificos associados ao | 4.8 | 5.0 | 4.0 | 0.8 || 4.7 (4.5 | 4.0 | 1.0
ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a execugao
de uma intervengao subsequente consolidada e/ou reformula-

da desses mesmos referenciais cientificos.

— ~ A
Legenda: X — média; X — mediana; X — moda; @ - desvio padrio.

No &mbito de uma 6tica de comparagéo das médias dos pares ‘item-plano’ C39,
C40 e C41, constata-se que os valores encontrados no ambito do DD e da ADD — mais
precisamente 5.0-4.9, 4.9-4.8 e 4.8-4.7, respetivamente — apontam para a categoria
percetiva de concordéancia especifica correspondente a férmula verbal concordo bastante.
Constata-se também, que os valores da mediana sdo quase coincidentes com os da
meédia — cf. os conjuntos de pares ‘média-mediana’ cujos valores sao 5.0-5.0, 4.9-5.0 e
4.8-5.0 no plano do DD e 4.9-5.0, 4.8-5.0 e 4.7-4.5 no plano da ADD, respetivamente —
sustentando a evidéncia primeira de que as perce¢des dos Docentes-respondentes, no
que respeita @ componente em causa, se situam na categoria percetiva de concordéancia

especifica cuja formula verbal € concordo bastante.

Numa perspetiva mais aprofundada da descri¢do analitica acima apresentada por

referéncia as constatagdes decorrentes da confrontagdo do par ‘média-mediana’ por cada
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par ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser sublinhado que os valores da moda (4.0) — ou
seja, o valor cujo numero de ocorréncia é o mais frequente em cada série — suportam a
constatacdo de que a tendéncia primaz se situa na categoria percetiva de concordéancia
especifica cuja férmula verbal € concordo. Da aplicagdo destes procedimentos de
confrontacédo dos valores do par ‘mediana-moda’ a todos os pares ‘item-plano’ sobressai
que, embora os valores (quase) coincidentes dos pares ‘média-mediana’ apontem para
percegcbes dos Docentes-respondentes que se inscrevem, nos planos do DD e da ADD,
na categoria percetiva de concordancia especifica cuja férmula verbal &€ concordo
bastante, os valores da moda correspondentes no plano do DD e no plano da ADD — que
correspondem ao valor quantitativo de 4.0 em todos os pares ‘item-plano’ — indicam que a
maioria das respostas assinalam tendéncias que correspondem a uma aproximacao as
categorias percetivas de concordéancia cuja férmula verbal é concordo. Esta tendéncia &
mais percetivel no plano da ADD, mais precisamente no item C41 — cf. os pares
‘mediana-moda’ cujos valores sédo 4.5-4.0 —, na medida em que os valores da ‘mediana’
fazem uma aproximacgéo a categoria percetiva qualitativa de concordo e os valores com
frequéncia mais elevada também aproximam as perce¢cbdes dos Docentes-respondentes

dessa mesma categoria.

No sentido de permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela
7-E e de a mesma poder ser objeto de apreensdo sintética, segue-se o Quadro 16 no
qual constam por par ‘item-plano’ as tendéncias percetivas especificas de concordancia
correspondentes. Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes as
categorias estatistica de média, mediana e moda, dos dados decorrentes das

manifestacdes percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario evidenciam, no

Quadro 16

Questionario — Secgdao C — Componente: Supervisao pedagdgico-didatica — Tendéncias
por categorias percetivas por referéncia as X, X, X

j— ~ A

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X X X

[ NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... AL =E R B R
(C39)

autosupervisionar a minha execugao do triptico planificagao,
operacionalizagcdao e regulacdao do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa numa perspetiva de correto acionamento
dos referenciais dos diversos dominios cientificos associados | CB cB cB cB C (o3
ao ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condugao
de uma intervengdo subsequente consolidada ou reformulada

desses mesmos referenciais cientificos.

1

1

1

i

dos Professores do |

1° Ciclo do Ensino |

Basico em Portugal, |

ao advogar-se que |

a especificidade da !

profissdo docente

se concretiza na |
funcao de ENSINAR, : Supervisionar a auto-regulagdao da aprendizagem, nas suas
considero que esta dimensé&es de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
fungao, em relagao | Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de concetualizagao

3 1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

!

(C40)

a e de teorizagao, cientifica e tecnicamente fundamentada, da | CB CcB cB cB C C
LINGUA agdo até entdo desenvolvida, tendo em vista a execugao de

PORTUGUESA uma intervencgao subsequente em fung¢ao das circunstancias
enquanto de cada situagao de ensino-aprendizagem.
MATERIA-OBJETO
de (C41)
ENSINO- Supervisionar a auto-regulagdo da aprendizagem, nas suas

APRENDIZAGEM
consiste em ...

dimensoes de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos
referenciais dos diversos dominios cientificos associados ao | CB cB CB |C/CB C C
ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a execucgao
de uma intervengao subsequente consolidada e/ou reformula-

da desses mesmos referenciais cientificos.

Legenda: f — média; E — mediana; )/Ef — moda.



Capitulo 3: Percegdes dos Docentes (Estudo de caso) 221

ambito da Seccdo C correspondente, no respeitante a componente ‘Supervisdo
pedagdgico-didatica’ que para além de serem todas consideradas, no exercicio
profissional correspondente, nos planos tanto do DD como da ADD pela quase
unanimidade dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico portugués, cuja especificidade & ensinar a LP — neste contexto especifico
— enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem, n&o apenas como relevantes, mas
também como bastante relevantes, posicionamento percetivo sustentado pelos valores
da categoria da medida de tendéncia central denominada média. No entanto, n&o pode
deixar de ser sublinhado o facto de os valores inscritos na categoria estatistica designada
moda — ou seja, o valor cujo niumero de ocorréncia € o mais frequente em cada série —
evidenciarem que os Docentes-respondentes percecionam esta componente em estudo
com uma relevancia ndo qualitativamente reforcada, quer no plano do DD quer da ADD,
sendo mais visivel essa situagédo no plano da ADD, mais precisamente no item C41, onde
a ‘mediana’ ja indicia uma aproximacdo a valoragdo percetiva de relevancia ndo

qualitativamente reforcada.

No enquadramento da Seccgdo D do Questionario, e tendo em consideragédo que
os dados constantes na Tabela 4%°° permitem constatar que, de uma forma global, todos
os ‘item-plano’, relacionados com a fungéo de ensinar a LP como lingua de escolarizagdo
das areas disciplinares obrigatérias que nédo a da LP, sdo considerados como relevantes
no exercicio profissional correspondente nos planos do DD e da ADD pela maior parte
dos Docentes-respondentes, os dados registados na Tabela 8 (ver pagina seguinte), na
qual se encontram inscritos os valores relativos a média, a mediana, a moda e ao desvio
padrdo permitem proceder a uma leitura mais pormenorizada e comparativa das
dimensbes objeto das percegdes dos Docentes-respondentes, docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Basico portugués, no respeitante a fungédo de ensinar a LP como lingua de

escolarizac&o das areas disciplinares obrigatérias que n&o da LP.

Por referéncia a média do item D1 (desenvolver praticas de conhecimento
explicito da LP, enquanto requisito para a execucédo das atividades comunicativas das
matérias das outras areas disciplinares), constata-se uma (quase) coincidéncia por pares
no ambito do DD e da ADD (5.1-5.0), que apontam no sentido da categoria percetiva de
concordancia especifica correspondente a formula verbal concordo bastante. No entanto,
verifica-se que se, por um lado, os valores da mediana sdo praticamente coincidentes
com os da média (5.0-5.0), os valores da moda — ou seja, o valor cujo numero de

ocorréncia € o mais frequente em cada série — (6.0-6.0) evidenciam uma aproximacgao a

209y, supra, p. 187.
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categoria percetiva de concordéncia especifica correspondente a férmula verbal concordo

completamente.

Tabela 8
Questionario — Secgao D — Resultados discriminados: X, X, X, ¢

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... _ E

L] NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... x g )f‘\j c

=|
=
=>
Q

(D1) desenvolver praticas de conhecimento explicito (= a refletida
capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais do idioma, levando a identificagdo e a corregéo do
erro) da LP, enquanto requisito para a execugao das atividades 51/5.0(6.0 085050 6.0|08
comunicativas (de compreensao, produgéo, interagdo e media-
¢do orais e escritas) das matérias das outras areas disciplinares.

(D2) executar as atividades comunicativas (de compreenséo,
produgao, interagao e mediagao orais e escritas)

da e em LP nas outras areas disciplinares (5.0 [ 50| 6.0 | 0.9 || 5.0 | 5.0 | 6.0 | 1.0

subordinando a especificidade dessas areas

disciplinares a essa mesma execugao.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdo docente
se concretiza na
funcgao de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagao

(D3) executar as atividades comunicativas (de compreenséo,
produgao, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em

LP nas outras areas disciplinares subordinandoessa [ 46 | 4.5(4.0 | 1.0/ 45 (4.0 |40 | 1.1

mesma execugio a especificidade dessas areas

disciplinares.

a
i executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
LINGUA (D4) e = by H -
dugao, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
PORTUGUESA A A . ;. "
t outras areas disciplinares transformando as informagdes verbais
enquanto orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias tex- 44)|40|40|09| 44 |4.0|40 09
LINGUA DE | tuais e discursivas ndo marcadas em termos de especificidade
ESCOLQNZACAO dessas mesmas areas disciplinares.
ARESAS (D5) executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
dugdo, interagdo e mediagdo orais e escritas) da e em LP nas
DISCIPLINARES | outras areas disciplinares transformando as informagées verbais
OBRIGATORIAS orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias 49(5.0|40)09]| 4950|4009

textuais e discursivas com marcas de especificidade

que nao a de S pecitic
dessas mesmas areas disciplinares.

Lingua Portuguesa
(Matematica, Estudo
do Meio, Expressées
Artisticas e Expres-
sées Fisico-Motoras),
consiste em ...

(D6) executar as atividades comunicativas (de compreensao, pro-
dugdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagées nao ver-
'bais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas disci- 4414.0(4.0)| 09| 44|40 |4.0|09
plinares em sequéncias textuais e discursivas ndo marcadas em
termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

(D7 executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
ducgdo, interagdo e mediagdo orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagées néao

verbais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas
disciplinares em sequéncias textuais e discursivas com marcas
de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

47|50(40|08( 46 (4.0 |4.0|0.38

— ~ A
Legenda: X — média; X — mediana; X — moda; @ - desvio padréo.

No ambito da comparagédo das médias dos itens D2 e D3, relacionados com a
execucgéo as atividades comunicativas da e em LP nas areas disciplinares que ndo a LP —
subordinando a especificidade dessas areas disciplinares a essa mesma execugdo (D2)
ou subordinando essa mesma execugdo a especificidade dessas areas disciplinares
(D3) —, regista-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e ADD — 5.0-5.0,
4.6-4.5 — apontam no sentido de que, no quadro da categoria genérica de concordancia,
os Docentes-respondentes demonstram uma perce¢do que, a primeira vista, se
posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de concordéncia especifica que

corresponde a férmula verbal concordo bastante.

No entanto, constata-se que se, nos planos do DD e da ADD, os valores da
mediana, pela sua coincidéncia com os da média relativos ao item D2 — cf. os conjuntos

de pares ‘média-mediana’ cujos valores sao 5.0-5.0 — sustentam a evidéncia primeira de
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Y

que as percegbes dos Docentes-respondentes referentes a questdo em causa se
inscrevem na categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal é
concordo bastante, perspetiva essa também extensivel ao item D3, mas, neste ultimo
caso, apenas no plano do DD (4.6-4.5), dado que os valores da mediana referentes ao
item D3 no plano da ADD - 4.5-4.0 — apontam para a existéncia de uma tendéncia que se
aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordéancia especifica cuja

férmula verbal é concordo.

Numa perspetiva de analise mais aprofundada, e tendo por base a descrigdo
analitica acima apresentada tomando por referéncia as constatagbes decorrentes da
confrontagdo do par ‘média-mediana’ por cada par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de
ser destacado que os valores da moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia € o
mais frequente em cada série — permitem afirmar que, nos planos do DD e da ADD, os
valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao item D2 — 6.0-6.0 — consolidam a perspetiva
da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria
percetiva de concordéncia especifica cuja féormula verbal é concordo completamente,
tendéncia essa ndo extensivel ao item D3 — cf. os valores do par ‘mediana-moda’
correspondentes: 4.5-4.0 (DD) e 4.0-4.0 (ADD) — que sustenta a constatacdo de que a
tendéncia primordial se situa na categoria percetiva de concordancia especifica cuja

féormula verbal é concordo.

Relativamente as médias dos itens D4 e D5 relacionados com a execucdo das
atividades comunicativas da e em LP nas areas disciplinares que ndo a de LP
transformando as informacgbes verbais orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em
sequéncias textuais e discursivas — ndo marcadas em termos de especificidade dessas
mesmas areas disciplinares (D4) ou com marcas de especificidade dessas mesmas
areas disciplinares (D5) —, constata-se que os valores por item e por pares dos planos de
DD e ADD — 4.4-44 e 4.9-4.9 — apontam no sentido de que, no quadro da categoria
genérica de concordéncia, os Docentes-respondentes demonstram perce¢des que, a
primeira vista, se posicionam nas categorias percetivas de concordéncia especifica que

correspondem as férmulas verbais concordo e concordo bastante, respetivamente.

No entanto, constata-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da
mediana, pela sua (quase) coincidéncia com os da média, relativos ao item D5 — cf. os
conjuntos de pares ‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.9-5.0 — sustentam a evidéncia
primeira de que as percec¢des dos Docentes-respondentes referentes a percegdo em
causa se inscrevem na categoria percetiva de concordéncia especifica cuja formula
verbal € concordo bastante, perspetiva essa nao extensivel ao item D4 — cf. os conjuntos

de pares ‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.4-4.0 — que aponta para a existéncia de
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uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de

concordancia especifica cuja férmula verbal € concordo.

Aprofundando a anadlise e tomando por base a descricdo analitica acima
apresentada e tendo por referéncia as constatacdes decorrentes da confrontacdo do par
‘média-mediana’ por cada par de ‘item-plano’, ndo pode deixar de ser destacado que os
valores da moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em
cada série — permitem afirmar que, nos planos do DD e da ADD, os indicadores
quantitativos do par ‘mediana-moda’ relativos aos itens D4 e D5 — cf. os conjuntos de
pares ‘média-mediana’ cujos valores sdo 5.0-4.0 e 4.0-4.0, respetivamente — consolidam
a indicacdo da existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma maioritaria da

categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula verbal & concordo.

Numa otica da comparagédo das médias dos itens D6 e D7 relacionados com a
execugdo das atividades comunicativas da e em LP nas areas disciplinares que nédo a de
LP transformando as informag¢bes ndo verbais dessas areas disciplinares em sequéncias
textuais e discursivas — ndo marcadas em termos de especificidade dessas mesmas
areas disciplinares (D6) ou com marcas de especificidade dessas mesmas areas
disciplinares (D7) — constata-se que os valores por item e por pares dos planos de DD e
ADD — 4.4-4.4 ¢ 4.7-4.6 — apontam no sentido de que, no quadro da categoria genérica
de concordéancia, os Docentes-respondentes demonstram uma percegéo que, a primeira
vista, se posiciona, grosso modo, na categoria percetiva de concordéancia especifica que
corresponde a féormula verbal concordo para o item D6 e concordo bastante para o item
D7.

Contudo, verifica-se que se nos planos do DD e da ADD os valores da mediana,
pela sua coincidéncia com os da média, relativos ao item D6 — cf. os conjuntos de pares
‘média-mediana’ cujos valores sdo 4.4-4.0 — sustentam a evidéncia primeira de que as
percec¢des dos Docentes-respondentes referentes a questdo em causa se inscrevem na
categoria percetiva de concordancia especifica cuja féormula verbal é concordo,
perspetiva essa também extensivel ao item D7, mas, neste ultimo caso, apenas no plano
do DD - 4.7-5.0 —, dado que os valores da mediana referentes ao item D7 no plano da
ADD - 4.6-4.0 — apontam para a existéncia de uma tendéncia que se aproxima de forma
maioritaria da categoria percetiva de concordancia especifica cuja féormula verbal é

concordo.

Tomando por referéncia as constatagdes decorrentes da confrontacdo do par
‘média-mediana’ por cada par ‘item-plano’, destacam-se os valores da moda — ou seja, 0

valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em cada série — que permitem
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afirmar que, nos planos do DD e da ADD, os valores do par ‘mediana-moda’ relativos ao
item D6 — 4.0-4.0 — consolidam a perspetiva da existéncia de uma tendéncia que se
aproxima de forma maioritaria da categoria percetiva de concordéncia especifica cuja
férmula verbal é concordo, tendéncia essa extensivel ao item D7 no quadro da ADD — cf.
os valores do par ‘mediana-moda’ correspondentes: 4.0-4.0 — que sustentam a
constatacdo de que a tendéncia primordial se situa na categoria percetiva de
concordancia especifica cuja formula verbal é concordo, mas, neste caso, no contexto do
DD - cf. os valores do par ‘mediana-moda’ respetivos: 5.0-4.0 — existe uma tendéncia da
moda em aproximar-se da categoria percetiva de concordancia especifica cuja formula

verbal é concordo, apesar da mediana e da média nao apontarem nessa dire¢éo.

No sentido de permitir um acesso a uma visao global da leitura analitica da Tabela
8 e de a mesma poder ser objeto de apreensao sintética, segue-se o Quadro 17 (ver
pagina seguinte), no qual constam por par ‘item-plano’ as tendéncias percetivas

especificas de concordancia correspondentes.

Em termos globais e sintéticos, o tratamento dos dados referentes as categorias
estatistica de média, mediana e moda, dos dados decorrentes das manifestagdes
percetivas dos Docentes-respondentes ao Questionario evidenciam, no ambito da
Secgéo D correspondente, a importancia atribuida a LP enquanto lingua de escolarizagéo
das areas disciplinares obrigatdrias que ndo a de LP nos planos tanto do DD como da
ADD pela quase unanimidade dos Docentes-respondentes, na sua qualidade de
docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, cuja especificidade é ensinar, ndo
apenas como relevantes, mas também como bastante relevantes, posicionamento
percetivo este sustentado pelos valores da categoria da medida de tendéncia central
denominada média.

Contudo, emerge o facto de os valores inscritos na categoria estatistica designada
moda — ou seja, o valor cujo numero de ocorréncia € o mais frequente em cada série —
evidenciarem, por um lado, que os Docentes-respondentes percecionam como aspetos
mais relevantes os relativos ao item D1, com o qual concordam completamente,
tendéncia essa extensivel ao item D2. Numa perspetiva de analise mais detalhada n&o se
verifica a existéncia de uma valoracao percetiva de relevancia relativamente ao DD em
detrimento da ADD ou vice-versa, apesar de no item D3, a valoracdo qualitativa da
média, no plano da ADD se aproximar da formula verbal ‘concordo’ e os da ‘mediana’ no
plano do DD também manifestarem essa tendéncia — cf. os indicadores qualitativos do
par ‘mediana-moda’ correspondentes: CB-C/CB no quadro do DD e C/CB-C no quadro da
ADD -, facto nado relevante o suficiente para a infirmagdo da tendéncia percetiva dos

Docentes-respondentes, enquanto docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal,
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Quadro 17
Questionario — Secgao D — Tendéncias por categorias percetivas por referéncia as x, X, x
—_— ~ A
Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... X X X
B NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... C i (imll e

(D1) desenvolver praticas de conhecimento explicito (= a refletida
capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
gramaticais do idioma, levando a identificagdo e a corregio do
erro) da LP, enquanto requisito para a execugao das atividades CB | CB CB | CB|cCC|cC
comunicativas (de compreensao, produgao, interagao e media-
¢do orais e escritas) das matérias das outras areas disciplinares.

(D2) executar as atividades comunicativas (de compreenséo,
produgdo, interagdo e mediagao orais e escritas)

da e em LP nas outras areas disciplinares | CB | CB CB|CB|CC | CC

subordinando a especificidade dessas areas

disciplinares a essa mesma execugao.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissao docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagao

(D3) executar as atividades comunicativas (de compreenséo,
produgdo, interagdo e mediag¢ao orais e escritas) da e em

LP nas outras areas disciplinares subordinando essa | CB (C/CB|C/CB| C (o4 (o3

mesma execucgio a especificidade dessas areas

disciplinares.

a
LINGUA (D4) executar as atividades comunicativas (de compreensao, pro-
PORTUGUESA dugiéo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagdes verbais

p orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias tex- c c c c c c
LINGUA DE | tuais e discursivas ndo marcadas em termos de especificidade
ESCOLARIZACAO dessas mesmas areas disciplinares.
A:IaEsAS (D5 executar as atividades comunicativas (de compreensao, pro-
ducgdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
DISCIPLINARES outras areas disciplinares transformando as informagées verbais

OBRIGATORIAS orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias CB | CB CB | CB % c

textuais e discursivas com marcas de especificidade

que ndo a de S pecitic
dessas mesmas areas disciplinares.

Lingua Portuguesa
(Matematica, Estudo
do Meio, Expressées
Artisticas e Expres-
sées Fisico-Motoras),
consiste em ...

(D6) executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
ducgdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informagées néo ver-
bais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas disci- c c c c c c
plinares em sequéncias textuais e discursivas ndo marcadas em
termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

(o7) executar as atividades comunicativas (de compreensao, pro-
ducgdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
outras areas disciplinares transformando as informag6es nao

verbais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas
disciplinares em sequéncias textuais e discursivas com marcas
de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

cB|(CcCB|CB| C Cc [

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
enquanto !
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\
1
1
1
1
1
1
1
1
\
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Legenda: f — média; } — mediana; )/(\j — moda.

em atribuirem a mesma importancia a LP enquanto lingua de escolarizagcao das areas

disciplinares obrigatérias que nao a LP, quer no quadro do DD quer da ADD.

Concluidos os processos de anadlise e interpretagdo dos resultados dos
indicadores de natureza quantitativa e da sua categorizagdo qualitativa secundaria
decorrentes do processo de levantamento e tratamento dos dados fornecidos pelos
Docentes-respondentes do Questionario, impbde-se proceder em seguida e numa
perspetiva de transicdo ndo apenas progressiva, mas também tanto aprofundada como
consolidada da abordagem de carater qualitativo secundaria para a revisdo global e

sintética dos resultados correspondentes, bem como a discussdo dos mesmos.

3.3. Revisao e discussao dos resultados

A revisdo global e sintética dos resultados assenta na comparacdo dos

indicadores normativos do peso relativo das tendéncias centrais simples das percecgdes,
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por par ‘item-plano’, dos Docentes-respondentes e a discussdo desses mesmos
resultados decorre da determinacdo da posicdo relativa dos referidos pares ‘item-plano’
no quadro dos conjuntos globais e parcelares correspondentes nos quais se inscrevem,
posicdo relativa essa que permite constatar quer a relevancia relativa das perce¢des
acima referidas, quer o sentido das mesmas, designadamente em termos de coeréncia

inter-relacional no ambito dos conjuntos respetivos.

Pese embora o facto de a apreciacdo cruzada dos indicadores quantitativos das
categorias de tendéncia central constituir um conjunto de informagdes estratégico no
ambito da anélise estrutural da abordagem estatistica de indole descritiva, tendo em
consideragéo os objetivos do presente estudo, designadamente, no quadro investigativo
da Secgdo A do Questionario, os referentes as dimensdes constituintes e estruturantes
do desempenho profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS, mormente
em termos de relevancia das mesmas no exercicio profissional correspondente nos
planos do DD e da ADD, impde-se proceder, numa 6tica comparativa, a uma abordagem
sistémica das percecbdes dos Docentes-respondentes, docentes do 1.° Ciclo do Ensino
Basico portugués, sempre sem qualquer distingdo das componentes disciplinares do
desenho curricular correspondente, perspetiva essa que conduz a conferir a todas as
ocorréncias declarativas desses Docentes-respondentes a mesma relevancia, ou seja, o
mesmo peso relativo, raz&o pela qual se recorre aqui exclusivamente a indicagéo por par

‘item-plano’ a denominada média aritmética simples, mormente no Grafico 1.

Grafico 1

Questionario — Sec¢ao A — Resultados discriminados: x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
=] NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...
I T

T i
(A1) Responsabilidade individual quer pela construgéo, |
quer pelo uso do conhecimento profissional 5.1
(geral e especifico) para efeitos de promogao, i
desenvolvimento, consolidagdo e implantagdo ! 5.0

da qualidade no/do Ensino e na/da Escola.

(A2) Execugao do triptico planificagdo, operacionalizagédo e "
regulagdo, cientifica e tecni fundamentado, 5.0
do ensino-aprendizagem, nas suas dimensées de 4.8
processo e produto. :

Corresponsabilidade pela orientagao educativa e

curricular no ambito da Comunidade Educativa, tanto 4.9
no plano da colaboragao entre os seus membros no
quadro da Escola como no plano da inter-relagao | 4.9
com a sociedade em geral. '
(A4) .
Construgéo e/ou reconstrugao do conhecimento 5.2
profissional (geral e especifico) numa
perspectiva de formagao permanente. . 5.1

1

1

1

1

1

1

1

:

dos Professores do 1° |

Ciclo do Ensino Basico 1

em Portugal, considero |

que as dil o a!
seguir indicadas sao :A3)

'

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

relevantes no exercicio
da atividade profissional
correspondente:

Em primeiro lugar, numa otica global, constata-se que os valores da categoria de
tendéncia central designada média das quatro dimensdes constituintes e estruturantes do

desempenho profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS, sem qualquer
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distincdo quer das componentes disciplinares do desenho curricular respetivo, quer dos
planos do DD e da ADD, mormente em termos de relevancia das mesmas no exercicio
profissional correspondente, se situam entre 4.8 (A2-ADD) e 5.2 (A4-DD), isto é,
inscrevem-se na categoria percetiva cuja formula verbal € concordo bastante, categoria
qualitativa essa que evidencia que os Docentes-respondentes expressam de um modo
geral um posicionamente de agrupamento a volta da categoria que corresponde a uma
percecdo especifica de concordéncia intermédia entre as categorias especificas de
concordancia inferior e maxima da escala disponibilizada pelo Questionario, sendo,
contudo, de sublinhar o facto de esses valores se situarem duas décimas e uma décima
nos sentidos descendente e ascendente, respetivamente, por referéncia ao indicador
quantitativo central (5.0) dessa categoria especifica da categoria genérica de

concordancia.

Em segundo lugar, numa o6tica mais detalhada, mas de indole comparativa em
relagdo aos ‘planos’ denominados DD e ADD, observa-se que nas dimensées
profissional, social e ética (A1) e de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (A2)
e desenvolvimento e formacéo profissional ao longo da vida (A4), os valores da categoria
de tendéncia central designada média sdo superiores — de modo muito moderado, mais
concretamente em termos maximos de duas décimas — no plano do DD em detrimento do
plano da ADD, com a excegéo da dimenséo de participacdo na escola e relagdo com a
comunidade educativa (A3), porquanto, neste ultimo caso, os valores da categoria de

tendéncia central denominada média sao idénticos (4.9) nos planos do DD e da ADD.

Face ao exposto, e embora os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer numa ética global, quer numa 6tica mais detalhada — isto &, neste
ultimo caso, uma perspetiva subsidiaria da o6tica global — ndo permitam detetar uma
classificagéo de indole ordinal suscetivel de revelar uma seriagéo percetiva inequivoca
em termos hierarquicos, é possivel sintetizar essa classificagdo de modo sin6ptico, mais

concretamente no Quadro 18 (v. pagina seguinte).

Sem deixar de reafirmar que os indicadores de seriagdo constantes no Quadro 18
ndo correspondem a uma classificagdo de indole ordinal inequivoca em termos de
relevancia percetiva, constata-se que, pese embora a diferenciagédo decimal reduzida
entre os valores da categoria de tendéncia central designada média, a dimensdo de
desenvolvimento e formagéo profissional ao longo da vida (A4) ocupa a primeira posi¢éo
tanto no plano do DD como no plano da ADD, a dimensé&o profissional, social e ética (A1)
posiciona-se em segundo lugar nos planos do DD e da ADD, a dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (A2) situa-se na terceira posi¢do no plano

do DD e na quarta posi¢do no plano da ADD e a dimenséo de participa¢cdo na escola e
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Quadro 18

Questionario — Secgao A — Dimensodes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS - Relevancia posicional — critério: x

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
Mg NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... N
(A1)

dimensao profissional, social e ética | 2 2
dos Professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico

(A2) dimensao de desenvolvimento do ensino

em Portugal, considero b 3 4
que as dimensdes a e da aprendizagem
seguir indicadas sao
relgvantes no exercicio (A3)  dimensdo de participagao na escola e relagdo 4| 3
da atividade profissional com a comunidade educativa
correspondente:
(A4) dimensao de desenvolvimento e formagao 1 1

profissional ao longo da vida

relacdo com a comunidade educativa (A3) surge na quata posi¢do no plano do DD e na

terceira posi¢éo no plano da ADD, respetivamente.

Numa abordagem conclusiva da Seccdo A do Questionario, € possivel inferir que
os Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, consideram que a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem (A2) nao constitui a dimensdo nuclear da atividade profissional
correspondente, na medida em que as dimensdes profissional, social e ética (A1), de
participacdo na escola e relacdo com a comunidade educativa (A3) e de desenvolvimento
e formacéo profissional ao longo da vida (A4) apresentam médias cujos valores sao
reciprocamente confluentes por referéncia a categoria percetiva de concordo bastante,
nos planos do DD e da ADD, embora se deva registar que, de um modo geral, os valores
mais elevados se situam no plano do DD em detrimento do plano da ADD, sendo ainda
de sublinhar que a dimenséao institucionalmente entendida como central no ambito da
atividade profissional, ou seja, a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem (A2), ocupa no conjunto de seriagdo ordinal de relevancia posicional em
causa o quarto e ultimo lugar no plano da ADD e o terceiro e penultimo lugar no plano do
DD.

Relativamente a Secgéo B do Questionario, e sempre sem qualquer distingao das
componentes disciplinares do desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, mas por referéncia a fungdo de ensinar institucionalmente entendida como
componente especifica da profissdo docente, as posigbes declarativas dos Docentes-
respondentes ao referido Questionario, de acordo com os critérios funcionais adotados na

abordagem da Seccado A desse mesmo instrumento, fornecem a indicagdo dos valores da
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média aritmética simples de cada par ‘item-plano’ desta segunda seccgéo do referido

instrumento, sendo que os mesmos se encontram registados no Gréfico 2.

Grafico 2

Questionario — Sec¢ao B — Resultados discriminados: x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
Ml NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...

(B1) resp bilizar-se individual ite quer pela
construgédo, quer pelo uso do conhecimento
profissional (geral e especifico) para efeitos
de promogao, desenvolvimento, consolidagdo

e implantagdo da qualidade no/do Ensino e na/da Escola.

(B2)

executar o triptico planificagdo, operacionalizagao e
r lagédo, cientifica e tecni te fund 1tado,
do ensino-aprendizagem, nas suas dimensdes de
processo e produto.

dos Professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico
em Portugal, ao advogar-
se que aespecificidade
da profissao docente se
concretiza na fungao de
ENSINAR, considero que
esta fungao consiste em

(B3)  corresponsabilizar-se pela orientagio educativa e
curricular no ambito da Comunidade Educativa,
tanto no plano da colaboragdo entre os seus

membros no quadro da Escola como no plano
da inter-relagdo com a sociedade em geral.

construir e/ou reconstruir o conhecimento
profissional (geral e especifico) numa
perspetiva de formagdo permanente.

Numa ética global, verifica-se que os valores da categoria de tendéncia central
denominada média das quatro dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS, sem qualquer distingdo quer
das componentes disciplinares do desenho curricular respetivo, quer dos planos do DD e
da ADD, nomeadamente em termos de relevancia das mesmas na fun¢do de ensinar
institucionalmente entendida como detentora da especificidade da fungéo docente, se
situam entre 4.7 (B2-DD) e 5.0 (B1-DD e B4-DD-ADD), constatando-se que a categoria
percetiva cuja formulacdo verbal &€ concordo bastante evidencia que os Docentes-
respondentes exprimem um posicionamento central em torno da categoria que
corresponde a uma percegdo especifica de concordéncia intermédia entre as categorias
especificas de concordancia inferior e maxima da escala disponibilizada pelo
Questionario, havendo a salientar, no entanto, que esses valores se situam trés décimas
no sentido descendente por referéncia ao indicador quantitativo central (5.0) dessa

categoria genérica de concordéancia.

De uma forma mais detalhada e comparativa relativamente aos planos do DD e da
ADD, verifica-se que, nas dimensbes profissional, social e ética (B1) e dimenséo de
participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa (B3), os valores da
categoria de tendéncia central designada média sao superiores no plano do DD — de
modo muito moderado, mais concretamente em termos maximos de uma décima — em
detrimento do plano da ADD; por outro lado, na dimenséao de desenvolvimento do ensino

e da aprendizagem (B2), a perce¢cao dos Docentes-respondentes € contraria, sendo
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superiores os valores no plano da ADD — também de modo muito moderado, mais
concretamente em termos maximos de uma décima — em detrimento do plano do DD;
contudo, no respeitante ao desenvolvimento e formagé&o profissional ao longo da vida
(B4), os valores da categoria de tendéncia central designada meédia sao semelhantes
(5.0) nos planos do DD e da ADD. Acresce que por referéncia a fun¢do de ensinar
institucionalmente entendida como dimensdo de especificidade da profissdo docente, é
conferida as dimensdes de participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa
(B1) e desenvolvimento e formag&o profissional ao longo da vida (B4) uma relevancia

primaz nos planos do DD e da ADD.

N&o deixando de reafirmar que os indicadores de seriagdo constantes no Quadro
19 ndo evidenciam uma classificagdo de indole ordinal inequivoca em termos de seriacdo
percetiva em termos hierarquicos, verifica-se que, pese embora a diferenciacdo decimal
reduzida entre os valores da categoria de tendéncia central designada média, a dimensédo
de desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da vida (B4) ocupa a primeira
posicdo tanto no plano do DD como no plano da ADD — sendo que no primeiro plano
essa dimensao é acompanhada pela dimenséo profissional, social e ética (B1), dimenséo
essa que se posiciona em segundo lugar no plano da ADD —, a dimensé&o de participacdo
na escola e relacdo com a comunidade educativa (B3) posiciona-se no plano do DD na
segunda posicdo e na terceira posicdo no plano da ADD e a dimensédo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (B2) situa-se quer no plano do DD, quer

no plano da ADD na terceira e ultima posig¢ao.

Quadro 19

Questionario — Secgado B — Dimensodes constituintes e estruturantes do desempenho
profissional da pratica docente consagradas no ECEIPEBS por referéncia a
fungdo de ensinar — Relevancia posicional — critério: x

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
I8 NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE.... N

(B1)

dos Professores do 1° dimenséo profissional, social e ética | 1 2

Ciclo do Ensino Basico

1
1
1
|
I
em Portugal, ao advogar- | (B2) dimenséo de desenvolvimento do ensino 3 3
se que a especificidade 1 e da aprendizagem
da profissdo docente se |
concretiza na fungéo de | (B3)  dimensao de participagdo na escola e relagao 2| 3
ENSINAR, considero que com a comunidade educativa
esta fungao consiste em :
desenvolvera.... 1 (B4) dimens&o de desenvolvimento e formagéo | , |
1
1

profissional ao longo da vida
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Numa perspetiva conclusiva da Sec¢éo B do Questionério, é permitido inferir que
os Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, consideram que a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem (B2) ndo constitui a dimensdo nuclear da atividade profissional
correspondente por referéncia a funcdo de ensinar institucionalmente entendida como
dimensao de especificidade da profissao docente, porquanto as dimensdes profissional,
social e ética (B1), de participagdo na escola e relagdo com a comunidade educativa (B3)
e de desenvolvimento e formacgé&o profissional ao longo da vida (B4) apresentam médias
cujos valores sdo relativa e reciprocamente confluentes por referéncia a categoria
percetiva cuja férmula verbal € concordo bastante, nos planos do DD e da ADD, se bem
que se deva registar que, de um modo geral, os valores mais elevados se situam no
plano do DD em detrimento do plano da ADD — com exce¢do da dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (B2) que adota um sentido contrario —,
sendo ainda de sublinhar que a dimenséo institucionalmente entendida como central no
ambito da atividade profissional, isto €, a dimenséo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem (B2), ocupa no conjunto de seriacdo ordinal de relevancia posicional em

causa o terceiro e ultimo lugar nos planos do DD e da ADD.

Quanto a Secgdo C do Questionario, e por referéncia a funcdo de ensinar
institucionalmente entendida como a dimens&o de especificidade da profissdo docente,
designadamente em relacdo a LP, esta ultima enquanto matéria-objeto de ensino-
aprendizagem, na componente de ‘Concec¢do’ correspondente regista os valores da
denominada média aritmética simples por par ‘item-plano’ assinalados no Grafico 3-A (v.

pagina seguinte).

Numa otica mais detalhada e comparativa em relacédo aos planos denominados
DD e ADD, observa-se que nos itens compreender as motivagbes convergentes e/ou
divergentes dos Sujeitos-aprendentes para o uso da LP (C5), conceber o ensino-
aprendizagem da LP em fungcdo das motivagbes dos Sujeitos-aprendentes para o uso
dessa mesma Lingua-Cultura (C6) e conceber o ensino-aprendizagem da LP em fung¢&o
dos valores, dos principios e das orientagcbes societais, educacionais e educativos
instituidos pelos e/ou nos programas nacionais correspondentes (C4), os valores da
categoria de tendéncia central designada média s&o superiores, mormente em situacéo
de comparagédo com os restantes itens quer no plano do DD quer da ADD, mas sempre
com uma valorizagdo mais elevada — embora muito moderada porque no maximo de 2
décimas — no plano do DD; no entanto, se bem que os trés primeiros itens (C1, C2 e C3)
também sejam objeto de convergéncia em termos de valoragbes percetivas dos

Docentes-respondentes, os mesmos ndo sao merecedores de relevancia homéloga a dos
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Grafico 3-A
Questionario — Secgao C — Componente: Concegao — Resultados discriminados: x
- NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
D NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...
T
1(C1)
: compreender os valores, os principios e as orientagées 47
1 societais, educacionais e educativos instituidos pelos .
: elou nos documentos europeus de referéncia 4.6
| da Educagao em Linguas-Culturas. .
1
: (C2) ber o ensino-aprendi da Lingua Portuguesa em
1 fungao dos valores dos principios e das orier des socie- 4.6
: tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos
1 documentos europeus de referéncia da 4.6
H Educagao em Linguas-Culturas.
0
1(C3) P . ~
1 compreender os valores, os principios e as orientagoes 49
dos Professores do | ietais, ed ionais e ivos instituidos pelos :
1° Ciclo do Ensino ! elou nos programas escolares nacionais da 4.8
Basico em Portugal, ' Lingua Portug
ao advogar-se que :
a especificidade da | (C4)
profissdo d te ! o ensino-aprendi da Lingua Portuguesa em
se concretiza na : fungao dos valores dos principios e das orientagoes socie- 5.0
fungdo de ENSINAR, | tais, edt e vos instituidos pelos efou nos 4.8
. programas nacionais corresp ites.
considero que esta !
fungéo, em relagao :
a 1(C8)
LINGUA ' compreender as n_wtivagées (cognit_iv_as, afetivas, etc.) 5.2
PORTUGUESA ! convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes
enquanto : para o uso da Lingua Portuguesa. 5.0
MATERIA-OBJETO |
de 1 (Co
ENSINO- : (C6) ber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
APRENDIZAGEM ! em fungdo das motivagdes (cognitivas, afetivas, etc.) 5.0
consiste em ... : dos Sujeitos-aprendentes para o uso’dessa mesma 4.9
I Lingua-Cultura.
1
1(C7)
: compreender as expetativas dos parceiros societais 4.5
| (familias, empregadores, etc.) referentes ao uso
! da Lingua Portuguesa. 4.5
l :
1(C8) . . ;
H ber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa 4.5
I em fungao das expetativas dos parceiros societais |
: (familias, empregadores, etc.) referentes a 4.3
1 Educagao em Linguas-Culturas. T
: i
HTWHHIHIWHHIHTWHHIHH“THIHH“TH

itens anteriormente referenciados (C4, C5 e C6), sendo que relativamente a conceber o
ensino-aprendizagem da LP em funcdo dos valores dos principios e das orienta¢cées
societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos documentos europeus de
referéncia da Educacdo em Linguas-Culturas (C2), os valores da categoria de tendéncia
central denominada média sado idénticos (4.6) nos planos do DD e da ADD e se
aproximam de forma significativa da categoria que corresponde a uma percegéo de
concordancia inferior no quadro da categoria genérica de concordancia disponibilizada

pelo Questionario.

Face ao exposto, e embora os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer numa otica global, quer numa o6tica subsidiaria respetiva — nao
permitam detetar uma classificagdo de indole ordinal suscetivel de revelar uma seriagédo
percetiva inequivoca em termos valorativos, € possivel sintetizar essa classificacao de
modo sindptico na configuragdo adotada pelo Quadro 20 (ver pagina seguinte).
Reafirmando que a seriagdo constante no Quadro 20 ndo corresponde a uma
classificagéo de indole hierarquica inequivoca em termos de seriagédo percetiva, constata-

se que compreender as motivagbes convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-
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aprendentes para o uso da LP (C5) ocupa a primeira posi¢ao tanto no plano do DD como

no plano da ADD.

Quadro 20
Questionario — Secgdo C — ENSINAR a LINGUA PORTUGUESA - Componente: Concegio

Relevancia posicional — critério: x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
L] NO AMBITO DA AVALIAGCAO DO DESEMPENHO DOCENTE... B
1
1(C1)
1 compreender os valores, os principios e as orientagdes
! societais, educacionais e educativos instituidos pelos 4
: e/ou nos documentos europeus de referéncia
| da Educagdo em Linguas-Culturas.
1
I
1(C2) conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
: funcado dos valores dos principios e das orientagcées socie-
\ tais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos 5
1 documentos europeus de referéncia da
1 Educagao em Linguas-Culturas.
1
'(c3) L ] _
! compreender os valores, os principios e as orientagoes
dos Professores do : societais, educacionais e educativos instituidos pelos
1° Ciclo do Ensino 1| e/ou nos programas escolares nacionais da 3
Basico em Portugal, : Lingua Portuguesa.
ao advogar-se que .
a especificidade da 1 (C4)
profissdo docente ! conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
se concretiza na : fl.tm_géo:’ios vz'alore.s dosdprintc_:ipio§ etc'!tas':rientzlagée7 socie- 2
funcdo de ENSINAR, | ais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos
- 1 programas escolares nacionais correspondentes.
considero que esta |
funcao, em relagao i
a 1(C5)
LINGUA ! compreender as motivagoes (cognitivas, afetivas, etc.)
PORTUGUESA : convergentes e/ou divergentes dos Sujeitos-aprendentes 1
enquanto : para o uso da Lingua Portuguesa.
MATERIA-OBJETO
de ' ce
ENSINO- 1 ( ) conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
APRENDIZAGEM : em fungdo das motivagdes (cognitivas, afetivas, etc.)
consiste em ... \ dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma 2
1 Lingua-Cultura.
1
| (CT7)
1 compreender as expetativas dos parceiros societais
1 (familias, empregadores, etc.) referentes ao uso 6 5
: da Lingua Portuguesa.
1
1 (C8) ] ) ]
1 conceber o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
1 em funcao das expetativas dos parceiros societais 6 6
: (familias, empregadores, etc.) referentes a
. Educagao em Linguas-Culturas.
1

Por seu lado, conceber o ensino-aprendizagem da LP em fungdo das motivagdes
dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma Lingua-Cultura (C6) posiciona-se em
segundo lugar, sendo este item acompanhado pelo ato de conceber o ensino-
aprendizagem da LP em fung&o dos valores, dos principios e das orientagbes societais,
educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos programas escolares nacionais
correspondentes (C4) no plano do DD, havendo a sublinhar que este item ocupa a
terceira posicdo no plano da ADD, acompanhado pelo item relativo ao ato de
compreender os valores, os principios e as orientagbes societais, educacionais e
educativos instituidos pelos e/ou nos programas escolares nacionais da LP (C3), nos
planos do DD e da ADD. O item conceber o ensino-aprendizagem da LP em fung¢do dos

valores, dos principios e das orientagdes societais, educacionais e educativos instituidos
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pelos e/ou nos documentos europeus de referéncia da Educagcdo em Linguas-Culturas
(C2) coloca-se nas quarta e antepenultima posicdo no plano da ADD e na quinta e
penultima posi¢cdo no plano do DD, enquanto o item compreender os valores, o0s
principios e as orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos
documentos europeus de referéncia da Educagdo em Linguas-Culturas (C1) se posiciona
na quarta posicéo nos planos do DD e da ADD. Por sua vez, o item relativo ao ato de
compreender as expetativas dos parceiros societais referentes ao uso da LP (C7) situa-
se na sexta e ultima posicdo no plano do DD e na quinta e penultima posi¢éo do plano da
ADD, enquanto o item referente ao ato de conceber o ensino-aprendizagem da LP em
fungdo das expetativas dos parceiros societais referentes a Educagdo em Linguas-
culturas (C8) se posiciona, nos planos do DD e da ADD, no sexto e ultimo lugar do
conjunto respetivo. Numa perspetiva conclusiva deste conjunto da Secgédo C do
Questionario relativo a ‘Concecao’ do ato de ensinar a LP, enquanto matéria-objeto de
ensino-aprendizagem, & possivel inferir que os Docentes-respondentes, na sua qualidade
de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, consideram que esta dimensao de
‘concegdo’ deve ser funcdo, numa o6tica geral e sem qualquer distingdo valorativa
relevante nos planos do DD e da ADD, da sua compreensdo, em primeiro lugar, da
motivagdo dos Sujeitos-aprendentes relativamente ao uso da LP (C5 e C6) e, em
segundo lugar, das prescrigbes dos programas escolares de LP (C3 e C4), cujos valores
das médias correspondentes se inscrevem no nivel percetivo cuja formula verbal é
concordo bastante. Contudo a relevancia dessa dimensao de ‘conce¢do’ por referéncia a
compreensdo das prescricdes dos documentos europeus em matéria de Educacdo em
Linguas-Culturas (C1 e C2) é remetida para uma posi¢cdo de relevancia subsidiaria —
cujos valores das médias respetivas se situam na proximinade do ponto intermédio dos
niveis percetivos cujas formulas verbais sdo concordo e concordo bastante —, sendo que
a compreensao das expetativas dos parceiros societais relativas a Educacdo em
Linguas-Culturas (C7 e C8) é relegada para uma posigéo ultima, na medida em que os
valores das médias correspondentes, embora relevem do nivel percetivo cuja formula
verbal € concordo, nao ultrapassam a metade do intervalo imediatamente ascendente da

escala em causa.

Ainda relativamente & Seccdo C do Questionario, e por referéncia a fungéo de
ensinar institucionalmente entendida como a dimensdo de especificidade da profissdo
docente, designadamente em relacdo a LP, esta ultima enquanto matéria-objeto de
ensino-aprendizagem, na componente de ‘Planificacéo’ correspondente regista os valores
da denominada média aritmética simples por par ‘item-plano’ assinalados no Grafico 3-B

(v. pagina seguinte).
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Grafico 3-B
Questionario — Secgao C — Componente: Planificagdo — Resultados discriminados:x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
Ml NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...

C9) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao dos valores, dos principios e
das or e

dos pelos e /ou nos documentcs europeus de
referéncia da Educagao em Linguas-Culturas.

(C10) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungdo dos valores, dos prlnclplos e
das or

instituidos pelos e /ou programas escolares
nacionais correspondentes.

(c11) definir objetivos de aprendizagem no 4mbito da
Lingua Portuguesa em fungao das motivagées
cognitivas, afetivas, etc.) dos Sujeitos-
aprendentes para o uso dessa

mesma Lingua-Cultura.

I i

T

1

1
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v

definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua ’
Portuguesa em fungao das expetativas dos parceiros
societais (familias, empregadores, etc.) referentes

ao uso dessa mesma Lingua-Cultura. ‘
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c12)

C13)
selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao dos objetivos de aprendizagem
previamente definidos.

determinar as atividades de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcgao das tarefas de
T pr it .

selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das atividades de aprendizagem
previamente determinadas.

definir os objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
ortuguesa em fungao das tarefas de aprendizagem
previamente selecionadas.

definir os objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das atividades de aprendizagem
previamente determinadas.

c18)

delinear as estr de da Lingua
Portuguesa em fungao das tarefas de aprendizagem
previamente determinadas.

dos Pr do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdo docente
se concretiza na

C19)
selecionar as tarefas de apr i da ngua Por
em fungéo das égias de

prevnamente delineadas.

'
'
L
funcdo de ENSINAR, | (C20)
considero que esta | delinear as estratégias de i da Lingua
fungio, em relagao : Portuguesa em funcgao das le ap i
a H previamente determinadas.
LINGUA 1
PORTUGUESA :
enquanto (c21)
MATERIA-OBJETO determinar as atividades de aprendizagem no ambito da
de Lingua Portuguesa em funcgao das estratégias de
NO- ino-ap i previ g -

APRENDIZAGEM
consiste em ...

os de Lingua
em fungao das tarefas comunicativas
previamente determinadas.

C23)

determinar as tarefas em Lingua Por
em fungao dos conteudos linguisticos

previamente selecionados.

©24) ar as ativi icativas (de compr
ao, i doe iacdo orais e escritas)
em Lingua Portuguesa em fungao das tarefas
comunicativas previamente determinadas.
C25
( ) determinar as tarefas i

em Lingua Por
em fungao das 17 (de compr

pr i e jacao orais e escritas)
previamente selecionadas.

©26) i v ingui em Lingua Por

os

em fungio das
pr Fo, i doe iagdo orais e escritas)
previamente determinadas.

c27
) determinar as ativi icativas (de
i a orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em fungéo dos conteudos
pr
Cc28)
as égi: icativas em Lingua Por
em fungao das tarefas comunicativas
previamente determinadas.
(C29)

selecionar as tarefas ivas em Lingua Por
em fungao das estrateglas comunicativas
previamente delineadas.

C30)
i asr a3 st égia icativ emL(lgguaru: s
em fungio das e
pr F0, i doe iacdo orais e escritas)

| previamente determinadas.

C31)

determinar as . ivi i i (de mpr
Pr is a do orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em fungio das estratégias
pr
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Em primeiro lugar, numa ética global, constata-se que os valores da categoria de
tendéncia central designada média, quer dos planos do DD e da ADD, se situam entre
4.3 (C12-ADD e C26-DD-ADD) e 5.1 (C13-DD), apesar de a maioria se situar acima dos
4.5, nos dois planos — havendo a registar que, dos vinte e trés existentes nesta
componente, apenas sete itens, se situam entre 4.3 e 4.5 no plano do DD (C12, C16,
C17, C19, C26, C29 e C30) e dez itens (C1, C12, C16, C17, C19, C25, C26, C29 e C30)
no plano da ADD - isto é, a categoria percetiva cuja formulacdo verbal é concordo
bastante evidencia que os Docentes-respondentes expressam de um modo geral um
posicionamento maioritario a volta da categoria que corresponde a uma percecao
especifica de concordéancia infermédia entre as categorias especificas de concordéancia

inferior e maxima da escala disponibilizada pelo Questionario.

Contudo, ha que sublinhar o facto de os valores dos itens que ndo se enquadram
nessa categoria especifica da categoria genérica de concordéncia se situarem trés
décimas em sentido ascendente por referéncia ao indicador quantitativo central (4.0)
correspondente a categoria especifica de concordancia inferior da escala disponibilizada

pelo Questionario.

Em segundo lugar, numa o6tica mais detalhada mas de indole comparativa em
relacdo aos planos denominados DD e ADD, observa-se que os valores da categoria de
tendéncia central denominada média sao superiores no plano do DD e idénticos nas
restantes situagdes, nunca se verificando uma valoragéo do plano da ADD em detrimento

do plano do DD nos itens deste conjunto.

Face ao exposto, e embora os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer numa otica global, quer numa o6tica subsidiaria correspondente
ndo permitam detetar uma classificacdo de indole ordinal suscetivel de revelar uma
seriacdo percetiva inequivoca em termos hierarquico, €& possivel sintetizar essa
classificagédo de modo sinoptico, tal como se encontra registado no Quadro 21 (v. pagina

seguinte).

Reafirmando que a seriagdo constante no Quadro 21 ndo corresponde a uma
classificagédo de indole ordinal inequivoca, constata-se que selecionar as tarefas de
aprendizagem no ambito da LP em fungdo dos objetivos de aprendizagem previamente
definidos (C13) ocupa a primeira posi¢ao tanto no plano do DD como no plano da ADD,
sendo acompanhado, no plano da ADD pelos itens delinear as estratégias de ensino-
aprendizagem da LP em fung&o das tarefas de aprendizagem previamente determinadas
(C18) e selecionar as atividades de comunicativas em LP em fungdo das tarefas

comunicativas previamente determinadas (C24), itens estes que ocupam a segunda
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Quadro 21

Questionario — Secgao C — Componente: Planificagdo — Relevancia posicional — critério: x

Bl o AMBITO DO
[™ NoOo AMBITO DA

DESEMPENHO DOCENTE...
AVALIACAO DO DESEMPENHO DOCENTE...

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissio docente
se concretiza na
funcio de ENSINAR,
considero que esta
funcio, em relagao

a
LiNGUuA
PORTUGUESA
enquanto
MATERIA-OBJETO
de
ENSINO-
APRENDIZAGEM
consiste em ...

<o) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua

das orientagdes societais, educacionais e educativos
instituidos pelos e /ou nos documentos europeus de
referéncia da Educacido em Linguas-Culturas.

(C10) definir objetivos de aprendizagem no ambito da Llngua
Portuguesa em funcao dos valores, dos principios
das orientagdes societais, educacionais e educativos

instituidos pelos e /ou programas escolares
nacionais correspondentes.

(<c11) definir objetivos de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em fungao das motivagdes
ivas, afetivas, etc.) dos Sujeitos-
aprendentes para o uso dessa
mesma Lingua-Cultura.

c12
¢ > definir objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua

Portuguesa em funcao das expetativas dos parceiros
societais (familias, empregadores, etc.) referentes
ao uso dessa mesma Lingua-Cultura.

(Cc13)
selecionar as tarefas de aprendizagerm no ambito da Lingua
Portuguesa em funcao dos objetivos de aprendizagem
previamente defi dos.

(c14)
determinar as atividades de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcao das tarefas de
aprendizagem previamente selecionadas.

(C15)
selecionar as tarefas de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em funcao das atividades de aprendizagem
previamente determinadas.

(c16)
definir os objetivos de aprendizagerm no ambito da Lingua
Portuguesa em funcao das tarefas de aprendizagem

previamente selecionadas.

(c17)
definir os objetivos de aprendizagem no ambito da Lingua
Portuguesa em fungao das ativid. de aprer
previamente determinadas.

(c18)
delinear as estratégias de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa em funcgao das tarefas de aprendizagem
previamente determinadas.

(c19)
selecionar as tarefas de aprendizagem da Lingua Portuguesa
em funcgao das estratégias de ensino-aprendizagem
previamente delineadas.

ear as estratégias de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa em funcao das atividades de aprendizagem
previamente determinadas.

c21)
determinar as atividades de aprendizagem no ambito da
Lingua Portuguesa em funcao das estratégias de
ensino-aprendizagem previamente selecionadas.

(c22)
selecionar os conteddos linguisticos de Lingua Portuguesa
em funcgao das tarefas comunicativas
previamente determinadas.

(c23)
determinar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa
em fungao dos conteddos linguisticos
previamente selecionados.

c24a R s . . -
¢ > selecionar as atividades comunicativas (de compreensao,

producdo, interacdo e mediacido orais e escritas)
em Lingua Portuguesa em fungio das tarefas
comunicativas previamente determinadas.

cz2s
¢ ) determinar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa

em funcao das atividades comunicativas (de compreensao,
producao, interacao e mediacido orais e escritas)
previamente selecionadas.

c26
¢ ? selecionar os conteudos lnguisticos em Lingua Portuguesa

em funcao das ati ivas (de compreensao,
producao, lnterag:ao e medla(;ao orais e escritas)
previamente determinadas.

(c27) et

determinar as ati comuni ivas (de Fo,
producao, interacao e mediacao orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em funcio dos conteddos

linguisticos previamente selecionados.

(c28)
delinear as estr

comur ivas em Lingua Portuguesa
em funcao das tarefas comunicativas
previamente determinadas.

(c29)
selecionar as tarefas comunicativas em Lingua Portuguesa

em funcado das estratégias comunicativas

previamente delineadas.

(C30)
delinear as estratégias comunicativas em Lingua Portuguesa
em funcao das ati ivas (de compreensao,
producao, interacdo e mediacido orais e escritas)
previamente determinadas.

@31 determinar as atividades comunicativas (de compreensao,

producdo, interacdao e mediaciao orais e escritas) em
Lingua Portuguesa em funcao das estratégias
comunicativas previamente delineadas.
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posicao no plano do DD, assim como o item definir objetivos de aprendizagem no éambito
da LP em fungdo das motivagbes dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa mesma
Lingua-Cultura (C11) e determinar as atividades de aprendizagem no éambito da LP em
fungdo das tarefas de aprendizagem previamente selecionadas (C14), este ultimo item
nos planos do DD e da ADD.

A terceira posicdo € ocupada pelo item definir objetivos de aprendizagem no
ambito da LP em fungdo dos valores, dos principios e das orientacbes societais,
educacionais e educativos instituidos pelos e/ou nos programas escolares nacionais
correspondentes (C10) nos dois planos, pelo item definir objetivos de aprendizagem no
ambito da LP em fungcdo das motivagcbes dos Sujeitos-aprendentes para o uso dessa
mesma Lingua-Cultura (C11) no plano da ADD e pelo item determinar as actividades
comunicativas em LP em fungdo dos conteudos linguisticos previamente selecionados
(C27) no plano do DD.

A quarta posicéo € ocupada pelos itens selecionar as tarefas de aprendizagen no
ambito da LP em funcdo das atividades de aprendizagem previamente determinadas
(C15) e selecionar os conteudos linguisticos de LP em fungéo das tarefas comunicativas
previamente determinadas (C22), nos planos do DD e da ADD, bem como o item
determinar as atividades comunicativas em LP em fun¢do dos conteudos linguisticos
previamente selecionados (C27) no plano da ADD e os itens determinar as atividades de
aprendizagem no ambito da LP em funcdo das estratégias de ensino-aprendizagem
previamente selecionadas (C21) — que ocupa a terceira posigdo no pelo da ADD - e
delinear as estratégias comunicativas em LP em fungdo das tarefas comunicativas
previamente determinadas (C28) no plano do DD, sendo que este ultimo item ocupa a
quinta posi¢c&o no plano da ADD, posicionamento este acompanhado pelos itens delinear
as estratégias de ensino-aprendizagem da LP em funcdo das atividades de
aprendizagem previamente determinadas (C20), determinar as tarefas comunicativas em
LP em fungdo dos contetdos linguisticos previamente selecionados (C23) e determinar
as atividades comunicativas em LP em fungdo das estratégias comunicativas
previamente delineadas (C31) nos planos do DD e da ADD, bem como pelos itens definir
objetivos de aprendizagem no ambito da LP em fungé&o dos valores, dos principios das
orientagbes societais, educacionais e educativos instituidos pelo e/ou nos programas
escolares nacionais correspondentes (C9) e determinar as tarefas comunicativas em LP
em fungdo das atividades comunicativas previamente selecionadas (C25) no plano do
DD.

No quadro desta seriacao, verifica-se que na sexta posigdo se encontram os itens

definir os objetivos de aprendizagem no ambito da LP em fungdo das tarefas de
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aprendizagem previamente selecionadas (C16), selecionar as tarefas de aprendizagem
da LP em fung¢éo das estratégias de ensino aprendizagem previamente delineadas (C19)
e delinear as estratégias comunicativas em LP em fungéo das atividades comunicativas
previamente determinadas (C30) nos planos do DD e da ADD e o item determinar as
tarefas comunicativas em LP em fungdo das atividades comunicativas previamente
selecionadas (C25) no plano da ADD, sendo estes itens C19 e C30 acompanhados pelos
itens definir os objectivos de aprendizagem no ambito da LP em fungéo das atividades de
aprendizagem previamente determinadas (C17) e selecionar as tarefas comunicativas em
LP em fungéo das estratégias comunicativas previamente delineadas (C29) no plano do
DD, itens estes que ocupam a sétima posigcéo, conjuntamente com o item definir objetivos
de aprendizagem no d&mbito da LP em funcéo dos valores, dos principios das orientagcbes
societais, educacionais e educativos instituidos pelo e/ou nos programas escolares
nacionais correspondentes (C9) no plano da ADD. Posicionam-se na oitava posicdo, no
plano da ADD, o item definir objetivos de aprendizagem no ambito da LP em fungéo das
expetativas dos parceiros societais referentes ao uso dessa mesma Lingua-Cultura (C12)
— que ocupa a sétima posi¢cdo no plano do DD -, sendo acompanhado pelo item
selecionar os conteudos linguisticos em LP em fun¢do das atividades de comunicagéo

previamente determinadas (C26) nos planos do DD e da ADD.

Numa perspetiva conclusiva deste conjunto da Secgéo C do Questionario relativo
a ‘Planificacdo’ do ato de ensinar a LP, enquanto matéria-objeto de ensino-
aprendizagem, € possivel inferir que os Docentes-respondentes, na sua qualidade de
docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, evidenciam que, numa perspetiva de
conjunto, o seu edificio concetual global referente a ‘planificagdo’ do ato de ensinar da LP
apresenta uma configuragédo de indole babélica ao nivel dos quadros concetuais
singulares e de inter-relacdo das dimensbes educacionais, educativas, curriculares e
didaticas que confluem para a conceg¢do, a construgédo e a elaboragdo de operagéo
complexa de ‘planificacdo’ em causa, na medida em que os itens reciprocamente
incompativeis, embora assumam posi¢des diferenciadas em termos de ordenacdo de
relevancia respetiva, se inscrevem na categoria genérica de concordancia quando se
impde em termos cientificos que os mesmos correspondam a percegbes antonémicas,
mais concretamente, no caso aqui em causa, as categorias genéricas de concordéncia e

discordancia.

A titulo de exemplo, pode ser referido, no dmbito da componente de ‘Planificagao’
da Seccao C do Questionario aqui em apreco, o caso de confrontacdo dos itens delinear
as estratégias de ensino-aprendizagem da LP em fungéo das tarefas de aprendizagem

previamente determinadas (C18) e selecionar as tarefas de aprendizagem da LP em
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fungcdo das estratégias de ensino-aprendizagem previamente delineadas (C19),
porquanto estes dois itens se inscrevem na categoria genérica de concordéancia, com
médias cujos valores sao 5.0 e 4.5, respetivamente, nos planos do DD e da ADD, quando
se impbe, de acordo com os referenciais cientificos correspondentes, designadamente de
ordem didatica, que os itens C18 e C19 sejam objeto de inclusdo nas categorias
percetivas genéricas de concordéncia e discorddncia — mais concretamente associadas
as formulas verbais de concordo completamente e discordo completamente —, na ordem
de apresentacdo respetiva, na medida em que a determinacdo de uma estratégia de
ensino-aprendizagem — isto é, a «maniére de procéder pour atteindre un but spécifique»
e que se compde de «un ensemble d’opération ingénieuses et agencées habilement, en
vue de favoriser au mieux I'atteinte d’un but» (Legendre, 1988 [1993: 1184]) — n&o pode
ocorrer previamente a determinagéo da tarefa de aprendizagem — ou seja, a «[activité]
spécifique qui, en vertu d’attentes sociales généralement admises dans un milieu, doit
étre maitrisée», mormente «pour (...) l'atteinte d’'un but» (Legendre, 1988 [1993: 1276-
1277]) — a ser executada, em termos essenciais, estruturais, funcionais e teleoldgicos.
Ainda, a titulo de exemplo, segue-se a apresentacdo da situacdo de confrontacdo dos
itens selecionar os conteudos linguisticos em LP em fungdo das atividades de
comunicagédo previamente determinadas (C26) e determinar as atividades comunicativas
em LP em fung&o dos contetdos linguisticos previamente selecionados (C27), na medida
em que estes dois itens se inscrevem na categoria genérica de concordancia, com
médias cujos valores s&do 4.3-DD-ADD e 4.9-DD / 4.7-ADD, respetivamente, quando se
impde, de acordo com os referenciais cientificos correspondentes, designadamente de
ordem didatica consagrados nos documentos europeus referentes a Educacdo em
Linguas-Culturas, sendo presentemente o mais relevante o QECRL, até por se encontrar
institucionalmente consagrado no quadro da politica de educacao linguistica em Portugal,
que os itens C26 e C27 sejam objeto de inclusdo nas categorias percetivas genéricas de
concordancia e discorddncia — mais concretamente associadas as formulas verbais de
concordo completamente e discordo completamente — na ordem de apresentagao
respetiva, porquanto a determinagao dos conteudos linguisticos — ou seja, o0 «[eJnsemble
des notions constituant la matiére scolaire a acquérir dans un objet d’apprentissage»
(Legendre, 1988 [1993: 255]), neste caso de indole linguistica — ndo pode ocorrer
previamente a determinacéo da atividade comunicativa — isto &, as atividades de rececéo,
producao, interacdo e mediacdo orais e escritas, cuja esséncia & prioritaria, mas nao
exclusivamente de ordem verbal (CE, 2001) — a ser executada, em termos essenciais,
estruturais, funcionais e teleolégicos, mormente por referéncia a abordagem acional
instituida pelo QECRL.
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O carater ndo apenas labirintico, mas também de contrassenso do edificio
concetual evidenciado pelos Docentes-respondentes em termos declarativos da sua
concecgao de conjunto do plano procedural da componente de ‘planificacdo’ do ato de
ensinar a LP, enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem, pode decorrer, pelo
menos em parte, do facto de os referidos Docentes-respondentes ndo conferirem as
unidades lexicais as cargas terminolégicas correspondentes aos referenciais cientificos
convocados no quadro do Questionario, situagdo essa anteriormente detetada aquando

da realizagéo do processo de pré-testagem desse mesmo instrumento de investigagéo.

Sempre em relagdo a Seccdo C do Questionario, e por referéncia a funcdo de
ensinar institucionalmente entendida como a dimensio de especificidade da profissdo
docente, designadamente em relagdo a LP, esta dltima enquanto matéria-objeto de
ensino-aprendizagem, na componente de ‘Execucgdo’ correspondente registam-se os
valores da denominada média aritmética simples por par ‘item-plano’ assinalados no
Grafico 3-C.

Grafico 3-C
Questionario — Secgao C — Componente: Execug¢do — Resultados discriminados: x

Il No AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...

T
1(C32) ] I !
! executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
H aprendizagem da Lingua Portuguesa em detrimento das 3.8
1 contingéncias da aprendi nas suas di oes de 4.0
: processo e produto, emergentes do/no terreno. )
dos Professores do 1
° Ci oot
;és?:::’:;:::;:: : (C33) flexibilizar a execugdo da planificagdo do processo de
i ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em 5.0
ao advcrg_ar-se que , fungdo das contingéncias da aprendizagem,
a especificidade da | nas suas dimensées de processo e produto, 4.9
profissdo docente emergentes do/no terreno.
se concretiza na |
fun(;.a_o de ENSINAR, : (C34) abandonar a execugéo da planificagdo do processo de
considero que esta , ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em 3.8
fungao, em relagao H fungao das contingéncias da aprendizagem, nas
. a I suas dimensées de processo e produto, 3.8
LINGUA : emergentes do/no terreno.
PORTUGUESA .
enquanto . (C35)
MATERIA-OBJETO ! recorrer a peténci: guistica para articular as 4.7
de | éncias linguisticas e pragméticas no &mbito do
ENSINO- ! ensino-aprendi da Lingua Portug 4.6
APRENDIZAGEM j
isteem ... : '
1(C36) 5 P . .
I recorrer as competéncias linguisticas para articular
! as peténci iolinguisticas e pragmti 4.6
| no ambito do ensino-aprendizagem 4.6
1 da Lingua Portuguesa. "
: :
HH“THIHH“IHIIHWHHIHH“HTIHH“IH
1 2 3 4 5 6

Numa ética global, verifica-se que os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer nos plano do DD quer no plano da ADD, mormente em termos de
relevancia das mesmas na concretizacdo do ato de ensinar a LP, enquanto matéria-
objeto de ensino-aprendizagem, se situam entre 3.8 (C32-DD e C34-DD-ADD) e 5.0
(C33-DD), isto é, as categorias percetivas situam-se entre as férmulas verbais concordo e
concordo bastante, o que evidencia que os Docentes-respondentes expressam alguma

divergéncia de opini&do relativamente aos itens propostos, correspondendo mesmo assim
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a uma percegdo especifica maioritaria de concordédncia de acordo com a escala
disponibilizada pelo Questionario, sendo, contudo de sublinhar o facto de esses valores
se situarem duas décimas no sentido descendente por referéncia a categoria especifica
de concordéancia cuja férmula verbal é concordo (3.8) e quatro décimas também em
sentido descendente mas por referéncia ao indicador quantitativo central (5.0) da
categoria especifica de concordéncia, cuja féormula verbal é concordo bastante,

respetivamente.

Numa otica mais detalhada e de indole comparativa dos planos de DD e ADD,
constata-se uma convergéncia de resultados nos dois planos com uma variagdo maxima
de duas décimas, na medida em que o valor gantitativo superior corresponde ao plano do
DD, com excegéo do item executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da LP em detrimento das contingéncias de aprendizagem nas suas
dimensdes de processo e produto, emergentes do/no terreno (C32), no qual se verifica
que os valores da categoria de tendéncia central designada média sdo superiores no
plano da ADD por comparagao com o plano do DD, apesar de seu carater moderado
(3.8-DD e 4.0-ADD), sendo ainda de destacar que esta componente de ‘Execucdo’ do
Questionario evidencia os valores da categoria de tendéncia central designada média,
quer no plano do DD quer no plano da ADD, menos elevados por comparagdo com 0s

conjuntos restantes do instrumento de investigagdo em causa.

Face ao exposto, e embora os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer numa otica global, quer numa ética mais detalhada, néo permitam
detetar uma classificagéo de indole ordinal suscetivel de revelar uma seriagdo percetiva
inequivoca, torna-se possivel sintetizar essa classificagdo de modo sindptico, tal como se

encontra registado no Quadro 22 (v. pagina seguinte).

Apesar de os indicadores de ordenagéo posicional constantes no Quadro 22 n&o
corresponderem a uma classificagdo de indole ordinal percetiva inequivoca, constata-se
que o item flexibilizar a execugdo da planificagdo do processo de ensino-aprendizagem
da LP em funcgéo das contingéncias da aprendizagem nas suas dimensbes de processo e
produto emergentes do/no terreno (C33) ocupa a primeira posi¢ao tanto no plano do DD
como no plano da ADD, o item recorrer a competéncia sociolinguistica para articular as
competéncias linguisticas e pragmaticas no &mbito do ensino-aprendizagem da LP (C35)
ocupa a segunda posi¢ao nos planos do DD e da ADD, sendo acompanhado no plano da
ADD pelo item recorrer as competéncias linguisticas para articular as competéncias
sociolinguisticas e pragmaticas no ambito do ensino-aprendizagem da LP (C36) —
enquanto, no plano do DD, este mesmo item ocupa a terceira posicdo — e os itens

executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-aprendizagem da LP em



244 Da revelancia do ensino da Lingua Portuguesa no ambito (da avaliagdo) do desempenho docente no 1.° Ciclo Ensino Basico

Quadro 22
Questionario — Sec¢dao C — Componente: Execu¢do — Relevancia posicional — critério: x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
L_| NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... N
(C32) . I ;
executar sem desvios a planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa em detrimento das 4 3

contingéncias da aprendizagem, nas suas dimensées de

processo e produto, emergentes do/no terreno.
dos Professores do
1° Ciclo do Ensino

Basico em Portudal (C33) flexibilizar a execugao da planificagdao do processo de
d gal, ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
ao advogar-se que fungdo das contingéncias da aprendizagem, | 1 1

a especificidade da
profissdo docente
se concretiza na
funcao de ENSINAR,

nas suas dimensées de processo e produto,
emergentes do/no terreno.

. (C34) abandonar a execugio da planificagio do processo de
considero que esta ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
fungéo, em relagéo fungao das contingéncias da aprendizagem, nas 4 4
. a suas dimensoes de processo e produto,
LINGUA emergentes do/no terreno.
PORTUGUESA
gnquanto (C35)
MATERIA-OBJETO recorrer a competéncia sociolinguistica para articular as
de competéncias linguisticas e pragmaticas no ambitodo | 2 2
ENSINO- ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
APRENDIZAGEM
consiste em ...
(C36)

recorrer as competéncias linguisticas para articular
as competéncias sociolinguisticas e pragmaticas
no ambito do ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa.

fungéo das contingéncias da aprendizagem nas suas dimensbes de processo e produto
emergentes do/no terreno (C32) e abandonar a execugdo da planificacdo do processo de
ensino-aprendizagem da LP em fungdo das contingéncias da aprendizagem nas suas
dimensdes de processo e produto emergentes do/no terreno (C34) se posicionam na
quarto e ultima posi¢céo nos planos do DD e da ADD, com exce¢ao do primeiro item deste

ultimo par que ocupa a terceira posi¢éo no plano da ADD

Numa perspetiva conclusiva deste conjunto da Sec¢do C do Questionario relativo
a ‘Execucédo’ do ato de ensinar a LP, enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem, é
possivel inferir que os Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo
do Ensino Basico portugués, consideram que, embora o abandono da execuc¢do da
planificacdo do processo de ensino-aprendizagem da LP (C34) deve ser colocado na
ultima posicao da ordenacao de relevancia percetiva, se bem que lhe seja associada, nos
planos do DD e da ADD, uma valoragéo de concordancia praticamente limiar (3.8), a
execucdo dessa mesma planificagdo sem qualquer desvio (C32) também apresenta
valoragbes de concordéancia nos planos da DD (3.8) e da ADD (4.0), sendo, contudo, de

assinalar que a valoragédo de concordancia é igualmente atribuida a flexibilizacdo da
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execucdo dessa mesma planificagdo (C33), mas de modo reforcado nos planos do DD
(5.0) e da ADD (4.9) e cuja formula verbal &€ concordo bastante. Tendo em consideracao
0 quadro valorativo descrito, embora a flexibilizacdo da execucgéo da planificacdo seja a
mais valorizada, mormente em termos consolidados, no d&mbito da categoria genérica de
concordancia, ndo se verifica uma rejeicédo clara das restantes modalidades de execugéo

da planificagdo do processo de ensino-aprendizagem da LP.

Ainda neste quadro conclusivo, e relativamente a interacdo de indole funcional
das competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas, constata-se que as
perspetivas que conferem as competéncias sociolinguisticas (C35) e linguisticas (C36)
valoragbes de concordadncia confluentes (4.7-DD / 4.6-ADD e 4.6-DD-ADD,
respetivamente), que se aproximam do nivel percetivo cuja férmula € concordo bastante,
evidenciam que o edificio concetual global dos Docentes-respondentes apresenta,
relativamente a esta questdo, uma configuracédo de indole babélica ao nivel dos quadros
concetuais singulares e de inter-relagcdo dessas competéncias, na medida em que as
duas perspetivas ndo sdo conciliaveis, porquanto apenas as competéncias
sociolinguisticas podem assegurar a inter-ligacdo das competéncias linguisticas e
pragmaticas no ambito ndo apenas do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua-
cultura, mas também do uso — que ndo em situagcédo de ensino-aprendizagem — dessa
mesma lingua-cultura, na medida em que «[a] competéncia sociolinguistica diz respeito
ao conhecimento e as capacidades para lidar com a dimensao social do uso da lingua»,
(CE, 2001: 169), sendo que quer os elementos de ordem lexical, gramatical, semantica,
fonologica, ortografica e ortoépica constituintes da competéncia linguistica, quer os
principios discursivos (ou seja , 0s principios de organizacgao, estruturacdo e adaptacao
das mensagens) e funcionais (isto é, os principios de realizagdo das funcgdes
comunicativas das mensagens) apenas se tornam operacionais no quadro de situagdes
socioculturais (CE, 2001).

Ainda em relagdo a Secgdo C do Questionario, e por referéncia a funcdo de
ensinar institucionalmente entendida como a dimensdo de especificidade da profissao
docente, designadamente em relagédo a LP, esta ultima enquanto matéria-objeto de
ensino-aprendizagem, na componente de ‘Avaliagdo dos alunos’ correspondente
registam-se os valores da denominada média aritmética simples por par ‘item-plano’

assinalados no Grafico 3-D (v. pagina seguinte).

Tomando por base da andlise uma otica global, verifica-se que os valores da
categoria de tendéncia central designada média nos planos do DD e da ADD, mormente
em termos de relevancia das mesmas na componente ‘Avaliagdo dos alunos’, se situam
entre 4.2 (C37-DD) e 4.5 (C38-DD e ADD), isto é, a categoria percetiva cuja férmula
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Gréafico 3-D

Questionario — Sec¢dao C — Componente: Avaliagcdo dos Alunos — Resultados discriminados: x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
[ ] NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...

T :
dos Professores do | (C37) '
10, 9":'0 do Ensino | conferir prioridade a liagao dos hecii (centrada 1
Basico em Portugal, , . L . . '
ao advogar-se que | nos contetdos da/na matéria denominada Lingua Portuguesa
a especificidade da : em detrimento da avaliagdo da proficiéncia (centrada na 4.2
profissdo docente : utilizagdo da lingua-cultura numa situagao — potencial ou 4.3
se concretiza na ! efetivamente — real) no ambito do ensino-aprendizagem '
fungao de ENSINAR, | dessa mesma Lingua-Cultura. '
considero que esta 1 !
fungao, em relagao : !
a ! (C38) ;
LINGUA 1 conferir prioridade a avaliagao da proficiéncia (centrada na '
PORTUGUtESA : utilizagdo da lingua-cultura numa situagdo — potencial B
gnquan (o] 1 . _ . . 4.5
MATERIA-OBJETO : ou efetlv?mente real) em detrlment? da a\./ah.a;.ao dos
de H conhecimentos (centrada nos contetdos disciplinares) 4.5
ENSINO- : no ambito do ensino-aprendizagem da ,
'
APRENDIZAGEM : Lingua Portuguesa. !
consisteem ... | '
HH“THIHTWHHIHH“HHITHWHHIHH“IH
1 2 3 4 5 6

verbal é concordo, perspetiva esta que evidencia que os Docentes-respondentes
expressam de um modo geral um posicionamento de agrupamento a volta da categoria
que corresponde a uma percegdo especifica de concordéncia inferior da escala
disponibilizada pelo Questionario. Numa ética mais detalhada e comparativa dos planos
denominados DD e ADD, constata-se que existe uma manifestacdo de confluéncia
percetiva por parte dos Docentes-respondentes entre itens C37 (4.2-DD e 4.3-ADD) e
C38 (4.5-DD-ADD), que se referem a prioridade atribuida a avaliagdo dos conhecimentos
e a avaliacdo da proficiéncia, respetivamente, sendo que os valores da categoria de
tendéncia central designada meédia nesses dois planos se inscrevem na categoria
percetiva especifica de concordancia inferior da escala disponibilizada pelo Questionario,

categoria essa cuja formulagao é concordo.

No seguimento do exposto, e embora os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer numa otica global, quer numa 6ética mais detalhada, ndo permitam
detetar uma classificagéo de indole ordinal suscetivel de revelar uma seriagéo percetiva
inequivoca em termos hierarquicos, é possivel apresentar essa classificagdo de modo

sindptico, tal como se encontra registado no Quadro 23 (v. pagina seguinte).

Tendo em consideragédo que a seriagao constante no Quadro 23 ndo corresponde
a uma classificagdo de indole ordinal determinante em termos de seriagdo percetiva
inequivoca em termos hierarquicos, constata-se que, conferir prioridade a avaliagdo da
proficiéncia em detrimento da avaliagdo dos conhecimentos no ambito do ensino-
aprendizagem da LP (C38), ocupa a primeira posi¢do tanto no plano do DD como no
plano da ADD e conferir prioridade a avaliagdo dos conhecimentos em detrimento da
avaliagdo da proficiéncia no &mbito do ensino-aprendizagem da LP (C37) se posiciona na

segunda e ultima posigcéao, também nos planos do DD e da ADD, sendo que esta situacao
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Quadro 23
Questionario — Secgdao C — Componente: Avaliagdo dos Alunos — Relevancia posicional - critério: x

- NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
E NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - D
dos Professores do | (C37)
1° Ciclo do Ensino | conferir prioridade a avaliagdo dos conhecimentos (centrada
Basico em Portugal, , tetidos dal téria d inada Lii Port
ao advogar-se que ! nos con eu_ os da/na ma e|:|a ) enomina .au m:qua ortuguesa
a especificidade da | em detrimento da avaliacdo da proficiéncia (centrada na
profissdo docente : utilizagdo da lingua-cultura numa situagao — potencial ou 2 2
se concretiza na ! efetivamente - real) no ambito do ensino-aprendizagem
fungao de ENSINAR, | dessa mesma Lingua-Cultura.
considero que esta !
fungao, em relagao :
o a ! (C38)
LINGUA I conferir prioridade a avaliagdo da proficiéncia (centrada na
PORTUGUESA : utilizagdo da lingua-cultura numa situagcdo — potencial
enquanto ' ou efetivamente — real) em detrimento da avaliagao dos
MATERIA-OBJETO ! , 0 da avallag: 1 1
de i conhecimentos (centrada nos conteudos disciplinares)
ENSINO- : no ambito do ensino-aprendizagem da
APRENDIZAGEM : Lingua Portuguesa.
consisteem ... |
1

de conjunto indicia que os Docentes-respondentes, enquanto docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico portugués, consideram que estas duas configuragbes avaliativas da
aprendizagem s&o prioritarias, embora os enunciados dos itens correspondentes
apresentem formulagbes discursivas que ndo permitem conciliar essas duas
configuragdes avaliativas, na medida em que nao se pode verificar a existéncia de duas
situacdes de prevaléncia em simultdneo neste caso, mormente em fungédo da inverséo
posicional da ordem das duas configuragbes avaliativas nos referidos enunciados,
porquanto os dois sentidos de prioridade posicional sdo incompativeis por se excluirem

em termos de reciprocidade.

Numa perspetiva conclusiva deste conjunto da Sec¢éo C do Questionario relativo
a ‘Avaliagédo dos Alunos’ por referéncia ao ensino-aprendizagem da LP, esta ultima
enquanto matéria-objeto do processo correspondente, é possivel inferir que os Docentes-
respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués,
nao estabelecem uma distingdo rigorosa da carga concetual suportada pelos termos
complexos avaliagdo dos conhecimentos e avaliagdo da proficiéncia, na medida em que
no ambito quer da didatica, quer da docimologia estas duas configuracdes avaliativas séo
apresentadas como constituindo os pdlos do eixo de avaliacdo, sendo que a avaliacdo
dos conhecimentos e a avaliagdo da proficiéncia correspondem, designadamente no
ambito da Educacdo em Linguas-Culturas, a avaliagdo de saberes e avaliagdo de

competéncias, respetivamente (CE, 2001). Impbe-se sublinhar que, pese embora o facto
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de essas duas configuragbes avaliativas poderem co-existir no ambito da avaliacdo da
aprendizagem, nas suas dimensdes de processo e produto (CE, 2001), a formulacdo dos
enunciados dos itens desta componente da Sec¢gao C do Questionario foram objeto de
procedimentos de pré-testagem que validaram as sequéncias discursivas
correspondentes, de modo a assegurar a recec¢ao correcta pelos Docentes-respondentes
da carga de incompatibilidade dos sentidos de prioridade posicional em termos de
reciproca exclusdo dos mesmos, razdo pela qual a auséncia de distingdo concetual
destas duas configurac¢des por parte dos Docentes-respondentes emerge como a leitura

que oferece um menor grau de imprecisao.

Relativamente, por fim, a Sec¢do C do Questionario, e por referéncia a funcao de
ensinar institucionalmente entendida como a dimensio de especificidade da profisséo
docente, designadamente em relagdo a LP, esta ultima enquanto matéria-objeto de
ensino-aprendizagem, na componente de  ‘Supervisdo pedagogico-didatica’
correspondente registam-se os valores da denominada média aritmética simples por par

‘item-plano’ assinalados no Grafico 3-E.

Numa ética global, constata-se que os valores da categoria de tendéncia central
designada meédia quer dos planos do DD e da ADD, mormente em termos de relevancia
das mesmas na concretizagdo do ato de ensinar a LP, enquanto matéria-objeto de
Ensino-Aprendizagem, na sua componente de ‘Supervisdo pedagodgico-didatica’, se
situam entre 4.7 (C41-ADD) e 5.0 (C39-DD), isto &, a categoria percetiva cuja formula

verbal é concordo bastante, evidenciam que os Docentes-respondentes expressam de um

Grafico 3-E

Questionario — Secgdao C — Componente: Supervisao pedagdgico-didatica
Resultados discriminados: x

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE...
NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE...

(C39) !
autosupervisionar a minha execugao do triptico planificagao, i
operacionalizagdao e regulagao do ensino-aprendizagem da |

Lingua Por numa perspetiva de correto acionamento 5.0
dos referenciais dos diversos dominios cientificos iad
ao ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condugao 4.9
i il
i
'

de uma intervencgao subsequente consolidada ou refor

desses mesmos referenciais cientificos.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino

Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdo docente

se concretiza na (C40)
fungédo de ENSINAR, Supervisionar a auto-r 40 da apr i nas suas
considero que esta dimensées de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
a e de teorizagdo, cientifica e tecni itada, da
LINGUA acdo até entdao desenvolvida, tendo em vista a execugao de '—_-_-_i 4.8
PORTUGUESA uma intervengio subsequente em fungdo das circunstancias 1
enquanto de cada sit ao de ensino-apr i '
MATERI;:eOBJETO (c41) ;
ENSINO- Supervisionar a auto-r lagdo da apr i nas suas :
APRENDIZAGEM dimensdes de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos |
consiste em ... Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos 4.8
referenciais dos diversos dominios cientificos associados ao
ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a execugado 4.7

de uma intervengdo subsequente consolidada e/ou reformula-

T
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
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'
'
'
'
1 P - ” =
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'
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H da desses mesmos referenciais cientificos.
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modo geral um posicionamento de agrupamento a volta da categoria que corresponde a
uma percecao especifica de concordancia infermédia entre as categorias especificas de
concordancia inferior e maxima da escala disponibilizada pelo Questionario, sendo de
sublinhar, contudo, o facto de esses valores se situarem trés décimas no sentido
descendente por referéncia ao indicador quantitativo central (5.0) dessa categoria

especifica da categoria genérica de concordéancia.

Numa otica mais detalhada e de indole comparativa em relacdo aos planos
denominados DD e ADD, observa-se que existe uma quase coincidéncia entre os valores
da categoria de tendéncia central designada média nos dois planos, quer no item C39
(5.0-DD e 4.9-ADD), quer no item C40 (4.9-DD e 4.8-ADD), quer ainda no item C41 (4.8-
DD e 4.7-ADD) e que, assim sendo, os valores da categoria de tendéncia central
denominada média s&o (praticamente) idénticos nos planos do DD e da ADD e
correspondem a categoria percetiva especifica de concordancia intermédia na escala
disponibilizada pelo Questionario e cuja férmula verbal é concordo bastante nos dois
planos, havendo a registar, no entanto, uma diferenga maxima de uma décima no sentido
ascendente no plano do DD em detrimento do plano da ADD, em todas as questdes da
componente de ‘Supervisdo pedagogico-didatica’ do processo de ensino-aprendizagem
da LP.

Neste enquadramento, e pese embora os valores da categoria de tendéncia
central designada média quer numa o6tica global, quer numa o6tica mais detalhada nao
permitam detetar uma classificagéo de indole ordinal suscetivel de revelar uma seriagéo
percetiva inequivoca em termos hierarquicos, € possivel apresentar essa classificagdo de

modo sindptico, tal como se encontra registado no Quadro 24 (v. pagina seguinte).

Sem deixar de atender ao facto de que os indicadores posicionais constantes no
Quadro 24 n&o correspondem a uma classificagédo de indole ordinal determinante em
termos de seriacdo percetiva inequivoca em termos hierarquicos, constata-se que,
apesar da diferenciagdo decimal ser reduzida entre os valores da categoria de tendéncia
central designada média, o item autosupervisionar a minha execug¢do do triptico
planificagdo, operacionalizagdo e regulagdo do ensino-aprendizagem da LP numa
perspetiva de correto acionamento dos referenciais dos diversos dominios cientificos
associados ao ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condug¢do de uma
intervengdo subsequente consolidada ou reformulada desses mesmos referenciais
cientificos (C39) ocupa a primeira posicdao nos planos do DD e da ADD, o item
supetrvisionar a auto-regulagcdo da aprendizagem, nas suas dimensbes de processo e
produto, da LP dos Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de concetualizagdo e de

teorizacgéo, cientifica e tecnicamente fundamentada, da acdo até entdo desenvolvida,
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Quadro 24
Questionario — Secgdao C — Componente: Supervisdo pedagogico-didatica — Relevancia posicional
Critério: X
- NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE... X
H NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... - E]

(C39)

autosupervisionar a minha execugao do triptico planificagao,
operacionalizagdo e regulagao do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa numa perspetiva de correto acionamento
dos referenciais dos diversos dominios cientificos associados 1 1
ao ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a condugao
de uma intervengao subsequente consolidada ou reformulada

desses mesmos referenciais cientificos.

dos Professores do
1° Ciclo do Ensino
Basico em Portugal,
ao advogar-se que
a especificidade da
profissdao docente
se concretiza na
fungao de ENSINAR,
considero que esta
fungao, em relagao

(C40)
Supervisionar a auto-regulagdo da aprendizagem, nas suas
dimensoées de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de concetualizagao
e de teorizagdo, cientifica e tecnicamente fundamentada, da 2 2

a
LINGUA acdo até entdo desenvolvida, tendo em vista a execugdo de
PORTUGUESA uma intervengao subsequente em fungao das circunstancias
enquanto de cada situagao de ensino-aprendizagem.
MATERIA-OBJETO
de (C41)
ENSINO- Supervisionar a auto-regulagdo da aprendizagem, nas suas
APRENDIZAGEM dimensées de processo e produto, da Lingua Portuguesa dos
consiste em ... Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos

referenciais dos diversos dominios cientificos associados ao 3 3
ensino-aprendizagem em causa, tendo em vista a execugao
de uma intervengao subsequente consolidada e/ou reformula-

da desses mesmos referenciais cientificos.

tendo em vista a execugdo de uma intervencdo subsequente em funcdo das
circunstancias de cada situacdo de ensino-aprendizagem (C40) se posiciona em segundo
lugar no plano do DD e da ADD, enquanto a terceira posicao € ocupada pelo item
supervisionar a auto-regulagédo da aprendizagem, nas suas dimensdes de processo e
produto, da LP dos Sujeitos-aprendentes, numa perspetiva de observancia dos
referenciais dos diversos dominios cientificos associados ao ensino-aprendizagem em
causa, tendo em vista a execugdo de uma intervengdo subsequente consolidada e/ou
reformulada desses mesmos referenciais cientificos (C41), também nos plano do DD e da
ADD.

Numa perspetiva conclusiva deste conjunto da Secgédo C do Questionario relativo
a ‘Supervisao pedagodgico-didatica’ por referéncia ao ensino-aprendizagem da LP, esta
ultima enquanto matéria-objeto do processo correspondente, é possivel inferir que os
Docentes-respondentes, na sua qualidade de docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
portugués, consideram que a autosupervisdo pedagdgico-didatica (C40) da pratica de
ensino respetiva €, nas suas dimensdes de processo e produto, muito relevante, embora

mais no plano do DD do que no plano da AAD, se bem que os indicadores quantitativos
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correspondentes apresentem apenas uma diferenga minima. Acresce que esses mesmos
Docentes-respondentes manifestam uma posigcéo de relativa incongruéncia relativamente
aos sentidos reciprocamente inversos em termos paradigméticos das dimensdes
supervisivas que repousam sobre os principios do concetualismo (C40) e do
aplicacionismo (C41) no sentido didatolégico dos termos, na medida em que a perspetiva
praxeologica ndo aplicacionista — ou seja, a 6tica que adota o triptico didatolégico de
observacdo-concetualizagdo-intervengdo, que estabelece uma visdo ciclica da inter-
relacdo da teoria e da pratica supervisivas, desde que o processo inicial de cada ciclo
parta do terreno para voltar ao terreno, através dos procedimentos de observacgéo e
intervencdo, respetivamente, assumindo a fase de concetualizacdo uma fungcdo de
mediacéo praxeoldgica entre os quadros de partida e de chegada da acdo em concreto —
e a perspetiva praxeoldgica aplicacionista — isto é, a 6ética que institui uma relacéo
hierarquica entre a teoria e a pratica supervisivas, porquanto o terreno se limita a
executar em termos de sequencialidade linear as prescricbes de indole teérica — n&o
apresentam indicadores de valoracdo radicalmente divergentes, designadamente nos
planos cruzados do DD e da ADD, porquanto a op¢édo por uma dessas duas visbes
supervisivas determina, em termos de coeréncia didatolégica, a rejeicdo da restante por

razdes de ordem paradigmatica.

Em relacdo a Seccdo D do Questionario referente ao estatuto e a funcdo da LP
enquanto lingua de escolarizagdo das matérias escolares das restantes areas
disciplinares inscritas no desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico Portugués,
registam-se os valores da denominada média aritmética simples por par ‘item-plano’

assinalados no Grafico 4 (v. pagina seguinte).

Numa ética global, constata-se que os valores da categoria de tendéncia central
designada média que reflete as percegdes dos Docentes-respondentes relativamente a
especificidade da fungéo da profissao docente que se concretiza na fungéo de ensinar e,
mais especificamente no quadro da LP enquanto lingua de escolarizagdo das areas
disciplinares obrigatorias, que ndo a LP, quer dos planos do DD e da ADD, se situam
entre 4.4 (D4-DD-ADD e D6-DD-ADD) e 5.1 (D1-DD), evidenciando que os Docentes-
respondentes expressam de um modo geral um posicionamente de agrupamento a volta
da categoria que corresponde a uma percegdo especifica de concordancia intermédia
entre as categorias especificas de concordancia inferior e maxima da escala
disponibilizada pelo Questionario, sendo, contudo, de sublinhar o facto de esses valores
se situarem seis décimas no sentido descendente — estabelecendo uma aproximacgao
significativa ao nivel de concordéncia inferior — e uma décima no sentido ascendente por

referéncia ao indicador quantitativo central (5.0) dessa categoria especifica da categoria
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Grafico 4

Questionario — Secg¢ao D — Resultados discriminados: x
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genérica de concordéncia.

Numa o6tica mais detalhada e de indole comparativa dos planos denominados DD
e ADD, ndo se observam alteragdes significativas em cada par ‘item-plano’, embora essa
distincao seja evidente ao nivel dos itens D4 e D6, nos quais os valores da categoria de
tendéncia central designada média sao inferiores (4.4), quer no plano do DD quer no
plano da ADD, aproximando-se mais da categoria especifica de concordéancia inferior,
assim como nos itens D3 (4.6-DD e 4.5-ADD) e D7 (4.7-DD e 4.6-ADD) que se
distanciam desse mesmo indicador quantitativo central da categoria de concordancia
intermédia (5.0), sem deixar, no entanto de se situar no intervalo desse mesmo indicador;
os itens D1 (5.1-DD e 5.0-ADD), D2 (5.0-DD-ADD) e D5 (4.9-DD-ADD) revelam uma
tendéncia de sentido diferente, porquanto os valores da categoria de tendéncia central
denominada média sao idénticos ou muito aproximados no plano do DD e no plano da
ADD a categoria percetiva especifica de concordéncia intermédia disponibilizada pela

escala do Questionario.

Face ao exposto, e tendo em conta os valores da categoria de tendéncia central
designada média quer numa ética global, quer numa 6tica mais detalhada, o Quadro 25

(v. pagina seguinte) apresenta os indicadores ordinais de seriagcdo percetiva em termos
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hierarquicos dos pares ‘item-plano’ desta secgdo do Questionario decorrentes das
percecbes manifestadas pelos Docentes-respondentes no quadro desse mesmo

instrumento de investigacao.

Quadro 25

Questionario — Sec¢ao D — Ensinar a Lingua Portuguesa como lingua de escolarizagao

Critério: X

Il NO AMBITO DO DESEMPENHO DOCENTE.... X
L.l NO AMBITO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE... T
: (D1) desenvolver praticas de conhecimento explicito (= a refletida
! capacidade para sistematizar unidades, regras e processos
: gramaticais do idioma, levando a identificagao e a corregao do
| erro) da LP, enquanto requisito para a execucgao das atividades 1
: comunicativas (de compreenséo, produgao, interac¢do e media-
1__¢do orais e escritas) das matérias das outras areas disciplinares.
I
dos Professores do | (D2) executar as atividades comunicativas (de compreensao,
1° Ciclo do Ensino ! produgdo, interagdo e medla;:fao orais e .es?ntas)
Basico em Portugal, | da e em LP nas outras areas dlsmpllt"nares 1
ao advogar-se que ' subordinando a especificidade dessas areas
a especificidade da | disciplinares a essa mesma execugao.
T T
profiss&o qocente 1(D3) executar as atividades comunicativas (de compreensao,
se concretiza na 1 < : ~ o= . .
funcio de ENSINAR. ' produgao, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em
u ng ider ¢ ’ : LP nas outras areas disciplinares subordinando essa 4
;:o sidero quT esta mesma execugao a especificidade dessas areas
ungdo, eam relagao 1 disciplinares.
LINGUA : (D4) executar as atividades comunicativas (de compreensao, pro-
1 dugdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
PORTUGUESA | A A . ~ .
enquanto | out_ras areas d!smpllnares t'ransforme_m(_io as lnformagoﬂes \_Ierbals 5
p 1 orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias tex-
LINGUA DE L) tuais e discursivas nao marcadas em termos de especificidade
ESCOLQNZAQAO : dessas mesmas areas disciplinares.
as — P =
AREAS : (D5) executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
1 ducgdéo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
DISCIPLINARES 1 outras dreas disciplinares transformando as informagées verbais
OBRIGATORIAS | orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias 2
que nio a de 1 textuais e discursivas com marcas de especificidade
Lingua Portuguesa ! dessas mesmas areas disciplinares.
(Matemética, Estudo | (D6) executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
do Meio, Expressées | ducao, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
Artisticas e Expres- : outras a:r_eas disciplinares transf_ormando as informagé,es néo_vel_'-
~ . bais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas disci- 5
sées Fisico-Motoras), | . N h . n >
. 1 plinares em sequéncias textuais e discursivas ndo marcadas em
consiste em ... ! termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.
! executar as atividades comunicativas (de compreenséo, pro-
1 (D7) s ~ S s . -
I ducgdo, interagdo e mediagao orais e escritas) da e em LP nas
: outras areas disciplinares transformando as informagoes nao
,  Vverbais (graficos, quadros, tabelas, imagens, etc.) dessas areas 3
1 disciplinares em sequéncias textuais e discursivas com marcas
l : de especificidade dessas mesmas areas disciplinares.

Apesar da seriagdo constante no Quadro 25 ndo corresponder a uma

classificagéo de indole ordinal determinante em termos de seriagdo percetiva inequivoca
em termos hierarquicos, constata-se que o desenvolvimento de praticas de conhecimento
explicito da LP, enquanto requisito para a execug¢do das atividades comunicativas das
matérias das outras areas disciplinares (D1) ocupa a primeira posi¢ao tanto no plano do

DD como no plano da ADD — sendo que no segundo plano esse aspeto é acompanhado
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pela execugdo das atividades comunicativas da e em LP nas outras areas disciplinares
subordinando a especificidade dessas areas disciplinares a essa mesma execugéo (D2),
aspeto esse que se posiciona em segundo lugar no plano do DD —, a execug¢do das
atividades comunicativas da e em LP nas outras areas disciplinares transformando as
informagbes verbais orais e/ou escritas dessas areas disciplinares em sequéncias
textuais e discursivas com marcas de especificidade dessas mesmas areas disciplinares
(D5) situa-se na terceira posi¢do no plano do DD e na segunda posi¢do no plano da ADD
— sendo que, no plano da ADD, a terceira posi¢do corresponde a execugdo das
atividades comunicativas da e em LP nas outras areas disciplinares transformando as
informagbes dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e discursivas com
marcas de especificidade dessas mesmas areas disciplinares (D7), item esse que se
posiciona no quarto lugar no plano do DD —, a execugéo das atividades comunicativas da
e em LP nas outras areas disciplinares subordinando essa mesma execugdo a
especificidade dessas areas disciplinares (D3) surge nas quinta e quarta posigdes nos

planos do DD e da ADD, respetivamente.

Constata-se ainda que os itens execuc¢do das atividades comunicativas da e em
LP nas outras areas disciplinares transformando as informagdes verbais orais e/ou
escritas dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e discursivas ndo marcadas
em termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares (D4) e execucdo das
atividades comunicativas da e em LP nas outras areas disciplinares transformando as
informacgdes ndo-verbais dessas areas disciplinares em sequéncias textuais e discursivas
ndo marcadas em termos de especificidade dessas mesmas areas disciplinares (D6)
ocupam a quinta e ultima posigdo no plano da ADD e a sexta e ultima posigao no plano
do DD.

Numa perspetiva conclusiva deste conjunto da Sec¢éo D do Questionario relativo
ao estatuto e a fungéo da LP enquanto lingua de escolarizagdo das matérias escolares
das restantes areas disciplinares inscritas no desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino
Basico Portugués, é possivel inferir que os Docentes-respondentes, na sua qualidade de
docentes do ciclo do Ensino Basico acima indicado, consideram que o desenvolvimento
de praticas de conhecimento explicito da LP € um requisito para a execugcdo de
atividades comunicativas nas matérias escolares das restantes areas disciplinares do
desenho curricular respetivo (D1), embora mais no plano do DD do que no plano da ADD,
se bem que os indicadores quantitativos correspondentes apresentem uma diferenca
minima (5.1-DD e 5.0-ADD). Apesar do carater de exclusdo essencial reciproca dos
sentidos dos enunciados referentes a execugéo de atividades comunicativas da e em LP,

enquanto lingua de escolarizagdo, mais concretamente que essa execucdo nao se
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subordina (D2) ou se sujeita (D3) a especificidade des restantes areas disciplinares,
verifica-se que os indicadores quantitativos correspondentes (5.1-DD / 5.0-ADD e 5.0-DD-
ADD, respetivamente) se inscrevem na categoria genérica de concordancia nos planos
do DD e da ADD, havendo a sublinhar que o posicionamento de que a execugédo de
atividades comunicativas da e em LP, enquanto lingua de escolarizacdo, deve subordinar
a especificidade das restantes areas disciplinares a da LP (D2), na medida em que a
férmula verbal correspondente € suportada pelo indicador numérico de identificacdo da
manifestacdo percetiva de concordo bastante (5.0), apresenta uma percegcdo de
prevaléncia relativamente ao posicionamento inverso (D3), cujos indicadores quantitivos
(4.6-DD e 4.5-ADD) se situam na parte inferior do intervalo correspondente ao indicador
numeérico de identificacdo da manifestacdo percetiva de concordo bastante (5.0), sendo
que a emergéncia de manifestagbes percetivas de sentido relativamente convergente
permite considerar que os Docentes-respondentes entendem que essas duas perspetivas
apresentam um carater de reciproca complementaridade, se bem que a prevaléncia da
concecgao de que a execucado de atividades comunicativas da e em LP, enquanto lingua
de escolarizacdo, deve subordinar a especificidade das restantes areas disciplinares a da
LP (D2) ndo possa ser objeto de depreciacdo em termos operatorios. Contudo, numa
perspetiva de comparacédo dos conjuntos dos itens D2-D3 e D4-D5, estes ultimos itens
referentes a execucdo de atividades comunicativas da e em LP enquanto lingua de
escolarizacdo que procede ao registo verbal em termos textuais e discursivos dos
enunciados de ordem verbal das restantes areas disciplinares do desenho curricular em
causa, com (D4) e sem (D5) marcas de especificidade dessas areas disciplinares que
nao a de LP, constata-se que as valoragcbes percetivas dos dois ultimos itens s&o
inversas as dos dois itens imediatamente anteriores, ou seja, a perspetiva de
atendimento as marcas de especificidades das areas disciplinares que ndo a de LP
prevalecem sobre esta ultima (D5: 4.9-DD-ADD) em detrimento da perspetiva contraria
(D4: 4.4-DD-ADD), porquanto, em funcdo dos resultados dos items D2 e D3 seria
expetavel, numa o6tica de coeréncia substantiva, que os resultados dos itens D4 e D5
apontassem em sentido homologo. Relativamente a execugdo de atividades
comunicativas da e em LP enquanto lingua de escolarizagdo que procede ao registo
verbal em termos textuais e discursivos das informagdes ndo verbais das restantes areas
disciplinares do referido desenho curricular, sem (D6) e com (D7) marcas de
especificidade dessas areas disciplinares que ndo a de LP, verifica-se que o sentido das
respostas destes dois ultimos itens desta seccdo do Questionario correspondem ao
sentido das manifesta¢des percetivas dos Docentes-respondentes referentes aos dois
itens imediatamente anteriores (D6: 4.4-DD-ADD; D7: 4.7-DD e 4.6-ADD). Em suma, a

auséncia de coeréncia substantiva dos sentidos das manifestagbes percetivas dos
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Docentes-respondentes nos conjuntos dos itens D2-D3, que estabelecem uma
prevaléncia operatéria das atividades comunicativas da e em LP sobre a especificidade
das restantes areas do desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, e D4-
D5 e D6-D7, que defendem prevaléncia de ordem inversa ao primeiro conjunto de itens,
nao contribuem para a confirmacgéo da valoracédo de reciproca complementaridade das

perspetivas constantes nos enunciados dos itens D2 e D3.

Concluidos os procedimentos de levantamento e tratamento dos dados do
Questionario, bem como dos de analise e interpretagdo dos resultados respetivos, assim
como os de revisao e discussdo desses mesmos resultados, numa perspetiva de sintese,
impde-se sublinhar que por referéncia aos 56 itens que constituem o Questionario, nas
manifestacdes percetivas dos Docentes-respondentes respetivos, docentes do 1.° Ciclo
de Ensino Bésico portugués, ndo se regista a inscricdo de qualquer indicador de média
quer na categoria genérica de discordancia?'®, quer na categoria especifica cuja férmula
verbal é concordo completamente, sendo ainda de referir que 22 itens (39.2%)
apresentam valores de média iguais nos plano do DD e da ADD, 30 itens (53.5%) afixam
valores de média superiores no plano do DD aos do plano da ADD respetivo e 4 itens
(7.1%) exibem valores de média superiores no plano da ADD aos do plano do DD
correspondente. Relativamente aos itens que apresentam valores de média superiores no
plano da ADD aos do plano do DD, importa referir que os mesmos se referem aos atos
de execucdo do triptico planificacdo, operacionalizacdo e regulagéo, cientifica e
tecnicamente fundamentado, do ensino-aprendizagem, nas suas dimensées de processo
e produto (B2), determinacdo das atividades de aprendizagem em fungdo das
estragégias de ensino-aprendizagem previamente selecionadas (C21), execucdo sem
desvios da planificacdo do processo de ensino-aprendizagem em detrimento das
contingéncias da aprendizagem, nas suas dimensées de processo e produto, emergentes
do/no terreno (C32) e conferéncia de prioridade a avaliagdo dos conhecimentos em
detrimento da avaliagdo da proficiéncia (C37) no ambito do ato de ensinar da LP
enquanto matéria-objeto do ensino-aprendizagem correspondente, conjunto de itens este
que evidencia que os Docentes-respondentes ao Questionario, na qualidade de docentes
do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués atribuem — embora de modo muito moderado,
porquanto indicadores de valoragao percetiva respetivos ndo excedem um minimo 0.1 e

um maximo de 0.2 em termos quantitativos os valores relativos do plano do DD

210 Tendo em consideragédo que em termos de intervalo categorial, o valor numérico da categoria
percetiva especifica de concordancia é 4.0 e que esse indicador numérico corresponde ao
ponto de valoragdo intermédia do intervalo cujos valores inferior e superior sdo 3.5 e 4.5,
respetivamente, o indicador de média cujo valor € 3.8, constante nos pares ‘item-plano’ C32-
DD e C34-DD-ADD, inscreve-se na categoria especifica cuja férmula verbal é concordo.
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correspondentes — uma prevaléncia a determinagdo cientifica e tecnicamente
fundamentada e a execucéo inflexiva correspondente da planificacdo do ato de ensinar a
LP e da avaliagdo dos conhecimentos, orientacdo essa que corresponde a intencédo dos
docentes de «obterem um feedback para a sua pratica de ensino» numa «perspectiva
interna» (CE, 2001: 252-253), ou seja, numa perspetiva de indole intra-disciplinar em
termos escolares. Acresce que a inscricdo em termos de média de pares ‘item-plano’ de
sentido essencial, funcional e teleolégico antagdénicos numa mesma categoria de
concordancia indicia sendo a auséncia, pelo menos a existéncia de imprecisao
significativa por parte dos Docentes-respondentes ao Questionario dos referenciais dos
quadros concetuais convocados pelo ato de ensinar a LP, designadamente no dmbito do

1.° Ciclo do Ensino Basico portugués.






CONCLUSAO

Ensinar a Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Basico em

Portugal — Um problematica (ainda e sempre) em aberto

O presente estudo enquadra-se no ambito da conjugacdo das abordagens
educativa, didatica e supervisiva da problematica do ato de ensinar, enquanto funcao
marcante da especificidade da profissdo docente, emergindo por referéncia ao
desempenho docente e ao correspondente sistema de avaliacdo dos profissionais do
ensino, mais especificamente, da disciplina escolar usualmente denominada LP,
posicionando-se em relacdo aos principios e as orientagdes, por um lado, produzidos
pelas instancias ministeriais da Educac¢ao nacionais respetivas no quadro do Sistema de
Avaliacdo do Desempenho do Pessoal Docente (ME, 2010c) e, por outro lado, registados
no Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009a), bem como os consagrados no
QECRL (CE, 2001).2"

No ambito desta problematica, a docéncia é percecionada ndao apenas como o
exercicio do ensino de aplicacdo técnica de informagdes de indole cientifica, mas como
um ato profissional, ou seja, um exercicio sistémico com marcas de especificidade (ME,
2010a: 52300). Neste enquadramento, o tratamento da problematica do presente estudo
posiciona-se no ponto de confluéncia dos dominios da Didatica das Linguas-Culturas e
da Supervisdo Pedagogica correspondente, sendo que a relevancia deste ultimo dominio
no quadro da Educacédo, em geral, e da Didatica, em particular, se justifica pelo facto de
que «o desenvolvimento, a docéncia, o ensino e a aprendizagem emergem como
elementos inseparaveis» (Alarcdo & Tavares, 1987 [2003: 47]), interligando a formacgao
(inicial e continua) docente com o desenvolvimento profissional correspondente que, por

sua vez, conjuntamente influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos-

2" Tendo em consideragdo a relevancia dos referenciais temporais correspondentes,
designadamente em termos dos dispositivos legais que circunscrevem a presente investigacéo,
considera-se pertinente recomendar a rememoracdo das indicagdes constantes na nota de
rodapé 8 (p. 11) do texto da presente Dissertagao.
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aprendentes, produzindo impacto na vida das Escolas, sendo suscetivel de fazer emergir

uma atitude de reflexao sustentada.

A investigagdo desenvolvida, desde a sua conceg¢do primeira, centrou a sua
atencdo na determinacdo da relevancia, tanto no plano didatico como no plano
supervisivo correspondente, do ato de ensinar, mormente no quadro das situagbes
educativa e escolar portuguesas, no dambito do Sistema de Avaliagcdo do Desempenho do
Pessoal Docente nacional, pelo facto de, no plano das disposi¢des politico-educacionais
nacionais, a dimensdo designada DEA assumir um lugar central no dispositivo
institucional correspondente, na medida em que, «0 processo de concepgao,
planeamento, operacionalizacdo e regulacdo do ensino e da aprendizagem constitui o
cerne da actividade docente e a missdo central da escola, sendo o restante trabalho
desenvolvido de forma integrada e complementar a esta dimenséo» (ME, 2010a: 52300-
52301).

Mais concretamente, o presente estudo, ao inscrever-se no 1.° Ciclo do Ensino
Basico portugués, considera a matéria escolar institucionalmente denominada LP como
seu espaco disciplinar de investigagdo, pelo facto de ser esta disciplina a Unica
componente do desenho curricular do referido ciclo do Ensino Basico que, por referéncia
ao conceito de objeto da situagdo educativa, € uma disciplina (obrigatéria) de lingua (ME,
2001a), na medida em que, como sublinhado anteriormente, «[s]lendo a lingua de
escolarizacdo no nosso sistema educativo, o portugués afirma-se, antes de mais por essa
razao, como um elemento de capital importancia em todo o processo de aprendizagem,
muito para além das suas ‘fronteiras’ disciplinares» (ME, 2009a: 12). Acresce que a
centralidade institucional conferida a essa matéria escolar no 1.° Ciclo do Ensino Basico
nacional, designadamente pelo facto de «a aprendizagem da lingua n&o pode][r] restringir-
se aos momentos estabelecidos para a aula de Portugués» e que, por essa razéo «[o]s
professores deverdo aproveitar as outras areas para, numa perspectiva transversal,
trabalhar a lingua portuguesa» (ME, 2009a: 68), adquire, numa ética sistémica, uma

relevancia operatéria reforgcada nos planos do DD e da ADD.

Para uma melhor compreensao desta problematica, procurou-se, no plano
declarativo do quadro normativo do DD e da ADD do 1.° Ciclo do Ensino Basico nacional,
determinar quer o enquadramento concetual e o grau de relevancia da dimensao
designada DEA e das componentes internas respetivas relativas a LP, quer a atribuicdo
pelos docentes, agrupados em conjuntos sem e com distingdo dos estatutos de docente
avaliado (DA) e docente avaliado/avaliado (DA/A), desses mesmos graus de relevancia,
bem como confrontar os graus de relevancia essenciais, estruturais, funcionais e/ou

teleoldgicos da dimensao denominada DEA e das componentes internas respetivas e, no
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plano da formacéo profissional sustentada dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
Sistema Escolar portugués, suscitar, numa 6tica tanto didatolégica como supervisiva e na
sequéncia da interpretacdo dos resultados decorrente da andlise dos dados
correspondentes providenciados pela investigagcdo, a discussdo cientificamente
fundamentada da relevancia da dimensdo denominada DEA e das componentes internas

respetivas, tomando por referéncia a especificidade disciplinar da profissdo docente.

De forma a operacionalizar os objetivos do estudo acima indicados, e atendendo
sempre a conjugacao dos enquadramentos cientifico-educativo — centrado na confluéncia
das dimensbes da Didatica das Linguas-Culturas e da Supervisdo Pedagdgica
correspondente contemporaneas —, e normativo-educativo — alicercado nos complexos
institucionais do DD e da ADD acima indicados —, foram apresentadas algumas questbes
de investigacao nucleares, que balizam em termos teleolégicos e acionais o estudo em
causa e que foram formalizadas no plano declarativo pelos docentes-respondentes,
dando conta das suas percecbes dessas mesmas questdes, mormente da caraterizagéo
valorativa da dimensao denominada DEA nos planos dos dispositivos do DD e da ADD,
de modo a proceder a identificagdo de valoragdes eventualmente distintas dos estatutos
de DA e DA/A, a determinacdo dos pontos de convergéncia e/ou de divergéncia dos
dispositivos utilizados, tomando por referéncia a especificidade da fun¢do docente que se
concretiza no ato de ensinar, no caso concreto do presente estudo, a LP no 1.° Ciclo do

Ensino Basico do Sistema Escolar nacional.

No ambito do capitulo primeiro da presente Dissertagdo, no qual se procede a
caraterizacao diacrénica do ato de ensinar a LP no 1.° Ciclo do Ensino Basico em
Portugal, enquanto lingua(-cultura) de escolarizagcdo, constata-se terem existido no
periodo temporal compreendido entre a Primeira Republica e 0 momento da investigagcéo
aqui em causa, mormente por referéncia aos Sistemas de Educacgéao e Escolar nacionais,
sucessivas e diferenciadas configuragbes educacionais, educativas, curriculares,

didaticas e supervisivas desse ato de ensino.

No periodo pré-constitucional do Estado Novo (1926-1933), o ensino primario foi
sujeito a diversas e sucessivas intervencdes legislativas, de modo a alterar, em termos de
valores e fungdes, o edificio legal instituido pela Primeira Republica (1911-1926), numa
abordagem sintética dos pensamentos iluminista, liberal, positivista e ético-naturalista
(Pintassilgo, 1998). No seguimento da implantagdo constitucional do Estado Novo,
remodela-se a instancia ministerial da Educacao e propde-se assegurar uma «formagéo
do espirito nacional» de indole integralista e cat6lica de acordo com os valores do regime
politico entdo vigente, formagéo essa que tinha por propdsito providenciar a «integragéo

[dos cidadaos] na ordem social constitucionalmente estabelecida» (AN, 1936: 286).
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Face ao imperativo de abertura de Portugal ao exterior, mormente resultante da
evolugdo societal decorrente da Segunda Guerra Mundial, verificou-se a necessidade de
reconfigurar a Educacdo em Portugal e, neste enquadramento, surgiu, em 1973, a
vulgarmente denominada Reforma (de) Veiga Siméo, instituida pela Lei n.° 5/73, de 25 de
Julho (AN, 1973), que tinha por intencdo implantar como competéncia do Estado, entre
outras responsabilidades, «[tlornar efectiva a obrigatoriedade de uma educacdo basica
generalizada como pressuposto indispensavel da observancia do principio fundamental
da igualdade de oportunidades para todos» (AN, 1973: 1315). Na decorréncia da
publicagcéo, no quadro constitucional presentemente vigente, da LBSE (AR, 1986) e apés
uma reflexdo e uma apresentacdo de propostas sustentadas, emerge o Decreto-Lei n.°
286/89 de 29 de Agosto, com o objetivo, ja anteriormente indicado, de «procede[r] a
definicdo dos planos curriculares dos ensinos basico e secundario», cuja «estrutura
curricular [entdo] aprovada procuralva] responder ao complexo de exigéncias que, tanto
no plano nacional como no plano internacional, se coloca[valm ao nosso sistema
educativo» (ME, 1986: 3638), destacando como posi¢do primeira a valorizacdo do
«ensino da lingua portuguesa, como matriz de identidade e como suporte de aquisigbes
multiplas» (ME, 1986: 3638), atribuindo a LP enquanto lingua materna um carater

formativo de indole transdisciplinar.

Em 2001, o referido diploma é revogado pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de
Janeiro que «estabelece os principios orientadores da organizagéo e da gestéo curricular
do ensino basico, bem como da avaliacdo das aprendizagens e do processo de
desenvolvimento do curriculo nacional» (ME, 2001a: 259), e procede ao «reforgo do
nacleo central do curriculo nos dominios da lingua materna e da matematica» (ME,
2001a: 258); por sua vez, este ultimo diploma legal é objeto de alteracdo pelo Decreto-Lei
n.° 139/2012, de 5 de Julho, que consagra a «[v]alorizagdo da lingua e da cultura
portuguesas em todas as componentes curriculares» (MEC, 2012b: 3477), componentes
essas que se traduzem, designadamente no 1.° Ciclo do Ensino Basico, em areas
disciplinares e nao disciplinares (MEC, 2012b: 3477-3478), reforcando a concegéo entédo
consagrada de que «[tjodas as componentes curriculares dos ensinos basico e
secundario intervém no ensino-aprendizagem da lingua materna, devendo contribuir para
o desenvolvimento das capacidades do aluno ao nivel da compreensao e producgéo de

enunciados orais e escritos em portugués» (ME, 1989: 3640).

Como sublinhado anteriormente, na decorréncia do processo de implantacdo e
revisdo subsequente dos programas de LP do 1.° Ciclo do Ensino Basico, constata-se a
emergéncia do documento intitulado Curriculo Nacional do Ensino Basico -

Competéncias Essenciais (ME, 2001b) documento de orientagdo esse que sublinha que
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«[o] desenvolvimento [das] competéncias [gerais] pressupde que todas as é&reas
curriculares actuem em convergéncia» e que «a sua operacionalizagéo (...) devera ter
um caracter transversal» (ME, 2001b: 16), porquanto se impde «[u]sar correctamente a
lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento
préprio» (ME, 2001b: 19).

Com a homologacgéo, em 2009, do Programa de Portugués do Ensino Basico (ME,
2009a) — presentemente em vigor —, é efetuada uma revisdo dos programas anteriores,
mormente com o pressuposto, ja anteriormente referido, de que «[sJendo a lingua de
escolarizagcdo no nosso sistema educativo, o portugués afirma-se, antes de mais por essa
razdo, como um elemento de capital importancia em todo o processo de aprendizagem,
muito para além das suas ‘fronteiras’ disciplinares» e, consequentemente, «[o] principio
da transversalidade afirma aqui toda a sua relevincia, o que significa que a
aprendizagem do portugués esta directamente relacionada com a questdo do sucesso
escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e mesmo, naturalmente, antes e
para além dele» (ME, 2009a: 12).

Assim sendo, considera-se que «estes programas [dos trés ciclos do Ensino
Basico] pressupbem uma concepc¢ao do professor de Portugués como agente do
desenvolvimento curricular», porquanto «devera ser capaz de tomar adequadas decisdes
de operacionalizagdo, adaptando-as a realidade educativa da sua escola e da sala de
aula» (ME, 2009d: 9), remetendo-se a complexidade do ato de ensinar, como
especificidade da profissdo docente, o que determina a inscricdo desse ato no quadro de

abordagem da problematica da Supervisdo Pedagdgica.

Pese embora o facto de a agdo do agente-professor se desenvolver de forma
articulada e integrada em todas as dimensdes do DD, a sua fungé&o principal é ensinar e
promover a aprendizagem dos sujeitos-aprendentes, porquanto «o0 processo de
concepgao, planeamento, operacionalizacéo e regulagédo do ensino e da aprendizagem
constitui o cerne da actividade docente e a missdo central da escola, sendo o restante
trabalho desenvolvido de forma integrada e complementar a esta dimensao» (ME, 2010a:
52300-52301).

Os normativos legais que presidiram ao processo da ADD — no periodo abrangido
pela realizagdo do presente estudo — associaram a Supervisdo de indole pedagoégico-
didatica as dimensbes de maximizagao e otimizacdo quer das componentes singulares
de ensino e aprendizagem, no quadro do processo de ensino-aprendizagem, quer do

desenvolvimento da formacdo do agente-professor ao longo da vida profissional
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correspondente, como se pode constatar no ECEIPEBS que considera — como

anteriormente sublinhado —, numa perspetiva genérica, que

[a] avaliagdo do desempenho do pessoal docente visa a melhoria da qualidade do
servigo educativo e das aprendizagens dos alunos e proporcionar orientagdes para o
desenvolvimento pessoal e profissional no quadro de um sistema de reconhecimento
do mérito e da exceléncia (ME, 2010d: 2232).

Nesta perspetiva, a Supervisdo de carater pedagogico-didatica € implicitamente
posicionada como um dominio disciplinar (lato sensu) relevante no processo de ADD no
quadro do Sistema Educativo portugués, o que deve possibilitar a conjugacédo das
abordagens educativa, didatica e supervisiva da probleméatica do ato de ensinar a LP no

1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal.

A dimenséo investigativa nuclear do presente estudo inscreve-se no paradigma
didatolégico de investigacdo de proto-intervengéo, entendendo-se este conceito como a
fase do processo de investigacdo didatolégica imediatamente anterior a fase de
intervencéo, isto é, a fase que ndo s precede, mas também assegura a execugido do
projeto de acdo no terreno. Pese embora o facto de se ter verificado que na investigacéo
em Educacdo, mormente nos dominios didatico e supervisivo correspondente, emerge a
constatac&o de que a abordagem positivista ou a abordagem relativista ndo sdo objeto de
uma distingdo radical em termos operativos alargados (Opie, 2004), numa perspetiva
didatdlogica impde-se recorrer ao leque de procedimentos mais relevantes para que a
investigacdo em causa possa cumprir 0s seus propositos, porquanto a interrogacao de
base consiste em saber se «the research procedure(s) used is appropriate to the
research question being asked and the research answers being sought» (Opie, 2004: 9),
visto que a concecdo de que o conhecimento produzido num contexto educativo é
resultante de «um processo de construgdo colaborativa de sentidos intersubjectivos,
caracterizando-se por um elevado grau de idiossincrasia» (Vieira, 1998: 147), o que
implica o recurso a procedimentos diferenciados mas compativeis numa ética de

reciproca complementaridade.

Neste sentido, adotou-se pelo modo de investigacao denominado estudo de caso
e as questdes de investigacao formuladas pretenderam criar um processo de confluéncia
dos dominios educativo (lato sensu) e didatico e de supervisdo da pratica de ensino
(stricto sensu) dos Agentes-professores participantes na investigacdo, estes ultimos
enquanto profissionais do ensino do meio instituido designado AVEPF, numa o6tica de
investigacdo de indole pré-acional, definida como «the process of systematically
evaluating the consequences of educational decisions and adjusting practice to maximize
effectiveness» (McLean, 1995: 3), pese embora o facto de, neste caso, a investigagédo-

acao avancar apenas até a sua dimenséo proto-acional.
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A investigacdo teve por propédsito caraterizar as perceg¢des declarativas dos
Agentes-professores do AVEPF e, para o efeito, foi objeto de concecdo e produ¢cdo um
instrumento de recolha de informag¢des inscrito na categoria de inquérito e na modalidade
de questionario, composto por cinco sec¢des — sendo que as quatro primeiras e a quinta
e ultima secgdes constituem as componentes nucleares e subsidiaria, respetivamente, do
instrumento — e dois planos de manifestacéo de percec¢ado: o DD e a ADD. Para efeitos de
registo das manifestacdes percetivas solicitadas, recorreu-se a uma escala de tipo Likert
composta com um conjunto de seis categorias identificadas por algarismos de sentido
crescente (1-6), algarismos esses que constituem indicadores quantitativos de valoracéo
qualitativa de cada manifestacdo percetiva, mais concretamente, trés inscritos na
categoria genérica de discordancia (1 — discordo completamente; 2 — discordo bastante; 3
— discordo) e trés que relevam da categoria genérica de concordancia (4 — concordo; 5 —
concordo bastante; 6 — concordo completamente), assegurando-se, ainda, a opcéo de
Né&o tenho opinido / Nao sei, esta ultima identificada através do sinal de pontuacgéo
denominado ponto de interrogacédo [?]. Apds a recolha e analise do referido Questionario
constatou-se que o instrumento de investigacao € detentora de uma elevada consisténcia
interna, facto este comprovado pelos coeficientes parcelares correspondentes, na medida
em que nenhum registo apresentou um valor inferior 0.7 do a de Cronbach, que
representa o indicador estatistico do coeficiente de fidedignidade suficientemente valido

do referido instrumento de investigagéao.

De seguida, procedeu-se ao levantamento e tratamento dos dados, a analise e a
interpretacdo dos resultados, bem como a revisdo e a discussdo dos resultados
providenciados pelo Questionario, porquanto se refere a dimensdo de ordem proto-
interventiva da investiga¢ao nuclear do referido estudo, no sentido de assegurar o carater
de interdependéncia das abordagens de analise e sintese dessa mesma investigacao.
Apés a autorizagcdo ministerial para o efeito solicitada e a administragdo do Questionario,
por referéncia aos 53 exemplares do instrumento distribuidos, por via institucional interna,
aos Docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico do AVEPF, cujo numero total de profissionais
corresponde ao numero de exemplares disseminados, verificou-se um retorno de 36
exemplares, dados estes que situam as percentagens quer de Docentes-respondentes,
quer de questionarios preenchidos em 67.9% da populagédo-alvo do estudo de caso,
tendo a andlise e o tratamento dos dados sido efetuados por recurso as categorias

estatisticas de média, moda, mediana e desvio padréo.

Tomando em consideracdo os objetivos do presente estudo, procurou-se, no
quadro investigativo da Secc¢do A do Questionario, detetar as perce¢gbes dos Docentes-

respondentes, Agentes-professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués, das
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dimensdes constituintes e estruturantes do desempenho profissional da pratica docente
consagradas no ECEIPEBS, mormente em termos de relevancia das mesmas no
exercicio profissional correspondente nos planos do DD e da ADD, sem qualquer
distincdo das componentes disciplinares do desenho curricular correspondente. Os
resultados situaram-se globalmente, quer no plano do DD quer da ADD, no grau de
concordancia cuja formula é ‘concordo bastante’, constatando-se que a dimenséo de
DEA, considerada pelos normativos legais como nuclear no desempenho profissional da
pratica docente quer no plano do DD quer da ADD, ocupa uma posi¢cao subsidiaria na
otica dos Docentes-respondentes, porquanto estes ultimos atribuiram maior relevancia a
dimensao de desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da vida e a dimensao
profissional, social e ética, em detrimento da dimensdo de DEA que se posiciona em
terceiro lugar, no quadro percetivo dos Docentes-respondentes, no plano do DD e em
quarto lugar — ultrapassada pela dimensao de participagdo na escola e relagdo com a

comunidade educativa — no plano da ADD.

No quadro da Seccao B do Questionario, e por referéncia ao ato de ensinar, sem
qualquer distingdo das componentes disciplinares do desenho curricular correspondente,
os resultados situaram-se globalmente, tanto no plano do DD como da ADD, no grau de
concordancia correspondente a formulagdo ‘concordo bastante’, constatando-se no
entanto, que a dimensdo de DEA, institucionalmente considerada como nuclear no
ambito da atividade profissional, por referéncia a funcao de ensinar, assume igualmente
uma posigao subsidiaria na otica dos mesmos Docentes-respondentes, ocupando no
conjunto de seriacao ordinal de relevancia posicional o ultimo lugar, nos planos do DD e
da ADD, porquanto a dimensao profissional, social e ética e a dimensdo de
desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da vida foram consideradas mais

relevantes na 6tica desses Docentes-respondentes.

No &mbito da Secgédo C do Questionéario, que procurava identificar as percecgbes
dos Docentes-respondentes relativamente a funcdo de ensinar enquanto ato de
especificidade da fungdo docente, mormente no respeitante a LP enquanto matéria-
objeto de ensino-aprendizagem e dada a extens&o da referida Seccao, os seus itens, por
uma questao de ordem operatéria, encontram-se agrupados em quatro componentes do

ato de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-aprendizagem.

No que concerne a concegédo do ato de ensinar a lingua materna, os Docentes-
respondentes consideraram de modo consolidado que o processo de ensino-
aprendizagem deve ser concebido em fungdo das motivagdes dos sujeitos-aprendentes,
bem como dos valores, dos principios e das orientagdes societais, educacionais e

educativos instituidos pelos e/ou nos programas escolares nacionais de LP, com
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destaque moderado para as orienta¢cdes homologas europeias, referentes a Educacéo
em Linguas-Culturas. Neste caso e sempre na otica dos Docentes-respondentes,
ocupam um papel subsidiario a compreensao das expetativas dos parceiros societais,
bem como a concecdo do processo de ensino-aprendizagem por referéncia a essas

mesmas expetativas.

Em relacdo a planificagdo do processo de ensinar a LP, os Docentes-
respondentes evidenciaram percec¢des reciprocamente contrarias, isto é, tanto de
concordancia como de discordancia com itens de sentido convergente ou divergente
relativamente aos referenciais cientificamente consagrados do e no design pedagdgico-
didatico. Esta imprecisdo de coeréncia e coesdo do quadro e da rede concetuais do ato
de planificar o processo de ensino-aprendizagem, pode decorrer — em funcao dos dados
obtidos no processo de pré-testagem do instrumento de investigacdo —, pelo menos em
parte, do facto de os Docentes-respondentes nao conferirem as unidades lexicais as
cargas terminologicas correspondentes aos referenciais cientificos convocados no quadro
do Questionario, bem como estas mesmas unidades terminoldgicas n&o se constituirem
como referenciais consolidados no ambito do repertério cientifico dos Docentes-
respondentes, enquanto docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico, relativo a planificagdo

do processo de ensino-aprendizagem.

Relativamente a componente de execugdo do processo de ensino-aprendizagem
da LP, os Docentes-respondentes consideraram de forma fortemente consolidada que,
no plano do DD, se deve flexibilizar a execuc¢do da planificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da LP em funcdo das contingéncias da aprendizagem, nas suas
dimensdes de processo e produto, sobrepondo esta perspetiva a execugdo sem desvios
da planificagdo previamente delineada, registando-se apenas uma ligeira inverséo de
posicionamento no plano da ADD. No entanto, pelos valores de concordéncia
evidenciados, que se situam na categoria percetiva especifica correspondente a formula
concordo, ndo se verifica uma rejeigdo e/ou uma discordancia implicitas relativamente a
execugdo sem desvios da planificagdo do processo de ensino-aprendizagem, bem como
ao abandono da execugédo da planificagdo do processo de ensino-aprendizagem da LP.
Quanto ao facto de a articulagdo das competéncias linguisticas e pragmaticas, no ambito
do ensino-aprendizagem da LP dever ser fungado do papel mediador das competéncias
sociolinguisticas, constatou-se que os Docentes-respondentes n&o estabeleceram essa
relagdo sistémica, atribuindo valoragdes de concordancia confluentes, que se aproximam
do nivel percetivo cuja féormula é concordo bastante as competéncias sociolinguisticas e
linguisticas, verificando-se igualmente nesta componente imprecisbes de coeréncia e

coesédo do quadro e da rede concetuais correspondentes.
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No que respeita a avaliagdo dos alunos, os Docentes-respondentes posicionaram
a avaliagcdo dos conhecimentos e a avaliagdo da proficiéncia no mesmo grau de
concordancia, porquanto se regista um valor residual mais favoravel a primeira dimensao

do que a segunda dimenséo, nos planos do DD e da ADD.

Quanto a supervisGo pedagogico-didatica, os Docentes-respondentes
evidenciaram a sua preferéncia pela autosupervisdo pedagdgico-didatica, embora seja de
assinalar alguma incongruéncia relativamente aos sentidos reciprocamente inversos em
termos paradigmaticos das dimensbes supervisivas que se baseiam no concetualismo
(que adota o triptico didatolégico de observagdo-concetualizagdo-intervengéo,
estabelecendo uma viséo ciclica da inter-relacédo das vertentes tedrica e pratica em
termos de supervisdo pedagodgico-didatica) e no aplicacionismo (que institui uma relagéo
hierarquica entre a teoria e a pratica supervisivas, mormente pela execuc¢éo linear de
prescricdes de indole tedrica), quer nos planos do DD e da ADD, porquanto a adoc¢éo
fundamentada de uma destas visdes supervisivas deveria determinar a rejeicdo da viséo

contraria, posicionamento esse que nao se verifica.

A relevancia da LP enquanto lingua(-cultura) de escolarizagdo das matérias
escolares das restantes areas disciplinares inscritas no desenho curricular do 1.° Ciclo do
Ensino Basico portugués, referenciada na Secc¢éo D do Questionario, é alvo de valoragéo
percetiva positiva e consolidada, na medida em que os Docentes-respondentes,
manifestaram uma posi¢ao que consiste em consider que o desenvolvimento das praticas
de conhecimento explicito da LP é um requisito para a execucdo das atividades
comunicativas nas matérias escolares das restantes areas disciplinares do desenho
curricular. Contudo, importa sublinhar que essa valoragao percetiva considera que a LP,
na sua qualidade de lingua(-cultura) de escolarizagéo, € entendida como devendo ser
objeto de um processo que deve subordinar a especificidade das restantes areas
disciplinares a configuragéo disciplinar especifica da LP, embora se verifique uma
tolerancia relativamente a existéncia ou ndo de marcas de especificidade das areas
disciplinares na execucéo das atividades comunicativas, registando-se uma toleréncia
superior quando essas marcas se referem a informagbes néo verbais. Face ao exposto,
constata-se que os Docentes-respondentes nao consideram a perspetiva — advogada
quer pelas orientagdes dos documentos de referéncia europeus contemporaneos (Byram,
Barré de Miniac, Hammann & Smidt, 2007; Vollmer, 2009), quer por investigacdo
avancgada nacional (Ferrao Tavares, 2007) — segundo a qual o ato de ensinar a lingua(-
cultura) de escolarizagdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico deve ser executada no quadro
sendo de uma abordagem integrada, pelo menos de uma abordagem conjugada como

objeto disciplinar especifico e lingua(-cultura) de escolarizagdo das restantes matérias
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escolares do desenho curricular correspondente, numa Otica de reciproca
complementaridade, sem prejuizo das marcas particulares dos dominios disciplinares
respetivos, mas num quadro de consagracdo de competéncias multimodais (Ferrdo

Tavares, 2007) e/ou plurimodais (Vollmer, 2009).

A manifestagdo desse posicionamento de subordinagdo das restantes matérias
escolares a especificidade disciplinar da LP é objeto de reforco inequivoco e
comprovacao objetiva na Seccdo E, no quadro da qual os Docentes-respondentes
consideram que o carater transversal da LP, enquanto marca particular dessa matéria
escolar no 1° ciclo do Ensino Basico, alias expressamente consagrada no respetivo
programa institucional, é passivel de ser considerado como possuindo uma carga
sinonimica de extensibilidade, o que corresponde ao principio de aplicabilidade, isto &, o
carater do que pode ser aplicado por transposicdo, esta ultima considerada como
processo de sentido Unico assente na légica de transmissdo centrifuga, ou seja, neste
caso em concreto, da LP enquanto objeto disciplinar especifico para outras matérias
escolares, cujo codigo de veiculagéo verbal € a LP, sendo esta entendida como lingua na
qual se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem e/ou divulgacdo dos objetos

dessas restantes matérias escolares. Importa, contudo, referir que

[s'] agissant de la question du transfert des compétences de la langue comme matiere
vers la ou les langue(s) des autres matiéres ou d’'une matiére a une autre, on sait peu
de choses sur les processus a I'ceuvre, sur la maniére dont ils opérent et sur les
fagons de les favoriser et de les renforcer de maniére systématique, mais la langue
comme discipline pourrait fournir une base solide de compétences langagiéres et les
autres disciplines pourraient contribuer au développement de ces processus et de
leurs effets au service de I'éducation langagiére dans son ensemble (Vollmer, 2009 :
10),

razao pela qual

[c]es liens réels et potentiels entre la langue comme matiére et la langue des autres
matieéres révélent la nécessité dune politique globale d’établissement pour
I'apprentissage et I'enseignement des langues en contexte scolaire, laquelle requiert
une collaboration entre les enseignants. Les disciplines scolaires pourraient en
quelque sorte se partager le travail, ce qui profiterait a toutes en permettant a chacune
de gagner du temps dans la mise en place de la base de communication nécessaire a
I’enseignement de leur contenu respectif. Les apprenants en profiteraient dans la
mesure ou ils recevraient une éducation langagiére globale qui les armerait et les
accompagnerait tout au long de leur existence (Vollmer, 2009 : 11).

No ambito do presente estudo, impde-se-se naturalmente confrontar as questbes
nucleares da investigagdo com as respostas dos Docentes-respondentes, atendendo
sempre a conjugacgédo dos enquadramentos cientifico-educativo, centrado na confluéncia
das dimensbes da Didatica das Linguas-Culturas e da Supervisdo Pedagodgica
correspondente contemporéneas, e normativo-educativo, alicercado nos complexos
institucionais do DD e da ADD.
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Em primeiro lugar, a presente investigacdo pretendia observar se, no plano
declarativo do quadro normativo do 1° Ciclo do Ensino Basico do Sistema Escolar
portugués relativo aos usualmente designados dispositivos de DD e ADD entao vigentes,
se constatava, numa perspetiva de caraterizacdo valorativa, a existéncia de registos de
configuragdes definitérias e de graus de relevancia essenciais, estruturais, funcionais
elou teleolégicos — absolutos e/ou parcelares, explicitos e/ou implicitos — da dimenséao
denominada DEA e das componentes internas respetivas relativas a matéria escolar de
lingua(-cultura) denominada LP, designadamente por referéncia a especificidade
disciplinar da profissdo docente, mormente no ambito dos referidos dispositivos. De
acordo com os resuldados decorrentes da investigacdo efetuada, constata-se que no
plano normativo-educativo existem registos de configuragbes definitérias e graus de
relevancia da dimensdo de DEA e das componentes internas respetivas relativas a LP,
designadamente por referéncia ao ato de ensinar, como especificidade da funcao
docente, na medida em que os referidos normativos legais, quer relativos ao DD quer a
ADD, referem que a dimensédo de DEA deve «assumir um lugar central» no dispositivo
institucional correspondente, na medida em que, «embora o trabalho do docente se
desenvolva articulada e integradamente em todas as dimensbes, a fungéo principal deste
profissional é ensinar e promover a aprendizagem dos alunos», até porque o respetivo
«processo de concepgao, planeamento, operacionalizagéo e regulagdo do ensino e da
aprendizagem constitui o cerne da actividade docente e a missao central da escola,
sendo o restante trabalho desenvolvido de forma integrada e complementar a esta
dimenséo» (ME, 2010a: 52300-52301).

Em segundo lugar, procurava-se constatar, tomando por referéncia as percegbes
declaradas dos docentes do 1° Ciclo do Ensino Basico do Sistema Escolar portugués,
mormente por referéncia a matéria escolar denominada LP, e relativamente aos
usualmente designados dispositivos de DD e ADD entdo instituidos, se emergia a
atribuicéo, pelos agentes-professores, agrupados em conjuntos sem e com dos estatutos
de DA e DAJ/A, de valoragbes essenciais, estruturais, funcionais e/ou teleoldgicas
nucleares — absolutas e/ou parcelares, explicitas e/ou implicitas — da dimensao
denominada DEA e das componentes internas respetivas, designadamente por referéncia
a especificidade disciplinar da profissdo docente, no ambito dos referidos dispositivos.
Apds a analise dos indicadores valorativos das respetivas percegbes, manifestadas nas
Secgbes A e B do Questionario, € possivel concluir que a dimensdo DEA é considerada
como relevante pelos Docentes-respondentes, atribuindo-lhe a categoria percetiva
especifica de concordo bastante, embora atribuam maior relevancia a dimensao de

desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida e a dimensao profissional,
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social e ética, sendo que no plano da ADD colocam em lugar mais relevante a dimensao
de participagcdo na escola e relagdo com a comunidade educativa, no que concerne as
percecbes relacionadas com o exercicio profissional correspondente, sem qualquer
distincdo das componentes disciplinares do desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino
Basico portugués (Secgéo A) e nos dois planos relativamente a especificidade da funcéo
docente, que se concretiza na fungcdo de ensinar, também sem distincdo das
componentes disciplinares do desenho curricular correspondente (Sec¢ao B), atribuindo o
lugar de menor relevancia a dimensdo de DEA, ndo se verificando qualquer distingdo
entre as percec¢cdes manifestadas pelos Docentes-respondentes sem e/ou com o(s)
estatuto(s) de DA e DA/A.

Em terceiro lugar, e quanto ao plano do cruzamento das disposi¢cbes do quadro
normativo-educativo do 1° Ciclo do Ensino Basico do Sistema Escolar portugués e das
percecbes declaradas dos docentes da matéria escolar denominada LP desse mesmo
ciclo escolar referentes aos usualmente designados dispositivos de DD e ADD a época
dominantes, quadro no ambito do qual se procurava determinar se as valoracdes
essenciais, estruturais, funcionais e/ou teleolégicas da dimensao denominada DEA e das
componentes internas respetivas, mormente por referéncia a especificidade disciplinar da
profissdo docente, objeto de consagracdo e de atribuicdo pelo complexo normativo-
educativo e pelos agentes-professores, agrupados em conjuntos sem e com distingéo
dos estatutos de DA e DA/A, respetivamente, no complexo normativo-educativo e no
ambito dos referidos dispositivos, eram — absoluta e/ou parcelarmente, explicita e/ou
implicitamente — convergentes ou divergentes, constata-se que os resultados obtidos, no
ambito do tratamento da Seccéo C, foram essencialmente divergentes na componente da
planificacdo do ato de ensinar a LP e da correspondente supervisdo pedagdgico-didatica,
facto decorrente — de acordo com as indicagbes obtidas no decorrer do provesso de pré-
testagem do instrumento de investigacao — das imprecisdes de coeréncia e coesao do
quadro e da rede concetuais do ato de planificar o ensino da LP, ndo se verificando
distingdes em termos de estatutos de DA e DA/A, nem mesmo nos planos do DD e da
ADD. Relativamente ao ato de ensinar a LP enquanto lingua(-cultura) de escolarizagao
(Seccao D), os resultados sdo maioritariamente convergentes, perspetivando a LP como
sendo objeto de um processo que procede a subordinagdo da comunicagao verbal nas
outras areas disciplinares do desenho curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués
a configuragdo especifica da LP, aceitando maioritariamente a existéncia de marcas

particulares embora pontuais quando emergem informagdes n&o-verbais.

Em quarto e ultimo lugar, constatou-se que, no plano da formacado profissional

sustentada dos agentes-professores do 1° Ciclo do Ensino Basico do Sistema Escolar
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portugués, e por referéncia aos usualmente designados dispositivos de DD e ADD entéo
instituidos, numa o6tica tanto didatolégica como supervisiva, a relevancia essencial,
estrutural, funcional e teleolégica da dimensdo denominada DEA e das componentes
internas respetivas, para o processo que consiste em «[a]ctualizar e aperfeicoar os seus
conhecimentos, capacidades e competéncias, numa perspectiva de aprendizagem ao
longo da vida, de desenvolvimento pessoal e profissional e de aperfeicoamento do seu
desempenho» (ME, 2009a: 7031), sendo que a «especificidade da profissdo docente [se
concretiza] na funcéo de ensinar» (ME, 2010a: 52300), neste caso, o objeto da situagéo
educativa designado LP, as valoracbes percetivas dos Docentes-respondentes ndo foram
absolutamente convergentes, dado nao ter sido dada relevancia a dimens&do denominada
DEA nos resultados anteriores. De acordo com os resultados obtidos, verifica-se que os
Docentes-respondentes atribuiram relevdncia muito significativa a dimensédo de
desenvolvimento e formagéo profissional ao longo da vida, mas de uma forma isolada
sem a envolver implicitamente na dimensao de DEA. Conforme referido continuamente
ao longo desta investigacdo, a dimensdo de DEA constitui em termos institucionais
presentes o cerne da missdo dos Ensinos Basico e Secundério, todos as restantes
dimensdes sendo consideradas como subsidiarias do ato de ensinar enquanto marca de
especificidade da funcdo docente. No que concerne ao ato supervisivo, constata-se
existir convergéncia relativamente a importancia da autosupervisdo da execucgdo do
triptico planificacdo, operacionalizagdo e regulagdo do processo de ensino-
aprendizagem; contudo, verifica-se existirem divergéncias parcelarmente implicitas nos
aspetos relacionados com a autorregulacdo da aprendizagem, com valores de
concordancia muito aproximados para indicadores reciprocamente opostos, sendo que o
concetualismo esta de certa forma relacionada com a autosupervisdo advogada pelos
mesmos Docentes-respondentes e o0 aplicacionismo advogado pela perspetiva
hierarquica instituida entre a teoria e a pratica supervisivas, conferindo primazia
essencial, estrutural, funcional e teleoloégica a primeira em detrimento da segunda, visdo

esta que determina a execucao linear das prescri¢des de indole concetual.

De uma forma global e sintética, constata-se que os Docentes-respondentes
percecionam a dimensdao de DEA como relevante, mas ndo a consideraram como
assumindo a posicdo central que os normativos educacionais lhe conferem no quadro
tanto do DD como da ADD, porquanto atribuem maior valoracdo a dimensdo de
desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida e a dimensao profissional,
social e ética, concedendo mesmo a dimensao de participagdo na escola e relagdo com a

comunidade educativa, no referente a especificidade da funcdo docente que se

concretiza no ato de ensinar, uma valoragéo percetiva ligeiramente superior a dimenséo
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de DEA, ficando esta em ultimo lugar no campo das percec¢des declaradas. Nos aspetos
mais relacionados com o processo de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-
aprendizagem, os Docentes-respondentes manifestam perce¢des convergentes em
aspetos divergentes, mormente porque atribuem constantemente a mesma valoragéo, ou
uma valoragdo (quase) idéntica, a aspetos reciprocamente incompativeis nos planos
concetual e/ou operatério, facto esse que decorre em parte de, por um lado, nao
conferirem as unidades lexicais as cargas terminolégicas correspondentes aos
referenciais cientificos convocados no quadro do Questionario e, por outro lado, ndo
utilizarem essas unidades terminoldgicas nas suas produgdes didatograficas, bem como
nao considerarem como sendo muito relevante o conhecimento dos referenciais

educativos europeus, para ensinar a LP no 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués.

Acresce que, numa perspetiva global do estudo de caso em questdo e tendo em
consideragéo o principio cientifico da subsuncao do paradigma qualitativo, a investigacao
permite inferir que, tanto no plano do DD como da ADD, os docentes do 1.° Ciclo do
Ensino Basico portugués consagram a prevaléncia das suas concecgbes e praticas
experienciais de indole intuitiva sobre as concec¢des e praticas técnica e cientificamente
fundamentadas do ato de ensinar a LP no referido nivel de ensino. Por ultimo, convém
referenciar que na maior parte das respostas nédo houve distingdo signitiva das percegbes
dos docentes quer se tratasse do DD quer da ADD, nem dos Docentes-respondentes
com estatuto DA ou DA/A, o que, no enquadramento do presente estudo, permite concluir
que a relevancia atribuida ao ato de ensinar a LP enquanto matéria-objeto de ensino-
aprendizagem no 1.° Ciclo do Ensino Basico portugués nao regista divergéncias

percetivas estruturais nos planos do DD e da ADD.

Pese embora o facto de a apreciacdo global da investigagdo poder ser
considerada como tendo correspondido aos propdésitos do estudo no qual se inscreve,
impde-se reconhecer e sublinhar as limitagdes mais relevantes deste mesmo estudo. Em
primeiro lugar, a imprevisibilidade em termos de manutengdo e/ou reformulagcédo da
esséncia e do processo de aplicagado do dispositivo da ADD em causa, situagdo essa
com a qual foi confrontado o estudo, designadamente na sua componente investigativa
nuclear. Em segundo lugar, a necessidade de observar os imperativos legais de
administragcdo do instrumento de investigacdo no meio instituido de referéncia
correspondente, mormente a obrigatoriedade de obter a autorizacdo ministerial respetiva,
razdo pela qual apenas foi possivel aplicar o referido instrumento investigativo nas
ultimas semanas do ano letivo de 2011/2012, facto este que provocou alguns
constrangimentos em termos de preenchimento ponderado do Questionario pelos

Docentes-respondentes. Em terceiro lugar, a auséncia de atribuicdo por parte dos
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Docentes-respondentes da carga sendo concetual, pelo menos nocional das unidades
terminoldgicas de suporte dos referenciais cientificos convocados pelo estudo em geral e
pela componente investigativa nuclear correspondente em particular, mormente no plano
do design do instrumento de investigacdo, apesar deste ultimo ter sido objeto de um
processo de pré-testagem. Em quarto lugar, a impossibilidade de n&o ter sido possivel
incluir uma componente de intervencdo in loco e in vivo no design da investigacéo
nuclear do estudo, de modo a consolidar os indicadores de validagdo no plano
didatolégico. Em quinto e ultimo lugar, a exclusdo do instrumento de investigacdo da
abordagem do item referente ao principio, institucionalmente consagrado em termos

programaticos, de que «o Portugués constitui um saber fundador, que valida®'?

as
aprendizagens em todas as areas curriculares» (ME, 2009a: 21), na medida em que, no
quadro do processo de pré-testagem do referido instrumento investigativo, se verificou
que a questéo do carater transversal da matéria escolar denominada LP tinha um efeito

de contaminacgéo terminolégica de indole sinonimica em termos nocionais.

Numa perspetiva de prolongamento e desenvolvimento eventuais do presente
estudo em geral e da investigacao nuclear correspondente em particular, emergem como
relevantes, por um lado, a necessidade de assegurar a contribuicdo da componente
investigativa de intervencao respetiva, de modo a reforcar as dimensdes didatoldgica e
supervisiva, designadamente para efetuar uma confrontagdo das vertentes declarativa e
procedural das valora¢des percetivas dos agentes-professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico portugués da problematica em causa e, por outro lado, o imperativo de executar
uma investigacao didatoldgica sobre as concecdes instituidas de transversalidade e

validagdo da LP enquanto lingua(-cultura) de escolarizagéo do referido nivel de ensino.

212 Syblinhado nosso.
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