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Abandono escolar no Ensino Primario em escolas de Benguela: Analise de fatores

familiares e curriculares

RESUMO

A investigacdo que se apresenta realiza-se num contexto em que o abandono
escolar precoce e o insucesso escolar permanecem um problema sobre o qual €
importante refletir e intervir. Sendo Benguela um cidade em que se tem verificado um
elevado abandono escolar precoce, apesar das melhorias nos ultimos anos, torna-se
necessario conhecer as razOes desse abandono. Assim, a presente investigacdo tem
como objetivo central analisar o abandono escolar no Ensino Primdrio: “andlise de
fatores socio-familiares e curriculares”. O estudo € de cardcter qualitativo e,
eminentemente, exploratério, sendo realizado com 30 professores e 168 alunos das
escolas em referéncia. A estes foi aplicado um inquérito, pretendendo recolher as
percegdes dos professores e alunos sobre os fatores determinantes do abandono escolar,
além de um guido de observacdo e de entrevista a professores e diretores/subdiretores
escolares. Apés uma andlise minuciosa dos dados coletados, foi observado que hd uma
taxa significativa de insucesso e abandono escolar: muitos alunos tém realmente
dificuldade em permanecer motivados para investir nas aprendizagens escolares. Esta
realidade deve-se a diversos fatores, tais como: metodologia defasada de alguns
professores, materiais didaticos pouco adequados, curriculo irrelevante para o contexto,
inadaptacdo a escola, absentismo escolar, paternidade precoce, baixo nivel
socioecondmico das familias e auséncia de incentivo por parte dos pais. Deteta-se a
necessidade de novas estratégias de promog¢ao e de valorizacdo das aprendizagens
escolares, ainda largamente negligenciadas face a perce¢do de maior relevancia da
atividade profissional pouco qualificada. Com efeito, muitos alunos abandonam a escola

para trabalhar, uma vez que precisam de ajudar a familia nas despesas.

Palavras-chave: Abandono escolar; Evasdo escolar; Fatores do abandono escolar;

Relacdo familia-escola; Sistema Educativo Angolano.



Dropout in primary education schools in Benguela: Analysis of family and

curricular factors

ABSTRACT

The present research takes place in a context where early school dropout and
school failure remain an issue on which it is important to reflect and intervene.
Benguela is a city where there has been a high early school dropout, despite
improvements in recent years, it is necessary to know the reasons for this complex
phenomenon. Thus, this research was aimed at analyzing the dropout in primary
education: "analysis of family and curricular factors." The study is of qualitative nature
and eminently exploratory, being carried out with 30 teachers and 168 students of the
schools in question. To these a survey was applied, intending to collect the perceptions
of teachers and students about the determining factors of school dropout, as well as a
guide for observation and interview with teachers and school principals / executive
directors. After a thorough analysis of the collected data, it was observed that there is a
significant academic failure and school dropout rate: many students do have difficulty
in staying motivated to invest in school learning. This situation is due to several factors,
such as outdated methodology of some teachers, not adequate teaching materials,
irrelevant curriculum to their real life context, maladjustment to school, absenteeism,
early parenthood, low socioeconomic status of families and lack of encouragement by
from parents. We have detected the need for new promotion and enhancement strategies
of school learning, still largely neglected due to the perception of a greater relevance of
low-skilled occupation. Indeed, many students drop out of school to work, since they

need to help their families.

Keywords: School dropout; Factors of academic failure; Family-school relationships;

Angola Education System.
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INTRODUCAO

Na atualidade, a abordagem de temas relacionados com o abandono escolar tem
assumido um tratamento relevante, na medida em que se regista uma maior
percentagem de abandono escolar por parte dos alunos sem terem concluido o ensino de
base. Esta situacdo dramdtica ndo afeta apenas o nosso sistema educativo, mas também

o desenvolvimento social e econémico do pais, constituindo uma grande preocupacao.

E direito de todo o individuo que a educagio escolar seja fornecida desde as
idades iniciais, com vista ao desenvolvimento de todas as suas potencialidades.
Entretanto, alguns fatores e situacOes podem interferir na trajetéria do individuo,
causando o absentismo e, consequentemente, o abandono ou desisténcia escolar.
Quando surgem barreiras ou obsticulos para o aluno permanecer num ambiente escolar,
o abandono pode ser a tinica alternativa.

Ao refletir sobre o abandono escolar, Duclos (2006), diz que este fendmeno
refere-se a desisténcia de frequéncia da escola por parte dos jovens, quando estes ainda
se encontram em idade de a frequentar, devido ao atraso escolar e a desmotivacdo, a
falta de apoio tanto na familia como na escola, bem como a certos aspetos do sistema de
ensino. A estas ideias, Santos (2010) acrescenta que o abandono escolar € um problema
do dominio da conduta de um individuo e traduz-se na decisdo de deixar a escola sem
completar o nivel de ensino desejado.

A luz do exposto, compreende-se que o abandono escolar constitui o afastamento
das atividades da escola antes de terminar um grau ou nivel de educacdo, o que
condiciona a participagdo ativa dos individuos na (re)construcao da sociedade angolana.
Dessa forma, compete ao professor empenhar-se pedagogicamente para potencializar a
aprendizagem, o desenvolvimento e o sucesso de todos os alunos, e, sobretudo, manter
os alunos em risco de desisténcia na escola, o que implica compreendé-los, adaptar-se
as suas necessidades. Assim, considera-se importante analisar a problemdtica do
abandono escolar para se identificar possiveis fragilidades e potencialidades,
perspetivando a melhoria da qualidade do processo de aprendizagem de todos os alunos.
E nesta base que surgiu o interesse de pesquisar o tema do abandono escolar e os seus
fatores, através de um estudo de caso na cidade de Benguela.

A escolha desta temdtica justifica-se pela sua atualidade e relevancia social. Em

primeiro lugar, trata-se de um tema que se enraiza na experi€ncia profissional
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quotidiana da autora. Em segundo lugar, observamos um cendrio onde um nimero
crescente de alunos abandona a escola precocemente, sobretudo entre os adolescentes
que frequentam o primeiro ciclo do Ensino Secundério. Em terceiro lugar, pretendemos
elevar os conhecimentos cientificos referentes ao vasto campo da Educagdo, no que toca
aos fatores que concorrem para o abando escolar, contribuindo para a redugdo deste
fenémeno.

Quanto a organizacdo do presente trabalho, a estrutura desta dissertacdo assenta
em duas partes antecedidas por uma introducdo onde se esclarece a natureza do
problema. Na primeira parte, apresentamos o quadro tedrico com os estudos mais
relevantes na perspetiva de varios autores sobre a temdtica em estudo. Na segunda parte,
focalizamo-nos na metodologia da investigacdo e apresentacdo dos resultados, incluindo
a sua andlise e interpretacdo. Finalmente, apresentam-se as conclusdes e as implicacdes
pedagogicas consideradas relevantes, bem como um corpo de anexos como elementos

complementares do estudo.
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PARTE I: FUNDAMENTACAO TEORICA

Procurou-se conformar um quadro tedrico-concetual na perspetiva de sustentar
cientificamente o trabalho, tendo sido realizada a revisdo de literatura diversa
relacionada de forma especifica com o abandono escolar e os fatores explicativos. Dessa
forma, a primeira parte da Dissertacdo contém diversos capitulos que constituem o

corpo tedrico sobre o qual assenta a investigagao empirica.

1.1. ABANDONO ESCOLAR: DEFINICAO DE UM FENOMENO COMPLEXO
Os diversos posicionamentos tedricos no campo da educagdo e a realizagdo de
multiplas investigagdes sobre o abandono escolar t€ém levado os estudiosos a
desenvolverem diversas concecdes sobre o abandono escolar, cujo significado tem
evoluido ao longo do tempo, em fun¢do da perspetiva de anélise que se assume. Nesta
ordem de ideias, Doron e Parot (2001, p.19) definem o abandono escolar como “a saida
do sistema educativo, qualquer que seja o nivel que se alcancou, antes de ter obtido uma
qualificacdo ou ter realizado uma formagdo profissional”. Na opinido de Benavente
(1994, p.26), a definicdo do abandono escolar estd ligada “a saida do aluno da escola
que ndo seja por transferéncia ou morte sem concluir o grau de ensino que frequente”.

Para Arroteia (1998, p.103), a designacdo de abandono escolar engloba

a saida prematura registada no seio do sistema educativo antes de os alunos
completarem o ciclo de estudos que iniciaram e as outras saidas que se verificam
ao longo ou no termo do ano escolar, antes, ou apds a conclusdo da escolaridade

obrigatéria.

Segundo Duclos (2006), o abandono escolar pode ser definido como o facto de os
alunos desistirem dos seus estudos antes de obterem o diploma. Verifica-se que dois
tercos dos alunos que abandonam a escola sdo rapazes. Esta situacdo dramadtica ndo
afeta apenas o sistema educativo, mas também o conjunto da sociedade. Duclos (2006)
descreve ainda, brevemente, dois perfis gerais de desistentes: os “ativos” e o0s
“classicos”. Os “desistentes ativos” sdo aqueles que procuram ou obtém satisfacdes
pessoais fora da escola devido ao consumo do élcool. Procuram lazeres e um emprego
para obterem uma situacdo valorizante ou gratificante. Este tipo de desistente vive

experiéncias satisfatorias fora dos quadros escolares. Os “desistentes classicos”, os mais
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numerosos, sa0 mais passivos e nao perseguem qualquer objetivo preciso. Sofreram
inimeros insucessos, tanto na escola primdria como secunddria. Manifestam atrasos
escolares e a sua motivacao pelos estudos é muito fraca, senio inexistente. Sao jovens
“consumidos” por uma acumulacdo de insucessos e de esperancas muitas vezes
perdidas. Em caso extremo, sdo depressivos. A sua decisdo de abandonar a escola foi
amadurecida durante muito tempo. Foi precedida por um abandono psicolégico e pelo

absentismo, prelidio do abandono. Para eles, deixar a escola constitui uma libertagao.
Valorizando estas ideias, Guerra (1992, p. 82) defende que:

o perfil do aluno em risco revela em geral um atraso escolar importante, auséncia de
ambicOes escolares, auséncia de interesse pela escola, pelas matérias e pelas aulas e
ambic¢des reduzidas quanto ao mundo do trabalho. O aluno em risco é em geral mais
velho que os colegas do mesmo grau de ensino, ndo parece ser apoiado pela familia,
vive num meio familiar intelectualmente desfavorecido e tem, claro, um rendimento

escolar insuficiente.

1.2. FATORES DETERMINANTES DO ABANDONO ESCOLAR

Nos dias de hoje, o estudo das causas ou fatores que prejudicam a aprendizagem e
influenciam o abandono escolar tem merecido uma especial atencdo por parte dos
académicos e pesquisadores no campo da educagdo, apontando para diversas causas do
abandono escolar. Neste sentido, Duclos (2006) explica que as pesquisas conduzidas
para compreender porque desistem os jovens junto dos intervenientes escolares que
trabalham com os jovens desistentes estdo de acordo em afirmar que existem vdrias
causas para abandonar e que cada desistente tem a sua propria histéria. Dessa forma,
cerca de 80% dos alunos desistentes t€m atraso escolar no momento do seu abandono.
Em cerca de metade dos casos, este atraso tem origem no curso primario. Podemos
facilmente interpretar que nao é facil comecarem o primeiro ciclo do Ensino Secundério
aos 13 ou 14 anos. Isto predispde os jovens a viverem outros insucessos que os levam
gradualmente a abandonar os estudos. O abandono dos estudos no inicio do Ensino

Secundério é frequentemente o culminar de um longo historial de insucessos.
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As situagdes mais frequentes de abandono estdo associadas a fracassos e
repeténcias. De vdrios estudos, podemos sintetizar uma lista de causas de abandono:
a) Integracao/relacionais:
e Falta de interesse e motivagao;
e Aborrecimento;
¢ [dade (sentem-se muito velhos em relacdo aos colegas);
¢ Problemas com os professores;
¢ Problemas com os colegas e funciondrios;
¢ Inadaptacdo a escola;
e Interesse por outras atividades;

e Maus resultados;

b) Familiares:
® Responsabilidades e problemas familiares;
¢ Nivel de instrucdo considerado suficiente para a atividade profissional;
® Problemas financeiros (necessidades econdmicas);

e Necessidade de comecar a trabalhar;

¢) Acessibilidade:

e Problemas de transporte.

Aparecem ainda razdes de ordem fisica (saude) e social (gravidez, casamento) e
varias causas simultineas (Gaspar e Diogo, 2012). Os autores que abordaram o
abandono escolar privilegiam uns fatores ou outros, diferentes causas ou razdes, e
situam-nos em contextos socio-histéricos. No entanto, existem outros estudos que
interrogam também as responsabilidades da escola na producdo do abandono escolar e
apontam necessdrias transformacoes; outros ignoram o seu papel, centrando-se quer nos
jovens e nas suas caracteristicas, quer na familia e na comunidade.

O insucesso escolar é a designacdo normalmente usada para caracterizar as
elevadas taxas de reten¢des no final de cada ano letivo. Dessa forma, Gaspar e Diogo
(2012) sustentam que esta expressdao, do ponto de vista cientifico e, em particular, na
perspetiva socio-organizacional, € frequentemente polissémica, isto €, pode comportar

um vasto leque de significagdes. Assim, se escolhermos como referéncia as finalidades

gerais do sistema educativo, ou a forma como cada escola estabelece os seus objetivos,
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ou ainda as expectativas dos proprios alunos face a educagdo, estaremos a falar ndo de
um, mas de diferentes insucessos. Da mesma forma, tomar como dado adquirido que a
escola ndo compete somente instruir, mas também estimular e socializar, isto €, educar,
no sentido da promocao do desenvolvimento integral, implica a existéncia de insucessos
diferentes em cada uma destas finalidades educativas.

Independentemente da polissemia referida, existe algum consenso na literatura

quanto ao facto de as manifestacdes do insucesso escolar poderem ocorrer a trés niveis:

. Abandono da escola antes o fim da escolaridade obrigatdria;

II.  Reprovacdes sucessivas que ddo lugar a grandes desniveis entre a idade

cronoldgica do aluno e o nivel de escolarizagdo;

III.  Passagem dos alunos para tipos de ensino/formac¢ao menos exigentes e que dao

menos acesso, por exemplo, a entrada no ensino médio (Gaspar e Diogo, 2012).

Estes fundamentos refletem a complexidade das causas do abandono escolar antes
de terminar a escolaridade obrigatdria, mostrando que o abandono escolar resulta da
interacdo de vadrias causas, tais como de tipo familiar, escolar, social, econémico,
cultural, psicoldégico e didatico. Nestes termos, ¢ fundamental e indispensdvel lembrar
que cabe, entre outros, a familia e a escola proporcionar todas as condi¢des necessdrias
para manter o aluno na escola com vista ao desenvolvimento de todas as suas
potencialidades a fim de contribuirem para o progresso social.

Assim e ainda de acordo com Duclos (2006), as causas do abandono escolar
podem ser resumidas em duas causas principais: 1. fatores sociais e familiares e 2.
fatores escolares e pedagdgico-curriculares (ou seja, as condi¢des da escola e o

comportamento dos professores no processo de ensino-aprendizagem).

1.2.1. Fatores sociais e familiares

E normal que uma crianca adira, antes de mais, aos valores veiculados pela
familia e pelo meio social imediato. Por vezes, existe uma falta de continuidade e
mesmo divergéncias profundas entre os valores familiares e 0os que a escola pretende
transmitir. Por exemplo, algumas familias atribuem pouca importancia as atividades

intelectuais e privilegiam as atividades manuais e as atividades desportivas. Assim, é
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muito dificil, para essas familias transmitirem a crianca o gosto pelo estudo e incitarem-

na a aprender matérias escolares abstratas.

Neste contexto, € fundamental referir que existe uma relacdo entre a situacdo
familiar e o abandono. Assim, o abandono é mais elevado entre os jovens que vivem em
meios desfavorecidos no plano familiar e no plano socioeconémico em geral. A
motivacao estd por vezes comprometida nos jovens cujos proprios pais também tiveram
dificuldades de aprendizagem ou que ndo se adaptaram a cultura escolar. As criancas
sao facilmente influenciadas pelas opinides e pelas atitudes negativas, ainda que
inconscientes, dos pais.

No primeiro ciclo do ensino secunddrio, hd muitos alunos que ndo tém apoio
parental para a realizacdo das tarefas escolares. Os pais deixam bruscamente de os
apoiar nas atividades de aprendizagem, porque creem favorecer assim a sua autonomia.
Outros pais sentem-se excedidos pelas exigéncias deste nivel de ensino. Outros ainda
sentem-se aliviados por ja ndo terem de assumir asse apoio educativo. Nalguns casos, 0s
pais abandonam essa tarefa antes de os filhos desistirem da escola. Alguns alunos
referem que ndo sentem que o meio escolar € o seu lugar, devido as grandes diferencas
culturais e educativas existentes entre a escola, a familia e o seu grupo social (Duclos,
2006).

Quanto a estrutura familiar, nem todos os alunos pertencem a uma familia com pai
e mae, com recursos suficientes para uma vida digna. Normalmente, verificam-se
situagdes diversas: os pais estdo separados e o aluno vive num contexto monoparental,
ou o aluno € 6rfao, ou o aluno vive num lar conflitual, ou o aluno vive com outros
familiares. Muitas vezes, essas situacOes trazem obstdculos para a aprendizagem, ndo
oferecem a crianga os recursos suficientes, quer materiais quer emocionais ou afetivos
que a tornam capaz de adaptar-se a escola que exige ordem e organizacdo. Também

Menezes (2010, p. 48), no ambito da realidade angolana refere que:

o que se tem constatado € que a colaboracdo entre familia e escola situa-se quase
exclusivamente no dominio da burocracia e ndo na aprendizagem e
acompanhamento dos alunos, essencialmente pelo facto de existirem muitas
divergéncias e dividas em relacdo aos papéis e fungdes dos actores directamente

envolvidos (directores, professores e familiares).
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A par desta ideia, Duclos (2006), afirma que o interesse pela escola e pelos
conteddos escolares depende, em grande parte, dos valores vinculados pelo meio
familiar. Se os pais raramente leem, ndo tém qualquer vivéncia intelectual e se
interessam pouco pelas atividades escolares dos seus educandos, estes tendem a
proceder da mesma forma. Neste sentido, a motivacdo pela aprendizagem depende,
frequentemente, da qualidade da relacdo que a crianca mantém com os pais. Quando ha
uma convivéncia salutar entre pais e filhos, e quando a relagdo € enriquecedora, o aluno
adota os valores a que a familia atribui importancia.

No dizer de Mascarenhas et al. (2010), a escola eficaz faz parte integrante da vida
quotidiana da familia, pois, na atualidade, é um contexto indispensdvel nas vivéncias do
aluno. O envolvimento da familia na vida escolar contribui, enormemente, para
melhorar significativamente as performances socias e académicas dos alunos,
refletindo-se positivamente nos alunos, nos encarregados de educagdo, nos
estabelecimentos de ensino, na prépria sociedade. No mesmo diapasdo, Binder e
Michaelis (2006, p. 101), sustentam que “os pais sdo quem mais pode contribuir para o
desenvolvimento positivo dos seus filhos”, acrescentando que uma atitude positiva
podera levar a crianca a ultrapassar as suas barreiras.

Como diz Valente Bradley (1995), a familia, sobretudo os pais, devem cumprir
cinco fungdes bdsicas para com a crianca. Em primeiro lugar surge a “manutencio da
vida”, pois cabe sobretudo a estes assegurar a sobrevivéncia da crianga, ministrando-lhe
os cuidados bdsicos fundamentais e protegendo-a de agentes nocivos. Em segundo
lugar, surge a “estimulacdo” na qual os pais devem conceber um ambiente familiar que
permita o desenvolvimento sensorial e cognitivo da crianga. Em terceiro lugar, aparece
o “apoio emocional” que se baseia na afetividade, proximidade, seguranca e apoio

N

constante a crianga. Em quarto lugar, os pais sao responsdveis pela ‘“‘estrutura” da
crianca, por se assegurarem que o seu desenvolvimento € integral e harmonioso,
permitindo a esta interagir com o mundo exterior. Por fim, o autor apresenta a
“vigilancia” que, na nossa opinido, deve estar presente em sintonia com as restantes
tarefas de modo a garantir a seguranca e o normal funcionamento das brincadeiras e
atividades.

Com a opinido de Santos (2009), pode-se concluir que quando a familia da criangca
ndo tem condicdes para assegurar um desenvolvimento bioldgico, psicoldgico e social,

entdo todo o seu crescimento e desenvolvimento podem ser afetados, aumentando a

probabilidade do abandono escolar, enquanto para Guimaraes (2010, p. 7), “a familia
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constitui um dos principais contextos de desenvolvimento humano, (...) €, na maioria
das vezes, o primeiro ambiente onde a crianga inicia o processo de socializa¢do”. Com
base nesses pressupostos, depreende-se que quando os alunos ndo vivem em perfeita
harmonia com os valores da familia, do contexto social e escolar, ndo se adaptam ativa e
produtivamente ao processo de ensino-aprendizagem, desistindo das atividades

escolares.

1.2.2. Fatores escolares e didaticos / curriculares

No seu estudo sobre o abandono, Duclos (2006), descreve o modo como o0s
professores atribuem ao proprio sistema escolar uma grande parte da responsabilidade
nesse dominio. Segundo os professores, a maioria dos abandonos nascem no sistema
escolar. Ainda no dizer de Duclos (2006), a escola é concebida e organizada por
administradores e para administradores que procuram atingir um unico objetivo: uma
facil gestdo do estabelecimento. A esta critica que nos chega dos professores, deverdao
acrescentar-se as causas apontadas pelos proprios jovens.

Estes referem frequentemente que as escolas do primeiro ciclo do ensino
secunddrio sdo impessoais, tanto pelas suas dimensdes, quanto pela sua organiza¢do do
regime pedagogico. Varios adolescentes vivem no anonimato € ndo conseguem
desenvolver qualquer sentimento de pertenca a um grupo estivel. Sabemos que esse
sentimento corresponde a uma necessidade essencial para os jovens. Ora, os grupos
formam-se e separam-se em fun¢do dos horarios e das opg¢des e, nesse contexto, é dificil
estabelecer relacdes continuas com colegas.

A qualidade de aprendizagem € muitas vezes determinada pela qualidade da
relacdo com o professor. Neste ciclo de estudos, o jovem ndo pode usufruir de um
nimero de horas suficiente com cada professor para construir uma relacdo fundada na
confianca e na identifica¢do, em que o adulto se tornaria num modelo comportamental.
No entanto, essa € uma necessidade essencial para os adolescentes, ainda que contestem
as figuras de autoridade. Nos ultimos anos, a tarefa dos professores tornou-se mais
exigente: os programas foram enriquecidos, as exigéncias de rendimento aumentaram,
tornando-os menos disponiveis para se relacionarem com os estudantes e
desenvolverem estratégias diddticas diferenciadas, mais atrativas e personalizadas.
Muitos adolescentes descobrem interesses e aptiddes para tarefas manuais ou técnicas,

mas tais dreas sdo pouco valorizadas no curso secundario geral. Estes alunos sentem-se
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incompreendidos e desvalorizados na escola. Além disso, sdo obrigados a seguir aulas
que lhes parecem intteis para as suas ambicdes (Duclos, 2006).

Para alguns, a decisdo de abandonar os estudos € uma manifestacdo da crise de
adolescéncia que vivem intensamente. Contestam a escola e a familia. Os recursos
profissionais (psic6logo, psicoeducador, orientador) que poderiam ajuda-los a resolver
os seus conflitos sdo insuficientes. Por outro lado, o aumento das exigéncias escolares
penaliza diretamente os jovens com dificuldades de aprendizagem. Além disso, num
contexto de valorizacdo de exceléncia e de culto do elitismo, os jovens com dificuldades
de aprendizagem ou pouco motivados nao encontram o seu lugar. Assim, o atraso
escolar gerado por dificuldades de aprendizagem e pela desmotivacdo, a falta de apoio
tanto no plano familiar como na escola, bem como certos aspetos do sistema de ensino
no secunddrio, surgem como as principais causas do abandono escolar (Duclos, 2006).

Piletti (2004), na mesma linha de pensamento, argumenta que dentro da escola
existem, entre outros, quatros fatores que podem afetar a aprendizagem e o abandono
escolar dos alunos: o professor, a relagdao entre os alunos, os métodos de ensino e o
ambiente escolar. Um professor centrado nos processos motivacionais e cognitivos dos
estudantes facilita a aprendizagem. Ao contrdrio, o autoritarismo, a hostilidade e a
rigidez impessoal podem levar o aluno a desafiliar-se da institui¢do escolar, das suas
normas e valores. O estilo didatico colaborativo, interativo, em que os estudantes
participam na construcdo dos conhecimentos, revela-se o mais eficaz. Gaspar e Diogo,

quando discutem sobre as causas do abandono escolar, defendem que:

a escola de hoje apresenta inimeras situacdes de risco que, muitas vezes, pdem em
causa a propria fun¢do que deve desempenhar. Com efeito, constata-se hoje que, de
entre um leque variado de fendmenos, o insucesso e o abandono escolar, a
indisciplina, a violéncia, o consumo de substincias tdxicas, entre as quais se
destaca o dlcool, constituem problemas graves e demasiados generalizados nas
escolas que contribuem decisivamente para a exclusdo escolar e social. (Gaspar e

Diogo, 2010, pp. 221-222)

No caso particular de Angola, também essas questdes sdo um referencial nas
estratégias educacionais, até porque nos confrontamos com elevadas taxas de abandono
e insucesso escolar que marcam cerca de metade da populagdo escolar ao nivel dos seis
primeiros anos de escolaridade (Menezes, 2012). Face a esses pressupostos, infere-se

7z

que o abandono escolar € um problema acentuadamente preocupante e grave. Este
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fendmeno atravessa todo o processo educativo e vem-se constituido como grande
handicap do processo pedagdgico, comprometendo o desenvolvimento harmonioso da
personalidade dos individuos, em particular a do educando e dificultando,
consideravelmente, o desenvolvimento socioecondémico do pais.

O abandono escolar constitui uma situacdo de extrema desigualdade entre os que
vivem curtos percursos escolares, fracassam e abandonam, e os que obtém sucesso
certificado e vivem longos percursos académicos, com as respetivas consequéncias
pessoais e sociais. Todos os paises desenvolvidos se preocupam com o nivel de
instrucdo e, em particular, com os fendmenos da exclusdao extrema, tais como o
abandono escolar. Neste sentido, Gaspar e Diogo (2012) explicam que o abandono
escolar é um indicador que traduz o insucesso da socializagdo escolar e o insucesso
educativo global. Dai resultam baixos niveis de qualificacdo de muitos jovens,
desencadeando a reproducdo das situacdes de vulnerabilidade, pobreza e exclusdo
social.

Como assinala Subirats (1987), a desigualdade entre os valores e os conteidos de
educagdo e os diversos processos de socializagdao dos jovens, em idade escolar, provoca
sentimento de incapacidade na manipulacdo das formas culturais dominantes, dando
origem a situacdes de insucesso e sentimento de inferioridade, em especial naqueles que
sdo origindrios de camadas sociais culturalmente mais excluidas dos saberes escolares.
Benavente (1990, p. 715) considera que as “politicas educativas, formacdo de
professores, modelos pedagdgicos, andlises curriculares, dificuldades de aprendizagem,
desenvolvimento cognitivo” sdo alguns dos fatores que interagem e influenciam os
resultados escolares. Da mesma forma, Pires (1991) apresenta seis causas do insucesso
e abandono escolar: i) desfasamento entre a escola e a realidade do aluno; ii) débil
cooperacao da familia coma escola; iii) resposta inadequada da escola aos anseios dos
professores e alunos; iv) deficiente preparacdo pedagégica do professor, que se
identifica mais como docente que como professor/educador; v) auséncia de habitos de
leitura; e vi) auséncia de métodos de estudo. A par do exposto acima, compreende-se
que os estudos sobre o abandono escolar sdo unanimes quanto a existéncia de causas
multiplas segundo os paises, as regides, o grau de ensino, os contextos econémicos,

sociais e familiares.
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1.3. CONSEQUENCIAS DO ABANDONO ESCOLAR

Entre as intimeras consequéncias negativas resultantes do abandono escolar antes
do fim da escolaridade obrigatdria, encontram-se sobretudo efeitos individuais e sociais.
A maioria dos desistentes vive o seu abandono escolar como um insucesso pessoal,
afetando o seu autoconceito e a sua autoestima, limitando as suas ambicdes
profissionais e sociais. A probabilidade de comportamentos delinquentes, de consumo
de substancias e de desequilibrio da saide mental, incluindo depressdo e suicidio, é
mais elevada entre os desistentes. O aumento da taxa de abandono escolar diminui
também o sentimento de competéncia dos professores. Para a sociedade em geral, o
abandono escolar gera uma diminui¢do da produtividade e potencia o desemprego
jovem ou a precaridade profissional devido a sua “subescolarizacao” (Duclos, 2006, pp.
202-203; Faria, 1999).

Na atualidade, a abordagem de temas relacionado com o abandono escolar tem
assumido um tratamento relevante, na medida em que se regista uma maior
percentagem de abandono escolar por parte dos alunos sem terem concluido o ensino de
base. Esta situacdo dramética ndo afeta apenas o nosso sistema educativo, mas também

o desenvolvimento social e econémico do pais (Mendes, 2006).

1.4. A RELACAO FAMILIA-ESCOLA: UMA ALTIANCA EDUCATIVA

A familia e a escola devem estabelecer uma relacdo aberta e clara, pois a sua
colaboracdo € essencial para o sucesso educativo. A escola € o reflexo da sociedade
(Lima, 2002), ou seja, constitui um microssistema social que produz o macrossistema.

Noutros termos, pode-se definir a escola como:

um sistema complexo de comportamento humanos organizados de modo a
responder a certas fungdes no seio da estrutura social gragas a curriculos, a
diplomas diversos, a uma excessiva concentracdo na avaliacdo sumativo e &
criacdo de estruturas promotoras da diferenciacao e institui¢do escolar desenvolve
entropias negativas permitindo mais facilmente a definicio de pais e status
claramente diferenciados que serdo o garante de competéncias de atribuicdes de

pertenca. (Dias, 1993, p. 90)

Em relacdo a familia, de acordo com Giddens (1997, p.690) “a familia € um grupo

de individuos ligados entre si por lagos de sangue, de casamento ou ado¢ao que forma,
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uma unidade econémica, em que os membros adultos sdo responsdveis pela educacao
das criangas.”

Neste sentido, Béliveau (2006) defende que o sucesso na aprendizagem sé €
possivel se os pais permitirem que a crianga integre a escola como um meio
significativo distinto da familia e se vincule a ele. Ainda que esta “permissao” possa
parecer banal ou natural, ndo € f4cil para alguns pais, uma vez que depende

frequentemente das suas proprias percegdes e experiéncias face ao novo meio e,

principalmente, face a escola. Béliveau (2006) sublinha ainda que:

quando os pais ndo prestam atencdo a vida escolar dos filhos ndo podemos esperar
que este demonstre o grande interesse pelos seus estudos, embora tal continue a ser
possivel. Além disso, o desinteresse completo dos pais pode ser tdo prejudicial

como uma proximidade demasiada em torno da escolaridade. Nesta perspectiva, a

N

dificuldade que podem ter em permitir que a crianca se afeicoe a escola é
frequentemente uma forma camuflada e inconscientemente de ndo autorizarem que
se interessem por ela enquanto meio exterior possivelmente bom, colocando-a, por
vezes no conflito de lealdade quando manifesta um certo interesse. O interesse dos
pais por este meio exterior refor¢a geralmente o da crianga. Quando esta evolui
numa familia para quem a escola ndo conta ou conta pouco, tem dificuldades em
empenhar-se e em transferir os seus conhecimentos para o quotidiano, inica forma

de os integrar. (Béliveau, 2006, p. 70)

E neste sentido que Menezes (2012), concordando com Béliveau, afirma que a
familia desempenha um papel preponderante na vida dos alunos, ela contribui para
estimular a solidariedade e a responsabilidade da escola na constru¢do do seu projeto
educativo, surgindo como um grande conivente na formacao dos alunos, de toda sua
educacgdo, transmissao de valores e atitudes, inseridas numa realidade social que os
envolvem. Por isso, a falta de interagdo entre a familia e a escola origina o abandono
escolar, a indisciplina e a violéncia na escola.

A cultura de participacio dos pais e encarregados de educagdo na escola contribui,
enormemente para estimular a solidariedade e a responsabilidade da escola na
constru¢do do seu projeto educativo, com vista ao bom desempenho. O projeto
educativo reflete a filosofia psicopedagdgica da escola, as expectativas dos professores,
dos alunos e familias, sem descurar as idiossincrasias e todas as dimensoes

socioculturais, econdémicas, geogréficas e politicas, portanto, concebido por todos os
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agentes educativos pertencentes a comunidade envolvente e interessados na interacio e
na procura de solugdes estratégicas de longo prazo.

Pode concluir-se que o envolvimento dos pais com a escola € fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem e para o sucesso dos alunos. Neste contexto, ndo basta
que os pais e encarregados de educacdo saibam que o filho vai a todas as aulas e realiza
as tarefas escolares, eles precisam de orientacdo e motivagdo, independente de seu

desempenho.

1.5. ESTRATEGIAS DE PREVENCAO DO ABANDONO ESCOLAR

Existem vérios estudos e obras que se debrucam sobre as estratégias de prevencao
e de intervencdo educativa face ao abandono escolar. Ao refletir sobre este assunto,
Béliveau (2006, p. 119) sugere as seguintes estratégias para potenciar a aprendizagem

dos alunos com risco de abandono escolar:

e Encorajar o aluno a descobrir formas de aprender;

¢ Planificar as suas acdes antes de comecar;

e Prever a que deve estar atenta durante a tarefa;

®  Procurar as suas préprias solucoes;

¢  Conceber diferentes formas de aprender;

e Variar os seus métodos de aprendizagem e combind-los (observar, escutar,
agir);

e Verificar o seu trabalho quando terminado;

e Avaliar se as suas atitudes face a tarefa eram favoraveis;

e Estabelecer relacdes entre os seus conhecimentos;

e Tomar consciéncia das suas facilidades e dos seus pontos fracos para se
conhecer melhor e adquirir, desta forma, o sentimento de ter um certo poder
sobre as suas capacidades de aprendizagem;

e Naio se esquecer de utilizar a maior parte do tempo passado com a crianga que
faz os seus trabalhos escolares para discutir com ela os meios de que se serve em
vez de se ocupar apenas dos conteidos que deve aprender;

e Naiao se apressar a responder quando coloca uma questdo, mas incitd-la a
procurar pistas de resposta. Pedir-lhe que diga primeiro o que pensa, que lhe

explique o que compreende do problema mesmo quando tem a sensacdo de ndo
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compreender nada, que tente rever ou re-escutar mentalmente as explicacdes que
o professor forneceu a esse respeito;

Dizer-lhe o que faria para resolver o problema ou aprender a licdo. Propor-lhe
essa forma sem se impor como modelo;

Refletir em voz alta diante dela em vez de responder de forma demasiado direta
a sua questao.

Neste caso, Duclos (2006) concorda com Béliveau em relacio aos aspetos

referidos acima, ao considerar que os valores, atitudes e estratégias que permitem

garantir uma educacdo equilibrada tanto em casa como na escola, e evitar o abandono

escolar sdo:

Interrogar-se acerca dos valores a transmitir e do exemplo a dar;

Avaliar as suas proprias motivagdes relativamente a um dominio ou a uma
disciplina escolar pela qual o estudante manifesta pouco interesse;

Estimular a curiosidade intelectual dos estudantes, dialogando sobre véarios
temas;

Apoiar continuamente os estudantes ao longo do seu percurso escolar;
Reconhecer e sublinhar regularmente os seus talentos e qualidades;

Evitar emitir juizos de valor a propésito da sua aprendizagem;

Encorajar regularmente os estudantes para se esfor¢arem;

Ajudar os estudantes a antecipar o prazer que retirardo das atividades propostas
e, consequentemente, assegurar-se de que o conteido dessas atividades &
estimulante;

Apaziguar o periodo dos trabalhos de casa e das licdes quando se antecipam
conflitos ou resisténcias;

Levar os alunos a reconhecerem a utilidade concreta das atividades escolares
propostas para a sua vida atual e futura;

Ajudar os estudantes a estabelecer ligagdes entre o que ja aprenderam e o que se
preparam aprender;

Encorajar os estudantes a atribuir mais importincia ao processo de
aprendizagem do que aos resultados escolares;

Evitar, tanto quanto possivel, a ansiedade e o stress de desempenho;

Fazer os estudantes compararem-se consigo mesmos € nao com 0s outros;

Conceder-lhes o direito ao erro;
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Respeitar o ritmo de aprendizagem de cada um e estimular de forma
personalizada;

Fazer compreender aos alunos que a inteligéncia € distinta dos resultados
escolares;

Ajudar cada aluno a “aprender a aprender”, ou seja, a adquirir um método de
trabalho pessoal, em conformidade com o seu estilo cognitivo;

Levar os alunos a verem as exigéncias dos trabalhos escolares de forma realista,
ajudando-os a planificd-los mediante um método de trabalho pessoal;

Ajuda-los a afirmarem-se fazendo escolhas e a assumirem com responsabilidade
as consequéncias resultantes;

Fazé-los compreender que os resultados escolares decorrem das atitudes e
estratégias que utilizam, e que estas estdo em seu poder;

Ajudar os estudantes a autoavaliarem as atitudes e as suas estratégias e, se
necessario, a autocorrigi-las na sequéncia de uma atividade de aprendizagem:;
Favorecer a sua capacidade de sintese, fazendo-os descobrir relacdes entre as
diversas aprendizagens escolares;

Favorecer a integracdo dos conteudos, para que os alunos estabelecam essas
relacOes mais facilmente;

Estruturar os programas escolares de modo a reforcar as aprendizagens
nucleares;

Tornar o ensino mais atrativo e fazer com que solicite a participacdo ativa dos
alunos;

Valorizar mais as profissdes manuais e técnicas;

Aumentar os recursos profissionais (em ortopedagogia, em ortofonia, em
psicoeducagdo, psicologia, etc.) para despistar precocemente as dificuldades
persistentes dos alunos e para aplicar as estratégias compensatorias necessarias;
Evitar, tanto quanto possivel, as repeticdes de ano pois, na maioria das vezes,
ndo se trata de uma medida suscetivel de motivar novamente os alunos e de
reduzir as suas dificuldades de aprendizagem:;

Humanizar a escola para que se torne um verdadeiro meio de vida que favoreca
o sentimento de pertenca dos alunos;

Favorecer, a criagdo de conselhos de cooperagdo (nas turmas), para que oS

alunos aprendam a gerir o funcionamento das aulas, bem como o projeto criado;
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e Solicitar aos intervenientes escolares que estabelecam relacdes mais regulares
com 0s pais;

e Tentar que os professores e os pais tenham ocasido de desenvolver relacdes
harmoniosas;

e Levar os pais e os alunos a participar mais na elaboracdo e na aplicacdo dos
planos de intervenc¢ao personalizados, quando t€m dificuldades persistentes;

e Permitir que os professores utilizem os recursos que considerem necessarios
para viverem relacdes harmoniosas com os alunos;

e Reduzir o stress dos professores para que possam dar uma melhor resposta as
necessidades dos alunos;

e Reduzir o nimero de avaliagcdes sumativas, visto que geram stress e que, muitas
vezes, ocupam o lugar das atividades de aprendizagem;

¢ (Conceder mais autonomia aos professores e a gestao do tempo de aula;

e Favorecer um maior reconhecimento pessoal dos professores, sublinhando as

suas competéncias e revalorizando a profissao.

Com recurso aos argumentos dos autores acima descritos, é fundamental e
indispensavel sublinhar que o fendmeno do abandono escolar deve ser visto como uma
situacdo preocupante, havendo necessidade de se questionar acerca das necessidades
fundamentais dos alunos e ajudar os professores a melhorar as suas competéncias
didatico-pedagdgicas, bem como ajudar os pais a desempenhar a sua missao educativa
em colaboracdo com a Escola, convidando-os a envolverem-se mais nas atividades de

aprendizagem e a orientar os estudantes na sua vida escolar.

27



PARTE II: ESTUDO EMPIRICO

2.1. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A escolha das técnicas e da metodologia adequada para investigar um
determinado objeto de estudo assume uma importancia fundamental. Segundo
Mascarenhas (2010), o método representa um procedimento racional e ordenado (forma
de pensar) constituido por instrumentos bdsicos que implicam o uso de reflexdo para
alcancar os objetivos pré-estabelecidos no planeamento da pesquisa.

A presente pesquisa enquadra-se no estudo do tipo descritivo-exploratdrio. Trata-
se de uma investigacdo descritiva, porque, como sublinham Cervo e Bervian (2002,
pp.66-67), baseou-se na “observacao, registo, andlise e correlagdo de factos”, neste caso
sobre 0 abandono escolar no ensino primdrio. A natureza exploratdria reside no facto de
se ter privilegiado, conforme explica Vianna (2001, p. 122), “a andlise de cada situagcdo
a partir de dados descritivos, procurando estabelecer relagdes, causas e efeitos para a
compreensdo da realidade estudada”. Optamos por um design metodolégico misto, uma
vez que se privilegiou a articulagdo entre dados qualitativos e qualitativos. Porém, os
dados qualitativos fornecem o angulo principal da investigagdo, pois, 0 objetivo
principal consiste em compreender a percec¢do dos fatores do abandono escolar. Assim,
como explicam Bogdan e Biklen (1994, p. 47), “a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal”, isto é, foi feita uma
recolha de dados no préprio contexto real, através da relacdo com os sujeitos no espaco
escolar, no intuito de se encontrarem elementos que permitissem caracterizar o
fendmeno em estudo. Neste caso, foram analisados os fatores familiares e curriculares,
para confrontar os pressupostos tedricos com a pratica pedagdgica, no sentido de se
obter maior ndmero possivel de informagdes que permitissem conhecer e compreender
o efeito dos referidos fatores no abandono escolar.

Segundo Freixo (2011), o processo de investigacdo qualitativa indica-nos vdrias
etapas que se desenrolam em simultineo ou de forma interativa: formulacdo do
problema de investigacdo, enunciado de questdes, escolha dos métodos, escolha da
populacdo e contexto social (amostra), recolha e andlise dos dados, elaboracdo das
hipdteses interpretativas e reformulagdo interativa do problema. Os dados quantitativos

pretendem constituir um complemento informativo, permitindo a sintese numérica e o
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tratamento estatistico de algumas respostas dos sujeitos para uma comparacao mais

simples.

2.2. DEFINICAO DO PROBLEMA E DOS OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

Perante a presente tematica, e como forma de organizar e constituir o fio condutor
do trabalho, formulamos a seguinte pergunta de partida que circunscreve o

tema/problema central da pesquisa:

® (Qual a relacdo existente entre o abandono escolar no Ensino Primério e os fatores
familiares e curriculares?

Apreciada a pergunta de partida, sucedem-se os objetivos delineados que
almejamos atingir e as hipdteses levantadas que, no término da indagagdo, serdo
corroboradas ou refutadas.

O presente estudo tem como objetivo geral analisar o abandono escolar no Ensino
Primdrio, nomeadamente os fatores familiares e curriculares. Os objetivos especificos

visam:

1. Caracterizar o fendmeno do abandono escolar em algumas escolas de Benguela;

2. Identificar os fatores principais do abandono escolar, especialmente os fatores de
indole familiar, social, escolar e curricular;

3. Compreender as percecdes dos fatores do abandono escolar por parte de
professores e estudantes;

4. Descrever as estratégias utilizadas pela escola para prevencdo do abandono
escolar;

5. Conceber novas estratégias pedagdgicas que promovam a afiliacdo dos

estudantes a institui¢do escolar e, consequentemente, o seu sucesso académico.

Tratando-se de um estudo descritivo-exploratério, nao € necessario formular e testar
hipéteses. No entanto, como um referencial para a orientagdo da recolha e andlise de
dados, podemos colocar as seguintes hipdteses: (H1) A falta de uma boa estrutura
familiar e os problemas financeiros (necessidades econdmicas) sdo 0Os que mais
contribuem para o abandono e insucesso escolar das criangas e jovens; (H2) a percecao
da importancia dos fatores que contribuem para o abandono e insucesso escolar dos

alunos varia segundo o grupo de sujeitos (sendo expectdvel, numa logica de
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deslocamento da responsabilidade, que os estudantes e os encarregados de educagdo
atribuam mais importancia aos fatores escolares, e que os professores atribuam mais
importancia aos fatores familiares); (H3) os fatores que afetam o abandono e o
insucesso escolar sdo a maternidade precoce e a vontade de trabalhar e ganhar dinheiro

para ser independente.

2.3. CARACTERIZACAO DO SISTEMA EDUCATIVO E DAS ESCOLAS

2.3.1. O Sistema Educativo da Repiiblica Angolana

Em conformidade com a Lei de Bases sobre o Sistema de Educacdo em Angola
(Lei n° 13/01, de 31 de Dezembro), constituem aspiracdes do Estado, a preparacdo da
nova geracdo para as exigéncias da vida politica, econémica e social do Pais. Para o
efeito, o sistema de educacdo estrutura-se em trés niveis: Ensino Primério, Ensino
Secundério e Ensino Superior. Os dois primeiros niveis (1° e 2°) conformam o Ensino
Geral (art. 16°), sendo que este subsistema “constitui o fundamento do sistema de
educagdo para conferir uma formacdo integral, harmoniosa e uma base sélida a
continuacdo de estudos em subsistemas subsequentes” (art. 14°). O ensino primério €

constituido por seis classes (base obrigatdria). A Lei de Bases do Sistema de Educagdo

determina, no seu artigo18°, que o Ensino Primario temos seguintes objetivos:

® Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicagdo e da expressao;

e Aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a socializacdo;

® Proporcionar conhecimentos para desenvolveras habilidades mentais;

e Estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacdo
artistica;

e (Garantir a pratica sistemdtica de educacdo fisica e de atividades

gimnodesportivas para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras.

O ensino secundario compreende dois ciclos de trés classes cada, sendo o 1° ciclo,
conformado pela 7%, 8* e 9*classes e 02° ciclo constituido por trés classes (10%, 11* e 12%).

Os objetivos do 1° ciclo, expressos na Lei n° 13, sd@o os seguintes:

a) Consolidar, aprofundar e avaliar os conhecimentos e reforcar as capacidades, os

habitos, as atitudes e as habilidades adquiridas no ensino primério;
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b) Permitir a aquisicdo de conhecimentos necessdrios ao prosseguimento dos

estudos em niveis de ensino e dreas subsequentes.
Sao objetivos do 2° ciclo:

a) Preparar o ingresso no mercado do trabalho e/ou no subsistema do ensino

superior;

b) Desenvolver o pensamento 1l6gico e abstrato e a capacidade de avaliar a
aplicacdo de modelos cientificos na resolu¢do de problemas da vida pratica (Lei

de Bases do Sistema de Educagdo, 2001).

2.3.2. A Escola do I Ciclo do Ensino Secundario BG 1000 do Bairro do 70

A referida Escola constituiu anteriormente um anexo da escola Say-Domingas
situada no Bairro da Camunda. Depois, evoluiu para escola Primdria do Bairro do
Setenta - Dancing Inguila, ap6s ser construida a escola do Ensino Primério do Setenta
BG 1122. Foi inaugurada no dia 1 de setembro de 1992 pelo ex-Ministro da Educacdo
Burity da Silva, acompanhado pelo ex-Governador da provincia de Benguela, Domilde
de Chagas Rangel e pelo Bispo emérito de Benguela Dom Oscar Braga. Posteriormente,
construiu-se uma outra escola adjacente, sendo inaugurada no dia 17 de maio de 2012,
que passou a chamar-se escola do I Ciclo BG 1000 que se desassocia da Escola Priméria
do Bairro do Setenta tendo como primeiro Diretor o Sr. Joio Manuel Mutenga.

A Escola Secunddria do I Ciclo BG 1000 esta localizada no Bairro do 70. A parte
oeste ¢ uma escola do meio urbano com uma populacdo desfavorecida e insere-se no
sistema do ensino-aprendizagem com as seguintes classes: 7%, 8* e 9°. Deve referir-se
que a escola possui 20 turmas que funcionam nos periodos de manha, tarde e noite, 97
professores, entre eles 58sdo técnicos médios, dos quais 11 sdao bacharéis, 28 sdo
licenciados, €716 alunos matriculados, sendo 483 do sexo feminino e 233 do sexo
masculino; 92 alunos desistidos.

A escola atende as populagdes dos Bairros do Setenta, Ndokota, Seta-Nova, Onze
de Novembro, Quatro de Abril e Dezassete de Setembro, cujas salas de aulas suportam
mais de 60 alunos devido a escassez de escolas do segundo ciclo nesta zona. Dai que,
com excecdo dos alunos residentes no Bairro do Setenta, os alunos que residem nos

Bairros anteriormente referidos andam vérios quilémetros a pé, de mota ou de taxi para
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chegar a escolar, o que, no nosso entender, constitui um fator que contribuiu para o
abandono escolar.

Nesta escola, foram integrados na amostra 10 professores, dos quais sete sao do
sexo feminino e trés do sexo masculino, e 47 alunos da 8 classe, sendo 29 do sexo

feminino e 18 do sexo masculino.

2.3.3. A Escola Primaria BG 1023 do Bairro 11 de Novembro

A Escola Primaria BG 1023 do Bairro 11 de Novembro em Benguela ¢ uma
escola que, anteriormente, desde 2007, constituia um complexo de salas anexas da
escola primdria do Bairro do 71.Em 2011, deixa de ser “salas anexas” e torna-se em
Escola Primédria BG 1023. Porém, nessa altura, ainda nao tinha estrutura prépria e os
alunos estudavam nos alpendres e nas catequeses. O gabinete da Direcao era o carro da
Diretora Sara de Almeida Katepa até que, em 2012, o governo construiu 6 salas que
foram inauguradas no dia 17 de Setembro do mesmo ano. O problema de caréncia de
infraestruturas manteve-se, pois estas salas ndo eram suficientes para atender a
populacdo do bairro 11 de Novembro. Em 2015, foram construidas mais 8 salas que
totalizam 14 salas de aulas. Dessa forma, até hoje, os alunos continuam a estudar em
catequeses, colégios e alpendres, o que consideramos ser um dos motivos de insucesso
escolar e abandono escolar.

A escola esta localizada em Benguela no Bairro 11 de Novembro na zona este da
cidade. E uma escola do meio urbano com uma populacio desfavorecida. Insere-se no
sistema do ensino-aprendizagem com as seguintes classes: iniciacdo até a 6 classe,
mddulo 1, 2 e 3 nos periodos da manha, tarde e noite. Possui 63 turmas, sendo 34
turmas ao ar livre, e cada sala de aula suporta mais de 70 alunos devido a escassez de
escolas neste Bairro, pois é o maior bairro da zona. A escola conta com 4565 alunos,
sendo 2415 do sexo feminino, 2150 do sexo masculino; 74 alunos desistidos. Nesta
escola, trabalham 63 professores, sendo 41 do sexo feminino, entre eles 3 licenciados, 5
bacharéis, 45 técnicos médios e 10 técnicos basicos. Desta populacao, selecionamos 10
professores, sendo oito do sexo feminino e dois do sexo masculino €75 alunos da 6°

classe, sendo 52 do sexo feminino e 23 do sexo masculino.
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2.3.4. Escola do I e II Ciclos BG 1015 CDTE Kassanji

Na era colonial, a escola chamava-se Liceu Nacional Comandante Peixoto Correia
(Benguela) que foi criado pelo Decreto n. 40713, de 1 de Agosto de 1956.Esta escola
funciona em edificio préprio, de linhas modernas, satisfazendo na época necessidades
impostas pela sua frequéncia que foi, no ano letivo de 1967\68 de 751 alunos com
médico privativo. Depois, passou a ser chamado Liceu de Benguela. Apds a
independéncia, adotou a denominacdo de Liceu Cdte Kassanji, lecionando as 7° e &
classes. Em 2011, a escola foi reabilitada, sem alterar a sua estrutura, € retomou
atividade letiva em 2012 com o mesmo nome, porém integrando o II Ciclo (10%, 11% e
12*) e foi reinaugurada em Junho de 2012 pelo vice-ministro para o ensino técnico
profissional.

A escola é composta por 17 salas de aulas e compartimentos considerados de sala,
sendo 2 compartimentos para praticas e 2 compartimentos para desenhos, totalizando 21
salas de aulas devido as necessidades pedagdgicas. A escola conta com 160 professores,
sendo 97 do sexo feminino e 63 do sexo masculino e 3500 alunos, dois quais 1980 sao
do sexo feminino e 1520 sdo do sexo masculino e 68 alunos desistidos. No dmbito das
atividades circum-escolares, salientam-se visitas de estudo e excursdes, exposicoes
escolares (desenhos, lavores, cadernos didrios, fotografias) e festas escolares. A amostra
escolhida nesta escola € constituida por 10 professores (sendo quatro do sexo feminino e
seis do sexo masculino) e 46 alunos da 10? classe (sendo 25 do sexo feminino e 21 do

masculino).

2.4. CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA DA AMOSTRA

De acordo com o design metodolégico, o presente estudo circunscreveu-se as trés
escolas acima referenciadas situadas no municipio de Benguela onde foi recolhida uma
amostra intencional constituida por 168 alunos, dos quais 47 alunos da 8* classe sao da
Escola 1000 BG — Setenta, 75 alunos da 6? classe da Escola BG 1023 e 46 alunos da 10?
classe da Escola do I Ciclo do Ensino Secundério Cdte Cassanje e 30 professores e 3
Diretores das referidas escolas. De seguida, procuraremos caracterizar a amostra com
base num conjunto de indicadores sociodemograficos recolhidos, tais como idade, sexo
e habilitacdes literarias.

No presente estudo foi utilizada uma amostra intencional como ja nos referimos

acima e em sintonia com critérios de inclusao e exclusio.
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Como critérios de inclusdo temos: alunos pertencentes as escolas em andlise de
ambos os sexos, compreendendo todos os parametros do objetivo do estudo, cujo
preenchimento € voluntirio e andénimo, tendo como referéncia uma situacdo de
abandono com significado pessoal (familiar direto ou indireto; amigo; colega;
conhecido; vizinho). Estes critérios pressupdem o consentimento informado para a
participacdo na investigacdo de acordo com os padrdes éticos atuais. S@o, portanto,

critérios de exclusdo: ndo ser aluno da instituicdo; ndo consentir participar na

investigacao.
Tabela 1. Distribuicio dos estudantes por escola e por género
Sexo Feminino Sexo Masculino Total
Estudantes
N % N % N %

1. I. Escola do I Ciclo do Ensino
Secundario BG 1000 do Bairro 29 61,70% 18 38,29% 47 100%

do Setenta

. 100%
2. Escola Primaria BG 1023 do 5o 69.33% 23 30.66% 75 0
Bairro 11 de Novembro.

3. Escolado Iell Ciclos BG 100%
1015 CDTE Kassanji 25 54.34% 21 4565% | 46
Total 106 | 63,10% 62 36,90% | 168 | 100%

Esta primeira tabela permite inferir que a maioria dos alunos que constitui a
amostra é do sexo feminino:106 (63,10%), por comparacdo com 62 (36,90%) do sexo

masculino.

Tabela 2. Distribuicio dos estudantes por idades

Idade Frequéncia | Percentagem
12 Anos 22 13.09%
13 Anos 18 10.71%
14 Anos 45 26.78%
15 Anos 20 11.90%
16 Anos 9 5.37%
17 Anos 17 10.11%
18 Anos 11 6.54%
19 Anos 8 4.76%
20 Anos 18 10.71%
Total 168 100%

No que diz respeito a idade dos alunos, 22 (13,09) t€ém 12 anos, 18 (10.71%) t€m
13 anos, 45 (26.78%) tém 14 anos, 20 (11.90%) tém 15 anos, 9 (5.37%) t€m 16 anos, 17
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(10,11%) tém 17 anos, 11 (6.54%) tém 18 anos, 8 (4.76%) t€m 19 anos enquanto 18
(10.71) tém 20 anos. Como se pode observar € na faixa etdria até aos 14 anos que se

verifica a maior incidéncia, 26,78%, seguido da faixa etdria dos 12 anos, 24,09%.

Tabela 3. Distribuicio do n° de reprovacoes

Opcoes Frequéncia | Percentagem
0 Reprovagoes 80 47.61%

1 Reprovagdo 20 11.90%

2 Reprovagdes 53 31.54%

3 Reprovagdes 8 4.76%

4 Reprovagdes 7 4.16%

Total 168 100%

Quando questionados sobre o nimero de reprovagdes, 80 (47.61%) disseram que
nunca reprovaram, 20 (11.90%) afirmaram que € pela primeira vez, 53 (31.54%)
disseram que reprovaram mais de duas vezes, 8 (4.76%) ja reprovaram mais de trés

vezes, ao passo que somente 7 (4.16%) disseram que reprovaram pela quarta vez.

Os dados mostram que a maioria dos alunos (52,36%) ja foi objeto de uma ou
mais retengdes / reprovacdes, o que significa que a trajetéria escolar com sucesso
académico € um objetivo dificil de alcancgar. Dada a elevada correlagdo entre insucesso
na aprendizagem e abandono escolar, pode-se inferir que se trata de uma populagcdo com

elevado risco de abandono.
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Tabela 4. Idade e escolaridade dos pais

IDADES DOS PAIS Pai Mae
(POR CLASSES ETARIAS) N % N %
De 26 a 30 Anos 3 1.78% 30 17.85%
De 31 a 35 Anos 23 13.69% 65 38,69%
De 36 a 40 Anos 42 25% 29 17,26%
De 41 a 45 Anos 38 22.61% 17 10,11%
Mais de 46 Anos 62 36.90% 27 16,07 %
ESCOLARIDADE DOS PAIS

Sem instrugdo 15 8,92% 10 5,95%
Ensino Primario 57 33,92% 46 27,38%
I ciclo do ensino secundario 48 28.57% 56 33,33%
Ensino médio 44 26,19% 49 29,16%
Ensino superior 4 2,38% 7 4,16%

No que diz respeito a idade dos pais, obteve-se os seguintes resultados:

@

(ii)

@

Em relagdo aos pais, 3 (1,78%) situam-se entre os 26 e os 30 anos de idade, 23
(13,69%) situam-se entre os 31 e os 35 anos de idade, 42 (25%) situam-se entre
0s 36 e os 40 anos de idade, 38 (22,61%) situam-se entre os 41 e os 45 anos de
idade e 62 (36,90%), tém mais 46 anos de idade;

Quanto as maes, 30 (17.85%) encontram-se na faixa etaria dos 26 e os 30 anos,
65 (38,69%) estdao na faixa etdria dos 31 e os 35 anos, 29 (17, 26%) encontram-
se entre 08 36 e os 40 anos, 17 (10, 11) encontram-se entre os 41 e 0s 45 anos, ao

passo que 27 (16, 07%) encontram-se entre os mais de 46 anos de idade.
Em relacdo a escolaridade dos pais, obteve-se os seguintes resultados:

Em relacio as habilitacbes académicas do pai, 15 alunos (8,92%)
responderam que os pais nao t€m instrugdo, 57 alunos (33, 92%) afirmaram
que o nivel de escolaridade dos pais € o Ensino Primadrio, 48 alunos (8,57%)
disseram que € o I Ciclo do Ensino Secundério, 44 (26,19%) alegaram que €
o Ensino Médio e apenas 4 alunos (2,38%) disseram que é o Ensino

Superior;
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(ii) Quanto a escolaridade da mae, 10 alunos (5,95%) responderam que nao tém
instrucdo, 46 (27,38%) responderam que € o Ensino Primério, 49 (29,16%)

tém o Ensino Médio ao passo que 7 (4,16%) tém o Ensino Superior.

Como de pode observar, apesar das varidveis «habilitacdo académica do pai» e
«habilitacdo académica da mae» apresentarem tendéncias semelhantes, os valores
indiciam, no entanto, para uma ligeira diferenca entre o nivel de escolaridade dos pais e
o das maes, em beneficio das maes. Estes valores poderdo ser o retrato da existéncia de
uma tendéncia significativa da «desigualdade de condi¢cdes de acesso» ao ensino em

geral existente entre homens e mulheres.

Tabela 5. Profissdao: comparacao entre pais e maes

Profissdo PAI MAE
% Vi
Sem profissdo/desempregado 22 35
13,09% | 20,83%
Agricultor ou pescador 5
2,97%
Trabalhador de atividades informais | 44 62

(feirante, vendedor(a) ambulante, | 26,19% | 36,90%
protecio fisica)
Trabalhador doméstico em casa de | 18 33

outras pessoas (faxineiro, cozinheiro, | 10,71% | 19,64%
mordomo, motorista  particular,
jardineiro); (cozinheira, arrumadeira,

governanta, baba, lavadeira,

faxineira, acompanhante de

idosos/as)

Funciondrio do governo | 31 28

(professor(a),  enfermeiro(a) ou | 18,45% | 16,66%
técnico(a) de nivel superior).
Trabalhador de construcdo civil/ | 29
pedreiro 17,26%
Outras 19 10
11,30% | 5,95%

Relativamente a situagdo profissional dos pais, os alunos responderam da
seguinte forma: 22 (13,09%) disseram que os pais ndo exercem nenhuma profissio, 5
(2,97%) afirmaram que os pais sdo agricultores ou pescadores, 44 (26,19%)
responderam os pais sdo trabalhadores de atividades informais (feirante, ambulante,
prote¢do fisica), 31 (18,45%) responderam que sdo funciondrios do governo (professor,
enfermeiro ou técnico de nivel superior), 29 (17,26%) alegaram que sdo trabalhadores
de construgdo civil/pedreiros, ao passo que 19 (11,30%) alegaram que os pais exercem

outras profissoes.
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Os dados oferecem um conjunto de elementos que permitem inferir que existem
dificuldades de acesso ao mercado de trabalho, elevada incidéncia de desemprego e
emprego intermitente, baixa remuneracdo e longa jornada. De referir a predominéncia
de pais que exercem atividades informais, e naturalmente, de feirante, ambulante,
protecgao fisica.

Em relacdo a profissdao das maes, 35 alunos (20,83%), frisaram que as suas maes
nao tém profissdo, 62 alunos (36,90%) responderam que exercem profissdes informais
(cozinheira, arrumadeira, governanta, babd, lavadeira, faxineira, acompanhante de
idosos/as), 33 alunos (19,64%) responderam que exercem trabalhos domésticos em casa
de outras pessoas (faxineira e cozinheira), 28 alunos (16,66%) destacaram que sdo
funciondrias do governo (professora, enfermeira ou técnico de nivel superior), ao passo
que 10 alunos (5,95%) alegaram que exercem outras profissoes.

Com recurso aos dados, pode-se inferir que as maes sdo sobretudo trabalhadoras
domésticas. De referir a elevada percentagem de maes desempregadas ou sem profissao,
0 que contribui para uma situacdo de caréncia econdmica familiar, porquanto o trabalho

apresenta-se como o garante da qualidade de vida das familias.

Tabela 6. Nimero de irmaos e sua idade

Frequéncia Percentagem
Idades dos 0 a5 anos 66 39,28%
irméos 6allanos |39 2321%
12 a 17 anos 29 17,26%
18 a 23 anos 19 11,30%
> 24 anos 15 8,92%
N° de irmaos 0 7 4,16%
1 12 7,14%
2 15 8,92%
3 32 19,04%
4 44 26,19%
5 26 15,47%
6 17 10,11%
>7 irmaos 15 8,92%
Irméos: Sexo Feminino 98 58,33%
Masculino 70 41,66%
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No que diz respeito a idade dos irmaos, verifica-se a seguinte distribui¢do etdria:
na faixa dos O - 5 anos, encontram-se os irmaos de 66 alunos (27,4%), seguido da faixa
etaria dos 6 -11 anos (39 alunos, 24,5%), dos 12 - 17 anos (29 alunos, 17,26%). Entre os
18 e 0s 23 anos e com mais de 24 anos, encontram-se os irmaos de 11,30% e 8,92% dos
alunos, respetivamente. Como se pode observar, é na faixa etdria até aos 5 anos que se
verifica a maior representacao.

Em relacdo ao niimero de irmdos, 7 alunos inquiridos (4,16%), disseram ndo ter
irméos, 12 alunos (7,14%) indicaram ter 1 irméo, 15 alunos (8,92%) indicaram ter 2
irmaos, 32 alunos (19,04%) responderam ter 3 irmaos, 44 alunos (26,19%) alegaram ter
4 irmaos, 26 alunos (15,47%) afirmaram ter 5 irmaos, 17 alunos (10,11%) disseram ter
6 irmaos e 15 alunos (8,92%) responderam ter mais de 6 irmaos. Analisando os dados,

podemos verificar que existe uma grande percentagem de alunos com mais de 4 irmaos.

Em relagdo ao sexo dos irmaos, 98 alunos (58,33%) responderam que sdo do
sexo feminino e 70 alunos (41,66%) alegaram que sdo do sexo masculino.Com recurso
aos dados, podemos verificar também, que a maioria dos alunos que constitui a amostra

tem irmaos do sexo feminino.

Tabela 7. Frequéncia de estudantes com filhos

Raparigas Sim 19 11,30%
Nio 87 51,78%
Rapazes Sim 12 7,14%
Nio 50 29,76%
Total 1 Sim 31 18,44 %
Nio 137 81,54 %
TOTAL 2 168 100%

Quanto questionados se tém filhos, 19 raparigas (11,30%) responderam que sim,
enquanto 87 (51,78%) disseram que nao t€m filhos. No que toca aos rapazes, 12 (7,14%)
responderam que sim, ao passo que 50 (29, 76%) disseram que ndo. Podemos
considerar que ha maior percentagem de raparigas que referem ter filhos, o que pode ser
um indicador da falta de acompanhamento e orientacdo sexual na juventude. Assim,
dada a dificuldade de conciliar a maternidade/paternidade precoce com as obrigacdes
académicas, pode-se inferir que essa faixa de estudantes se encontra em alto risco de

insucesso e de abandono escolar.
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Tabela 8. Filhos: idades e sexo

Idades Sexo masculino | Sexo feminino

Anos | N % N /) N /)
0-2124|7741% | 14 45,16% 17 | 54,83%

3-51 7 |2258% | - - - -

Relativamente as idades dos filhos, 24 alunos (77,41%) alegaram que as idades
situam-se entre os 0 - 2 anos ao passo que 7 alunos (22,58%) responderam que as idades

situam-se entre os 3 - 5 anos de idades.

No que diz respeito ao sexo dos filhos, 17 alunos (54,83%) responderam que sao

do sexo feminino, ao passo que 14 alunos (45,16%) sao do sexo masculino.

Tabela 9. Distribuicio dos professores por escola e por género

Sexo Feminino Sexo Masculino Total
Professores N % N % N %
I. Escola do I Ciclo do Ensino 100%
Secundario BG 1000 do Bairro 7 70% 3 30% 10
do Setenta
II. Escola Primaria BG 1023 do 100%
Bairro 11 de Novembro. 8 80% 2 20% 10
III. Escola do I e II Ciclos BG 10 100%
1015 CDTE Kassaniji 4 40% 6 60%
Total 30 100%

A leitura da tabela acima permite-nos constatar que existe uma maior

predominancia de professores do sexo feminino

2.5. INSTRUMENTOS

Como instrumentos privilegiados para recolha de dados, utilizimos questionarios
(aos professores e aos alunos), guido de entrevista semi-estruturada para os Diretores
das escolas e guido de observacdo de aulas. Esta recolha teve como objetivo principal
reunir um conjunto de informagdes relevantes que permitissem compreender o processo
do abandono escolar nas referidas escolas, a partir da interpretacdo das percecdes dos

inquiridos e entrevistados.
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2.5.1. Questionario para professores e estudantes: abandono escolar

O questiondrio é um instrumento de pesquisa composta por um conjunto de
questdes submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes. O questiondrio
teve como objetivo obter informacdes sobre as percecdes e atitudes dos professores e
alunos face ao fenémeno do abandono escolar.

O questiondrio aos professores (ver Anexo 1) foi estruturado em trés partes
fundamentais, sendo a primeira referente ao perfil socioprofissional dos inquiridos, a
segunda sobre o levantamento dos problemas e a terceira sobre as perce¢des e atitudes
dos professores face aos fatores determinantes do abandono escolar.

O questiondrio aos estudantes (ver Anexo 2) foi estruturado em duas partes
fundamentais, sendo a primeira referente ao perfil dos alunos e a segunda sobre a
problemdtica em estudo. Os objetivos especificos do questiondrio referente aos
professores consistiram em analisar as situacdes de abandono e identificar os fatores que
conduzem a situacdo de abandono escolar. J4 os objetivos dos questiondrios aos alunos
consistiram em descrever o perfil sociodemografico dos alunos, colher informacdes

sobre os factores que estdo na base do abandono escolar dos alunos.

2.5.2. Guido de observacao de aulas

Para complementar os dados recolhidos através dos questiondrios aos
professores e alunos, optou-se pela observacdo de aulas, privilegiando-se 12
indicadores : a comunica¢do do professor e a atencdo dos alunos, a comunicagdao do
professor e a motivacdo dos alunos, a qualidade cientifica do contetido, a exposicao
clara do conteudo, a aceitacdo das perguntas e comentérios dos alunos pelo professor, a
utilizacdo de materiais didaticos na sala de aulas (livros, computadores, quadro, etc.), a
atencdo as particularidades e necessidades individuais, a formulacdo de questdes
estimulantes para os alunos compreenderem o contetido, a gestdo equilibrada dos
comportamentos de indisciplina dos alunos, o uso de métodos ativos (por exemplo,
atividades em grupo, experiéncias, exercicios, etc.), o elogio e refor¢o da participacdao
dos alunos e a verificacdo dos objetivos preconizados. Neste contexto, visam-se 0s

seguintes objetivos:

e Verificar se a comunicagdo do Professor dirige e aumenta a atencao dos alunos;

e Verificar se a comunicagdo do Professor aumenta a motivag¢ao dos alunos;
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e Identificar a qualidade cientifica do conteudo abordado na aula;

e Verificar se o professor faz a exposi¢do clara do conteido;

e Verificar a aceitacdo das perguntas e comentérios dos alunos pelo Professor;

e Identificar os tipos de materiais didaticos utilizados na sala de aulas (livros,
computadores, quadro, etc.);

e Verificar se o professor presta atencdo as particularidades e necessidades
individuais;

e Verificar se os tipos de questdes formuladas de questdes estimulantes para os
alunos compreenderem o conteudo;

e Verificar se a Gestdo equilibrada dos comportamentos de indisciplina dos alunos
¢ realizada pelos professores;

e Verificar se os métodos ativos (por exemplo, atividades em grupo, experié€ncias,
exercicios, etc.) sdo privilegiados pelos professores;

¢ (Constatar se os professores elogiam e reforcam a participagdo dos alunos na sala
de aula;

e Verificar se os objetivos preconizados foram alcangados ao longo do processo

de observacao.

2.5.3. Guiao de Entrevista para Professores e Diretores/Subdiretores de Escolas

O Guido de Entrevista semi-estruturada (cf. Anexo 1) foi construido para ser
aplicado junto de professores, diretores e subdiretores das escolas em andlise de modo a

contribuir para a prossecu¢ao de varios objetivos, supramencionados, nomeadamente:

1- Compreender a avaliacdo dos professores, diretores e subdiretores
relativamente ao nivel de sucesso/insucesso escolar dos seus estudantes

2- Analisar as percecgdes dos fatores de insucesso e abandono escolar por parte
de professores e diretores/subdiretores escolares;

3- Descrever as estratégias utilizadas pelos professores e diretores/subdiretores

para preveng¢ao do insucesso académico e abandono escolar;

4- Conceber novas estratégias pedagdgicas que promovam a afiliacio dos

estudantes a institui¢do escolar e, consequentemente, ao seu sucesso académico.
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As questdes incluidas no guido e a sua correspondéncia aos objetivos elencados

formulam-se do seguinte modo:

» De forma global, como avalia a aprendizagem dos seus alunos? (Objetivo 1)

e Quais as causas principais do sucesso e do insucesso da aprendizagem dos seus
alunos? Porqué? (Objetivo 2)

e Quais as suas estratégias principais para promover o sucesso da aprendizagem?
(Objetivo 3 e 4)

o Tem havido situagdes de abandono escolar nos seus alunos? Porqué? (Objetivo

2)

2.6. PROCEDIMENTOS

2.6.1. Questionario para professores e estudantes: abandono escolar

A administracdo dos questiondrios (aos professores e alunos) realizou-se no
contexto escolar. De referir que a pesquisadora ndo € professora dos sujeitos da amostra,
a disciplina da aula foi Lingua Portuguesa. Porém, antes do preenchimento foi feita uma
reunido com professores e alunos para explicar os objetivos da pesquisa e convida-los a
tornarem-se participantes da mesma. Posteriormente, foi marcado o momento adequado
para os participantes assinarem o Termo de Consentimento Informado, dando-lhes a
conhecer que as suas respostas seriam confidenciais € anénimas e que a participa¢do na
pesquisa ndo teria qualquer repercussdo em termos profissionais e académicos.

No que concerne aos profissionais, os critérios de inclusdao foram os seguintes:
encontrar-se a exercer a profissdo nas escolas alvo e ter consentido a participagdo, apos
esclarecimento dos objetivos da investigacdo. Desta forma, constituiram critérios de
inclusdo dos estudantes: ser estudante das escolas em referéncia do 6°, 8* classe ou 10?
classe; ter consentido na participacdo, apds esclarecimento dos objetivos da
investigacdo. E de referir que os alunos preencheram os questiondrios individualmente e

depois entregaram.

2.6.2. Guiao de observacio de aulas
Ap6s o convite formal e consentimento informado dos participantes, os principais

procedimentos utilizados para a observacao das aulas foram os seguintes:
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1. Antes da aula, os professores (cujas aulas seriam observadas) informaram a
observadora sobre a aula a observar, fornecendo-lhes a seguinte informacao:
* Ficha de registo da observagao;
* Condig¢des da sala de aula;
¢ Caracteristicas da turma;
* Situag@o dos estudantes em termos de aprendizagem em relacdo aos objetivos da
aula.

2. Durante a aula, a professora observadora fez registos apoiados pela grelha de
observacao e outros que se consideram importantes.

3. Depois da aula, a docente observadora e os docentes observados conversam, com o

objetivo de trocarem impressoes.

2.6.3. Entrevistas a Professores e Diretores/Subdiretores
No final da observagao das aulas, os docentes foram convidados a participar na
Entrevista semi-estruturada, com carater totalmente voluntario, anonimo e confidencial.
Em relagdo aos Diretores e Subdiretores das Escolas em estudo, realizimos
convites personalizados e disponibilizimo-nos para que a hora e local fossem da maior
conveniéncia para os entrevistados, assegurando sempre o consentimento informado dos

entrevistados e as condi¢des de confidencialidade.
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3. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir da
aplicacdo de questiondrios (aos professores e aos alunos), entrevistas aos Diretores das
escolas, bem como da observacdo de aulas. Esta recolha teve como objetivos centrais
reunir um conjunto de informagdes relevantes que pudessem permitir caracterizar os
fatores que concorrem para o abandono escolar, a partir da interpretacdo das percegdes

de diversos atores do processo de ensino-aprendizagem.

3.1. ANALISE DESCRITIVA DAS AULAS OBSERVADAS

Para se averiguar como os professores planificam, executam e avaliam as
atividades de aprendizagem em sala de aula foram observadas 15 aulas, em salas
selecionadas aleatoriamente. Assim, os dados obtidos sdo apresentados e analisados a
seguir. Deve-se referir que as observagdes foram orientadas por um roteiro elaborado
para o efeito, conformado por aspetos estruturais. Deste modo, as observacgoes

permitiram registar as seguintes informacdes consideradas relevantes para o presente

estudo:
Tabela 10. Observacio de aulas: registo comparativo dos indicadores
Indicadores Escala de Observagao Total
Nao € possivel Desempenho | Desempenho
observar médio bom
& &
Desempenho Desempenho
mediocre excelente
Comunicagdo do professor dirige e aumentaa | 11 4 0 15
atenc¢do dos alunos 73.33% 26,66%
A comunicacdo do professor aumenta a | 10 3 2
motiva¢do dos alunos 66,66% 20% 13,33% 15
Qualidade cientifica do conteddo 0 0 15 15
0% 100%
Exposicao clara do contetido 0 8 7 15
0% 53,33% 46,66%
Aceitagdo das perguntas e comentdrios dos | 0 12 3 15
alunos pelo professor 0% 80% 20%
Utilizacdo de materiais diddticos na sala de | 9 4 2 15
aulas (livros, computadores, quadro) 60% 26,66% 13,33%
Atencdo as particularidades e necessidades | O 11 4 15
individuais 0% 73,33% 26,66%
Formulagdo de questdes estimulantes para os | 0 0 15 15
alunos compreenderem o conteido 0% 100%
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Questdo equilibrada dos comportamentos de | 0 10 5 15

indisciplina 0% 66,66% 33,33

Uso de métodos ativos 0 11 4 15
0% 73,33% 26,66%

Elogio e reforco da participacdo dos alunos 0 14 1 15
0% 93,33% 6,66%

Verificag@o dos objetivos preconizados 12 3 0 15
80% 20% 0%

Estilo comunicativo, diddtico predominante | O 9 6 15

na aula 0% 60% 40%

De forma geral como avalia a aprendizagem | O 8 7 15

dos alunos 0% (53,33%) (46,66%)

Relativamente ao primeiro indicador “comunicacdo do professor dirige e
aumenta a atencao dos alunos”, em 11professores (7,33%), ndo foi possivel observar &
desempenho mediocre, e em 4 professores (26,66%) o desempenho foi médio. Podemos
observar que, este aspeto teve um desempenho mediocre. Este resultado de alguma
forma indica que a comunica¢do nao tem sido auténtica, que a maioria dos professores
nao dedica aten¢do especial ao ato de comunicag@o no contexto aula;

Quanto ao indicador “A comunica¢cdo do professor aumenta a motivagdo dos
alunos”, 10 das aulas (66,66%) o desempenho € mediocre, 3 aulas (20%) o desempenho
€ médio, ao passo que 2 aulas (13,33%) o desempenho é bom. Com recurso aos dados,
constatamos um desempenho mediocre, sendo pouco favordvel a qualidade de
aprendizagem dos alunos.

No que concerne a qualidade cientifica do contetido, em 12 das aulas observadas
(8%), observamos desempenho bom e, em 3 aulas (20%) notamos desempenho
excelente. Os dados demonstram que os conteidos abordados apresentam sustentacdao
cientifica, o que quer dizer que, estdao ordenados logicamente, formando um conjunto de
ideias com coesdo e coeréncia.

Quanto a exposicao clara do conteido, em 8 aulas (53,33%) o desempenho foi
mediocre, ao passo que em7 aulas (46,66%) o desempeno foi bom & excelente.
Verificamos que a explicagdo dos professores tem sido compreensivel, o que pode
fortalecer a compreensao do contetido e da aprendizagem.

Quanto a aceitagdo das perguntas e comentdrios dos alunos pelo professor, em
12 aulas observadas (80%) o desempenho foi médio, ao passo que, em 3 aulas (20%) o
desempenho foi bom e excelente. Podemos afirmar que esse indicador teve um
desempenho médio, ja que a maioria dos professores ndo consideram a aula como um

espaco de interacdo, com vista a construcao conjunta de conhecimentos.
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O ideal seria o professor utilizar uma metodologia ativa, tornando os alunos
ativos/participativos na aula, construindo o conhecimento através da interagdo e
cooperagao.

Relativamente a utilizacdo de materiais didaticos na sala de aulas (livros,
computadores, quadro), através das observacOes feitas averiguamos que, em 9 aulas
(60%) ndo foi possivel observar ou desempenho mediocre, em 4 aulas (26,66%) o
desempenho foi médio e, em 2 aulas (13,33%) o desempenho foi bom & excelente.

Com recurso aos dados, obtivemos um resultado mediocre, visto que as técnicas
utilizadas em muitos casos nio tém a ver com os materiais didaticos em uso. Ainda, €
indispenséavel referir que entre os recursos mais utilizados pelos professores, o livro e o
quadro figuram como principais, sendo que em muitas aulas o unico recurso utilizado
para ensinar é o livro. E fundamental salientar que essa situacdo é preocupante, uma vez
que na aula onde sdo utilizados somente livros e quadro de giz ndo se desenvolve no
aluno o gosto de aprender. Dai, o professor deve pautar pela utilizagcdo diversificada dos
materiais didaticos, auxiliando a aprendizagem dos alunos.

No que toca a atenc@o as particularidades e necessidades individuais, em 11
aulas assistidas (73,33%) o desempenho foi médio, em 4 aulas (26,66%) o desempenho
foi bom e excelente.

Verificamos um desempenho médio, ja que os professores, na sua minoria,
presta atencdo ao comportamento do aluno ao longo da aula, a fim de melhor
compreender a natureza dos alunos. Isso pode provocar dificuldades na compreensao
dos conteudos.

Quanto a formulacao de questdes estimulantes para os alunos compreenderem o
conteddo, em 15 aulas (100%) optamos por desempenho bom e excelente. Constatamos
que o nivel de questdes formuladas € bom, uma vez que t€m a ver com os contextos ou
cendrios do dia-a-dia, facilitando a sua ligacdo ao mundo real. A formulacdo de
questdes deve adequar-se ao contexto social para aumentar a motivacdo dos alunos.
Além disso, as questdes formuladas relacionam-se com os objetivos formulados e ndo
sdao complexas ou ambiguas.

No que se refere a questdo equilibrada dos comportamentos de indisciplina, em
10 aulas observadas (66,66%) foi desempenho mediocre, em 5 aulas observadas

(33,33%) foi desempenho bom e excelente.
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Neste dominio averiguamos um desempenho médio, pois vérios professores nao
definem as regras claras a serem cumpridas no contexto aula, o que em alguns
momentos da aula, ndo permitiu garantir um clima adequado ao trabalho, dificultando o
processo pedagdgico.

No que toca ao uso de métodos ativos (por exemplo, atividades em grupo,
experiéncias e exercicios), em 11 aulas visitadas (73,33%) registamos desempenho
médio e, em 4 aulas assistidas (26,66%) registamos desempenho bom e excelente.

Os resultados mostraram desempenho médio, porque os métodos ativos sao
menos privilegiados pelos professores nas suas aulas. Face aos resultados obtidos,
podemos destacar que os professores privilegiam mais o método expositivo, somente
em alguns momentos associam 0 mesmo a outros métodos.

No que tange ao elogio e reforco da participacdo dos alunos, em 14 aulas
(93,33%) o desempenho foi médio, e apenas 1 aula (6,66%) o desempenho foi bom e
excelente.

A andlise dos dados evidenciou desempenho médio, porque os professores
pouco elogiam e procuram incentivar os alunos a participar nas aulas. Cabe realcar que
o desinteresse ¢ a desmotivagdo dos alunos na aula deve ser uma preocupacdo para
todos os professores, na medida em que dificulta a aprendizagem consentanea dos
alunos, sobretudo o insucesso escolar e abandono escolar.

Quanto a verificagio dos objetivos preconizados, em 12 aulas (80%) foi possivel
observar desempenho mediocre e, em 3 aulas (20%) observamos desempenho médio.
Podemos afirmar que se obteve desempenho mediocre. Assim, pode inferir-se que os
professores, de alguma forma, ndo tém consciéncia da importancia da verificacdo dos
objetivos da aula.

Por ultimo, em relacdo ao estilo comunicativo, didatico predominante na aula,
em 9 aulas (60%) o desempenho foi médio, ao passo que em 6 aulas (40%) o
desempenho foi bom e excelente. Constatamos que o estilo mais privilegiado pelos
professores nas suas aulas € o autoritario, o que reduz as possibilidades de realizar uma
aprendizagem consentanea.

No final da aula, realizou-se uma breve entrevista cujos resultados

consubstanciam-se nos seguintes aspetos:
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Tabela 11. De forma geral como avalia a aprendizagem dos alunos?

Indicadores | Frequéncia Percentagem
Mau 0 0%

Mediocre 0 0%

Suficiente 8 53,33%

Bom 7 46,66%
Excelente 0 0%

Total 15 100%

No que diz respeito a questdo “De forma geral como avalia a aprendizagem dos
alunos?”, 8 professores (53,33%), frisaram que o desempenho dos seus alunos é
suficiente, e 7 professores (46,66%) responderam que o desempenho é bom. Com
recurso aos dados acima descritos podemos inferir que a aprendizagem dos alunos tem

sido regular.

Tabela 12. Causas principais do sucesso e do insucesso da aprendizagem

Indicadores Frequéncia Percentagem
Motivagdo para aprender 2 13,33%
Metodologia 5 33,33%
Condicdes familiares 6 40%
Condicdes de aprendizagem 2 13,33%
Total 15 100%

Em relacdo a questdo sobre as causas do sucesso e do insucesso da
aprendizagem dos seus alunos, 2 professores (13, 33%) optaram por motivagdo para
aprender, 5 professores (33,33%) optaram por metodologia, 6 professores (40%)
destacaram as condi¢des familiares e 2 professores (13,33%) apontaram para as
condicdes de trabalho. Assim, podemos afirmar que, na perspetiva dos professores, as
causas do sucesso e do insucesso da aprendizagem ndo dependem somente dos
problemas familiares e da falta de motivacdo pela aprendizagem, mas também dos

fatores escolares (os métodos de ensino e o ambiente escolar).

Tabela 13. Estratégias principais para promover o sucesso da aprendizagem

Indicadores Frequéncia | Percentagem
Debate, troca de ideias e experiéncias 6 40%
Trabalho em grupo 8 53,33%
Atepgao . as particularidades 1 6.66%
individuais
Total 15 100%
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Quando interrogados sobre quais as suas estratégias principais para promover o
sucesso da aprendizagem, 6 professores (40%) responderam que € o debate, troca de
ideias e experiéncias, 8 professores (53,33%) alegaram que é o trabalho em grupo e
apenas | professor (6,66%) afirmaram que € atencao as particularidades individuais dos
alunos.

Este quadro permite inferir que os professores consideram que o debate, a troca
de ideias e o trabalho em grupo contribuem de forma decisiva para a aprendizagem
escolar. Como podemos constatar, os professores t€m conhecimentos sobre as
estratégias que possibilitam a aprendizagem dos alunos, mas ndo as aplicam ao longo da
execuc¢do das atividades de aprendizagem. Portanto, a opinido dos entrevistados aponta
para a necessidade de se adotar, com frequéncia, a constru¢do da aprendizagem através
da cooperacdo e interacdo Com recurso a observacao direta das aulas, podemos afirmar
que este aspeto tem tido um desempenho mediocre, pois a sala de aula ndo tem sido
considerada como um espago de interagdo, sendo pouco favordvel a qualidade de

aprendizagem dos alunos.

Tabela 14. Situacoes de abandono escolar

Estudantes Total
Escolas Sim Nao (freqs/percent
N F N F 9
1. I. Escola do I Ciclo do Ensino 5
Secundario BG 1000 do Bairro do | 5 100% 0 0%
Setenta 100%
0% 5

2. Escola Primaria BG 1023 do Bairro 5 100% 0

11 de Novembro. 100%
3. Escolado I e II Ciclos BG 1015 20% >

. 4 80% 1
CDTE Kassanji 100%

Por outro lado, questionados se tem havido situacdes de abandono escolar nos
seus alunos, (i) 5 professores da escola do I Ciclo do Ensino Secundario BG 1000 do
Bairro do Setenta (o que corresponde a 100%) responderam que sim, (ii) ja na escola
Priméria BG 1023 do Bairro 11 de Novembro também 5 professores (100%) afirmaram
que sim e, (iii) Em relacdo a Escola do I e II Ciclos BG 1015 CDTE Kassanji 4
professores (80%) frisaram que sim, ao passo que, apenas 1 professor (20%) disse que

nao tem havido situacdes de abandono escolar.
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A partir da resposta que os professores deram a questdo acima, pode-se inferir
que os professores tém conhecimento sobre o caso de abandono e as razdes
identificadas na sua maioria, entre outras, foram as razdes financeiras ou seja, falta de
recursos para a compra do material escolar, falta de incentivo por parte dos pais,
péssimas condi¢des de vida e falta de envolvimento dos pais no percurso escolar dos

alunos.

3.2. ANALISE QUALITATIVA DAS ENTREVISTAS A PROFESSORES E
DIRETORES/SUBDIRETORES DAS ESCOLAS

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de apreender a perce¢do dos
professores e dos responsdveis das escolas, objeto do presente estudo. Assim, foram
entrevistados professores e responsaveis da instituicdo (Diretores da Escola e
Subdiretores). Dessa forma, o foco da andlise centrou-se nas seguintes questdes (cf.

Anexo 1):

De forma global, como avalia a aprendizagem dos seus alunos?

e Quais as causas principais do sucesso e do insucesso da aprendizagem dos seus
alunos? Porqué?

e Quais as suas estratégias principais para promover o sucesso da aprendizagem?

e Tem havido situagdes de abandono escolar nos seus alunos? Porqué?

As opinides obtidas permitiram elencar os seguintes aspetos:

Questao I - De forma global, como avalia a aprendizagem dos seus alunos?

Os professores afirmaram ter havido indices de aproveitamento regular.

Exemplos:
“ Avalio ser regular a aprendizagem dos alunos”

“ Avalio ser boa a aprendizagem dos alunos”

Questao Il - Quais as causas principais do sucesso e do insucesso da
aprendizagem dos seus alunos? Porqué? Os professores atribuem o insucesso
académico a falta de condi¢Oes infra-estruturais técnico-materiais, a falta de atengdo
especial com os alunos, a falta de resultados escolares, as condi¢des socioeconémicas

das familias.
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Exemplos:
“ A falta de condi¢cdes nas salas de aulas (carteiras, iluminacdo,

temperatura), meios de ensino e biblioteca”

“ Alguns professores ignoram as preocupagdes dos alunos”.

“ Os alunos ndo gostam da escola; t€m que comecar a trabalhar cedo para o

sustento da familia; os pais ndo acompanham a trajetdria escolar dos filhos”.

Questao III - Quais as suas estratégias principais para promover o sucesso
da aprendizagem? Os participantes referem a necessidade de apostar na melhoria das
condi¢des e no maior investimento no sector da educagdo, bem como a utilizacdo de
métodos ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Exemplos:

“ A melhoria das condi¢cdes das salas de aulas e a construcio de
bibliotecas”

“ A utilizacdo de métodos como debate, troca de ideias e experiéncias,
trabalho em grupo em sala de aulas”

“ Melhorar o envolvimento dos pais e encarregados de educacdo na vida

escolar e melhoria da qualidade de vida das familias”

Questao IV - Tem havido situacoes de abandono escolar nos seus alunos?
Porqué? Neste item, dos entrevistados afirmam ter havido alunos abandonar a escola
precocemente, devido a problemas familias e escolares.

Exemplo:

“ Sim, muitos alunos abandonam a escola”

Questao V - Quais as estratégias que a Direc@o e os Professores da Escola tém
adoptado para prevencdo, superacdo do abandono e do insucesso escolar? Os
entrevistados expressaram a necessidade de apostar na sua formacdo, aumentarem a
auto-estima dos alunos, utilizar métodos que promovem a atividade dos alunos,
incentivar o gosto pela leitura e pela escrita, criar situacdes de aprendizagem que
desenvolvem o espirito da crianga, informagdes como podemos prevenir a gravidez

precoce e estreitar a relac@o entre a escola e familia.
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Exemplos:

“Dar acesso a formacao continua dos professores”

“Conhecer as estratégias para atuar diante de criangcas com risco de abandono

escolar”

“Condi¢des materiais e sociais”

“ Melhorar as condicodes de vida das familias”

“Prevencado”

3.3. FATORES

IMPORTANCIA PELOS PROFESSORES

DO ABANDONO ESCOLAR:

PERCECAO DA SUA

3.3.1. Analise dos resultados do inquérito aplicado aos professores

Para a obtencdo de informacdes pertinentes sobre o fendémeno em estudo, na

perspetiva de se analisar quantitativamente as percegcdes dos professores sobre a

importancia dos diversos fatores para o aperfeicoamento do processo de ensino-

aprendizagem, foi aplicado um questionario aos professores das escolas em estudo.

Foram inquiridos um total de 30 professores, de entre os quais, 19 sdo do sexo

feminino e 11 do sexo masculino, cujas idades se situam entre 25 e os 50 anos.

Dessa forma, para obtencao de dados sobre as causas do abandono escolar e grau

de importancia foram submetidos a andlise questdes colocadas aos professores, tendo

sido obtidos os seguintes dados representados na tabela abaixo.

Tabela 15. Fatores do abandono escolar segundo os professores

Grau de importéncia (atribuicio pelos Total
Fatores do Abandono Escolar professores (fregs /
Nio Pouco Importante | Muito percents)
Importante | Importante | (freqs/ Importante
(freqs / (freqs / percents) (freqs /
percents) percents) percents)
1.Inadaptacdo a escola 5 6 11 8 30
Fatores 16,66% 20% 36,66% 26,66% 100%
pessoais | 2.Falta de interesse 1 9 8 12 30
3,33% 30% 26,66% 40% 100%
3. Falta de interesse na 5 6 8 11 30
vida escolar 16,66% 20% 26.66% 36.66% 100%
4. Indisciplina 6 13 7 4 30
20% 43,33% 23,33% 13,33% 100%
5. Absentismo escolar 5 5 12 8 30
16,66% 16,66% 40% 26,66% 100%
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6. Baixo nivel de 13 8 5 4 30
capacidades intelectuais 43,33% 26,66% 16,66% 13,33% 100%
7. Insucesso escolar 1 7 14 8 30
3,33 23,33 46,66 26,66 100%
8. Baixa autoestima 3 17 8 2 30
10% 56,66% 26,66% 6,66% 100%
9. Mau relacionamento 3 6 12 9 30
com os colegas 10% 20% 40% 30% 100%
10. Mau relacionamento 7 6 16 1 30
com os professores 23,33% 20% 53,33% 3,33% 100%
11. Isolamento 10 13 7 0 30
33,33% 43,33% 23,33% 0% 100%
12. Relacionamento 4 2 13 11 30
préximo com jovens que 13,33% 6,66% 43,33% 36,66% 100%
abandonaram a escola
13. Problemas de satide ou | 2 5 5 18 30
incapacidade 6,66% 16,66% 16,66% 60% 100%
14 Maternidade ou 0 8 5 17 30
paternidade precoce 0% 26,66% 16,66% 56,66%
100%
15. Clima escolar negativo | 3 8 5 14 30
Fatores 10% 26,66% 16,66% 46,66% 100%
esco- 16. Conflito entre as 9 7 14 0 30
lares culturas da escola e da 30% 23,33% 46,66% 0% 100%
comunidade
17. Curriculo irrelevante 5 3 9 13 30
16,66% 10% 30% 43,33% 100%
18. Hordrio fatigante 15 10 4 1 30
50% 33,33% 13,33% 3,33% 100%
19. Conflito de horario 9 17 4 0 30
30% 56,66% 13,33 0% 100%
20. Despersonalizacio da 4 10 16 0 30
relacdo professor-aluno 13,33% 33,33% 53,33% 0% 100%
21. Estratégias de Ensino 7 13 5 5 30
23,33% 43,33% 16,66% 16,66% 100%
22. Desprezo pelos 3 6 9 12 30
diferentes estilos de 10% 20% 30% 40% 100%
aprendizagem dos alunos
23. Fraca expectativa dos 10 17 3 0 30
professores 33,33% 56,66% 10% 0% 100%
24. Sistema disciplinar 7 11 4 8 30
ineficaz 23,33% 30% 13,33% 26,66% 100%
25. Reprovagdes repetidas | 0 3 11 16 30
0% 10% 36,66% 53,33% 100%
26. Corpo docente instavel | 2 6 6 16 30
6,66% 20% 20% 53,33% 100%
27. Utilizacdo deficiente 8 19 3 0 30
das novas tecnologias 26,66% 63,33% 10% 0% 100%
28. Inexisténcia de 15 11 4 0 30
servigos de 50% 36,66% 13,33% 0% 100%
aconselhamento
29. Deficiéncia nas 8 14 5 3 30
instalacdes escolares 26,66% 46,66% 16,66% 10% 100%
30. Falta de estratégias de 14 8 7 1 30
detecdo precoce de casos 46,66% 26,66% 23,33% 3,33% 100%
de risco de abandono
31. Falta de apoio a alunos | 16 11 3 0 30
com dificuldades de 53,33% 36,66% 10% 0% 100%

aprendizagem
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32. Falta de programas de | 6 21 3 0 30

promogao de competéncias | 20% 70% 1% 0% 100%
33. Baixo nivel de 0 0 11 19 30
acompanhamento e de 0% 0% 36,66% 63,33% 100%
apoio psicolégico aos
alunos
34. Baixo nivel 2 5 8 15 30
Fatores socioecondomico das 6,66% 16,66% 26,66% 50% 100%
Fami- familias
liares 35. Fracas expectativas dos | 3 15 10 2 30
pais relativamente a vida 10% 50% 33,33% 6,66% 100%
escolar dos filhos
36. Responsabilidades 1 16 10 3 30
familiares dos alunos 3,33% 53,33% 33,33% 10% 100%
37.Vida familiar 0 2 2 26 30
disfuncional 0% 6,66% 6,66% 86,66 100%
38. Relagdes parentais 3 6 8 13 30
negligentes ou abusivas 10% 20% 26,66% 43,33% 100%
39. Estratégias familiares 0 3 17 10 30
desfavoraveis (auséncia de | 0% 10% 56,66% 33,33% 100%

dialogo, fraco
envolvimento parental

40. Pertenca a uma minoria | 14 7 6 3 30
Fatores étnica 46,66% 23,33% 20% 10% 100%
sociais 41. Distancia entre a casae | 0 4 14 12 30
a escola 0% 13,33% 46,66% 40% 100%
42. Inser¢do dos jovensna | 0 17 9 4 30
vida ativa 0% 56,66% 30% 13,33% 100%
43. Fraca ligacdo entre a 0 0 6 24 30
comunidade e a escola 0% 0% 20% 80 100%
44. Falta de servigos 5 15 9 1 30
sociais de apoio 16,66% 50% 30% 3,33 100%
45. Més condigdes de 0 16 8 6 30
acessibilidade e de 0% 53,33% 26,66% 20% 100%
transporte para casa
46. Muita oferta de 10 9 7 4 30
trabalho para mao de 33,33% 30% 23,33% 13,33% 100%

trabalho para mao-de-obra
ndo qualificada

47. Utilizag@o de drogase | 0 4 14 12 30
Outros bebidas alcodlicas por 0% 13,33% 46,66% 40% 100%
Fatores parte dos alunos
48. Falta de projeto 4 11 8 7 30
educativo de escola 13,33% 36,66% 26,66% 23,33% 100%
49. Violéncia fisica e 3 3 18 6 30
psicoldgica na sala de aula | 10% 10% 60% 20% 100%
50. Falta de formacdo 5 14 8 3 30
especifica de professores 16,66% 46,66% 26,66% 10% 100%

N N

Quanto a inadaptacdo a escola, 16,66% dos profissionais pesquisados
consideram essa razdo ndo importante para o abandono escolar, 20% consideram como
pouco importante, 11% consideram como apenas importante, ao passo que 26,66%

escolheram muito importante. As categorias “importante” e “muito importante” obtém
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os valores mais elevados. De acordo com os profissionais, pode referir-se que quando o
aluno ndo consegue adaptar-se ativa e produtivamente na aula, cria-se um conjunto de
situacOes que os levam a ndo terminarem a escolaridade obrigatoria. Muitas vezes, este
problema € causado pela propria escola que ndo faz uma rece¢ao adequada ao aluno.

Segundo o quadro, verificamos o grau de importancia que os professores deram
a “falta de interesse”. Constatamos que apenas um (33,33%) considerou nio importante,
nove (30%) consideram esta causa pouco importante, oito (26,66%) assinalaram-na
importante, ao passo que doze (40%) destacaram como muito importante. O quadro
acima descrito permite inferir que a maioria dos professores consideram o desinteresse
ou seja o desgosto da escola como causa que concorre para o abandono escolar. O
estudante que nao se interessa pelas atividades de aprendizagem ndo estard motivado e
nio estuda. Logo, terd insucesso escolar, o que contribui para a adocdo de
comportamentos inadequados e para o abandono precoce da escola.

Relativamente ao fraco investimento na vida escolar, cinco inquiridos (16,66%)
consideram ndo importante, seis (20%) optaram por pouco importante, oito (26,66%)
destacaram como importante, enquanto onze (36,66%) assinalaram como muito
importante.

Quanto a escolha de grau de importancia do fator “indisciplina”, por parte dos
professores, constatamos que 6 inquiridos (20%) optaram por ndo importante, 13
(43,33%) optaram por pouco importante, 7 (23,33%) destacaram a opc¢do importante,
enquanto 4 (13,3%) optaram por muito importante.Com base nos valores obtidos,
podemos constatar que € maior a percentagem de professores que considera a
indisciplina como fator pouco importante para o abandono escolar.

Relativamente ao grau de importancia do “absentismo escolar”, segundo os
resultados, 5 (16,66%) consideram este fator como ndo importante, 5 (16,66%)
assinalam-no como pouco importante, 12 (40%) destacaram-no como importante e 8
(26,66%) consideram como muito importante. Os dados permitem-nos perceber que os
professores consideram o absentismo como um problema dos alunos com implicagdes
negativas na trajetéria escolar dos alunos contribuindo grandemente para evasao
escolar.

Quanto ao baixo nivel de capacidades intelectuais, destaca-se que 13 inquiridos
(43,33%) escolheram como ndo importante, 8 (26,66%) assinalaram como pouco
importante, 5 (16,66%) destacaram como importante e 4 (13,33%) escolheram como

muito importante. O quadro acima descrito permite apurar que o baixo nivel de
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capacidades intelectuais € considerado como um motivo ndo importante para o
abandono escolar precoce.

Relativamente ao insucesso escolar, um participante (3,33%) escolheu a
categoria ndo importante, sete (23,33%) escolheram a categoria pouco importante,
catorze (46,66%) assinalaram a categoria importante e oito (26,66%) destacaram a
categoria muito importante. Estes dados revelam que as categorias mais evidenciadas
pelos professores sdo importante € muito importantes. Na verdade, o insucesso escolar é
um fator, muito significativo para o abandono escolar, a julgar pelos seus efeitos
durante a realiza¢ao do processo pedagdgico.

No que tange a baixa autoestima, trés professores (10%) consideram que ndo é
importante, dezassete (56,66%) consideram que € pouco importante, oito (26,66%)
acham que € importante, ao passo que dois (6,66%) respondem que é muito importante.
Destes resultados depreende-se que, na opinido dos professores, a autoestima € um fator
pouco importante para o abandono escolar.

No que concerne ao mau relacionamento com os colegas, trés (10%) afirmaram
que ndo é importante, seis (20%) disseram que € pouco importante, doze (40%) frisaram
que € importante, enquanto nove (30%) optaram por muito importante. Podemos
verificar que o mau relacionamento entre alunos € apontado como importante para o
abandono escolar.

No que concerne ao mau relacionamento com os professores, constatou-se que
sete (23,33) selecionaram a categoria nao importante, seis (20%) elegeram a categoria
pouco importante, dezasseis (53,33%) preferiram a categoria importante, enquanto
apenas um (3,33%) elegeu a categoria muito importante. Estes dados permitem deduzir
que os professores atribuem ao relacionamento negativo no contexto aula um
significado de sintoma ambivalente que tende a revelar uma disposi¢ao para o abandono
escolar.

Em relacdo ao isolamento, dez (33,33%) optaram por ndo importante, treze
(43,33%) optaram por pouco importante, ao passo que sete (23,33%) optaram por
importante. Estes resultados demonstram que os professores niao consideram o
isolamento como causa do abandono escolar.

Na opinido da pesquisadora do trabalho, o isolamento constitui um dos fatores
que pode prejudicar a aprendizagem, pois demonstra que o aluno pertence a uma familia

caracterizada pela falta de amor, carinho e atencdo. Esse facto pode causar retraimento,
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isolamento social ou mesmo comportamentos agressivos. Nestes casos, o professor deve
favorecer a adaptagdo e envolvimento ativo dos alunos, com vista a sua socializacao.

Quanto ao relacionamento préximo com jovens que abandonaram a escola,
quatro (13, 33%) responderam ndo importante, onze (6,66%) afirmam pouco
importante, treze (43,33%) disseram importante e 2 (6,66%) destacaram muito
importante.

A pesquisadora do trabalho afere que os professores, na sua maioria, apontaram
para o relacionamento préximo com jovens que abandonaram a escola como causa
importante do abandono escolar. Naturalmente, os alunos que abandonaram a escola de
forma precoce podem influenciar outros alunos a abandonar a escola devido as suas
atitudes e comportamentos inadequados.

Relativamente aos problemas de saide ou incapacidades, dois professores
(6,66%) disseram que nao sdo fatores importantes do abandono escolar, cinco (16,66%)
responderam que sdo pouco importantes, cinco (16,66%) frisaram que sao importantes,
enquanto dezoito (60%) afirmaram que s@o muito importantes.

No que diz respeito a maternidade precoce, 8 (26, 66%) responderam que € uma
causa nao importante, 5 (16,66%) afirmaram que € importante, enquanto 17 (56,66%)
sublinharam que € muito importante. Os resultados permitem concluir que os
professores consideram que a maternidade influencia, de sobremaneira, o abandono
escolar, ja que constitui uma experiéncia muito dificil na vida de qualquer pessoa.

Relativamente ao clima escolar, trés (10%) destacaram a categoria pouco
importante, oito (26,66%) assinalam a categoria pouco importante, cinco (16,66%)
sublinharam a categoria importante e catorze (46,66%) elegeram a categoria muito
importante. Pode-se dizer que, o que mais influencia o abandono escolar €, sem duivida,
a propria escola. Um clima de desigualdade, competicdo, luta e tensdo produz efeitos
negativos sobre a aprendizagem.

Em relacdo ao grau de importancia do conflito entre as culturas da escola e da
comunidade, verificamos que 9 professores (30%) escolheram a op¢do nao importante,
7 professores (23,33%) acharam que é pouco importante e 14 (46,66) professores
responderam que € importante. Ao observarmos as respostas dadas podemos inferir que
os professores consideram o motivo acima destacado como pouco importante no

abandono escolar.
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No que toca ao curriculo irrelevante, 5 professores (16,66%) consideram este
motivo como ndo importante, 3 professores (10%) consideram-no como pouco
importante, 9 (30%) escolheram-no como importante, enquanto 13 (43,33%)
destacaram-no como muito importante. O quadro acima descrito, na generalidade,
mostra que os professores consideram o curriculo irrelevante como um fator muito
importante do abandono escolar por parte dos alunos.

No que diz respeito a importancia atribuida ao hordrio escolar, 15 Professores
(50%) responderam que nao é importante, 10 professores (33,33%) disseram que ¢é
pouco importante, 4 professores (13,33%) afirmam que é importante e apenas 1 (3,33%)
alegou que € muito importante.

No que diz respeita a importancia atribuida pelos professores a possiveis
“conflitos de horario” 9 professores (30%), consideram “ndo importante”, 17
professores (56,66%) pouco importante, 4 professores (13,33%) importante.

Relativamente ao grau de importancia atribuida a despersonalizacdo da relacao
professor-aluno, 4 professores (13,33%) classificarem como sendo ndo importante, 10
(33,33%) como pouco importante e 16 (53,33%) como importante no abandono escolar.

Quanto ao grau de importancia atribuido as estratégias de Ensino, 7 professores
(23,33%) avaliaram como ndo importante, 13 professores (43,33%) como pouco
importante, 5 professores (16,66%) como importante e S5 professores (16,66%)
destacaram como muito importante. Aparentemente, os professores consideram as suas
estratégias adequadas, apontando para uma autoavaliacdo positiva e, portanto, para um
défice de autocritica, o que dificulta a melhoria das suas préticas pedagogicas.

No que tange ao grau de importancia do fator relacionado com Desprezo pelos
diferentes estilos de aprendizagem dos alunos, percebe-se que 3 professores (10%) concordam
ser ndo importante, 6 (20%) concordam que € pouco importante, 9 (30%) afirmaram ser
importante, enquanto 12 (40%) responderam ser muito importante.

Quanto ao grau importancia da fraca expectativa dos professores no abandono
escolar, 10 professores (33,33%) afirmaram ser ndo importante, 17 (56,66) responderam
ser pouco importante, ao passo que 3 professores (10%) concordaram ser muito
importante.

No que concerne ao grau de importincia do sistema disciplinar no abandono
escolar, 7 professores (23,33) responderam ser pouco importante, 11 professores (30%)
afirmaram ser pouco importante, 4 professores (13,33%) afirmaram que é importante,

enquanto 8 professores (26,66%) afirmaram ser muito importante.
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No que se refere ao grau de importancia das reprovagdes repetidas no abandono
escolar, pode-se observar que 3 professores (10%) declararam ser pouco importante, 11
professores (36,66%) responderam ser importante, ao passo que 16 professores
(53,33%) destacaram ser muito importante.

No que toca ao grau de importancia do corpo docente instidvel no abandono
escolar, constata-se que 2 (6,66%) afirmaram ser ndo importante, 6 (20%) responderam
ser pouco importante, 6 (20%) responderam ser importante, ao passo que 16 (53,33%)
disseram ser muito importante.

Relativamente ao grau de importancia da utilizacdo deficiente das novas
tecnologias, 8 inquiridos (26,66%) concordaram ser ndo importante concordaram ser
ndo importante, 19 inquiridos (63,33%) alegaram ser pouco importante € 3 (10%)
afirmaram ser importante.

No que tange ao grau de importancia de servigos de aconselhamento, 15
inquirido (50%) respondeu que nao € importante, 11 (36,66%) disseram que é pouco
importante e4pesquisados (13,33%) responderam que € muito importante.

Sobre o grau de importancia da deficiéncia nas instalacdes escolares para o
abandono escolar, pode-se perceber que 8 professores (26,66%) consideram como sendo
ndo importante, 14 (46,66%) observaram como sendo pouco importante, 5 (16,66%)
confirmaram ser importante e 3 (10%) consideraram ser muito importante.

Ao observarmos o grau de importancia da falta de estratégias de detecdo de
casos de risco de abandono escolar, 14 inquiridos (46,66%) responderam que € nao
importante, 8 professores (26,66%) disseram que é pouco importante, 7 (26,33%)
responderam que € importante e 1 (3,33%) responderam que ¢ muito importante.

Quanto ao grau de importancia atribuida a falta de apoio aos alunos com
dificuldades de aprendizagem no abandono escolar, 16 (53,33%) responderam nao
importante, 11 (36,66%) consideraram pouco importante € 3 (10%) declararam
importante.

No que respeita a falta de programas de promocdo de competéncias, os
professores revelam grande ceticismo, pois para 6 (20%) esta causa nao ¢ importante,
21 (70%) atribuiram pouca importancia e 3 apenas uma minoria dos professores (10%)
concederam importancia.

No que tange ao baixo nivel de acompanhamento e de apoio psicoldgico aos
alunos, verifica-se que 11 professores (36,66%) atribuiram importancia e 19 (63,33%)

concederam muito importante esta causa. Portanto, 100% dos professores concordam
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em responsabilizar de forma intensa a caréncia de servicos psicologicos e
psicopedagogicos especializados, desresponsabilizando, deste modo, os professores € o
seu tipo de acdo e relacdo pedagdgica.

No que respeita ao baixo nivel socioecondémico das familias, 2 professores
(6,66%) consideraram ndo importante, 5 (16,66%) observaram pouco importante, 8
(26,66%) disseram importante e 15 (50%) responderam muito importante.

Quanto as fracas expectativas dos pais relativamente a vida escolar dos filhos, 3
professores (10%) disseram ser uma causa ndo importante, 15 (50%) referiram ser
pouco importante, 10 (33,33%) julgaram ser importante, enquanto apenas 2 (6,66%)
responderam ser muito importante.

Quanto as responsabilidades familiares dos alunos, 1 (3,33%) considerou ser
uma causa nao importante, 16 (53,33%) observaram ser uma causa pouco importante,
10 (33,33%) apontaram ser importante ao passo que 3 (10%) expressaram ser uma causa
muito importante.

Em relacdo a causa vida familiar disfuncional, 2 (6,66%) respondem ser pouco
importante, 2 (6,66%) julgaram ser importante e 26 (86,66%) avaliaram ser muito
importante. Pode inferir-se que, segundo a explica¢do do abandono escolar por parte dos
professores, os fatores familiares assumem uma fun¢do determinante. Esta atribuicdo
causal confirma a tendéncia para a “desresponsabilizacdo” dos professores e dos fatores
didatico-pedagodgicos que deles dependem.

No que toca as relacdes parentais negligentes ou abusivas, 2 (6,66%), respondem
ser algo pouco importante, 5 professores (16,66%) assinalaram a op¢do importante e
outros 23 (76,66%) dizem ser uma questdo muito importante no fenémeno do abandono
escolar.

Quanto as estratégias familiares desfavordveis (auséncia de didlogo, fraco
envolvimento parental) no abandono escolar, os resultados mostram 3 professores
(10%) que créem ser esta uma causa pouco importante, 17 professores (56,66%)
assinalaram a resposta importante e 10 (33,33%) a resposta € muito importante.

Relativamente a pertenga a uma minoria étnica e sua importancia no abandono
escolar dos alunos, ndo importante foi a resposta de 14 professores (46,66%) a opgao
pouco importante foi de 7 professores (23,33%), importante foi de 6 professores (20%)

e por ultimo muito importante com apenas 3 professores.
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Em relacdo a distdncia entre a casa e a escola, 4 inquiridos (13,33%),
consideraram ser este um fator pouco importante no abandono escolar, 14 (46,66%)
alegaram ser importante e 12 inquiridos (40%) sdo de opinido que este fator é muito
importante.

Relativamente a inser¢do dos jovens na vida ativa, foi entendida por 17
professores (56,66%) como pouco importante, por 9 (30%) como importante, por 4
(13,33%) como muito importante.

Em relacdo a fraca ligac@o entre a comunidade e a escola, os resultados mostram
que importante foi apenas a resposta de 6 professores (20%), e finalmente, muito
importante foi a resposta de 24 professores (80%).

No que se refere a falta de servigos sociais de apoio, apenas 5 (16,66%) referem
ser algo ndo importante para o abandono escolar. Pouco importante foi a resposta
assinalada por 15 professores (50%) e importante por 9 (30%). A resposta menos
frequente foi muito importante 1 (3,33%) a terem esta opinido.

Relativamente as mds condi¢cdes de acessibilidade e de transporte para casa,
merecem a classificacdo pouco importante por parte de 16 professores (53,33%), de
importante por parte de 8 (26,66%) e de muito importante por 6 professores (20%).

Quanto a questdo que referia muita oferta de trabalho para mao-de-obra nao
qualificada, foi classificada como algo ndo importante por 10 (33,33%) professores,
como pouco importante por 9 (30%), e por fim, por 4 (13,33%) como muito importante.

Em relacdo a utilizacdo de drogas e bebidas alcodlicas por parte dos alunos,
recebeu a classificacdo de pouco importante por 4inquiridos (13,33%), de importante
por 14 (46,66%), e finalmente, muito importante por 12 pesquisados (40%).

No que toca a falta de projeto educativo de escola, 4inquiridos (13,33%) dizem
ser nao importante, 11 (36,66%) julgam ser pouco importante, 8professores (26,66%)
avaliam como importante e 7 (23,33%) consideram muito importante.

No que tange a violéncia fisica e psicologia na sala de aula, verifica-se que 3
professores (10%) nao consideraram importante a questao, 3 (10%) observaram pouco
importante, 18 (60%) acharam ser importante e 6 (20%) julgaram ser um fator muito
importante.

No que diz respeito a falta de formacdo especifica de professores, 5 professores
(16,66%) optaram por ndao importante, pouco importante por 14 (46,66%), importante

por 8 (26,66%) sendo entdo 3inquiridos (10%) a atribuir-lhe muito importante.
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3.3.2 Analise dos resultados do questionario aplicado aos alunos

Ap6s recolha dos questiondrios, efetuou-se a sua verificagcdo, andlise e registo de
informacao neles constante procedendo depois ao tratamento de dados estatisticamente.
Este procedimento possibilitou elaborar tabelas elucidativas dos dados obtidos que se

consideraram pertinentes para o estudo em questao:

Tabela 16. Quais sao as pessoas com quem vives?

Opcoes Frequéncia | Percentagem
Pais (pai e mae) | 36 21,42%

Pai 10 5,95%

Mae 62 36,90%

Tios 20 11,90%

Pais e avos 12 7,14%

Avés 28 16,66%
Total 168 100%

Em relacdo a estrutura do agregado familiar, 6 alunos (21,42%) responderam
que vivem com os pais (pai e mae), 10 alunos (5,95%) alegaram que vivem com o pai,
62 alunos (36,90%) frisaram que vivem com a mae, 20 alunos (11,90%) responderam
que vivem com os tios, 12 alunos (7,14%) responderam que vivem com o0s pais € avos,

porquanto 28 alunos (16,66%) disseram que nio vivem com 0s avos.

O quadro acima descrito revela claramente que a maioria dos alunos vive
somente com as maes. Também se observa um nidmero elevado de alunos que vive com
os avos, sendo uma situacdo pouco favordvel para o desenvolvimento harmonioso da
personalidade dos alunos. Esta situacdo evidencia a existéncia de problemas familiares,
ou seja, familias embaracadas devido a separacdo dos pais. Normalmente, a auséncia
dos pais tem sido substituida pelos avés e isso pode trazer um desajustamento social
muito grande para o aluno, levando-o a observar perturbacdes comportamentais, assim

como o insucesso e abandono escolar.
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Tabela 17. Qual a profissao que desejas ter?

Opcoes Frequéncia Percentagem
Professor 55 32,73%
Enfermeiro 34 20,23%
Médico 23 13,69%
Policia 9 5,35%
Engenheiros (civil/ 15 8,92%
informatico/eletrénico/mecanico)

Advogado 5 2,97%
Comerciante 17 10,11%
Mecanico 10 5,95%
Total 168 100%

Em relac@o aos projetos ou aspiragdes profissionais futuras, 55 alunos (32,73%)
responderam que desejam ser professores, 34 (20,23%) afirmaram que desejam ser
enfermeiros, 23 (13,69%) frisaram que desejam ser médicos, 9 alunos (5,35%) desejam
ser policias, 5 alunos (2,97%) responderam que desejam ser advogados, 17 alunos (10,
11%) alegaram que desejam ser comerciantes, enquanto 10 alunos (5,95%) frisaram que
desejam ser mecanicos. Os dados mostram que os alunos ndo se identificam com as
profissdes predominantes nos seus pais, revelando uma intencdo de mobilidade social
vertical e horizontal. Segundo os alunos escolheram estas profissdes porque sao as mais

disponiveis € com boa remoneragao.

Tabela 18. Fatores escolares

Questoes Resposta Total
Sim Nao As vezes (frequéncias/
(frequéncias/percentagens) | (frequéncias/ | (frequéncias/ | percentagens)
percentagens) | percentagens)
Gostas de estudar? | 163 5 0 168
98,21% 2,97% 0% 100%
Gostas da escola? 155 13 0 168
92,26% 7,73% 0% 100%
Tens bom material? | 77 91 0 168
45,83% 54,16% 0% 100%
A escola tem bom | 67 20 0 168
material? 39,88% 11,90% 0% 100%
Tens uma boa 52 96 0 168
alimentagdo? 30,95% 77,97% 0% 100%
Em relacdo ao gosto pelo estudo, 163 (98,21%) responderam que gostam de

estudar para desempenhar uma profissdo, ao passo que 5 (2,97%) disseram que ndo

gostam de estudar por duas razdes: primeiro, porque ¢ “chatice” e segundo porque os
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“middos gozam” com eles, constituindo uma atitude negativa, pois, ninguém & capaz de
realizar de forma efetiva os seus sonhos se ndo gostar de estudar.

Contudo, este quadro permite inferir que a maioria dos alunos gosta de estudar.
Esta atitude € positiva, na medida em que o estudo assegura a motivacdo para o
desempenho académico e para a preparacdo da futura vida profissional. A relagcdo
afetiva com a escola e com a atividade intelectual de estudo tem efeitos motivacionais
profundos. Assim, uma relacdo afetiva positiva constitui um indicador favoravel para o
envolvimento em atividades curriculares, a colabora¢do com os pares e a constru¢ao dos
conhecimentos.

Em relacdo ao gosto pela escola, 155 alunos (92,26%) disseram que gostam da
sua escola porque “tem bons professores” e 13 (7,73%), responderam que nio gostam
da escola porque ‘“os professores ndo sdo pacientes”, ‘“alguns alunos sao
indisciplinados” e “a escola ndo toma medidas”. Pode-se dizer que o gosto pela
instituicao escolar serve de fator extraordindrio, visto que torna os alunos motivados e
sempre dispostos a executarem e compreenderem com entusiasmo as tarefas escolares
marcadas pelo professor.

Outra questdo levantada foi em relagdo a disponibilidade de material para
estudar (livros, cadernos, canetas etc.), 77 alunos (45,83%) responderam que sim, ao
passo que 91 alunos (54,16%) alegaram que nao. Estes dados demonstram que a maior
parte dos alunos considera nao dispor de bom material escolar, o que limita a autonomia
na aprendizagem e a participacdo ativa dos alunos nesse processo.

Quanto a disponibilidade do material didatico na escola, 67 (39,88%)
responderam que hd disponibilidade de material na escola, 81 (48,21%) responderam
que nao ha disponibilidade, ao passo que 20 disseram as vezes ha disponibilidade de
material na escola. E possivel observar que a maioria dos alunos considera que nio hd
disponibilidade didatico diferenciado para a realizacdo de aulas na sala de aula na
escola. Isso ¢ um indicador de que os professores elaboram as aulas a partir do livro
didatico, ja que é o material mais acessivel.

Ao serem questionados a respeito de ter uma boa alimentacdo todos os dias
(mata-bicho, almoco, lanche), 52 (30,95%) responderam que t€m uma boa alimentagao,
86 (51,19%) responderam negativamente, enquanto 30 (17,85%) frisaram que as vezes
tém uma boa alimenta¢do. Com recurso aos dados, conclui-se que metade dos alunos

relatou que acham sua alimentacdo ndo € sauddvel, o que constitui um obsticulo a
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aprendizagem, porque a alimentacdo inadequada prejudica o bom funcionamento e

desenvolvendo do organismo, causa doengas entre outros problemas.

TABELA 19. CONDICOES DA HABITACAO FAMILIAR

Agua, luz, cozinha, sala, quartos, casa de banho | Frequéncia | Percentagem
Sim 72 43%

Nio 96 57%

Total 168 100%

Quando indagados sobre a qualidade da habitagdo familiar (4gua, luz, cozinha,
sala, quartos, casas de banho), 37 (22,02%) responderam que sim e 131 (77,97%)
disseram que nao a tém. Como se pode observar, a maioria dos alunos vive em casas
inseguras e inadequadas. Este problema pode prejudicar os estudos e refletir

negativamente no futuro destes alunos.

Tabela 20. Situacao amorosa

Opcoes Frequéncia | Percentagem Namorado estudante?

Sim 57 33,92% Sim | 40 (70,17%)
Nio | 17 (29,83%)

Nio 111 66,07%

Total 168 100%

No que se refere a questdo se tém ou ndo namorado(a), 57 (33,92%) alegaram
que t&ém namorado e 111 (66,07%) responderam negativamente. As respostas denotam
que uma minoria dos alunos tem namorado, o que constitui uma atitude positiva, na
medida em que ainda estdo numa fase de formacdo. Contudo, importa salientar que o
nimero de alunos ndo deixa de ser preocupante se olharmos para as consequéncias que

a situagc@o de namoro representa para a vida escolar das criancas e jovens.

Na pergunta se o namorado também ¢ estudante, 40 (70,17%) confirmaram que
sim, enquanto 17 (29,82%) responderam negativamente. Com base nos dados,
depreendemos que hda um nimero considerdvel de alunos fora do sistema de ensino,

constituindo um grande desafio para as escolas, pais e para o sistema educacional.
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Tabela 21. Com quem costumas estudar?

Opcoes Frequéncia | Percentagem
Sozinhos 79 47.02%

Com irméaos 13 7,73%

Com amigos 7 4,16%

Com a mae 41 24,40%

Com o pai 26 15,47%

Com o namorado | 2 1,19%

Total 168 100%

Sobre a questdo com quem costumam estudar, 79 alunos (47,02) referem que
estudam sozinhos; 13 (7,73%) com os irmaos, 7 (4,16%) com amigos, 41 (24,40%) com
a mae, 26 (15,47%) com o pai e 2 (1,19%) com o namorado. Os dados revelam

claramente que a maioria dos alunos estuda sozinhos.

Tabela 22. Onde costumas estudar?

Opcoes Frequéncia | Percentagem
Em casa 104 61,90%

Na escola 22 13,09%

Na rua 11 6,54%
Noutros sitios | 31 18,45%

Total 168 100%

Relativamente ao local de estudo, a casa € o local de eleicio com 104 (61,90%)
das escolhas, a escola com 22 (13,09%), a rua com 11 (6,54%) e outros sitios com 31

(18,45%).A andlise dos dados indica-nos que a casa é o lugar mais frequente.

Tabela 23. Pensas estudar durante quantos anos? Porqué?

Opcoes Frequéncia | Percentagem
3 Anos 4 2,38%

7 Anos 46 27,38%

>11 Anos | 102 60,71%

>12 Anos | 16 9,52%

Total 168 100%

Relativamente a questdo pensas estudar durante quantos anos, 4 alunos (2,38%)
responderam que quem continuar a estudar durante 3 anos, 46 (27,38%) alegram que
pensam continuar a estudar durante 7 anos, 102 alunos (60,71%) responderam que

pensam continuar a estudar durante 11 anos e 16 (9,52%) afirmam mais de 11 anos.
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Os dados demonstram que é o ensino superior o nivel que mais motiva dos
alunos, depois do ensino médio. Para alcancar este desejo € necessdrio que se tenha
bastante determinacdo, audécia, e, sobretudo, o gosto pela leitura de diversas tipologias
textuais. Ainda os alunos disseram que pensam continuar a estudar durante muitos anos

para assegurar a sua preparacao para a vida profissional.

Tabela 24. Alguns dos teus amigos ja abandonaram a escola?

Opcoes | Frequéncia | Percentagem
Sim 91 54,16%

Nio 77 45,83%
Total 168 100%

Sobre a questdo acima colocada, verifica-se que 91 (54,16%) dos alunos
abordados responderam que alguns dos seus amigos estudantes ja abandonaram a escola
para trabalhar e ajudar a familia e 77 alunos (45,83%) responderam negativamente.
Trata-se de uma realidade complexa, pois o fator econdmico da familia € sempre
relevante quando se trata de evasdo escolar. Estes dados evidenciam a ineficiéncia ou
auséncia de politicas publicas que oferecessem oportunidade para que as familias

pudessem manter seus filhos na escola sem a necessidade de trabalhar em para melhorar

a renda familiar.

Tabela 25. Os teus pais querem que continues a estudar?

Opcoes | Frequéncia | Percentagem
Sim 149 88,69%

Nio 19 11,30%

Total 168 100%

No que toca a questdo os teus pais quererem que continuem a estudar, 149

(88,69%) responderam que os seus pais querem que continuem a estudar para assegurar

a sua preparacdo para o exercicio profissional.

Tabela 26. Os teus professores querem que continues a estudar?

Opcoes | Frequéncia | Percentagem
Sim 135 80,35%

Nio 33 19,64%
Total 168 100%
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Sobre esta questdo, a grande maioria dos alunos, 135 (80,35%) responderam que
os professores querem que os alunos continuem a estudar para contribuir para o
desenvolvimento do pais e 33 (19,64%) responderam que ndo devido a impaciéncia dos

professores.

Tabela 27. Ajudas os teus pais no trabalho?

Opcoes | Frequéncia | Percentagem
Sim 43 25,59%

Nio 53 31,54%

As vezes | 72 42,85%

Total 168 100 %

Em relagdo a pergunta ajudas os teus pais no trabalho, 43 alunos (25,59%)
responderam que ajudam os pais a fazer os trabalhos de casa, 53 alunos (31,54%)
disseram que ndo e 72 alunos (42,85%) alegaram que as vezes ajudam os pais a fazer
vdrias atividades. Este quadro permite inferir que a maioria dos alunos tem ajudado os
pais no trabalho. Isso € positivo, mas desde que nao seja um trabalho por excesso, pois,
o aluno cansado do trabalho e preocupado com os problemas da familia ndo consegue

aprender o que € ensinado pelos professores.

Tabela 28. Ajudas os teus pais a cuidar dos teus irmaos?

Opcoes | Frequéncia | Percentagem
Sim 59 35,11%

Nio 46 27,38%

As vezes | 63 37,5%

Total 168 100%

No que tange a questdo sobre a ajuda aos pais no cuidar dos irméos, 59 alunos
(35,11%) frisaram que ajudam a cuidar da higiene e nao s6, 46 (27,38%) disseram que
nao ajudam, enquanto 63 (37,5%) responderam que as vezes ajudam a cuidar dos
irmaos em varios dominios. Pode-se dizer que, na prética, familias incapazes de cumprir
suas fungdes emocionais e econdmicas se omitem da fun¢ao educadora e transferem aos

filhos mais velhos deveres de adulto.
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Tabela 29. Os teus pais costumam ir a escola falar com os professores?

Opcoes | Frequéncia | Percentagem
Sim 47 27,97%

Nio 40 23,80%

As vezes | 81 48,21%
Total 168 100%

Quando questionados se os pais costumam ir a escola falar com os professores,
47 alunos (27,97%) responderam que a familia tem ido a escola falar com os
professores para saber se estd tudo a correr bem na escola, enquanto 40 (23,80%)
disseram que nao devido a falta de tempo e 81 (48,21%) frisaram que t€m ido as vezes
devido a falta de tempo. Os dados demonstram que a atengdo que os pais tém em
relacdo as atividades desenvolvidas na escola ndo é satisfatdria, pois tendem a participar
somente quando sdo convocados pela Dire¢do da escola. A participacdo ativa dos pais
nao se limitaria somente as reunides formais, mas incluiria o dia-a-dia da vida escolar
para proporcionar acompanhamento permanente, contribuindo para o sucesso da

aprendizagem.

Tabela 30. Como é que os teus professores te poderiam ajudar para ser um estudante

melhor?

Opcoes Frequéncia | Percentagem
Ser carinhoso 19 11,30%
Prestar maior aten¢do aos alunos | 67 39,88%

Nao castigar os alunos 20 11,90%
Explicar bem a matéria 50 29,76%
Orientar trabalhos para casa 12 7,14%

Total 168 100%

No questionamento sobre 0 modo como os professores os poderiam ajudar a ser
melhores estudantes, 19 (11,30%) responderam ‘“sendo carinhoso”, 67 (39,88%)
“prestando maior aten¢d@o aos alunos”, 20 (11,90%) “ndo castigando os alunos”, 50
(29,76%) “explicando bem a matéria”, ao passo que 12 (7,14%) responderam “orientar
trabalhos para casa”. Como podemos verificar, a maioria dos alunos considera que a
atencdo dos professores com os alunos, bem como a paciéncia do professor para
explicar bem a matéria s@o aspetos considerados fundamentais para a melhoria da

qualidade de aprendizagem. Esta atitude relacional permite ao professor criar uma
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alianca pedagdgica com os alunos, na qual o professor presta atencdo especial aos

problemas e dificuldades dos alunos, cooperando e interagindo com os alunos na

constru¢do dos conhecimentos.

Tabela 31. Como € que os teus pais te poderiam ajudar para ser um estudante melhor?

Opcoes Frequéncia | Percentagem
Participar nas atividades da escola e | 92 54,76%
comprar meu material escolar
Ajudar a resolver os deveres no regresso | 34 20,23%
as aulas
Atendimento aos problemas pessoais dos | 42 25%
Alunos
Total 168 100%

Quanto a questdo de como os pais os poderiam ajudar a ser estudantes melhores,

92 (54,76%) disseram “participando nas atividades da escola”, 34 (20,23%) disseram

“ajudando a resolver os deveres no regresso as aulas e 42 (25%) disseram atendendo aos

problemas pessoais dos alunos e compra o seu material escolar. Entende-se dos relatos

dos alunos que os pais poderiam ajudar os alunos para serem melhores estudantes se se

envolvessem ativamente na trajetoria escolar dos filhos, auxiliando no aprendizado

escolar.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo pretendemos analisar e interpretar cuidadosamente os dados a luz
da revisdo da literatura tedrica e dos objetivos/hipdteses da investigagdo. Recordamos,
que os dados interpretados foram obtidos através do guidao de observacao de aulas e da
aplicacdo dos questiondrios aos professores e alunos.

O abandono escolar, como vimos anteriormente, refere-se a desisténcia de
frequéncia da escola por parte dos alunos, quando estes ainda se encontram em idade de
a frequentar, a fim de desenvolverem capacidades que lhes permite participar
ativamente na vida social. Justino (2010) citado por Neves (2012) refor¢ca que o
abandono escolar reportado a interrup¢do prolongada da escolaridade obrigatéria e a
saida definitiva do sistema de ensino sem o ter concluido tende a constituir-se como um
problema que afeta as sociedades.

O abandono escolar nas Escola 1000 BG — Setenta, Escola BG 1023, Escola do I
Ciclo do Ensino Secundério Cdte Cassanje € caracterizado como um problema visivel
devido a diversos fatores. No estudo de Menezes (2010), € dito que em Angola é grande
o ndmero de criancas que ingressam na escola, mas que nao conseguem no ensino
primdrio e no I ciclo do ensino secundério adquirir conhecimentos e competéncias
fundamentais, desistindo nos primeiros dias de escolarizagdo. Pelo que a organizacdo de
acoes de formacao inicial e continua dos professores, com diretores competentes e a
organizacdo da escola e disponibilidades de materiais didaticos devem constituir
prioridade, sendo uma decisao determinante para a eficicia escolar.

No contexto sala de aula os professores ndo estabelecem a estreita correlacao
entre 0s objetivos, as estratégias de ensino os materiais didaticos, a criatividade e os
objetivos educacionais.

No contexto sala de aula, os professores ndo empregam as estratégias de ensino e os
materiais didaticos adequados. Estes dados vdo ao encontro do que € preconizado por
Piletti (2009), quando afirma que a escola pode prejudicar a aprendizagem e influir no
abandono escolar ao nao disponibilizar condi¢des materiais, métodos de ensino novos,
nem levar em consideracdo as caracteristicas dos alunos durante a execucdo das
atividades didéticas: a sua maturidade, o seu ritmo pessoal, os seus interesses e aptidoes
especificos, os seus problemas nervosos e organicos.

Verificou-se que um dos principais motivos de abandono escolar precoce foi o

fator falta de interesse, talvez devido ao facto de as escolas ndo se adequarem as
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caracteristicas dos alunos integradas nelas, bem como os problemas de saide e a
maternidade ou paternidade precoce. Piletti (2009) advoga que os problemas pessoais,
de satde ou dificuldades organicas (gordura, baixa estatura e alta estatura), o isolamento
social, inibi¢ao devido a gravidez precoce, entre outros fatores, dificultam a vida escolar
dos alunos.

Ainda verificamos como fatores motivadores do abandono escolar precoce o
clima escolar negativo, o curriculo irrelevante, reprovacdes repetidas, baixo nivel de
acompanhamento; podemos afirmar, de acordo com os fundamentos tedricos de
Subirats (1987) e Pires (1991), que a multiplicidade de fatores que interagem entre si
constitui-se como motivo determinante do abandono escolar. Um estudo, realizado por
Menezes (2010), mostrou que em Angola os debates sobre o curriculo tém sido pouco
frequentes. Esta constatagdo € consensual junto dos grandes especialistas educacionais
no campo curricular que explicam esta situagdo pelo facto de a escola continuar a
perpetuar o formato organizativo e curricular quando a realidade é profundamente dos
tempos anteriores. Segundo Goodson (2001), quando a escola ndo contextualiza o
curriculo nem organiza o processo de ensino aprendizagem de acordo com o contexto
de cada area, a aprendizagem nao se torna significativa, contribuindo para a desisténcia
escolar.

Para Béliveau (2006), quando a escola ndo se apresenta, por exceléncia, como
um espaco de desenvolvimento das relagdes de solidariedade e cooperagdo para além de
prejudicar a aprendizagem dos alunos, também contribui para a decisdo de desisténcia
por parte dos alunos.

Analisando os resultados obtidos neste estudo, em que se verificam como fatores
motivadores do abandono escolar precoce as necessidades econdmicas, relacdes
parentais negligentes ou abusivas, estratégias familiares desfavordveis (auséncia de
didlogo, fraco envolvimento parental. Esses fatores interagem entre si, ou, como diz
Duclos (2006), quando o aluno pertence a familia com pai e mde, com recursos
insuficientes para uma vida digna ou com pais separados, vivendo com um deles (lar
desunido) encontra dificuldades de integrar-se ativa e produtivamente na vida escolar,
obrigando o aluno desistir da escola.

Ainda no estudo referido Pimenta (2010) menciona a falta de envolvimento ativo
dos pais ou educadores no processo de ensino-aprendizagem dos filhos, fazendo-o
somente quando sdo convocados (momentos de entrega de avaliacdes, reunides, festas),

como fator desmotivador da prossecucao de estudo.
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Em relacdo aos fatores de abandono escolar, ficou evidenciado que um dos
grandes problemas vem da fraca ligacdo entre a familia e a escola durante o percurso da
realizacdo das atividades didéticas. Este facto pode remeter-nos para o referido na
revisao bibliogréafica, em que, segundo Santos (2009), quando a familia da crianga ndo
tem condi¢des para assegurar um desenvolvimento bioldgico, psicoldgico e social,
entdo todo o seu crescimento e desenvolvimento podem ser afetados, aumentando a
probabilidade do abandono escolar.

Os alunos afirmam que alguns colegas abandonaram a escola precocemente, por
falta de resultados escolares, atribuindo aos pais a responsabilidade pelo abandono.
Gaspar e Diogo (2012) afirmam que as reprovagdes sucessivas e insucesso escolar que
ddo lugar a grandes desniveis entre a idade cronolégica do aluno e o nivel de
escolarizacgao € fator relevante para o abandono escolar precoce.

A promoc¢do de uma estreita relagdo entre a escola e a familia e de uma alianga
pedagdgica com os alunos, na qual o professor presta atengcdo especial aos problemas e
dificuldades dos alunos, cooperando e interagindo com eles na construcdo dos
conhecimentos pode ajudd-los a apresentar grande interesse pela escola e leva-los a
serem melhores estudantes. Neste sentido, Béliveau (2006) defende que o sucesso na
aprendizagem s6 € possivel se 0s pais permitirem que a crianca integre a escola como
um meio significativo distinto da familia e se vincule a ele. Ainda que esta “permissdao”
possa parecer banal ou natural, ndo € facil para alguns pais, uma vez que depende
frequentemente das suas préprias percecdes e experiéncias face ao novo meio e,

principalmente, face a escola.
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Conclusoes

Os dados recolhidos e a sua respetiva anélise, a luz do quadro teérico tido como
referéncia para a compreensao da situacdo identificada, permitiram elaborar as seguintes
conclusdes:

Quanto a caracterizagdo da problemadtica do abandono escolar nas escolas em
questdo, averiguou-se que o fendmeno do abandono escolar € particularmente grave,
situac@o preocupante que necessita ser colmatada, dai a necessidade visivel de
programas de prevencdo do abandono escolar que mostra preocupacdes ao nivel da
prevengdo do abandono escolar.

Em relacdo as causas do abandono escolar podemos concluir que essas causas
sao multiplas e, segundo as escolas, os elementos inquiridos s@o unanimes. Mas a
maioria dos alunos que abandonam a escola tem um percurso caracterizado por mau
rendimento escolar, mau comportamento, auséncias frequentes as aulas e problemas de
saude, clima escolar negativo, repeticdes de ano entre outros. Nestas situacoes
constatou-se uma fraca capacidade das familias e das escolas para enfrentar as
dificuldades.

Ainda assim, podemos concluir que existe uma lista de causas de abandono
escolar identificadas, dividindo-se esta em dois pontos especificos: problemas de
integracdo, familiares e de acessibilidade. Quanto aos problemas de integracdo, estes
poderdo conduzir o aluno a abandonar a escola por razdes de falta de interesse,
aborrecimento, idade, problemas com professores e colegas, inadaptacdo a escola,
interesse por outras atividades e maus resultados. Em relacdo aos problemas familiares,
estes poderdo conduzir ao abandono escolar devido a responsabilidades e problemas
familiares, ao nivel de instrucdo ser considerado suficiente para a atividade profissional,
assim como problemas financeiros e a necessidade de ter que comecar a trabalhar.

Verifica-se que as familias devem ser conscientizadas sobre a importancia do
estudo para os filhos. Nao ha divida de que o meio em que o aluno vive € o familiar,
cuidando dela, possivelmente se aportardo beneficios a questdo educacional. Sao
necessdrias agdes governamentais que visem a melhoria do nivel de emprego
permitindo melhores condi¢des financeiras para que os pais possam arcar com as
despesas da educagdo dos filhos, sem necessidade destes terem de se preocupar com sua

sobrevivéncia periodizando o trabalho em detrimento dos estudos.
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Para que possamos amenizar este processo, é¢ necessario o comprometimento da
escola, da familia, da comunidade e do Poder Publico, na educagdo dos seus filhos,

repensando as suas formas de apoio no sentido de resolverem esta situagao;

Com base nas conclusdes sugere-se:

e Deverd haver uma identificacdo precoce das dificuldades individuais e a ado¢@o
de estratégias globais de prevencdo na escola pois s@o os melhores métodos
para reduzir a taxa de alunos que abandonam precocemente a escola;

e O processo de ensino/aprendizagem deverd ser adequado ao nivel,
caracteristicas e dificuldades dos alunos a fim de lhes permitir adaptarem-se
ativa e produtivamente no processo de ensino-aprendizagem;

e Deverd haver a criacdo de um gabinete psicopedagdgico nas escolas que detete
precocemente os alunos em risco de abandonar a escola e que proporcione um
acompanhamento particularizado assim como apoio psicoldgico;

e A familia devera ser mais responsabilizada pela aprendizagem e sucesso escolar
dos seus filhos, bem como incutir um acompanhamento mais préoximo das
atividades desenvolvidas na escola;

e A aprendizagem e motivacdo dos alunos podem ser melhoradas com mais
disponibiliza¢do de material didédtico (ex. computadores, livros, videos, revistas,

jornais entre outros) em ndmero suficiente.
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ANEXOS

Anexo 1: Guiao de observacao de aulas e Guido de Entrevista

117 Classe na Escola do I e II ciclos BG 1015 Comandante Kassanji em Benguela

Classe Turma Hora __ das as

Turno

Disciplina de

aula

Unidade temaética

Assunto da

aula

Professor: idade Sexo formacao N° de anos de

experiéncia

Aula n® Ano Lectivo

N° de alunos na sala N° de Rapazes N° de Raparigas Idade

média

Legenda da escala de observacao
(1) Nao é possivel observar. (2) Desempenho mediocre.
(3) Desempenho médio. (4) Desempenho bom. (5) Desempenho excelente.
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N° Indicadores Caracterizacao
3 4

1. - Comunicagao do Professor dirige e aumenta a
atencdo dos alunos

2. - Comunicagdo do Professor aumenta a motivacéo dos
alunos

3. - Qualidade cientifica do contetido

4. - Exposicdo clara do conteido

5. - Aceitacdo das perguntas e comentdrios dos alunos
pelo Professor

6. - Utilizacdo de materiais didaticos na sala de aulas
(livros, computadores, quadro, etc.)

7. - Atencdo as particularidades e necessidades
individuais

8. - Formulagdo de questdes estimulantes para os alunos
compreenderem o conteddo

9. - Gestao equilibrada dos comportamentos de
indisciplina dos alunos

10. | - Uso de métodos activos (por exemplo, atividades em
grupo, experiéncias, exercicios, etc.)

11. | - Elogio e reforco da participagdo dos alunos

12. | - Verificacio dos objectivos preconizados.

Qual o estilo comunicativo/didéctico predominante:

1.
2.

Expositivo ou interactivo?
Autoritario, negocial ou permissivo?
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Guiao de Entrevista breve ao Professor no final da aula:
Guiao de Entrevista para Diretores/Subdiretores:

1. De forma global, como avalia a aprendizagem dos seus alunos?

2. Quais as causas principais do sucesso e do insucesso da aprendizagem dos

seus alunos? Porqué?

3. Quais as suas estratégias principais para promover o sucesso da

aprendizagem?

4. Tem havido situacbes de abandono escolar nos seus alunos? Porqué?
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Anexo 2: Questionario para professores: abandono escolar

Introducido: Este questiondrio pertence a uma pesquisa realizada por Paula V.
Tchifulezi, no ambito do Mestrado em Administracio e Gestdo da Educagdo da
Universidade Portucalense. Pretende-se colher as opinides dos professores sobre os
factores que estdo na base do abandono escolar dos alunos da 11* Classe na Escola do |
e Il ciclos BG. 1015 Comandante Kassanji em Benguela — Angola. Agradecemos muito

a sua participagao.

Na tabela abaixo, encontra uma lista de possiveis causas de abandono escolar.

Pedimos-lhe, por favor, que assinale com uma X o grau de importancia que atribui a

cada uma. Os numeros correspondem ao grau de importancia que atribui, sendo que 1

corresponde ao nao importante, 2 ao pouco importante, 3 ao importante e 4 ao

muito importante.

Causas de Abandono e Grau de Importancia

1 2 3 4
1. Inadaptacido a escola

1 2 3 4
2. Falta de interesse

1 2 3 4
3. Fraco investimento na vida escolar

1 2 3 4
4 Indisciplina

1 2 3 4
5.Absentismo escolar

1 2 3 4
6. Baixo nivel de capacidades intelectuais

1 2 3 4
7. Insucesso escolar

1 2 3 4
8. Baixa auto-estima

1 2 3 4
9. Mau relacionamento com os colegas

1 2 3 4
10. Mau relacionamento com os professores

1 2 3 4
11. Isolamento

1 2 3 4
12. Relacionamento préximo com jovens que
abandonaram a escola

1 2 3 4
13.Problemas de satide ou incapacidades
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14.Maternidade ou Paternidade precoce

15.Clima escolar negativo

16.Conflito entre as culturas da escola e da
comunidade

17.Curriculo irrelevante

18.Hordrio fatigante

19.Conflito de horarios

20.Despersonalizacio da relagdo
professor/aluno

21.Estratégias de ensino passivas

22 .Desprezo pelos diferentes estilos de
aprendizagem dos alunos

23.Fraca expectativa dos professores

24 .Sistema disciplinar ineficaz

25.Reprovacgdes repetidas

26.Corpo docente instavel, inexperiente e pouco
qualificado

27.Utilizagdo deficiente das novas tecnologias

28.Inexisténcia de servigos de aconselhamento

29.Deficiéncias nas instalacdes escolares

30.Falta de estratégias de detec¢@o precoce de
casos de risco de abandono

31.Falta de apoio a alunos com dificuldades de
aprendizagem

32.Falta de programas de promocao de
competéncias sociais

33. Baixo nivel de acompanhamento e de apoio
psicolégico aos alunos

34.Baixo nivel s6cio-econémico das familias

35.Fracas expectativas dos pais relativamente a
vida escolar dos filhos

36.Responsabilidades familiares dos alunos
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1 2 3
37. Vida familiar disfuncional

1 2 3
38.Relacdes parentais negligentes ou abusivas

1 2 3
39.Estratégias familiares desfavordveis
(auséncia de didlogo, fraco envolvimento
parental)

1 2 3
40.Pertenca a uma minoria étnica

1 2 3
41.Distincia entre a casa e a escola

1 2 3
42 .Insercdo dos jovens na vida activa

1 2 3
43 Fraca ligagdo entre a comunidade e a escola

1 2 3
44 Falta de servicos sociais de apoio

1 2 3
45.Mis condicdes de acessibilidade e de
transporte para a escola

1 2 3
46.Muita oferta de trabalho para mio-de-obra
ndo qualificada

Considera importantes outras causas do Abandono Escolar?

Escreva e indique 0 Grau de Importancia

47. 1 2 3
48. 1 2 3
49. 1 2 3
50. 1 2 3
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Anexo 3: Questionario para alunos

Este questiondrio pertence a uma pesquisa realizada por Paula V. Tchifulezi, no ambito
do Mestrado em Administracdo e Gestdo da Educac¢do da Universidade Portucalense.
Pretende-se colher as opinides dos alunos sobre os factores que estdo na base do
abandono escolar dos alunos da 11* Classe na Escola Primaria BG. 1015 Comandante

Kassanji em Benguela — Angola. Agradecemos muito a sua participagdo livre e sincera.

DADOS PESSOAIS E FAMILIARES

Idade: Sexo: N° de Reprovagdes:
Pai: Idade Escolaridade Profissao
Mae: Idade Escolaridade Profissao
Irmaos: Idades Sexo

Tens filhos (as)? _ Idades Sexo

1.Quais sdao as pessoas com quem vives?

2. Qual a Profissao que desejas ter? Porqué?

3. Quais os teus sonhos para o futuro?
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4. Gostas de estudar? Porqué?

5. Gostas da tua Escola? Porqué?

6. Tens bom material para estudar (livros, cadernos, canetas, etc.)?

7. Tens uma boa alimentacao todos os dias (mata-bicho, almoco, lanche, jantar)?

8. Tens uma boa casa (agua, luz, cozinha, sala, quartos, casas de banho)?

9. Tens namorado(a)?

Também é estudante?

10. Com quem costumas estudar?

11. Também estudas sozinho(a)? Com irmaos?
Com a mae? Com o pai?
Com namorado(a)? Com amigos?
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12. Onde costumas estudar?

13. Pensas estudar durante quantos anos? Porqué?

14. Alguns dos teus amigos estudantes ja abandonaram a escola? Porqué?

15. Os teus pais querem que continues a estudar? Porqué?

16. Os teus professores querem que continues a estudar? Porqué?

17. Ajudas os teus pais no trabalho? Se sim o que fazes?

18. Ajudas os teus pais a cuidar dos teus irmaos? Se sim o que fazes?
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19. Os teus pais costumam ir a escola falar com os Professores? Porqué?

20. Como é que os teus Professores te poderiam ajudar para ser um estudante

melhor?

21. Como € que os teus Pais te poderiam ajudar para ser um estudante melhor?
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