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“Se ndo acreditamos no livro, ndo acreditamos no prazer da leitura.’

(Jorge Luis Borges)



LER POR PRAZER
NA SOCIEDADE DA INFORMACAO E DO CONHECIMENTO

Resumo

Poderoso meio de construgédo pessoal, de viagens desmedidamente fantasiosas e
cintilantes, sem se sair do lugar, a leitura constitui um engenhoso processo humano de
descodificacdo, mas, mais ainda, um portentoso potencial de Aprendizagem e Incluséo,
permanecendo, simultaneamente, como um instrumento perfeito para se prosperar
cientifica, espiritual, social e individualmente.

Ler exalta o que de melhor e mais vantajoso a personalidade e sensibilidade de
um ser humano, unico e irrepetivel, pode reservar ao seu proximo.

Capaz de contrariar o percurso rumo a uma realidade obscurantista e excludente,
aliada ao livro e ao conhecimento humano, a leitura e, sobretudo a de teor recreativo,
assume-se como um excecional mensageiro de erudicdo, prazer, evasdo e libertacéo,
qualquer que seja 0 espaco, 0 suporte — tradicional, digital ou hibrido —, em que

disponibiliza a sua mensagem aos seus leitores.

Palavras-chave: Leitura Recreativa — Socializagdo — Escola — Biblioteca

Escolar — Sociedade da Informacéo e do Conhecimento



READING FOR PLEASURE IN THE
SOCIETY OF INFORMATION AND KNOWLEDGE

Abstract

Powerful means of personal construction, of wildly, fantastic, glittering voyages,
without leaving one’s place, Reading is an inspired human decoding process but it’s
even a much more compelling means of Learning and Inclusion, remaining, at the same
time, as a perfect tool in order to grow scientifically, spiritually, socially and
individually.

Reading pays tribute to the best and the most beneficial aspects of both the
personality and the sensitivity that a unique, singular human being can offer to another
person.

Capable of counter the way towards an obscure and excluding reality, Reading,
especially if it is simply for pleasure, and combined with good books and human
knowledge, can easily shoulder the responsibility of representing an exceptional
messenger of erudition, enjoyment, evading and freedom, whatever the place, the means
of the message transmission — traditional, digital or hybrid - , in which that same

message is presented to its readers.

Key-words: Reading for Pleasure — Socialization — School — School Library

— Information and Knowledge Society
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INTRODUCAO

Este é um trabalho levado a cabo no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em
Educacao e Bibliotecas, onde se entrecruzam simultaneamente as variantes Formacao
de Leitores (infanto-juvenis), Animacao da Leitura.

Neste projeto de investigacdo debrucamo-nos sobre questdes como Promocéo da
Leitura entre os jovens, Ler por Prazer, partilha de saberes, sentimentos, afetos e
emoc0es, recorrendo a estratégias predominantemente ludico-pedagogicas e inclusivas,
onde esta presente a abordagem textual, a escrita criativa, a oficina de ilustracdo e outras
atividades oportunas para levar os alunos ao contacto "vivo™ com o livro, estimulando
neles a valorizagéo o trabalho dos escritores e ilustradores, mas, acima de tudo, o prazer
de ler - na escola e pela vida fora -, conduzindo-os, ainda, a fruicdo estética de uma
obra, bem como ao alargamento generalizado da sua cultura geral.

No terreno, este projeto teve como ponto de partida a implementagdo de um
Clube de Leitura, em contexto Formacdo Civica (sala de aula). Todas as atividades
foram planificadas em articulacdo com o Departamento Curricular de Linguas, com a
BE e outras disciplinas, tal como o previsto no Projeto Curricular da Turma de sexto
ano intervencionada. Por outro lado, esta investigacdo pretendeu estabelecer a
consecucdo de estratégias de trabalho ligadas ao ato de ler, cujo pendor demonstrasse
ser algo de prazenteiro e proficuo, relativamente a implementacdo de habitos de leitura,
para alunos do Ensino Basico, muito na esteira, alias, do preconizado pelo Plano
Nacional de Leitura.

Tentamos que tudo que foi efetuado se apoiasse, também, no desenvolvimento
de atividades integradoras interpares e inclusivas na prépria escola/comunidade
educativa, formativas nos dominios do Saber Estar e Saber Ser, dado o caréater
eminentemente conflituoso e de pouco rendimento escolar (especialmente a Lingua
Portuguesa) da propria turma.

Consideramos que o imaginario literario € uma das formas de crescer e de
amadurecer, ligando significativamente o pensamento, as emog0es, a capacidade de
manejar e apreciar estruturas linguisticas, envolvendo definitiva e indelevelmente
narrador/autor e narratario/leitor. Assim, atraves do contacto com diversas tipologias
textuais, com diferentes obras, mais do que uma mera descodificacdo, cada aluno

confrontar-se-a com a possibilidade de integrar, afetiva e efetivamente, no seu mundo
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préprio, perspetivas alheias, renovadoras, abrangentes, desejavelmente potenciadoras da
melhoria dos niveis atuais, em termos de literacia. Gentil Marques (1997: 7, 8)

declarava que:

“Para o homem moderno, habituado a vertigem, sera talvez pertinente encontrar nos relatos de
antanho a crenca profunda que transformou a quimera de ontem na ponte que nos liga ao dia de
amanha. Mas pensando bem, analisando bem, ele encontrara no &mago dessas historias ingenuamente
inquietas e encantadoramente sobrenaturais, o eco das suas angustias, dos seus problemas, das suas
interrogagoes...”

Procuramos, por isso, verificar aqui se poderia um qualquer docente atual,
mesmo que ndo fosse de Lingua Materna, implementar diferentes formas de fazer com
que 0s nossos jovens se ligassem a leitura, designadamente a recreativa.

Para a consecucdo da pretensdo atras referida, este trabalho de pesquisa
apresentar-se-a em trés partes distintas:

e 1% apresentagdo de um quadro tedrico devidamente enquadrado e
fundamentador das ideias que evidenciamos no decurso deste trabalho. Recorremos a
multiplos autores, relacionados com a problematizacdo central aqui em estudo. Assim, a
titulo exemplificativo, fundamentais na producdo estruturada das linhas diretrizes
basilares desta investigacao foram, entre outros, Pedro Abrantes, Victor Aguiar e Silva,
Sérgio Andricain, Clarice Fortkamp Caldin, Ana Maria de Sa Carvalho, Carlos V.
Estévdo, Carlos Fiolhais, Jodo Teixeira Lopes, Magda Almada, Ursula Blattmann,
Fernando Azevedo, Bruno Bettelheim e Gilbert Clavel, entre muitos outros;

e 2% explicitacdo das metodologias de trabalho utilizadas, nomeadamente, o
método de pesquisa, as correspondentes opg¢des metodoldgicas e a respetiva
argumentacdo. Mais ainda, identificaremos os destinatarios, o contexto de intervencédo
deste trabalho, os seus objetivos, estratégias de intervencdo usadas e faremos a
correspondente analise dos dados informativos obtidos;

o 3 exposicao dos recursos, avaliacdo, disseminacéo e
concluséo/considerages finais deste projeto.

A primeira parte deste trabalho subdividiu-se em trés grandes partes essenciais e
respetivos subcapitulos:

e Capitulo 1: Leitura e Socializagdo, onde pretendemos discorrer sobre
diferentes realidades da Leitura/(l)Literacia e para além delas. Dai as alus@es explicitas
ao carater encantatorio, fantasioso, mas também heuristico e praxista, encerrado no ato

de Ler. Coube-nos depois conectar essa vertente da Leitura com a realidade circundante
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e inesperada/imprevisivel, bem como com uma posteridade anunciada, a espreita, ja ao
virar da esquina.

e Capitulo 2: Leitura na Escola e Pela Escola, onde tragamos um sucinto
enquadramento civilizacional da atualidade, seguido da articulagdo com a moldura
legislativa vigente e, por Gltimo, abordagem das repercussdes da Leitura dentro e Fora
da Sala de aula, retrato antecipado dos topicos seguintes deste projeto.

e Capitulo 3: Biblioteca Escolar e Professor Bibliotecario, enquanto entidades
formadoras de publico, onde falamos destes espacos no passado e atualmente,
esmiucdmos o0s tracos distintivos e desejaveis dos especialistas em servigos
bibliotecarios, bem como evidenciamos a ligacdo com a gestdo/os desafios de uma BE
contemporanea, fizemos referéncia a normatizacdo e ao rigor almejados, através do
recurso a0 MABE, e menciondmos tracos incontornaveis de uma BE presente e
preceitos para uma BE do futuro.

No atinente a segunda parte deste projeto, apresentar-se-a 0 processo de
investigacdo e respetivas metodologias de atuacdo, bem como o perfil dos destinatarios
e do contexto de intervencdo, os objetivos do projeto, as estratégias de intervencdo
(metodologia e técnicas), seguindo-se a descri¢do, analise e interpretacdo dos dados
obtidos e trabalhados, relativamente ao utilizado, a saber: entrevista semidiretiva a PB
da escola, grelhas de Observacdo Direta e de Autoavaliacdo de Desempenho (alunos),
Diario de Campo e Fichas de Leitura.

Quanto a terceira e ultima parte deste projeto, relevar-se-a as consideracdes
finais, resultantes do trabalho de investigacdo levado a cabo e tratar-se-a, igualmente, de
aspetos ligados a avaliacdo desta investigacdo: recursos (humanos, materiais),
avaliador(es) do projeto, objeto, modo, calendarizacdo e objetivo desta avaliacdo, bem
como disseminacédo do projeto.

Por fim, abordaremos consideragdes/conclusdes finais, onde se tratara o
seguinte:

e Retrospetiva das grandes linhas do procedimento metodolégico seguido;

e Apresentacdo de novos aspetos de interesse para a tematica da Leitura entre
0s jovens (especialmente a de teor recreativo), surgidos a partir do trabalho de
investigacdo aqui efetuado;

e Consideracgdes pertinentes de ordem pratica.

e Pistas de Intervencéo.
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A sequir, apresentar-se-a a designacédo do projeto.

Designacao do Projeto

Este trabalho investigativo designa-se Ler por Prazer na Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento e pretende verificar se (e de que maneira) podera um
professor fomentar hébitos de leitura (recreativa, essencialmente) em alunos de Ensino
Bésico de uma escola da &rea do Grande Porto contemporéneo. Desde logo este titulo
deixa antever as suas ligagdes ao dominio da Leitura (e subsequentemente da Escrita),
bem como o recurso a estratégias e atividades muito particulares, fomentadoras do ato
de ler e estreitamente ligadas ao mundo do Livro, de cariz literario ou ndo, na Sociedade
da Informacdo e do Conhecimento em que vivemos hoje em dia.

Esta investigacdo prende-se muito com a nossa pratica docente quotidiana, o0s
habitos e expectativas dos nossos alunos, a nossa vontade de intervir no terreno, facilitar
“a passagem para o ato de leitura-prazer” (Poslaniec, 2006:9), modificar algo no que
rodeia as turmas dos nossos alunos, clarear o que “E esta ambiguidade e complexidade
da situacdo do tempo presente, um tempo de transicdo, sincrone com muita coisa que
estd além ou aquém dele, mas descompassado em relacdo a tudo o que o habita.”
(Santos, 2007:6). Julgamos que esta designacdo remete de forma evidente para o que se
espera de um mestrado em Educacéo e Bibliotecas.

Passaremos, agora, a um breve sumario fundamentador do enquadramento
conceptual desta investigacdo: Leitura-Ler por Prazer-escola Basica vizinha de uma

grande metropole atual, na era da Sociedade da Informac&o e do Conhecimento.

Fundamentacéao

Ao longo de todo o projeto, procuramos sistematicamente pontos de acgdo
convergentes com o fomento da leitura e particularmente da leitura por prazer, na turma
participante nesta investigagao.

Porém, a implementacdo de um clube de leitura nas aulas de Formacéo Civica e
0 nosso conhecimento privilegiado com os alunos e vice-versa, sem duavida,
funcionaram como mediadores particularmente empaticos na passagem da imagem

sedutora, que se pretendia, do ato de Ler. Este espaco tornou-se inclusivo, agradavel,
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precioso, cheio de leveza, imaginacdo, boa vontade, partilha e interesse. Todos
ingredientes fundamentais para conseguirmos alcancar 0s nossos objetivos iniciais.

Focalizdmos a tematica central da nossa investigacdo na Formagéo de Leitores
(infanto-juvenis), sobretudo no que dissesse respeito a Ler Por Prazer. Afigurou-se-nos
de suma importancia uma abordagem do tipo da que utilizdmos, pois a turma nao ficou
colada a nossa funcéo de professora de Lingua Portuguesa, antes se deixou conduzir,
gentilmente, pelas leituras e atividades prazeirosas, que nés iamos propondo e, mais
tarde, sofrendo acrescentos deles mesmos, fruto do seu entusiasmo e agrado.

E muito pertinente criar novas sendas de tratamento da Leitura, especialmente da
recreativa. N&o estamos a dizer que é apenas o aspeto ludico que beneficiara com isso.
Longe de noés tal ideia. A verdade é que “cativar” para a Leitura pode revestir-se de

muitas formas:

“Os textos escritos tém de ser estruturados em torno de temas ao passo que a comunica¢do oral
vive do fluxo energético produzido pela sua dramaturgia prépria, com o qual também nasce e se

desvanece o sentido.”
(Schwanitz, 2004:454)

Resta-nos dizer que nos orientamos principalmente pelos conceitos ligados a
Leitura, Leitura Infanto-Juvenil e Leitura Recreativa. Em contexto de sala de aula e,
subjacentemente, norteando para incutir o gosto pela Leitura pela vida fora, ato seletivo

e concatenador em todos os sentidos, especialmente nos dominios individual e social:

“Es cierto que el acercamiento de los nifios a los libros se pude producir en muchas
circunstancias de la vida: en la familia, com los amigos, en el colegio, en la biblioteca de la localidade.
Pero, también lo que es que, entre todas esas circunstancias, solo a la escuela le corresponde una
planificacion sistemética y continuada de las actividades encaminhadas a que dicho encuentro sea
constante y satisfactorio. Y esto debe ser asi, entre otras razones, porque una de las funciones de la
escuela es compensar las desigualdades de partida de los escolares. (...) Les corresponde, pues, a
maestros y professores la tarea de organizar actividades de fomento y disfrute de sus alumnos com la
lectura, si bien que este compromisso debe ser assumido por toda la comunidade educativa.”.

(Equipo Poenza, 2001:93)

Todos estes conceitos se entrecruzam, se complementam e isso serd o que

demonstraremos na parte seguinte.
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REFLEXOES PREAMBULARES: JOVENS - SULCOS DE SABERES, REDES
DE CONVIVIALIDADES, EIXOS IDENTITARIOS

1. Redescobertas, Redefini¢bes

A progressiva complexidade da sociedade contemporanea, tdo assumidamente
digital e tecnoldgica, enforma o dia-a-dia dos jovens da atualidade, cercando-os de
conceitos e estruturas mais ou menos reificadas, que, muitas vezes, os levam a
considerar terem sempre existido, tomando-as, entdo, por perenes, garantidas,
sempiternas.

Por outro lado, a massificacdo do ensino, bem como o prolongamento legal da
escolaridade obrigatdria, que se lhe seguiu, vieram, na esteira de outras mudancas
socioculturais ocorridas nas Ultimas décadas, destacar a ideia de que quem dominasse
um certo leque de competéncias sociofuncionais e literacicas (entre elas as tipologias
textuais escritas, independentemente do suporte da sua apresentacdo), teria alcangado o
mais efetivo meio de incluséo social, logrando, ainda, um reconfortante sentimento de
pertenga grupal, de uma socializagdo cabalmente conseguida e, em certos casos, uma
ascensdo social prestigiante, valorizada.

Ora, certos acontecimentos vieram a demonstrar que esta é uma visdo simplista e
redutora, que ndo se deve abracar incondicionalmente, por muito iluminada que pareca.
E nesse contexto preciso que, nestas Gltimas décadas, se fala em nogdes como o
“Analfabetismo Funcional”, bem como em projetos paliativos e/ou preventivos
institucionais diversos - o Plano de Acdo da Matematica (PAM), o Plano Nacional de
Leitura (PNL), o Programa Novas Oportunidades, o lancamento e a implementacao da
Rede de Bibliotecas Escolares (RBE), a institucionalizagéo legal da figura do Professor
Bibliotecario (PB), a “Escola a Tempo Inteiro” (com a “Generalizagdo do Ensino do
Inglés para o 1° Ciclo” e de outras Atividades Extracurriculares, vulgo, A.E.C.) ou do
“Plano Tecnoldgico para a Educacdo” (PTE), principalmente com o “e-escolas”,
reorganizacdo da estrutura curricular, estabelecimento de Novos Programas
Curriculares, formais e nacionais, para a lecionacdo das varias disciplinas e Areas
Curriculares Néo Disciplinares (ACND) de cada ano dos niveis da escolaridade basica e
secundaria, recorrendo designadamente a implementagdo das chamadas ‘“Metas

Curriculares” e do “Estatuto do Aluno e da Etica Escolar”.
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Todos estes elementos refletem a preocupacdo das estruturas governativas
nacionais em contornar problemas diversos, proclamando a intengdo de, mercé destas
diligéncias (e de outras) promover a inclusdo sociocivica, deixando margem para que 0s
cidadaos intervenham esclarecida e fundamentadamente, participando, de modo ativo e
empenhado, na sociedade democratica circundante. Este enquadramento social em
acelerada mutacdo ndo pode deixar de ter o seu impacto também nas criangas e nos
jovens, eles mesmos a vivenciar uma fase de intensa redescoberta intrinseca e
reinvencgdo pessoal.

Na verdade, tendo os jovens atingido a capacidade de adotar atitudes
progressivamente complexas e abstratas, em termos de pensamento, veem abrir-se-lhes
perspetivas diferenciadas, onde a realidade é percecionada como possuidora, ndo apenas
de uma faceta mais imediata, mas também de varias outras, e onde contextos e situacdes
interrelacionais  muito  diversificados se cruzam, articulam e transmutam
incessantemente. Logo, aqui se perde um traco especifico, embora redutor, da
concreticidade e egocentrismo infantis que, até entdo, determinara o pensamento de
cada jovem, enquanto possuidor de carateristicas mais pueris.

A singularidade individual e a intencionalidade de cada agdo constituem-se como
pilares importantissimos para os jovens: elevam-se a “perfis identitarios” (Delamont cit.
por Abrantes, 2003:19), a capacidade de entender uma pandplia de muitas outras
possibilidades e situagdes sociais. Os jovens, efetivamente, conseguem ter “concegdes
mais complexas e abstratas tanto sobre si mesmos, como sobre quem os rodeia
(Coimbra, 1990:13), tracando, muito competentemente, os mais distintos e criativos
retratos psicolégicos.

Esta capacidade interrelacional levou a que alguns autores chegassem a diversas
no¢Oes descritivas. Entre essas ideias destaca-se a chamada TPS (Tomada de Perspetiva
Social), preconizada por Robert Selman, bipartida entre “conce¢do de pessoas” e
“concegao de relagdes” (Selman cit. por Coimbra, 1990:19).

Reconhecendo a riqueza desta especificidade subjetiva, relacional e até negocial,
também Lawrence Kohlberg, j& em 1984 (cit. por Coimbra, 1990:24) havia avancado
com as chamadas “Estratégias de Negociag¢ao Interpessoal” (ENI), onde apareciam
segmentadas na “estrutura cognitiva do raciocinio moral” juvenil da seguinte forma
tripartida (Coimbra, 1990:33-37): Nivel pré-convencional (normas e regras encaradas

como exteriores ao individuo); Nivel convencional (interiorizacdo e adogdo de regras
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morais pelo individuo); Nivel pds convencional (juizo moral do individuo norteia-se por
valores além regras e normas).

O relacionamento entre pares ¢ incontorndvel nos ‘“universos simbdlicos”
(Abrantes, 2003:15) juvenis, até porque “pela primeira vez na vida, o jovem comeca a
ser capaz de um envolvimento intimo, carregado de tonalidade emocional,
exclusividade e suscetibilidade, com alguém fora da familia.” (Soares, 1990:132)
Joga-se no tabuleiro relacional da Amizade a um nivel muito mais sério e intenso,
porquanto permanentemente se vai testando variadas ‘“competéncias emocionais,
cognitivas € comportamentais complexas e novas” (Soares, 1990%:132), dai resultando

um incessante desafio de crescimento, tanto a nivel individual como interpessoal.

2. Universos Conviviais

Na tentativa de definir o conceito de juventude como grupo social, diversos
autores chegaram a varias conclusbes. Pais (1993), no entanto, postulou uma
interessante e sugestiva dicotomia:

a) Corrente Geracional (anos 50 e 60 do século XX): perceciona-se a juventude

como uma “fase da vida”. Aqui assume grande importancia a existéncia de diferencas
intergeracionais, porquanto elas confirmam a especificidade de uma geracdo
comparativamente a outra, distinguindo ambas pelas suas diferencas, apesar de
reconhecer que eventuais descontinuidades e desvios as normas sociais dominantes ndo
invalidam a influéncia determinante de uma “socializacdo continua” dos individuos.
Todavia, ressalvando as particularidades de um grupo tdo heterogéneo como o dos
jovens, Adérito Sedas Nunes, trouxe também a nogdo de “quase grupo” (cit. por Pais,
1993:38) e destacou a existéncia de outras duas vertentes geracionais juvenis, para além
da social: a bioldgica (tempo decorrido entre o ano da idade de certo individuo e o0 ano
de nascimento dos seus descendentes) e a demografica (aglutinacdo estatistica de
individuos com idades situadas em limites predeterminados).

b) Corrente Classista (anos 70 e posteriores do século XX): a juventude

cristaliza aqui uma oposi¢do mais ou menos oculta entre as vérias classes sociais,
tendendo a reproduzir, nas diversas esferas em que se movimenta, a sua matriz de
origem — quer ela represente uma posi¢do mais desafogada quer, pelo contrario, uma
outra mais suscetivel de sofrer constrangimentos diversos, como, por exemplo,

limitagdes sociais, econdmicas ou culturais, entre outros.
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Apesar do contributo esclarecedor destas no¢des adiantadas por Pais, verifica-se,
porém, que, nas sociedades industrializadas atuais, também h& que levar em
consideracdo tudo o que de revolucionario trouxe a chamada “democratizagdo da
juventude, via alargamento do ensino obrigatério e resultado do consumismo escolar”
(Lopes, 1996:162), gracas ao subsequente aumento das oportunidades de formacao
pedagogica, do adiamento cada vez mais acentuado do ingresso dos jovens no mercado
de trabalho, da “adesdo distanciada” (Abrantes, 2003:74), face a “cultura escolar”
(Lopes, 1996:133), das “experiéncias escolares” (Dubet e Martucelli, cit. por Abrantes,
2003:45 e Lopes, 1996:133) e até dos proprios tempos livres, como continuidade de
atividades consideradas pedagdgicas ou de matriz similar, isto é, a “pedagogizacdo dos
lazeres” (Durut-Ballad e Van Zanten, cit. por Abrantes, 2003:37), entre varios outros
fatores.

Hoje, mais do que nunca, se houvesse que se proceder a delineacdo de um
paradigma do jovem contemporaneo, poder-se-ia facilmente dizer que esse
corresponderia a alternancia do atoe social juvenil entre “fachadas” ou os “bastidores”
(Lopes, 1999:175), bem como ao perfil de todo aquele que “se consegue transfigurar,
movimentando-se com sucesso Nnos Varios campos sociais” (Abrantes, 2003:77), de
resto, no seguimento do ja ventilado no “Comunicado de Praga”, de 19 de maio de
2001, onde se realga “a importancia da dimensao social da mobilidade”, bem como a
relevancia da importancia de adquirir conhecimento ao longo da vida, dado vivermos
numa sociedade ocidentalizada, onde s6 seremos socioeconomicamente competitivos e
inseridos, vivendo com qualidade de vida minimamente condigna e acedendo
igualitariamente as oportunidades possiveis, caso dominemos as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, usufruindo de liberdade de mobilidade apropriada e
direcionada a cada contexto em que nos movamos (GES3, 2009:1).

Rede de sociabilidades e aprendizagens incontornavel, a escola de hoje em dia
“tem uma influéncia significativa para a selecdo de amizades e na associacdo de
companheiros, quer através das atividades curriculares e extracurriculares, quer através
do processo ensino-aprendizagem” (Soares, 1990:132).

Adotando-se as bem-intencionadas posturas ideoldgicas humanistas e iluministas
de que todos os jovens deveriam ter a oportunidade de aceder ao Conhecimento, através
da escolarizacao, seguiu-se uma via dupla e ambigua. Inicialmente, a escola era vista
como uma componente fundamental na formacao individual e profissional, instrumento

precioso por ser sinbnimo de uma desejavel, potencial e almejada prosperidade
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socioecondémica e cultural; posteriormente, no entanto, correntes modernizadoras e
progressistas, dominadas por légicas de mercado (mais ou menos agressivas)
competitivas e seletivas, acabaram por associar a escola de massas a um “mal
necessario” (Abrantes, 2003:12), descrevendo-a como uma “‘escola-obrigagao” (Lopes,
1999:125) repleta de “tédio deslizante” (Lopes, 1996:177), onde o0s quotidianos
escolares reproduzem analogias e assimetrias sociais antigas, recorrendo a praticas e
linhas de raciocinio sui generis, herméticas, rotineiras e sub-repticias, prolongando,
muitas vezes, de ideias governativas e sociais vigentes.

A clivagem do espago social personificado pela escola transparece na “violéncia
simbolica” (Bourdieu, cit. por Abrantes, 2003:13) exercida pelos agentes/atores,
representantes e detentores de diversos “capitais” (pré-) adquiridos e/ou acumulados
(econdmicos, sociais, culturais). O fracasso académico de alguns jovens torna-se, entéo,
facilmente conjeturavel, se ponderados diversos vetores, tais como 0s seus contextos de
origem, “universos simbdlicos” (Abrantes, 2003:17) pessoais escolhidos, a “ideologia
da maturidade” (Fonseca, cit. por Abrantes, 2003:90),) e/ou a “ideologia do dom”
(Bourdieu, cit. por Abrantes, 2003:13) ou, mais prosaicamente, a sua “marginalidade
normativa” (Pais, cit. por Abrantes, 2003:102).

Na relacdo dialética entre as dindmicas escolares quotidianas e os perfis
identitarios juvenis ganham relevancia acrescida os aspetos relativos a diferenciagéo e
polarizacdo originadas pela interacdo diaria e constante entre as estruturas escolares
(formais, informais e/ou ocultas) e as (sub) culturas juvenis: cada jovem define os seus
préprios limites fronteiricos em termos pedagdgico-culturais (Abrantes, 2003) e estes,
por seu turno, bifurcar-se-80 na dependéncia direta da atitude de cada jovem, pois, se
uns encaram a escola como um “oficio” (Perrenoud, 2002:15), parte integrante de um
tempo em compasso de espera até a chegada da “verdadeira vida” (Abrantes, 2003:63),
ou seja, 0 ingresso no mundo ativo do mercado do trabalho, outros veem-na como
possuidora de um valor intrinseco e projetivo, que, perspetivado utilitariamente, lhes
podera garantir, a posteriori, uma escalada socioprofissional prestigiante, com a qual
sonham mais ou menos abertamente, quer isso lhes seja incutido, desde cedo, pelo seu
circulo familiar e/ou de amizades, quer advenha das suas proprias ambigdes pessoais.

Posicbes juvenis exclusivamente denotativas de conformismo ou de resisténcia,
face a instituicdo escolar, sdo de desconfiar, quanto mais ndo seja porque se deve levar
em linha de conta a importéncia dos fendmenos da propria escola, ela mesma como algo

em permanente estruturacgao no interior dos alunos. (Lopes, 1996).
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Na sequéncia destes aspetos, Abrantes (2003) apresentou 0 seguinte eixo
tripartido, representativo das dindmicas e instituicdes condicionantes da estruturagéo das
identidades juvenis face a escola:

e Eixo estrutural: a base imagética representada pelo contexto de origem do

jovem, no seu processo de socializagdo primaria, nomeadamente a familia e as redes de
vizinhanca, constituirdo um elemento decisivamente modelador da forma como esse
jovem encarard o seu percurso académico e de como se posicionard quanto a sua forma
de ser e de estar no mundo escolar, ndo sendo, a este proposito, de desprezar a ideia de
um sistema de ensino onde a cultura erudita aparece claramente valorizada face a um
tipo de cultura mais corriqueira e quotidiana (Lopes, 1996), o que implicara, por certo,
que os jovens provenientes de classes mais escolarizadas, a partida, se sintam mais a
vontade, contrariamente a outros, provenientes de meios sociais mais desfavorecidos, a
quem resultara muito mais féacil experimentar sentimentos de constrangimento e
marginalizacdo, ndo raro optando por atitudes de desisténcia, apatia, abandono precoce,
indisciplina ou reprovacao. Salvaguardam-se aqui, evidentemente, 0s casos de excecao,
tanto para os jovens de meios mais escolarizados — que também os h4, representantes de
um grande desencantamento, cinismo e desinteresse no que respeita a assuntos escolares
— e, contrariamente, 0s outros casos de evidente sucesso, mercé do grau de empenho e
determinacdo com que muitos jovens oriundos de meios socialmente menos
privilegiados lograram singrar, no decurso do seu percurso escolar, tendo sido, em
muitos casos, capazes também de construir uma histéria de vida notoriamente
bem-sucedida.

e Eixo longitudinal: retrata um percurso evolutivo na trajetoria de escolarizagdo

e construcado identitaria juvenil, verificando-se que os jovens tendem ou a manifestar ou
uma “adesdo distanciada” (Abrantes, 2003:74), ou, inversamente, uma outra de cariz
projetivo, relativamente instrumentalista, no que respeita ao trabalho desenvolvido em
contexto escolar.

e Eixo interacional: ocupando uma parte cada vez mais significativa do

quotidiano juvenil, a escola fornece aos jovens da atualidade um conjunto estruturador e
condicionante das mais diversas experiéncias, praticas e representacdes (sociais,
subjetivas, etc.). Subdividindo-se em aspetos formais (organizacéo institucional escolar
funcional e formal, como por exemplo turmas, horarios, curricula) e em aspetos

informais (multiplicidade de redes de sociabilidades e grupos variados, conjunturas
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diversificadas de aceitacdo e/ou rejeicdo social, curriculo oculto, entre muitas outras
experiéncias).

A escola faculta, pois, aos jovens a vivéncia de momentos pautados por uma
indelével coesdo ou, pelo contrario, pode confrontad-los com a necessidade de
aprenderem a vencer obstaculos (por vezes aparentemente intransponiveis), rumo ao seu
desenvolvimento individual e ao alargamento de capacidades interpessoais — “Ser ou
Ter, eis a questdo” (Silva,2010:12) ¢ muitas vezes o que ocupa a cabega de grandes
franjas das nossas criangas e dos nossos jovens. Aqui se incluem os exemplos dados por
Abrantes, no que designou por “fronteira de géneros” (2003:87), ao referir-se a “cultura
de quarto” (2003:24), de pendor tendencialmente mais feminino, privado e intimista,
opondo-a ao conceito de “cultura de rua” (2003:92), mais ligada ao género masculino,
praticada, tal como a sua designacdo indica, num espaco mais aberto, exposto, publico).
Curiosamente, também Pais (1993) se refere a um fenémeno similar (jovens do Café
Tourada/ jovens das Arcadas, salvaguardando-se, no entanto, as diferengas classistas
com que este autor rotulou cada um destes grupos juvenis, e que Abrantes ndo adotou) e
Lopes (1996:156), quando escolhe utilizar a expressdo “A escola no masculino e no
feminino”.

No seguimento destas ideias essenciais, aparece, entdo, realcada a centralidade
da construcao existencial juvenil, pois “No quotidiano, os jovens vivem a aventura da
aparente estagnacdo fastidiosa e inutil. Contudo, “nessa aventura gozam do prazer da
convivialidade.” (Pais, 1993: 336). Na mesma linha se situa Lopes (1996:175),
descrevendo essa (apenas) aparente inatividade juvenil, cronicamente disseminada pelas
“fachadas” e pelos “bastidores” escolares (Lopes, 1996:175), que minuciosamente
observou e descreveu.

Aplicando estas reflexdes a outra faceta do contexto escolar, pode-se pensar na
construcdo identitaria e dialética que representa o universo particular de cada turma,
uma vez que este elemento se assume como possuidor de um intrincado potencial
sociorrelacional tdo poderosamente inclusivo que, frequentemente, produz redes grupais
de amizades verdadeiramente profundas, capazes de perdurar pela vida fora dos
individuos que nelas interagem.

Com extrema lucidez, humor e criatividade, Pennac (2010:139) apresentou estas
ideias de fluidez, procura de identidade, duvidas existenciais diversificadas, de um
modo tdo amplamente abrangente e libertador, de tal modo que serve para um

publico-alvo leitor de qualquer idade, recorrendo ao bem conhecido decalogo dos
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“Direitos Inalienaveis do Leitor”. Sub-repticiamente aqui a ideia do “direito a” pode,
com toda a facilidade, associar-se analogicamente a varias outras atitudes e realidades

da vida humana.

3. Panoramicas e Nichos

Duplamente espartilhada entre a vontade de promover iniciativas e
comportamentos marcadamente inovadores, criativos, inclusivos multiculturais e
autébnomos, por um lado, e, pelo outro, assolada pelo desejo nostalgico-saudosista do
regresso a autoridade incontestada e a soberania das classificacdes quantitativas, a
semelhanca do que tradicionalmente se viveu durante tantos anos, a escola atual vive
momentos de intenso bombardeamento ideoldgico contestatario e generalizado. A
semelhanca de certos dilemas artisticos, no meio desta amélgama de evolugéo

civilizacional convém, no entanto, ndo esquecer que

“a leitura deverd contribuir para a constru¢do de outros paradigmas que proporcionem ao

Homem uma vida mais digna e prazeirosa; que enquanto ndo houver investimento na valorizagéo e

qualificacdo do professor, principalmente como formador de leitores construtores sociais continuaremos
a ser uma sociedade excludente.”

(Carvalho, 2006: 74)

Apesar de tudo, podemos falar do que Abrantes designou por “efervescéncia
coletiva” (Abrantes, 2003:108). Trata-se de nichos de reforco e coesao sociorrelacional,
situados em franjas especificas da realidade e conjuntura escolares quotidianas: as
atividades extracurriculares (por exemplo clubes tematicos, onde a adesdo ¢é
praticamente sempre voluntaria), Biblioteca Escolar/Centro de Recursos, entre outros.
Aqui busca-se transfigurar a viséo tantas vezes amorfa, desinteressante e rotineira do
que é estar numa escola (e nas aulas). Procura-se que 0s jovens percecionem este tipo de
atividades integradas no seu espago escolar como vibrantes, dindmicas, prazenteiras.
Propicias a exploracdo, a descoberta, ao desafio, ao divertimento e a autonomia.

Numa visdo muito propria e curiosa Silva (2012:10-11) refere que

“O artista, e em particular, o escritor-romancista, ¢ um criador de mundos. Nao admira, por
isso, que transfira para ai o seu desejo de omnipoténcia, visto ser a Unica forma de o poder realizar,
criando, inventando e imaginando formas, situac@es, acontecimentos, personagens, vidas e histdrias que
pde e dispde magicamente a medida dos seus desejos, a imagem e semelhanga da sua vontade, usando e
abusando ludicamente da sua liberdade divina virtualmente ilimitada.”

A Leitura encerra, assim, todo este mundo encantatério, iniciaticamente

imaginativo de que Silva fala, um canto a espera de ser descoberto e ampliado pelas
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nossas criangas e jovens — assim o queiram eles. Embora, na maior parte das vezes,
certas atividades resultem de afinidades e emogdes previamente conhecidas e
partilhadas entre varios agentes/atores da cena escolar (normalmente entre um
professor, que acaba por atuar como entidade mediadora perante o jovem), a verdade é
que tais atividades tém todo o potencial para se constituirem como redes
privilegiadamente alargadas de sociabilidades, emocdes, saberes e desafios, onde a
reinvencédo e a dilatagdo de universos conduzirdo os alunos, como atores/protagonistas
ao dominio de novas e mais interessantes competéncias e potencialidades praticas,
interrelacionais e socioafetivas, solidificadas em espacos e tempos escolares (Abrantes,
2003). Clubes e Circulos de Leitura incluidos.

Todavia, se este é um cenario idealizado por muitos, convém ndo esquecer que a
realidade do dia-a-dia de muitos outros é dominada pela visdo de jovens “desmotivados
pela desmotivacdo dos professores que eles proprios desmotivam, polimotivados por
atividades exteriores a escola (em especial nos estudantes oriundos das classes médias
mais favorecidas em capital cultural e econdémico), sobrecarregados por horarios letivos
pesados” (Lopes, 1996:126).

Por este motivo e considerando as ideias atras referidas, aparecem, entdo,
diversos tragos caracterizadores e bastante elucidativos, do perfil dos jovens das
sociedades modernas atuais, publico-alvo privilegiado da frequéncia dos nichos
escolares ha pouco citados, se repartidos por dois contextos particulares:

e no contexto escolar:

= Assumem naturalmente o “oficio de aprender”, ou seja, de aluno
(Perrenoud cit por Abrantes, 2003:38);

= Assumem o cumprimento de uma escolaridade prolongada, para além, da
legalmente obrigatoria, entendendo tal fator quase como inquestionavel e aceitando um
estatuto prolongado de semi-dependéncia relativamente a familias de origem (Furlong,
Cartmel (Abrantes, 2003:27, 29);

= Convivem pacificamente com a auséncia de projetos pessoais e/ou
profissionais a longo prazo, demonstrando, ainda, a auséncia de grandes pontos de
interesse ou de integracdo (Lipovetski e Maffesoli, cit. por Abrantes, 2003:70);

= Demonstram praticas de “adesdo distanciada” (Abrantes, 2003:74), onde
cultivam ou atitudes de resisténcia, rejeicdo e inércia ou abandono, relativamente aos

quotidianos escolares. Podem, ainda, alardear um discurso saudoso, passadista e
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ambicioso, tipicamente reprodutor do que os adultos das suas redes de sociabilidade
circundantes proferem;

= Dividem-se de forma mais ou menos despreocupada entre as esferas do
lazer (Pais, cit. por Abrantes, 2003:29), e dos estudos e enquanto voluntariamente se
procuram tornar mais qualificados, para obstarem a um mercado de trabalho cada vez
mais fechado e competitivo, apéndice consumado de uma atitude de “emancipagdo
bloqueada” (Pais, cit. por Abrantes, 2003:29).

e nas sociabilidades/convivialidades:

= Rompem com o controle familiar e de proximidade (vizinhancga, classe,
etc.), construindo outras formas autonomas de afirmacdo identitaria (subculturas
juvenis);

= Cultivam e refinam a arte de fruir o imediato, 0 momento, o quotidiano, a
errancia e a efemeridade;

= Promovem e aperfeicoam formas culturais préprias orientadas
essencialmente para a sobrevivéncia e bem-estar individuais, quotidianos e hedonistas,
embora sem perder de vista o intrincado movimento do seu “grupinho” de eleicao;

= Arquitetam e anulam identidades e sociabilidades diversas, cristalizando
na atitude aparente de “nao fazer nada” (Pais, 1993:94) comportamentos e dinamicas
extremamente diversificados e importantes, embora, na realidade, acabe por ser nessa
atitude aparentemente futil que definem proximidades e demarcagfes; desenvolvem
redes de sociabilidade e modos de vida; aprendem a saber passar 0 tempo,
despreocupadamente, enquanto ndo integram o mercado do trabalho.

Se a escola de hoje ¢, a um tempo, local de “exceléncia” e de “degradagdo”
(Abrantes, 2003:39), parece-nos, por outro lado, que conserva ainda intactas as
potencialidades necessarias para se assumir como entidade juvenil emancipadora, a
varios niveis. Permanece, ndo obstante todas as dificuldades, uma “instituicdo capaz de
servir de centro critico organizativo da imensa dispersdo de informacao que fragmenta e
separa os agentes sociais nas sociedades contemporaneas.” (Lopes, 1996:186).
Estrategicamente podera, entdo, recorrer aos seus atores internos, senhores de toda uma
plasticidade latente, na qualidade de agentes com responsabilidades sociais, para que
eles consigam ajudar a reverter o panorama, tdo profundamente minado por clivagens,
frustracbes e falhancos (indisciplina, insucesso, abandono precoce, apatia, violéncia,
amorfismo, inercia, monotonia), em que a instituicdo escolar atual muitas vezes se

encontra entranhadamente encalhada. Até porque
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“o cardter da pratica social da leitura vai fazer a diferenca entre individuos letrados e
alfabetizados. Estes aprendem a ler enfatizando o cédigo linguistico, ao passo que aqueles aprendem a
partir da funcéo social que a escrita exerce em seu cotidiano, ou seja, numa perspetiva critica e social.”.

(Carvalho, 2006: 76)
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CAPITULO 1: LEITURA E SOCIALIZACAO

1.1. Alfabetizacao, Incluséo, (I)Literacia

Nesta sociedade pds-moderna, onde a alfabetizacdo, o saber e a comunicagdo séo
pedras de toque para a inclusdo social, verifica-se que a leitura, um dos contetdos
nucleares programaticos, apontados pelo ME nos Programas Curriculares que defende,
continua a desempenhar um papel altamente estimulante para a criatividade, para a
compreensdo do mundo que nos circunda, para a capacidade de criticar construtiva e
adequadamente. Confere ao cidaddo a preparacdo cabal para lidar com a uma sociedade
diferenciada e plural (Azevedo, 2006). Permanece como um instrumento perfeito para
quem pretende prosperar cientifica, espiritual e individualmente, exaltando o que de
melhor e mais vantajoso a personalidade e sensibilidade de um ser humano Unico e
irrepetivel pode reservar ao seu proximo (Almada e Blattmann, 2006). Por se impor
como atividade de sensibilizacdo, questionamento, ponderacdo, autoconstrucdo e
autonomia (individual e/ou coletiva), a leitura sobressai, por si s6, como detentora
daquilo a que Almada e Blattmann chamaram “fun¢@o social” (ibidem), pois orienta o
leitor para o entendimento e aperfeicoamento pessoais, guiando-o competentemente
pelos “codigos culturais” e “dogmas” impostos pela sociedade que o rodeia (Caldin,
2003).

Segundo Franco (2010),

“Quanto mais cedo a crianga tiver contato com os livros e perceber o prazer que a leitura
produz, maior sera a probabilidade dela tornar-se um adulto leitor. Da mesma forma através da leitura a
crianca adquire uma postura critico-reflexiva, extremamente relevante a sua formacdo cognitiva.
Quando a crianca ouve ou |é uma histéria e é capaz de comentar, indagar, duvidar ou discutir sobre ela,
realiza uma interacéo verbal (...).”

1.2. Leitura - Mundo encantatorio, fantasioso, heuristico ou praxista...

Poderoso meio de construcdo pessoal, de viagens infinitamente fantasiosas e
vividas, sem se sair do lugar, a leitura constitui, por si mesma, um portentoso potencial
de aprendizagem, muito mais do que um mero processo de descodificagdo. Na
perspetiva de Herndndez (2001:122), “lectura implica seleccion, reelaboracion,
transformacion en conocimiento que pueda ser a su vez emitido y comunicado.”. Ora,
dependendo do publico-alvo e das estratégias utilizadas, a leitura permanecera como

crucial no processo de crescimento interior do ser humano. Também o livro, esteja no
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suporte em que estiver — do pergaminho ao suporte em papel impresso ou em base/rede
digital —, continuard a veicular a sua mensagem de erudicdo, permanecendo

fundamental e admirado (Levacov, 1997).

1.3. Outros Mundos Para Além da Leitura ...

E, no entanto, ha a considerar os casos em que a realidade vem contrariar todo o
potencial de progresso, por vezes quase terapéutico (evasdo) que a leitura poderia
proporcionar. Sendo vejamos o exemplo concreto da escola, onde trabalhamos
atualmente. Esta escola encontra-se inserida numa zona periférica da cidade do Porto,
mais especificamente no concelho de Valongo. Aqui a ruralidade ombreia com uma
mentalidade mais citadina, e, por seu turno, ambas coexistem com uma outra mais
marginal: a de quem reside em zonas de bairros sociais, muitos deles ja degradados e
sobrelotados, enfrentando problemas socioculturais e econémicos distintos. Para além
de tudo isto, por todo o concelho, grassa o desemprego generalizado (afetando
inclusivamente ambos 0s membros de muitos casais), um baixo nivel global, em termos
de alfabetizacdo, literacia e qualificacdo. Verifica-se, ainda, a existéncia de uma
consideravel percentagem de familias monoparentais e desestruturadas/disfuncionais a
varios niveis, subsidiadas muitas delas com o Rendimento Social de Insercdo (RSI) ou
Subsidio de Desemprego (parcial ou total).

Dadas todas estas causas, valorizar o que se veicula na escola, bem como as suas
praticas e, mais especificamente de hébitos de leitura (ndo s6 em idade escolar, mas,
sobretudo ao longo da vida), ndo fazem parte generalizadamente do quotidiano nem do
imaginario de uma elevada percentagem de alunos e respetivos agregados familiares. Os
apelos de outras atividades e realidades paralelas a escola, de carater digital ou outro,
acabam por ser demasiado agradaveis para estas criancas e jovens. Assim, organismos
e/ou iniciativas como a Biblioteca Escolar/Centro de Recursos (BE/CRE), Clubes de
Leitura e outros nem sempre obtém o sucesso pretendido.

Apesar de inserida na RBE e de tentar, dentro dos condicionalismos materiais e
humanos existentes, seguir os objetivos ai preconizados (Calgada, 1998), a BE é
encarada maioritariamente como mais uma oportunidade de socializacdo e inclusédo
interpares, onde se pode recorrer a um leque diversificado de materiais multimédia,
onde se incluem a pesquisa computadorizada e em rede, porém quase apenas por mero

entretenimento ou para realizar tarefas escolares.
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1.4. O Futuro aqui a mio...

O imediatismo e facilidade na hibridez espacial (Nunes, 2004) representados
pela BE, no que diz respeito ao acesso a meios tecnologicos diversos, acaba por
acentuar, ainda que involuntariamente, a ideia de que as fronteiras fisicas da
comunicacdo humana se estdo a esbater e se encontram mesmo, em certos casos, em
vias de extingdo. As assimetrias dos leitores liqguefazem-se numa mescla frequentemente
avessa a atividade da leitura, pois as mundivivéncias, motivagoes, saberes e objetivos
destes leitores também sdo muitas vezes pouco claros até para eles proprios. (Alarcao,
2005). Toma-se como dado adquirido que a comunicacdo é possivel em qualquer
momento, em qualquer lugar, tenha o interlocutor acesso a determinado aparelho
tecnoldgico, seja um telemdvel, um computador ou outro similar. Tolda-se o verdadeiro
alcance de certas atitudes e padroniza-se determinadas posturas, transformando-as numa
espécie de preceito irrefutavel, em que a ideia do lucro facil e s6frego € o valor social
maximo a enaltecer (Letria, 2002). Entendemos que a globalizacdo também pode ter o
aspeto extremamente proveitoso de divulgar e propagar conceitos tecnoldgicos,
cientificos e culturais (ibidem) inestimaveis, elevando significativamente os niveis de

literacia e inclusdo social. No entanto, é particularmente relevante considerar que

“Lidando com problemas humanos universais, especialmente com os que preocupam o espirito
da crianga, as histdrias falam ao seu ego nascente, encorajando o seu desenvolvimento, enquanto, ao
mesmo tempo, aliviam tensdes pré-conscientes ou inconscientes. A medida que as historias se véo
desvendando, elas dao crédito e corpo conscientes as tensbes do id e mostram os caminhos para
satisfazer as que estdo alinhadas com as exigéncias do ego e do superego.”

(Bettelheim, 2008: p.13)

Todos estes fatores nos fizeram refletir bastante e, considerando-nos n6s um dos
elos de uma cadeia muito abrangente, que, declaradamente, se assume como formadora
de consciéncias e de futuros cidaddos (Cerrillo, 2006), gostariamos de participar
ativamente, no processo gigantesco da massificacdo em rede de noticias e saberes,
atualmente em curso, hum ritmo tdo acelerado como nunca antes alguém testemunhou.
Mais do que isso, desejamos, ainda, assumir uma figura mediadora, para canalizar e
orientar, metodica e proficuamente (Sim-Sim & Viana, 2007), as energias e emocdes
dos alunos para a leitura, meio incontestavel de crescimento intelectual, de expansédo
dos horizontes pessoais e de construcdo de nucleos identitarios (Gaarder, cit. por Borges
et allii, 2002:85).
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Apesar de varios dos elementos contextuais atras referidos serem claramente
negativos, compreende-se que continua valida a ideia de que numa “Biblioteca estdo, no
limite, os saberes acumulados, e € 14 que os alunos podem em primeiro lugar
pesquisa-los. Se a isto juntarmos a interagdo com o meio, encontramos o que afinal é
aprender.” (Calixto, 1996:28).

N&o podemos deixar de concordar com Margaret Mead (1968, citada por Coelho,
2009:13) quando visionariamente diz que “chegamos ao ponto em que temos que
educar as pessoas naquilo que ninguém sabia ontem, e prepara-las para aquilo que
ninguém sabe ainda, mas que alguns terdo que Saber amanha.”. Isto coaduna-se
perfeitamente com a nossa pretensao de agir no sentido de contrariar a tendéncia de uma
falta de vontade de ler arraigada generalizadamente nos nossos discentes, especialmente
no tangente a uma atitude de ler por prazer. Até porque a nossa sociedade
industrializada é claramente dominada por tipologias textuais escritas.

Dependentes de capacidades individuais e/ou coletivas de proficiéncia mais ou
menos solidificadas, em termos de leitura, escrita e calculo, da-se o surgimento de
conceitos como “literacia”, onde se inclui a componente do uso de diferentes
documentos escritos, mais ou menos simbdlicos, no quotidiano de cada individuo, nas

diversas esferas onde se movimenta — profissional, social ou privada:

“Listening and Reading fluency is based on:
- a positive attitude to not understanding everything;
- the skills of searching for meaning, predicting, and guessing.”
(Wright, 2009:4)

Ora, a leitura recreativa pode representar um poderosissimo fator de
amadurecimento e alargamento sociocultural, ndo sé durante os tempos de estudante,
mas, sobretudo, pela vida fora, dada a componente intimamente pedagdgica, ludica,

terapéutica e evasiva, que necessariamente abarca.

CAPITULO 2: LEITURA NA ESCOLA E PELA ESCOLA

2.1. Breve enquadramento civilizacional na atualidade

A leitura é essencial, mas Ler por Prazer, durante os tempos de estudante e pela

vida fora, é-0 ainda mais. E particularmente penoso ver como muitos discentes resistem
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a ideia de se dedicarem um pouco mais a leitura, especialmente a de teor recreativo, até
porque o imaginario literdrio € uma das formas mais acessiveis e prazeirosas de
amadurecer. Nele convergem o pensamento, as emogdes, a capacidade de manusear e
apreciar estruturas linguisticas e semanticas. Compreende-se, portanto, que a BE atual
seja “um verdadeiro centro de informac¢do ¢ documenta¢do”, bem no meio de uma
“pratica pedagdgica baseada na pesquisa e¢ para a autonomia” (Calixto, 1996:27) —
acoplada a um processo capaz de construir ou arruinar definitivamente o prazer de ler,

durante o ensino basico e secundario:

“Concebida como atividade cognitiva e intelectualmente estimulante, culturalmente
enriquecedora e linguisticamente fertilizadora da capacidade de definicdo do sujeito e de interagcdo com
0 mundo, a leitura é explicitamente assumida, pelos diversos documentos programaticos que orientam a
formacao dos profissionais que trabalhardo com criangas, como atividade a desenvolver, por forma a
garantir a constituicdo e consolidacdo de habitos que possibilitem ndo apenas uma construcdo pessoal

do saber, mas a capacidade de uma forma¢do autonoma e recorrente ao longo de toda a vida.”
(Azevedo, 2007:XI111)

O chamado “Estado Social” engloba particularidades muito proprias de
“mercado, justica e direitos” (Estévao, 2012:59), em que se procura minorar as
diferengas classistas, nivelando o mais igualitariamente possivel cada individuo com o
seu proximo.

Segue-se um quadro sui generis, representativo de diversas perspetivas, bem,
sobre a realidade socioescolar atual, adaptado da visdo proposta por Estévdo (2012:84-
86):

Imagens da | Justica Direitos Humanos Direito a Educacéo

Escola

- Empresa - Justica - Visdo meritocratica - Direito de acesso

Educativa industrial - Empresarializacdo dos direitos

- McEscola | - Justica - Visdo libertaria - Direito Competitivo
mercantil - Mercantiliza¢do dos Direitos

- Escola - Justica Social |- Visdo igualitéaria - Direito de acesso, de sucesso

Cidada - Cidadanizacéo dos Direitos e de igualizacéo social

Levando em consideracdo diversos fatores de ndo somenos relevancia, Clavel
(2002) refere a producdo da exclusdo social como muito facilmente clonédvel pelo
sistema escolar, dado que também aqui se reproduzem “relagdes de forca entre as

classes” (ibidem:115).
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Na verdade, desde que um aluno entra na escola, pode ir acumulando (ou néo)
dificuldades e lacunas, que negativamente o poderdo orientar para o abandono escolar
(inclusivamente o precoce) ou comprometer a aquisicdo de uma qualificacdo académica
minima. Assim sendo, essa vulnerabilidade podera condiciona-lo e dirigi-lo para
funcbes profissionais pouco qualificadas, particularmente se 0s seus progenitores
também desempenham funcdes profissionais que exijam baixa qualificacdo académica.

A este propésito, Clavel fala em “exclusio ndo como sin6nimo de
“marginalidade, ou de inadaptacdo, mas sim em termos de lugar atribuido
subjetivamente aceite, em relacdo ao mercado de trabalho e com uma posicdo de
hierarquia social.” (2004:115).

Esta tentativa de planar terreno nas desigualdades socioculturais, que tanto o
topico “Educacgdo Literaria”, incluso nas Metas Curriculares, como o Dominio
“Leitura”, integrados nos “Novos Programas de Portugués” (2009), vém postular,
encontra-se em plena rota de juncdo, no sentido de tentar que comunitariamente 0s
estudantes se equipem do necessario para enfrentarem o ambiente circundante do século
presente que 0s rodeia.

A inclusdo das chamadas Metas Curriculares, recém-publicadas, € um exemplo
para isso mesmo. E, no que a leitura respeita, ainda mais — nelas se inclui o topico
“Educagdo Literaria”, o que pressupode, por si s6, uma tentativa de facultar o acesso a
determinados autores, ideias, universos, mundividéncias, até porque “nunca falamos
apenas de um sé livro, mas de toda uma seérie a0 mesmo tempo (...). Sempre que
trocamos opinides, as bibliotecas interiores — que edificAmos em ndés ao longo dos anos,
e onde estdo integrados outros livros secretos — estabelecem relagcdes com as dos outros”
(Bayard, 2008:72).

Corroborando esta ideia niveladora, revela-se que este documento pretende
clarificar “aquilo que pode ser considerado como a aprendizagem essencial a realizar
pelos alunos, em cada um dos anos de escolaridade ou ciclos do ensino basico”
(ME,2012:1).

Assumindo-se como um “documento normativo de progressiva utilizagdo
obrigatéria” (ME,2012:1), este é “um referencial para a avaliagdo interna e externa, com
especial relevancia para o GAVE” (ME,2012:2).e nele se procurou articular conceitos
intimamente ligados a uma educacéao para a cidadania, humanismo, tolerancia e Direitos
Humanos. Ha diversas variaveis que se entrecruzam e tentam coatuar no processo de

ensino e aprendizagem, “na sequéncia da revogac¢dao do documento “Curriculo Nacional
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do Ensino Béasico — Competéncias Essenciais” (despacho n°17169/2011, de 23 de

dezembro)” (ME,2012:1). Dai o Ministério da Educacéo e Ciéncia especificar que

“conjuntamente com os atuais Programas de cada disciplina, as metas constituem as referéncias
fundamentais para o desenvolvimento do ensino: nelas se clarifica 0 que nos programas se deve eleger
como prioridade, definindo os conhecimentos a adquirir-se e as capacidades a desenvolver pelos alunos
nos diferentes anos de escolaridade (cf. despacho n° 5306/2012, de 18 de abril”

(ME,2012:1)

No documento Metas Curriculares de Portugués define-se com clareza os
“Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho para cada dominio”
(ME,2012:42). Neste caso, debrucar-nos-emos sobre o dominio da Leitura, dada a
tematica central deste trabalho de investigag&o.

Assim, a semelhanca da legislacdo programaética ja anteriormente publicada,
sucintamente, no que toca o dominio da Leitura, pretende-se que, no 6° ano de
escolaridade, os alunos consigam: “Ler em voz alta palavras e textos”, “Ler textos
diversos”, “Compreender o sentido dos textos” (ME,2012:43). Ora, refletindo sobre os
pressupostos inclusos no topico “Educagdo Literaria” das Metas Curriculares,
sublinha-se também o entrecruzamento com o previsto nos “Novos Programas de
Portugués” (NPP), homologados em 2009, bem como o proposto na elencagem das
diversas obras recomendadas no PNL. Assim, apresenta-se as seguintes grandes
finalidades: “Ler e interpretar textos literarios”, “Tomar consciéncia do modo como 0s
temas, as experiéncias e os valores sdo representados nos textos literarios”, “Ler e
escrever para a fruigdo estética” (ME,2012:44-47).

Na verdade, todos estes pressupostos, especialmente o Gltimo, ambicionam
uniformizar, suavizar, mitigar, o0 maximo possivel, assimetrias, dissemelhancas de todos
os discentes das escolas do territdrio nacional. Também ja se encontravam presentes nos
anteriores programas de Lingua Portuguesa (1991), porém, agora ha uma énfase maior
na ideia de que

“o publico recetor da «literatura de massas» ndo é um publico constituido por um grupo, bem
delimitado e apresentando relativa homogeneidade social e cultural, mas um publico que constitui uma
massa, isto é, um meio humano numericamente muito vultuoso, heterogéneo na sua formacao cultural e
no seu estatuto econémico-social, amorfo (...), embora os seus membros, submetidos a um comum
sistema de relagdes tecnoburocraticas, servicos e obrigagSes comunitarios, reajam de modo
relativamente uniforme a determinados estimulos.”

(Aguiar e Silva, 2010: 119-120)

Efetivamente, os alunos dos nossos dias inserem-se numa sociedade em que a

globalizacdo transcende qualquer topografia estatal, partindo para a criagdo de
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“novas divisdes (a divisao digital, por exemplo), novas fronteiras (centro-periferia, Norte-Sul,
entre outras), novos centros e novas margens, novas formas de poder e de controlo, novos apartheids
sociais, novas subclasses (como as dos trabalhadores migrantes, por exemplo).”

(Estévéo, 2012:153)

A redistribuicdo de direitos, expectativas, oportunidades, redes mobilizadas,
politicamente, digitalmente ou de outras formas pode transformar-se num movimento
ascendente, fraternal, mas também num buraco negro de comportamentos egoistas e
acambarcadores de bens comuns, quaisquer que eles sejam, em proveito proprio. A livre
troca mundializada, a “internacionalizacdo dos capitais e das empresas”’, “a
concorréncia desenfreada”, “a flexibilidade” operaria conducente a precariedade, o
“investimento no capital-maquina” (dispensando o elemento humano), o “recurso a
méao-de-obra a bom prego”, “a especulagdo na bolsa”, “o movimento de mundializa¢do”
integrado em “instituicdes internacionais (FMI, Banco Mundial, BIRD, OCDE,
GATT,...)” (Clavel, 2004: 83-83) inquietam porque mexem com toda a sociedade nas

mais profundezas mais intrincadas das suas estruturas.

2.3. Enquadramento legislativo

Diversas revolugdes na historia da Humanidade conduziram aos conceitos atuais
de Direitos e Deveres, estando no cerne da matriz dos chamados paises mais civilizados,
como diversas nagdes gostam de se sentir. Lembramos que a génese dessas ideias
produziu diversos documentos importantissimos, que mais tarde se vieram a ramificar
noutros mais especificos, tais eram a sua pertinéncia e intemporalidade.

Apesar dos muitos exemplos existentes, gostariamos, no entanto, de realgar 0s
seguintes documentos de referéncia, uma vez que serd por eles que nos regeremos aqui
prioritariamente (mais adiante desenvolveremos mais esta tematica, nos pontos
considerados mais oportunos no &mbito deste trabalho investigativo):

e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948, preambulo e
essencialmente artigos 1°, 26°-29°);

e Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959, essencialmente artigo
);

e Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966,
essencialmente artigo 13°);

e Convencao sobre os Direitos da Crianga (1989, essencialmente artigos 3°, 9°,
120, 140, 23°, 27°, 28°, 29°, 30° e 31° - Portugal assinou este documento a 26/01/1990);
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e Manifesto das Bibliotecas Publicas — UNESCO (1994);

e Conferéncia Mundial sobre Educacgéo Especial (1994, Salamanca);

e Declaracdo, Resolugdo e Quadro de Acdo Integrado relativo a Educagdo para
a Paz, aos Direitos Humanos e a Democracia (1995, 282 Sessdo da Conferéncia Geral da
UNESCO);

e Manifesto da Biblioteca Escolar: a biblioteca escolar no contexto do
ensino-aprendizagem para todos - IFLA (1999);

e Declaracdo da Assembleia-Geral da ONU sobre o Direito e a
Responsabilidade de os Individuos, Grupos e 6rgdos da Sociedade promoverem e
protegerem o0s Direitos Humanos e as Liberdades Fundamentais Universalmente
Reconhecidos (1998);

e Foérum Mundial de Educacéo para Todos (2000, Dakar);

e Programa Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos — UNESCO
(2005);

e Manifesto da IFLA/UNESCO para as Bibliotecas Digitais (UNESCO 362
Conferéncia Geral, 2011, Paris) — tentativa de complementar digitalmente as bibliotecas
publicas e as escolares, atuando colaborativamente e em rede, para apoiar os cidaddos
da sociedade de Informacdo e conhecimento atual e procedendo a preservacdo de
materiais informativos (ou outros) em suporte informatico;

e Constituicdo da Republica Portuguesa (1976 e subsequentes versdes, com as
respetivas alteracgdes);

e Conjunto legislativo emanado pelo Ministério da Educacdo, por vezes
conjuntamente com outros Ministérios, com vista a implementar mais justica e equidade
sociais a todos os niveis (como por exemplo, Lei de Bases do Sistema Educativo
Portugués, Estatuto da Carreira Docente, Estatuto do Aluno e Etica Escolar).

Face ao que atrds mencionamos, passamos, entao, nesta altura, a aprofundar mais
um pouco algo sobre os documentos basilares, segundo a nossa perspetiva e a tematica

central deste trabalho.

Declaragéo Direitos Humanos Universais

N&o obstante todos os condicionalismos, Portugal localiza-se num espago muito
preciso, de matriz inserida no que se consagrou apelidada de “Cultura Ocidental”.

Assim sendo, a escola deve proporcionar, aos seus aprendentes, oportunidades e
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ferramentas para se desenvolverem e serem bem-sucedidos dentro destes
condicionalismos civilizacionais. O mesmo se aplica para os que escolheram Portugal
como destino de emigracdo (Marques, 2002:121).

De facto,

“cada cultura-civilizagdo move-se como cada qual num equilibrio ou desequilibrio ciclicos de
subsistemas desarticulando-se, ou articulando-se num sistema interrelacionalista do étnico ao
linguistico, economico, institucional, pedagogico, religioso (...). Tudo em equilibrio sujeito a
descompassos e ruturas internos, em tensdo constante, menor ou maior.”’

(Chacon, 2002:15)

Falando em documento civilizacionalmente paradigmético e incontornével,
debrucar-nos-emos agora sobre a Declaracdo dos Direitos Universais do Homem.
Particularmente o seu preambulo, bem como os artigos 1°, 26°, 27°, 28° 29° servem
nitidamente de base ao estipulado na Constituicdo da Republica Portuguesa, sobretudo
reafirmando a pertinéncia de que ““ todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos” (artigo 1°), que “Toda a pessoa tem direito a Educagao” (artigo
26°) e a participar na “vida cultural livremente” (artigo 27°), a qual “deve visar a plena
expansdo da personalidade humana e o reforco dos direitos do Homem, das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre as nacgdes
e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das

Nagdes Unidas para a manutengao da paz” (artigo 26°).

Constituicdo da Republica Portuguesa

Podemos dizer que, em termos de regulamentacédo legislativa da Educagdo em
Portugal, aparece, como pedra de toque incontornavel, a Constituicdo da Republica
Portuguesa, publicada primeiramente em 1976, bem como as diversas alteracbes
entretanto sofridas. Desde logo se percebe que este documento incide nas normas
fundamentais reguladoras de uma sociedade democratica, plural, livre, respeitadora dos
mais elementares direitos e liberdades humanas fundamentais, separando os diversos
poderes e apelando a participacdo empenhada dos cidadaos em tudo o que respeite uma
existéncia de qualidade e bem-estar. Gostariamos especificamente de realcar, de acordo
com a tematica deste trabalho, os seguintes artigos deste documento: 43° (“Liberdade de
aprender e de ensinar”), 69° (“Infancia”, especialmente pontos 1 e 2); 70° (“Juventude”,

especialmente ponto 1, alinea a e ponto 2); 71° (“Cidadaos portadores de Deficiéncia”),
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73° (“Educagdo, Cultura e Ciéncia”), especialmente pontos 1 — “Todos tém direito a

educagdo ¢ a cultura.” - e 2 —

“democratizacéo da educacédo e as demais condi¢des para que a educacdo, realizada através da
escola e de outros meios formativos, contribua para a igualdade de oportunidades, a superacdo das
desigualdades econémicas, sociais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de
tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e
para a participa¢do democratica na vida coletiva”;

74° (“Ensino”) e 78° (“Fruigdo e Criacao Cultural”, especialmente pontos 1 e 2, sendo

relevantes neste ultimo as alineas b, d, e).

Convengéo das Pessoas com Deficiéncia (NEE)

Ora, em estreita articulacdo com estes ideais humanistas e fraternais, encontra-se
outro documento importante: a Convencdo das Pessoas com Deficiéncia. Trata-se da
assuncéo de referenciais basilares, no que respeita os direitos do ser humano, no sentido
de “promover, proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua inerente dignidade.” (artigo 1°). Sera, ainda, de dar
particular enfoque aos seguintes artigos: 3°, 7° (especialmente pontos 1 e 3), 24°
(especialmente ponto 1, alineas a, b, ¢ e ponto 2, alineas a, c, d, e), 30° (especialmente

ponto 1, alineas a, b e ponto 5, alinea d).

LPNM

Portugal esta atualmente transformado num pais de acolhimento de emigrantes
das mais diversas proveniéncias, apesar de tradicionalmente continuar a ser uma nagédo
de emigrantes para outras paragens mais ou menos longinquas. O Estado portugués,
contudo, entendeu dever acautelar os direitos dos cidaddos, que sdo acolhidos como
emigrantes em territorio nacional. Assim sendo, apareceram diversas iniciativas
legislativas, a saber:

e 1993: Projeto de Educacdo Intercultural (inserido no Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural (despacho normativo n°63/91,
de 13/3) - destinado a ser implementado especialmente em areas com elevada

percentagem de residentes pertencentes a populacGes de minorias étnicas e elevado
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insucesso escolar. Tentava valorizar-se as diferentes culturas e dinamizar a interacao
harmoniosa com a cultura nacional;

e 2001: Secretariado Entreculturas (despacho normativo n°5/2001, de 01/02),
onde se convocava os valores universalistas de cidadania global para todos os povos,
tentando integrar o mais possivel a interculturalidade nos habitos quotidianos e
estruturas sociais de administracdo publica, considerando a encruzilhada de diversidades
culturais que Portugal se veio a tornar;

e Alto-Comissario para a Imigracdo e Minorias Etnicas (decreto-lei N°296-
A/95, de 17/11 e n°3-A/96, de 26/01): incumbéncia de acionar todos 0s mecanismos ao
seu alcance, no sentido de obviar qualquer tipo de excluséo ou descriminagéo, zelando
pelos valores da integracao e respeito pela diferenca.

e Mais recentemente este organismo passou a designar-se por Alto
Comissariado para a Imigracdo e Dialogo Intercultural (decreto-lei n°® 167/2007, de
03/05), com a missdo de integrar tudo quanto respeite a execucdo de planos/atividades
politicas publicas ou sectoriais, transversais ou localizadas, pertinentes para a integragdo
bem-sucedida dos individuos residentes em territério portugués, qualquer que seja a sua
raca, religido ou cultura. Aqui se privilegia, de novo, o dialogo, a hospitalidade,
proximidade, iniciativa, interculturalidade, aceitacdo, integracdo, garantia de acesso a
estruturas e direitos essenciais e basilares para o seu bem-estar fisico, desenvolvimento
cultural, favorecendo a aprendizagem da Lingua Portuguesa e o aprego pela cultura
nacional, claramente de origem greco-latina, tal como, de resto, a cultura europeia na
sua globalidade (Monteiro,2005:29).

e |Instituicdo de testes diagnosticos de portugués lingua ndo materna
(apuramento do nivel de proficiéncia linguistica), pela DGIDC: na introducdo do

documento normativo e orientador desta iniciativa, (Mateus,2009:3) refere

“A existéncia de uma evidente diversidade linguistica na escola portuguesa justifica a
necessidade de fazer uma avaliagdo diagnostica dos alunos que ndo tém o Portugués como lingua
materna, quanto ao dominio que possuem desta lingua. O conhecimento do nivel em que se encontram e
das dificuldades que manifestam permitird adequar o ensino do Portugués as suas necessidades,
contribuindo também para a sua integracéo escolar. ”

LBSE

Na sequéncia do marco legislativo fundamental, que representou a Constitui¢do

da Republica Portuguesa (1976), surgiu em 1986, a chamada Lei de Bases do Sistema

42



Educativo Portugués, onde se procura implementar e incutir dimensbes
importantissimas contidas na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948,
nomeadamente apelando ao direito a educacéo, a paz, a diferenga, ao desenvolvimento,
a inclusdo, a igualdade de oportunidades e acesso aos diversos dominios do
Conhecimento e dos Saberes Humanos. Entendemos como particularmente relevantes
neste documento os artigos 2° e 7°.

Apesar das sucessivas atualizacfes, este documento mantem-se incontornavel e

poder-se-ia sintetizar dizendo que nele se visa primordialmente

“Assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e

o desenvolvimento dos seus interesses e aptidfes, capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico,

criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a realizagio individual em harmonia
com os valores da solidariedade social.”

(Artigo 7°, alinea a)

Ainda recorrendo ao documento atrés citado, sera de enfatizar os artigos 6°
(“Universalidade™), 7° (alineas b, ¢, f, g, h, 1, j, 1, n, 0), 8° (ponto 3, alineca b — dado este

trabalho de investigacdo se centrar numa turma de 6° ano).

ECD

Na esteira do anterior documento, encontra-se o Estatuto da Carreira Docente,
também ele escrupulosamente de acordo ndo s6 com os principios basilares da
Constituicdo da RepuUblica Portuguesa, mas também com o estatuido nos principios
gerais e especificos da Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués. Para além de
varios pontos e artigos importantes (especialmente artigos 2°, 3°, Seccdo Il — Deveres,
artigo 10°, Deveres Gerais, ponto 2, alineas c e h, artigo 10-A, especialmente alineas a,

b, d), este documento pode cristalizar-se nos seguintes pressupostos:

“Constituem deveres especificos dos docentes relativamente aos seus alunos:
a) Respeitar a dignidade pessoal e as diferencas culturais dos alunos valorizando os
diferentes saberes e culturas, prevenindo processos de exclusdo e discriminacéo;
b) Promover a formacéo e realizacdo integral dos alunos, estimulando o desenvolvimento
das suas capacidades, a sua autonomia e criatividade. ”
(Artigo 10.°-A, Deveres para com os alunos)

ME/MEC - Conjunto Legislativo Enquadrador

O Ministério da Educacdo ndo ficou de lado de todo este processo de inclusdo

transnacional, intercultural e dindmico, até porque as escolas sdo locais privilegiados de
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convergéncia populacional, um enorme caldeirdo multicultural, por vezes etnicamente
dissonante. Assim, foram tomadas medidas praticas legislativas e institucionais, das
quais destacaremos as seguintes:

e Promulgagéo do regime de autonomia das escolas (decretos-lei n® 115/98 de
11/05, n°75/08, de 21/04) — tentativa de assegurar o livre acesso as diversas
oportunidades o mais possivel, corrigir assimetrias existentes e garantir a igualdade na
vida escolar e nas atitudes decisérias dos seus 6rgdos de gestéo;

e Reorganizacdo escolar do Ensino Basico (decretos-lei n°6/2001 e N°7/2001,
ambos de 18/01), Organizacdo e Gestdo do Curriculo dos Ensinos Bésico e Secundario
(decreto-lei n°139/2012, de 05/6) e Organizacdo do Ano letivo (Decreto-Lei n°74/2004
de 26/03 e despacho normativo 13A/2012, de 05/06) — tentativa de assegurar a
transversalidade da educacdo e da cidadania em todas as componentes curriculares e ndo
curriculares, contribuindo para a construcdo identitaria e o desenvolvimento civico
pleno dos alunos;

e Acdo social escolar com novo enquadramento (decreto-lei n°55/2009, de
02/03), conforme as politicas sociais vigentes, que incluia diversas modalidades, entre
as quais apoio alimentar, auxilio econémico, transporte e seguro escolar, entre outros;

e Medidas de compensacdo e atengdo especial aos alunos com necessidades
cognitivas de aprendizagem, deixando-se salvaguardados os alunos sobredotados, 0s
apoios especializados a alunos com Necessidades Educativas Especiais (despacho
normativo 50/2005, de 09/11, decreto-lei n°3/2008, de 07/01, decreto-lei n°55/2009, de
02/03, e despacho normativo 14/2011, de 18/11);

e Constituicdo de turmas com percursos curriculares alternativos (despacho
normativo n°1/2006, de 06/01, decreto-lei n°3/2008, de 07/11, Lei n°21/2008, de 12/05),
destinado a alunos dentro da faixa etaria da escolaridade obrigatoria, mas com insucesso
escolar repetido, risco acentuado de abandono precoce ou de marginalizacao e exclusédo
social. D&-se, deste modo, a possibilidade de cada escola poder gerir e organizar
autonomamente o processo de ensino e aprendizagem destes jovens, fazendo as
adequacdes mais oportunas a cada contexto e necessidade;

e Reorganizagdo da rede escolar, onde se constituiu um dispositivo especifico
designado por Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP), que tentava
reintegrar academicamente os alunos de contextos onde as comunidades educativas sao

particularmente desfavorecidas - Houve tentativas diversas, de que destacamos a
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preconizada pelo despacho normativo n°55/2008, de 23/10. Pretendia-se descriminar
positivamente mediante determinados critérios: intervir ao nivel da melhoria da
qualidade das aprendizagens, combater o abandono escolar e as saidas precoces do
sistema educativo, bem como apoiar a integracdo comunitaria. Por isso, em cada um
destes “territérios” havia prioridades educativas diversificadas, nomeadamente com
recurso aos percursos curriculares alternativos, planos de recuperagdo, cursos de
educacéo e formacdo e cursos profissionais;

e Organizacdo do Ensino Especial (decreto-lei n°3/2008, de 07/01), no sentido
de garantir a continuidade permanente deste apoio, assegurando principios de justica,
solidariedade social, ndo-descriminacdo e igualdade de tratamento, de acesso a
oportunidades e ao sucesso educativo;

e Criacdo do Estatuto do Aluno do Ensino N&o-Superior (lei 30/2002, de
20/12; lei 3/2008, de 18/01, nomeadamente artigo 12°) e, mais recentemente, o Estatuto
do Aluno e da Etica Escolar (decreto-lei n°51/2012, de 05/10), onde, no seu artigo 2°, se
deixa claro o propdsito de inculcar os seguintes valores essenciais: “assiduidade, mérito,
disciplina, integracdo dos alunos na comunidade educativa e na escola, cumprimento da
escolaridade obrigatéria, formacdo civica, sucesso escolar e educativo e a efetiva
aquisicdo de competéncias.”. No enquadramento atual, este documento representa um
apelo normativo a colaboracdo alargada e responsabilidades acrescidas, diretas,
relativamente ao processo de ensino e aprendizagem, tanto aos alunos como aos
respetivos Encarregados de Educacdo — particularmente nos seus artigos 2°, 4°
(especialmente pontos 1 e 2), 5°, 6° (especialmente ponto 2, alinea c, e ponto 3), 7°, 9°,
120, 430 e 449;

e Medidas para o combate e excluséo ou eliminacéo da exploragéo do trabalho
infantil (despacho conjunto de n°882/99, de 15/10), conjugada esta medida com a
criacdo de cursos de educacao e formacdo para jovens em risco de abandono escolar ou
outros entrados precocemente no mercado de trabalho, com formagdo escolar
insuficiente (ou sem qualquer qualificacdo profissional) e que tenham entre 15 e 18 anos
(despacho conjunto dos Ministério da Educacdo/Ministério para o Emprego e
Qualificagédo, n°279/2002, de 12/04, n°453/2004, de 27/07);

e Programa Operacional de Potencial Humano, que integra os Cursos de
Educacdo e Formagéo — CEF - (Despacho Conjunto n° 453/2004, DR 175, SERIE 11, de

27 de Julho), os Cursos Profissionais o fito era criar condi¢fes de combate a pobreza e a
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exclusdo social, tentando fomentar a inclusdo/integracdo social e profissional,
particularmente com alunos de meios desfavorecidos;

e Programa Integrado de Educacédo e Formacdo (PIEF — criado inicialmente
pelo despacho conjunto n°882/99 dos Ministérios da Educacdo e do Trabalho e da
Solidariedade, portaria n°272/2012, de 04/09);

e Criacdo dos Cursos Educacdo e Formacdo para Adultos (EFA — portaria
n°230/2007, de 07/03, despacho n°11203/2007, DR 110, Série Il, de 08/06) — destinados
aos publicos adultos, com idade a partir dos 18 anos, que ainda ndo tenham concluido a
escolaridade bésica, pretende-se incentivar a cidadania mais ativa, melhorar a incluséo
socioprofissional e as condicGes de empregabilidade. Assim, na selecdo para esta
iniciativa sdo prioritarios os desempregados com inscricdo nos Centros de Emprego e
Formacdo Profissional ou os cidaddos indicados por outros organismos (por exemplo
usufrutuérios do Rendimento Social de Insercdo e outros elementos possuidores de
baixos nivel de escolaridade).

Deste modo, podemos considerar que 0s organismos culturais e educacionais
com mais responsabilidade no nosso pais procederam de acordo com o que Marques

(2002) postulava, ao afirmar que

“a finalidade da educagdo publica ndo é proporcionar uma livre escolha de culturas, cddigos
culturais e sistemas de valores, mas sim proporcionar o entendimento daquilo que melhor foi criado e

produzido pelas geragoes que nos precederam.”
(Marques, 2002:117)

Em 2009 procedeu-se, entdo, a implementacdo dos Novos Programas de
Portugués, decorridos dezoito anos ap6s idéntico processo. Tentava-se atualizar praticas
pedagogicas, avancos metodoldgicos, em termos de didatica da lingua, bem como
consolidar e aplicar proficuamente toda uma pandplia de trabalhos investigativos e
conclusdes, entretanto obtidas no respeitante a organizacéao curricular.

Levou-se, todavia, em consideracdo que “a cena educativa ¢ dindmica e
permeavel a realidades sociais e culturais em permanente mudanga” (ME, 2009:3), pelo
que o0 ponto de partida para este processo remodelador de programas de portugués foi a
revisao do anteriormente estabelecido e implementado, desde o ja distante ano de 1991.

Para além disso, teve de se considerar a pertinéncia de outros documentos
normativos de referéncia, entretanto produzidos, cujos pressupostos deveriam

encontrar-se devidamente amalgamados neste processo, a saber:
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e Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, onde se
incluem competéncias gerais e especificas (ME/DGIDC, 2001);

e Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP) - tentativa de
aprofundamento formativo docente, direcionado para o 1° Ciclo (ME/DGIDC,2006);

e Plano Nacional de Leitura (ME/MC, 2007); TLEBS (portaria 1488/2004), de
cuja revisdo e condensacdo veio a resultar o Dicionario Terminoldgico para consulta
em linha, a fim de fixar os termos a usar, na descri¢do e andlise de varios aspetos do
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) / Gramética.

Finalmente, tornou-se necessario encaixar expectativas e contextos
diversificados, surgidos durante todo o prolongado periodo de vigéncia do anterior
programa:

e Ensinar Portugués modificou-se consideravelmente nestas Gltimas décadas:
ferramentas, linguagens e recursos disponiveis, mercé das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (leitura/escrita de textos eletronicos, disseminagdo da
Internet e das comunicacdes em rede — nomeadamente de indole digital);

e Corrente audivel de personalidades importantes e publico anénimo, que
reclamavam a efetiva introducédo e o aprofundamento do estudo de textos literarios, cuja
voz testemunhasse a riqueza histérico-cultural e linguistica do nosso idioma/pais,
levando os jovens a contactarem e ndo esquecerem esses autores/textos de referéncia.

A ideia-chave, que presidiu a todo o processo atras mencionado, pode condensar-
se, entdo, na concecdo de que “o ensino e a aprendizagem do Portugués determinam
irrevogavelmente a formacdo das criancas e dos jovens, condicionando a sua relacéo
com o mundo e com os outros” (ME, 2009:5-6), quer como lingua materna, quer como
lingua segunda, de acolhimento.

Os novos programas cristalizaram uma matriz comum, particularmente no que
diz respeito aos 1° 2° e 3° ciclos, tendo-se procedido a ajustes sempre que houve
necessidade de tal.

A ideia central ¢ de que estes documentos “traduzem uma progressao
constante”(ME, 2009: 8). Tenta-se integrar diretrizes do constante no artigo 13° do
Decreto-lei 6/2001, de 18/01, onde se definem orientacbes da organizagdo e gestdo
curriculares, bem como conjugar essas ideias com o preconizado no Curriculo Nacional

do Ensino Basico. Aponta-se um conjunto de metas, com aspetos essenciais do uso da
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lingua, tais como ‘“a compreensdo de discursos, as interacdes verbais, a leitura
diferenciada, a analise linguistica com proposito metacognitivo” (ME, 2009:14).

No que se refere a Leitura, particularmente para o 2° Ciclo (mais em destaque
por ser aplicada ao publico-alvo deste trabalho), configuraram-se trés grandes areas:
“Ler para construir conhecimento (s) ”, “Ler para apreciar textos variados” e “Ler textos
Literarios” (ME, 2009: 83-87) — apesar de estar em vigor para 0 6° ano, ainda o
Programa de Lingua Portuguesa de 1991. Porém, os principios fundamentais, apesar de

diferentemente apresentados, eram similares na sua esséncia.

GIP — Leitura

Concretizando, procura-se dotar os alunos dos instrumentos que os habilitem a
ler, editar, obter, organizar documentos, nos mais diversos suportes, serem capazes de
se pronunciarem validamente sobre textos variados, distinguindo facto de opinido,
dados implicitos e explicitos ou essenciais e acessorios, para além de conseguirem ler
fluentemente em voz alta textos diversos, em termos vocabulares e de extensdo. (ME,
2012: 26)

Documento complementar e essencial na implementacdo dos Novos Programas
de Portugués, langados em 2009, os chamados Guides de Implementacdo do Programa
e, neste caso, o de Leitura, apontam aspetos importantissimos e extremamente
direcionados para a atuacdo docente.

“Os resultados dos diversos estudos internacionais incidindo sobre as
competéncias em leitura (PISA 2000, 2003) e dos estudos preparatoérios a elaboracéo do
Programa de Portugués (DGIDC, 2008) ” (ME, 2012:4) permitiram aferir dificuldades
muito pertinentes no que se refere ao ensino e a aprendizagem da leitura - evidenciavam
bastantes dificuldades em ler e interpretar diversos textos informativos, apesar de isso se
verificar muito menos no caso dos textos serem narrativos. Na verdade, apurou-se as
seguintes conclusdes: Bastantes lacunas em termos de leitura e interpretacdo textos
informativos, excecdo feita aos textos narrativos; Bastantes lacunas na reflexdo de
fatores implicitos, organizacdo do discurso e respetivas consequéncias; O melhor
desempenho dos alunos acontecia sempre que usavam estratégias para a compreensdo
textual, tendo sido, ainda, apurado que o tempo despendido em atividades ligadas a
leitura orientada (particularmente dedicada a textos literarios) era inquestionavelmente

superior ao concedido para atividades de leitura para informagéo e estudo, bem como a
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leitura recreativa (ME, 2012:4), termos, alids, usados nos programas de Lingua
Portuguesa, lancados em 1991.

Diversos estudos internacionais diversos e prestigiados ddo uma perspetiva
exterior, mais distanciada e isenta sobre a nossa realidade, a diversos niveis. Para este
trabalho, optamos pelas conclusbes obtidas no relatério PISA de 2012, dado ser
coordenado pela OCDE.

Lancado em 1997, implementado no terreno, pela primeira vez em 2000 e, desde
entdo, efetuado trianualmente, este tipo de investigacdo no terreno contou com a
participacdo de Portugal nos anos 2000, 2003, 2006, 2009 e 2012, pelo que ao testar-se
capacidades funcionais variadas, sendo este relatério fidedigno internacionalmente, uma
investigagdo a nivel transversal e intergovernamental, envolvendo paises
industrializados, pode fazer-se uma comparacéo entre os diversos patamares do pais, em
termos dos dominios e competéncias literacicos abrangentes, entre outros dominios, do
da leitura, e que ja referimos mais detalhadamente.

Nele se afere, especificamente, o nivel de compreensdo e aplicacdo de textos
diferenciados, com que os jovens se veem confrontados no seu quotidiano, através da
chamada “Literacia da Leitura” (“Reading Literacy”), termo que, no contexto deste
estudo internacional, significa entender, aplicar e refletir sobre textos escritos, a fim de
se conseguir atingir determinados objetivos, desenvolver saberes e potenciais de carater
individual e, finalmente, participar na sociedade circundante (PISA, 2012).

Face a reflexdo contrastiva dos documentos e referéncias anteriores, 0s Novos
Programas de Portugués apostam num trabalho de cariz mais diversificado — contacto
com todo o tipo de textos, nos mais variados suportes de escrita, sem deixar de lado
tudo quanto esta acessivel via TIC. Os textos literarios afirmam-se aqui como
“testemunhos de um legado estético” (ME, 2012:5) e a sua centralidade é assumida
aberta e explicitamente na literatura para criangas e jovens, através do PNL e respetivo
alargamento da elencagem de obras e textos para os diversos ciclos e cursos. Afinal
“Assente em multiplas atividades de leitura, a competéncia literaria vai-se formando
progressivamente, arrastando consigo a capacidade de o leitor compreender e poder agir
sobre a realidade” (ME, 2012:3-4).

Nos dados do relatorio PISA 2009 foi, portanto, gratificante, depois das diversas
iniciativas implementadas, verificar que a percentagem dos alunos portugueses “com
fraco desempenho na leitura” passou de 26,3% para 17,6% em 2009, o que esta abaixo

da EU, que foi 20%” (Fiolhais, 2012:189). Porém, o hiato diminui consideravelmente.
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Para além disso, importa ouvir vozes criticas, rever os resultados, verificar onde esta a
ser dada maior relevancia e como melhorar a prestacdo dos nossos alunos, na qualidade
de futuros cidad&dos europeus e do mundo. N&o podemos esquecer que o ponto de
partida do pais, comparativamente a outras nacGes desenvolvidas, era de significativo
atraso, o que implicou um esforgo acrescido, para conseguir respeitar minimamente 0s
preceitos internacionais educativos vigentes e desejados. O nosso legado de décadas
obscurantistas e de miséria continua presente em certos aspetos e, de modo, ndo é de
espantar vozes criticas, que se levantam e com toda a pertinéncia referem que “A
comparacéo oficial continuou a ser com o0 nosso passado e ndo com o presente 14 fora,
como se fosse consolo saber que ja fomos piores.” (Fiolhais, 2012:190).

Porém, na verdade,

“Ja hd muito passamos a época em que os estudantes armazenavam toda uma tradi¢do nos seus
conhecimentos, para ser usada frutuosamente mais tarde por alguns. Apenas aqueles que estdo dispostos
a correr riscos e prontos a acreditar no improvavel se encontram preparados para uma aventura no
campo dos livros. O desejo deve vir de dentro.”

(Bloom, 2001:54-55)

2.2. Leitura — dentro e fora da escola (repercussoes)

Cada vez mais o pais vive de acordo com as grandes decisdes comuns, emanadas
da Unido Europeia, e isto vai direcionando progressivamente em termos sociais,
educativos e formativos, a realidade nacional, para a consolidagdo de um curriculo
europeizante.

A este propo6sito, compare-se seguinte o quadro de “territorialidade politica”, (de
Crespo e Chavez (2002), citado por Morgado e Ferreira, 2006: 96):

Transnacional Supranacional
AN (=
= V% Nacional

Regional

Vivendo num mundo cada vez mais sujeito a processos de globalizacao,
nomeadamente mercé do impulso tecnologico inimaginavel ha alguns anos (Morgado e

Ferreira, 2006), a tendéncia parece ser
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“a defini¢do de competéncias gerais e estratégias comuns aos sistemas educativos, e a adogdo
por cada Estado-membro, de formatos organizacionais convergentes, que facilitem a comparabilidade

dos resultados de aprendizagem”.
(idem, 2006:122)

Levando-se em conta que as sociedades atuais se encontram fortemente
imbuidas de finalidades economicistas, onde reinam ditames bolsistas e afins, é preciso
que se adquira uma educacdo que primordialmente prepare os individuos para se
sustentarem de acordo com a versatilidade vitalicia preconizada hoje em dia, para
conseguirem atingir esse propdsito e vivé-lo com toda a qualidade de vida possivel: “o
facto de ndo ler bons livros tanto enfraquece a nossa visdo como aumenta a nossa
tendéncia mais fatal — a crenca de que o momento presente reflete toda a nossa
existéncia.” (Bloom, 2001:54).

No entanto, este “tem-se demonstrado um objetivo dificil, do ponto de vista
historico, conduzindo a constantes oscilacbes do péndulo politico” (Baker e Foote,
2004:103-104).

Nesta linha de ideias, Fiolhais traca uma acutilante analise sociopolitica, a
propdsito da mudanca do Ministro da Educacdo em Portugal, ocorrida a 21/06/2011,
data em que toma posse o Professor Nuno Crato, no seguimento das elei¢Oes
legislativas anteriores, levadas a cabo a 5 de Junho desse ano.

Este autor relembra o “discurso bastante critico”, deste Ministro, antes de o ser,
relativamente, primeiro, ao que designava como “eduqués” e, depois, referindo como
este Ministro “discordava da estrutura pesada do Ministério (que, entdo, segundo ele
devia ser «implodido»), desvalorizava a questdo da avaliagdo dos professores
(defendendo a avaliacdo a entrada atraves de um exame, plasmado na lei, mas por ainda
concretizar), e criticava o ambiente de laxismo, a utilizacdo excessiva das calculadoras e
o descontrolo das Novas Oportunidades” (2012:191).

Muito oportunamente, Fiolhais faz depois uma sucinta analise a algumas das
medidas tomadas por Nuno Crato, enquanto titular da pasta da Educacéo, selecionando

as seqguintes:

“Comegou por criar exames no 6° ano, aumentar as cargas horvarias de Portugués e Matematica

e desenhar um novo modelo de avaliacao docente. Continuou a agrupar escolas a fim de reduzir custos e

mandou auditorar a Parque Escolar. Para diminuir o Ministério esta a desmantelar as DirecGes
Regionais, anunciando maior autonomia nas escolas”

(ibidem)

Em nossa opinido, ficou por referir o substancial aumento do nimero de alunos

por turma, a reducdo drastica (ou até a eliminacdo) de turmas de Cursos CEF e EFA,
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bem como outras medidas, entretanto, implementadas a meio de determinado processo
educativo, com tudo o que tal implica em termos de reestruturagéo e ajustes: primazia
aos conceitos de ensinar anualmente por objetivos e conteldos programaticos, em
detrimento das competéncias por ciclo; introducdo de Metas Curriculares normativas,
aditadas aos Novos Programas, que em diversos aspetos vao interferir bastante no
trabalho ja em decurso - relembra-se que j& se havia adotado manuais, anteriormente, e
que esse aspeto ndo foi tido em consideracdo para muitas das mudancas a implementar.
No caso da Leitura, tematica que mais nos interessa focar neste trabalho, a chamada
“Educagdo Literaria” € um exemplo bem expressivo desta realidade: diversos pontos
ndo coincidem necessariamente com as anualizagGes/planificagdes entretanto ja
delineadas e efetivadas. Este tera de ser, pois, um processo bem gerido, no sentido de
que toda a Comunidade Educativa integre, compreendendo cabalmente, estas alteracdes,
até porque

“O ato de leitura so é possivel — e, por conseguinte, o processo de comunicacéo literaria so se

consuma , quando o policodigo do emissor, tal como se manifesta no texto sob leitura, e o policodigo do

recetor, tal como se configura no decurso de um mesmo ato de leitura, se intersectam mutuamente”
(Aguiar e Silva, 2010: 314)

A Leitura ndo pode continuar associada a ideia de privilégio social, de elitismo,
porquanto se trata de uma verdadeira pratica socialmente inclusiva, propiciando também
uma intervencao democratica e civica (Calcada, 1998), ou falhar-se-a4 na concretizacéo
dos objetivos mais basicos preconizados pela IFLA (Manifesto das Bibliotecas
Escolares, 2000), bem como pela UNESCO (Manifesto das Bibliotecas Publicas,
1995), desrespeitando-se varios direitos humanos, nomeadamente de indole cultural. Na
verdade, caso esta aversdo a leitura persista, estar-se-a lamentavelmente a ignorar a
“pratica social” da leitura (Caldin,2003:6), as potencialidades de “construccién mental
del joven (...), el nucleo de su identidad” (Gaarder,2002:7) e algo tdo basico como o
facto de a leitura ser capaz de modelar e influenciar a “sensibilidade e personalidade de
cada pessoa”. (Almada e Blattmann, 2006:12). Enfim desprezar-se-a que “Mediante la
lectura aprehendemos el mundo y lo incorporamos a nuestro acervo; a través de ella
recibimos un rico legado de conocimiento y cultura.” (Andricain,1999:2), incluindo a
sua pertinéncia no uso das ferramentas TIC.

Estamos num ponto de viragem também no que toca a leitura na escola:
coexistem os programas de Lingua Portuguesa, homologados em 1991, com os Novos
Programas de Portugués de 2009 e respetivas Metas Curriculares de 2012. Todos os
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intervenientes da comunidade escolar neste processo, bem como as iniciativas e projetos
influenciados pela realidade atrés referida, tém, pois, de contar com as varias reformas

implementas (e a implementar), mostrando um certo grau de versatilidade:

“Uma possivel transformagdo pode ser veiculada em sala de aula ou em outros espagos
educacionais, através do uso da tecnologia, a medida que textos forem sendo (re)produzidos, contatos
estabelecidos, imagens (re)construidas e trabalhadas, pesquisas realizadas. A interacdo entre tecnologia,
leitura, escrita e sujeito altera ndo s6 os processos cognitivos, mas também o eu individual, porque nos

autodesenvolvemos a partir de hipoteses formuladas, questoes levantadas, descobertas realizadas.”
(Costa da Silva, Rabello & Ribeiro, 2009:62)

A leitura (e, consequentemente, a escrita) € um pilar essencial na consecucédo das
competéncias literacicas quotidianas necessarias a quem vive na Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento, a semelhanca do que instituicbes como a Unido
Europeia, a UNESCO, a UNICEF e a OCDE também postulam. Convém néo perder de
vista que

“o paradigma educacional explicita, numa relagdo igualmente dialética, quer os fins e funcGes
definidas pela sociedade ou pela organizacdo educativa (dimensdo normativa associada a reflexao
pedagdgica) quer as atividades necessarias para os atualizar (dimensdo exemplar associada a pratica
pedagdgica. O paradigma educacional exprime, através das suas dimensdes, o duplo movimento de

vaivém entre a escola e a sociedade e entre a reflexdo e as praticas pedagégicas.”
(Bertrand e Valois, 1994:38)

CAPITULO 3 - BIBLIOTECA ESCOLAR E PROFESSOR BIBLIOTECARIO,
ENQUANTO ENTIDADES FORMADORAS DE PUBLICO

1.1. Espacos de outrora e de hoje

Longe vdo os tempos em que se pensava numa Biblioteca, bem como no
Bibliotecario respetivo, e assomava, de imediato, a mente uma ideia de local e/ou de
individuo bafiento, amorfo, passivo, entediante, estagnado, com 6culos grossos, “fundo
de garrafa”.

O mesmo epiteto se aplicaria a uma Biblioteca Escolar, nos casos em que ela
existia. Com uma agravante: ler por obrigagéo, para cumprimento compulsivo de tarefas
escolares/académicas ou quejandas. E a associacdo de repugnancia e enfado ia-se
apossando de muitos, até que alguns descobriam “tesouros”, “pequenos museus”
inexplorados, por vezes de forma muito ocasional. Esses comegavam a “amar” as
palavras intrigantes e sedutoramente encadeadas em ideias, em trocadilhos, em criticas

mais ou menos mordazes, conhecimentos quica enciclopédicos. Acabavam de descobrir
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obras, autores, excertos, universos pessoais e/ou coletivos, que Ihes tocavam a alma, o
amago da sua individualidade, fosse por que motivo fosse.

A partir dai, aquele espaco e o bibliotecéario, fiel curador dessa “riqueza”
recém-descoberta, transfiguravam-se. A sofreguiddo do saber mais, do tocar, quase
reverentemente, aquilo, que tanto se lhes entranhara na alma apoderava-se, com
intensidade, da vontade de cada um desses individuos.

Para alguns outros, essa ideia ndo era recém-descoberta: desde muito novos ou
até desde que haviam comecado a ser capazes de juntar as primeiras letras, formando as
palavras, que os conduziriam as ideias veiculadas, esse espaco e o seu “administrador”
eram incontornaveis. Irresistiveis.

As motivacOes poderiam ser muitas, como por exemplo um escape valioso e
cativante a rejeicdo interpares, devido a fatores, tais como o aspeto fisico, a condi¢édo
socioecondmica, uma personalidade introvertida e arredia, entre tantos outros fatores...

Ao invés, muitos outros jamais lograram divisar esta realidade. Numa dicotomia
muito propria e sui generis, uns nunca franquearam estas portas do descobrimento
literdrio, do Conhecimento. Continuaram, genuina e intrinsecamente, insensiveis a
seducdo destas vivéncias. Outros, pelo contrario, apesar de manifestarem pena ou
mesmo arrependimento por terem sido incapazes de o conseguir, reconhecendo atitudes
proprias como a raiz dessa realidade, apenas ndo conseguiram penetrar neste universo
de “multivocalidade” (Adams & Heath, 2008:62).

Atualmente muito se alterou: a ambiéncia do século XXI revela que a nossa
sociedade pertence, sobretudo, a categoria do informacional. Convém, todavia, saber
distinguir adequadamente entre saber obter Informagéo e saber obter Conhecimento,
uma vez que neste segundo processo, 0 primeiro se torna eventualmente mais
intrincado, desafiador e, por ventura, mais satisfatorio. O mesmo acontece na acao
diéaria de um educador face aos seus alunos - é preciso saber lidar apropriadamente com
uma realidade de mutabilidade e imprevisibilidade elevadas, onde coexistem
ambiguidades diversas, redes interrelacionais conectadas sem necessidade de um
edificio fisico ou fronteiras geogréaficas (Todd, 2001).

Na verdade, a evolugdo tecnoldgica e cientifica, que nos permite falar na “Web
2.0” e outros conceitos similares representa todo um contexto de mudanga, em que 0S
seus intervenientes, simultaneamente “fazedores” dessa realidade, ndo se podem escusar
a um contacto de abrangéncia global e globalizada. A semelhanca do que sucedeu com

Daniel Pennac (2010), ao postular os dez “Direitos Inalienaveis do Leitor”, também
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aqui gostariamos de deixar algumas ideias, que vém muito de encontro com as
atividades desejaveis para que a formacéo de leitores, por via de uma BE e do respetivo
PB se efetivem realmente. Falamos das extremamente atuais, acutilantes e bem-
humoradas Cinco Leis de Shiyali Ramamrita Ragananthan, matematico, bibliotecario e
introdutor da Biblioteconomia na india, preconizadas na sua obra “The Five Laws of
Library Science” (cit. Sen, B.K., 2008:87), ainda hoje usadas em bibliotecas e centros
documentais de todo o mundo, dada a sua contemporaneidade e aplicacdo extremamente
pratica:

“12 lei — Os livros existem para ser usados.

2% lei — A cada leitor o seu livro.

3% lei — A cada livro o seu leitor.

42 |ei — Poupe o tempo do leitor.

52 lei — A4 biblioteca é uma organizag¢do em crescimento.”
(Ragananthan, 2008:87)

Que se vive “numa aldeia global” ¢ hoje aquilo que qualquer um de nés ouve
diariamente. E ndo é possivel escapar-se a esta realidade, até dada a parafernélia
tecnoldgica e de Comunicagdo Social existentes e em atividade permanente, acelerada.

Um provérbio africano diz que “Para educar uma crianga, ndo basta um homem.
E necessaria uma aldeia toda.” Também neste caso, a ideia é completamente aplicavel e
cabivel: “Credentialed school library media professionals promote, inspire, and guide
students toward a love of reading, a quest for knowledge, and a thirst for lifelong
learning.” (International Reading Association, 2000:16).

A Biblioteca Escolar e o Professor Bibliotecario representam, pois, um espaco e
uma oportunidade absolutamente imperdiveis e preciosos, em termos de erudicao,
aprendizagem, convivialidade, entretenimento e prazer. Afinal, proporcionam e
facilitam o trabalho colaborativo, articulado com Departamentos Docentes Curriculares
e respetivos elementos integrantes, povoam o imaginario infanto-juvenil por muitas
razbes, nomeadamente pela possibilidade de convivio interpares que em si mesmas
rettm. Afiguram-se, deste modo, como um pilar insubstituivel no microcosmos
sociocultural, que, por si mesmo, constitui qualquer estabelecimento de ensino: “As
Bibliotecas sdo espagos de aprendizagem, de construg¢do do conhecimento” (Bogel,
2006:1).

Desde ha alguns anos a esta parte que vimos exercendo funcdes de apoio e
coordenacdo nas Bibliotecas dos estabelecimentos de ensino onde vamos exercendo

fungdes, por nomeacdo do Ministério da Educacdo. Um ano letivo exercemos mesmo
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funcbes de Professor Bibliotecario, num agrupamento TEIP da area metropolitana do
Porto, tendo-nos sido delegada a parte de lidar mais diretamente com os
estabelecimentos JI/1° Ciclo. Depois de todas estas vivéncias, ocorre-nos, este

propdsito, uma ideia verbalizada por Victorri (1999:58):

“La Bibliotheque doit étre, et rester, le lieu par excellence, ou I’accueil est individualisé, le
parcours de chacun, quelque soit son dge, respecté, ’accés au livre facilité par ce médiateur que devrait
étre chaque bibliothécaire.”

De facto, com o decorrer do tempo, desempenhando func¢des no espaco de uma
biblioteca escolar, temos contactado com outras realidades que talvez ndo vivéssemos
tdo profundamente se tivéssemos continuado a exercer funcdes exclusivamente docentes
de Lingua Portuguesa/Portugués.

Enfrentamos, todos os dias, situagcdes demonstrativas de enormes disparidades, a
varios niveis, embora o fosso entre o Saber Ser e 0 Saber Estar seja 0 mais evidente. Ha
varios discentes que, frequentemente, evidenciam as mais elementares e diversificadas
lacunas, no que diz respeito aos dominios da urbanidade, cidadania e civismo, 0 que,
néo raro, resulta num grande constrangimento e situagdes de conflituosidade mais ou
menos sérias. Para além disso, é particularmente aflitivo ver como muitos discentes
resistem a ideia de se dedicar um pouco mais a leitura, incluindo a de teor recreativo.
Entediados, constantemente absortos, sempre insatisfeitos e a procura do que ndo
conseguem encontrar. No geral, reconhecem que a BE é um espaco muito agradavel,
onde se sentem bem, mas ndo deixam de demonstrar, frequentemente, uma falta de
adesdo endémica a grande parte das atividades propostas pela Biblioteca Escolar,
potencialmente enriquecedoras do seu crescimento cultural e pessoal, ignorando, por

completo, o que Andricain, (1999:6-7), tdo bem expds ao afirmar:

“Entre otras misiones de la biblioteca de escuela, cabe mencionar la de ser un espacio donde
convergen los estudiantes y sus profesores, asi como la de ser un sitio ideal no sélo para realizar lecturas
utilitarias, vinculadas con el curriculo, sino aquellas que poseen un caracter recreativo, gozoso, que
amplian los horizontes del nifio, a la vez que aguzan su sensibilidad e inteligencia. Lecturas de todo tipo:
de los libros usados en el programa de ensefianza, pero también de libros literarios y de informacion
cientifico-técnica, enciclopedias, diccionarios, publicaciones periddicas, comics, etc., presentados en

in)

todos los soportes posibles: papel, disquetes, CD-Rom... ”.

Se paradoxalmente, se verifica a uma crescente oportunidade de aquisi¢do e
acesso bibliograficos, das mais diversas tipologias, até pela liberdade de expressdo,
entretanto recuperada, em 1974, tal fator ndo veio necessariamente a corresponder um

aumento idéntico em termos de atividades literacias ou, mais especificamente de leitura
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(mesmo a de carater recreativo), com todos os eventuais beneficios, que dai poderiam
ter advindo.

Cada vez mais a nocéo de analfabetismo funcional concorre para uma exclusdo
social, realidade contemporanea tanto mais perversa, porquanto € camuflada e
raramente assumida em termos formais. A preocupacdo de entidades e organismos
diversos, bem como de especialistas ligados a esta temética (Sardinha, 2007), com esta
situacdo, é indiscutivel, nomeadamente em termos do que respeita a BE, o PB e a

BP/BM, tal como ja anteriormente mencionado e de que se falara ainda mais adiante.

1.2. Especialistas em servico bibliotecario

Zmuda e Harada (2008), muito pertinentemente, postulam o que diversos
especialistas e estudos (como Partnership for 21st Century Skills - EUA) também
corroboram: os curricula e as praticas pedagdgicas atuais tém de consolidar a
necessidade informacional vigente com estratégias pedagogicas bem contextualizadas e
direcionadas. Por isso, € absolutamente vital dominar competéncias em éareas
computacionais, revelar pensamento criticamente adequado, responsabilidade
socioetica, competéncias oportunamente aplicadas de expressdao oral e/ou escrita,
capacidade de trabalhar colaborativamente ou em equipa, de lideranca, inovacao e
imaginacdo, mantendo uma consciéncia panoramica global apropriadamente
contextualizada e recorrendo, sempre que necessario, a competéncias de literacia
multimédia, ndo deixando esmorecer uma vontade consistente e oportuna de aprender
ao longo da vida.

As esferas politicas nacionais detiveram-se sobre esta problemaética, tendo,
entdo, surgido iniciativas mais ou menos conseguidas, alargadas e abrangentes.

Neste ambito, dentre varios projetos e iniciativas, especialmente pertinente para
a problematica do presente trabalho de investigacdo, destacamos o seguinte:

e Gabinete de Coordenacdo da RBE (GRBE), criado pelo Despacho conjunto
n°® 184/ME7MC796, de 6 de Agosto, com reajustamento de competéncias no despacho
conjunto 872/2001 ME/MC, de 18 de Setembro, que veio, também, revogar o anterior;

e Coordenadores interconcelhios das bibliotecas escolares (CIBE), definidos no
artigo 13° na Portaria 756/2009, sediados na escola a que pertencem, procedem a

coordenacdo de um determinado nimero de agrupamentos e escolas ndo agrupadas,
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definidas pelo GRBE, conforme as circunstancias e a geografia, procurando ajustar
ainda mais as necessidades sentidas no terreno;

e Plano Nacional de Leitura (PNL), implementado a partir do ano letivo
2006/2007, na mesma senda politico-cultural, assume-se como um esforgo conjunto do
Ministério da Educacdo, do Ministério da Ciéncia e Cultura e do Gabinete do Ministro
dos Assuntos Parlamentares, patrocinados pelo Presidente da Republica e apoiados por
outras instituicdes e organismos (como por exemplo, direcdes regionais de educacéo,
autarquias, bibliotecas municipais, universidades, centros de formacdo, fundacGes e
diversas associa¢des nacionais e internacionais);

e Criacdo da figura do Professor Bibliotecério (Portaria n.° 755/2009, de 14de
Julho, Portaria n.° 558/2010 de 22 de Julho, Portaria n.° 76/2011, de 15 de Fevereiro

publicadas em Diario da Republica). Neste contexto refere-se que

“a biblioteca escolar se assume, no novo modelo organizacional das escolas, como estrutura
inovadora, funcionando dentro e para fora da escola, capaz de acompanhar e impulsionar as mudancas
nas préticas educativas, necessarias para proporcionar o acesso a informagdo e ao conhecimento e o seu
uso, exigidos pelas sociedades atuais.”

(Portaria n.° 755/2009:4488)

Legislativamente validada, indelevelmente reconhecida e reforgada ficou, ainda,
a importancia da mediania das BE e respetivo PB, apoiado na equipa da biblioteca
escolar, no que diz respeito a gestdo deste espaco especifico no contexto da

escola/agrupamento de escolas. Ficou assente que

“2 — Sem prejuizo de outras tarefas a definir em regulamento interno, compete ao professor
bibliotecario:

a) Assegurar servigo de biblioteca para todos os alunos do agrupamento ou da escola ndo
agrupada;

b) Promover a articulacdo das atividades da biblioteca com os objetivos do projeto
educativo, do projeto curricular de agrupamento/escola e dos projetos curriculares de turma;

(...)

f) Apoiar as atividades curriculares e favorecer o desenvolvimento dos habitos e
competéncias de leitura, da literacia da informacdo e das competéncias digitais, trabalhando
colaborativamente com todas as estruturas do agrupamento ou escola nao agrupada;

g) Apoiar atividades livres, extracurriculares e de enriquecimento curricular incluidas no
plano de atividades ou projeto educativo do agrupamento ou da escola ndo agrupada;

h) Estabelecer redes de trabalho cooperativo, desenvolvendo projetos de parceria com
entidades locais;

i) Implementar processos de avaliagdo dos servi¢os e elaborar um relatorio anual de
autoavaliagdo a remeter ao Gabinete Coordenador da Rede de Bibliotecas Escolares (GRBE); (...)”

(ME/GRBE, Portaria n.° 755/2009, artigo 3°, 2009:4489)

e Portaria n.° 558/2010 de 22 de Julho vem alterar a portaria n.° 756/2009, de
14 de Julho. Apos diversos inquéritos e conclusdes, as entidades tutelares dos

Professores Bibliotecarios optaram por “otimizar a afetagdo de docentes a fungéo de
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professor bibliotecdrio”, procedendo a um ajustamento de estruturas de apoio a
aprendizagem e aos servicos fornecidos pelas Bibliotecas Escolares aos seus
utilizadores. Assim, no seu artigo 1° (DR/ME, 2010:2796) redefine-se o publico-alvo
numérica e geograficamente;

e Portaria n.° 76/2011, de 15 de Fevereiro, nomeadamente no artigo 2°, pontos
2 e 3, constitui uma tentativa de gerir, 0 mais eficiente e prontamente possivel (a partir
de 1 de setembro de 2011), a diversidade de situacdes com que, no terreno, se iam
defrontando os varios Professores Bibliotecarios,

“Artigo 2.°

(...)

2 — Os docentes que se encontram no exercicio de funcfes de professor bibliotecario
devem assegurar a lecionacdo de uma turma, sendo dispensados da componente letiva ndo utilizada
nesta lecionag&o.

3 — Quando ndo for possivel ao docente que se encontre no exercicio de funcdes de
professor bibliotecario lecionar uma turma, por se tratar de professor de carreira sem servico letivo
atribuido ou da educacao pré -escolar ou do 1.° ciclo do ensino basico, devera o docente utilizar 35 % da

componente letiva a que estd obrigado para apoio individual a alunos.”
(ME/GRBE, Portaria n.° 76/2011, 2001:814)

Os enquadramentos legais atras referidos, contemplando as iniciativas
mencionadas, revestem-se de especial pertinéncia e acuidade, pelo elemento de
reconhecimento publico e coletivo da importancia da Leitura (e, por consequéncia, da
Escrita, da Literacia), na sociedade contemporanea. E de sobremaneira relevante
observar como ha sucessivos ajustamentos legislativos, num espaco temporal reduzido,
para que, no terreno, se possa aceder prontamente a0 mais necessario, ao mais urgente e
conseguir, em tempo Util, a consecucdo dos objetivos que estas iniciativas se
propuseram atingir. Por outro lado, fica bem patente o reconhecimento politico-social
da importancia do papel das Bibliotecas e, particularmente, das Escolares, bem como da
figura de proa que, hoje em dia, representa o Professor Bibliotecario (e a sua equipa), na
vida de um estabelecimento de ensino e, por consequéncia, na formacéo de leitores.

H& toda uma equipa a coordenar estas atividades, para que tudo decorra o
melhor possivel, até dado o nimero de intervenientes diretos no préprio processo. Nao
é, entdo, de espantar que a Rede de Bibliotecas Escolares tenha chamado a si o papel de
dirigir uma equipa, composta pelos seguintes elementos: Coordenadora Nacional da
Rede de Bibliotecas Escolares, Gabinete Coordenador, Coordenadores Interconcelhios e
Professores Bibliotecarios e respetiva equipa. Na verdade hoje em dia ha toda uma
pandplia de intervenientes na equipa de trabalho de uma BE, que tem, forcosamente, de

possuir capacidades singularmente compativeis com o desenvolvimento das capacidades

59



literacias e de aprendizagem, solicitadas pela chamada sociedade “Web 2.0” do presente
século. Auxilia-se no acesso, obtengdo e incremento do(s) Saber(es), hum processo de
coordenacdo de tarefas, que se quer harmonioso, bem planeado e de acordo com os

contexto e publico-alvo a que se referem. (Zmuda e Harada, 2008).

1.3. Gestao e Desafios de uma BE/CRE da atualidade

“E preciso notar que as escolas ndo sdo ilhas.” (Ménica, 2008:32). Assim, 0
Plano de Acdo da BE - documento que visa a gestdo da Biblioteca Escolar,
normalmente para um quadriénio, no fim do qual todos os dominios inclusos no
documento Modelo de Autoavaliacdo das Bibliotecas Escolares (MABE), devem ter
sido trabalhados -, elaborado pelo PB e equipa da BE, segue as diretrizes dos quatro
dominios, sendo que cada ano se devera abordar mais profundamente um dominio
diferente, embora todos se entrecruzem permanentemente. Durante esse tempo de
aplicacdo do Plano de Acédo da BE, afere-se cuidadosamente o trabalho ja desenvolvido,
o0 estadio de desenvolvimento da BE, o Plano Plurianual de Atividades do Agrupamento
de escolas/Escola Ndo Agrupada (PAPA), apresentando a BE as suas sugestfes proprias
e 0 seu respetivo projeto, sujeito ao tema aglutinador do Agrupamento de
Escolas/Escola Ndo Agrupada, onde se encontra inserida (por exemplo, A Carta da
Terra, Os Nossos Valores, etc.) e a outros importantes para a realidade circundante do
estabelecimento de ensino/agrupamento de escolas a que se destina.

Freire (1997:20) refere que

“Ler é uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém Ié ou estuda
autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou de
estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. ler
é procurar ou buscar criar a compreensao do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia
do ensino carreto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em
torno da compreensdo. Da compreensdo e da comunicacao. ”

Ora, prosseguindo na linha de raciocinio deste autor, poderiamos apresentar
alguns topicos especificos, cristalizados nos fatores, oportunidades, ameagas e desafios
principais que o professor bibliotecario e a biblioteca escolar enfrentam no contexto da
mudancga, tomando em linha de conta elementos de definicdo e compreensdao do
conceito de biblioteca escolar no contexto da mudanca das sociedades contemporaneas,

a capacidade de perspetivar préaticas adequadas a estes novos contextos e, finalmente, a
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percecdo do valor e do papel da avaliacdo na gestdo da mudanga. Assim, poderiamos
sintetizar as seguintes premissas:

1. Gestdo da Mudanga: em contexto, tomar adequadamente atitudes oportunas e

cabiveis de Observacdo, Diagndstico, Planificacdo, Implementacdo, Gestéo,
Transformacdo e Avaliacdo. Todos estes conceitos apontam para diversas dimensdes
implicadas nas praticas do quotidiano de qualquer Biblioteca Escolar. Sendo que jamais
se podera perder de vista o0 compromisso de fazer a diferenca, através de uma acéao
permanentemente concertada, metodica, planeada, certeira, respeitando sempre (e em
primeiro lugar) os elementos intrinsecos e extrinsecos ao trabalho num espaco desta
natureza.

A Biblioteca Escolar presta, indubitavelmente, um contributo basilar no sucesso
educativo dos discentes. Portanto, acresce, a tudo o que se mencionou, a necessidade de
acompanhar, de igual modo, a evolucdo ultrarrapida do paradigma tecnoldgico,
carateristico da época em que vivemos.

2. Os Fatores de Sucesso: essencialmente pautados pela redefinicdo de contextos

de trabalho e de prestacdo de servicos, deve-se prestar especial atencdo ao seguinte, em
termos de trabalho e atitude de um Professor Bibliotecario:

2.1. Capacidade de Lideranca, Planificacdo, Implementacdo de atividades/
projetos, Interacdo/Articulacdo, Inovacao/Criatividade/ Versatilidade e Avaliagéo;

2.2. Gestdo eficazmente direcionada da colecdo, dos recursos materiais,
informaticos e infraestruturais existentes.

3. Obstéculos a vencer: fazer entender que a Biblioteca Escolar cumpre objetivos

inerentes a dinamica da propria Escola, numa dindmica prospetiva e proativa. Assim,
cumpre atentar cuidadosamente nos fatores potencialmente condicionadores dos
resultados que se pretende obter: recursos informaticos deficitarios, cole¢do algo
desatualizada e com exemplares danificados, catalogacdo/registo de entradas e saidas
muito deficitario ou inexistente, falta de sensibilidade/conhecimento/reconhecimento do
papel e importancia da BE/CRE e de um Professor Bibliotecario no contexto do sucesso
educativo, falta de habitos socioculturais (particularmente se se tratar de um
Agrupamento/escola TEIP), falta de adesdo de alguns professores, alunos ou centros
decisorios, falta de tempo do Professor Bibliotecario para atender de imediato e
eficazmente a tantas solicitagfes simultaneas, entre outros fatores.

4. Acdes prioritarias: gerir o trabalho da Biblioteca Escolar, de forma a apoiar o

desenvolvimento e o crescimento das criangas e dos jovens, num contexto adequado de
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cooperacdo, autonomia e responsabilidade. Assim, deve-se levar em consideracédo
principalmente os seguintes vetores: Identificar necessidades mais prementes (humanas,
materiais, ...); Implementar um plano de acdo adequado, estabelecendo prioridades
fundamentadamente; Gerir serena e proficuamente o espaco e 0s recursos disponiveis;
Recolher sistematicamente informacao/feedback do plano de acdo implementado;
Melhorar o clima de aprendizagem e de formacdo (nomeadamente civica,
comportamental); Ser disponivel, eficaz, atento, aberto a novas sugestdes e
aprendizagens.

Qualquer Biblioteca Escolar representa simultaneamente um espaco de
conhecimento e aprendizagem, facilitador (e indutor até) do trabalho colaborativo e
articulado com Departamentos e docentes. Porém, mais vincado do que isso, € 0 seu
carater incontornavelmente formativo nos dominios da leitura e das literacias.

No entanto, convém ndo esquecer que a este espago e respetivo Professor
Bibliotecario (por extensdo também a equipa da Biblioteca Escolar), tdo centrais e
expostos, dentro de qualquer estabelecimento de ensino, podem ser atribuidos pontos
fortes, fraquezas, oportunidades, ameacas e desafios capitais, que devem ser
convenientemente enfrentados, no contexto da mudanca do mundo atual.

Eis dois aspetos fulcrais, transversais a missdo e ao trabalho quotidiano de
qualquer Biblioteca Escolar e respetivo Professor Bibliotecario, aqui algo
escalpelizados, conforme os contextos dos estabelecimentos que conhecemos (incluindo
estabelecimentos JI/1° Ciclo) e diversos documentos consultados:

1. A BE como Espaco de Conhecimento e Aprendizagem:

a) Pontos fortes:

e Escola cognitiva: o professor ndo pode ser um produtor de informacéo
para uma audiéncia passiva. A BE funcionara preferencialmente como centro de
aprendizagem, juncao de informacao e tecnologia; local de apoio ao acesso, localizacdo
documental, em diversos suportes; ponto de articulacio e colaboracdo com
departamentos, professores e alunos, na planificacdo até das proprias unidades
curriculares ou outras iniciativas oportunas.

e A biblioteca programa com os docentes 0 apoio as areas Curriculares Nao
Disciplinares, Atividades de Enriquecimento Curricular e Extracurricular e de apoio ao
estudo.

e A equipa da BE auxilia no acompanhamento de turmas/grupos de alunos

em trabalho orientado na BE.
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e Atividades sisteméaticas e oportunas de promocdo/divulgacdo das
iniciativas do PNL, junto dos docentes/drgédos de gestéo.

e Colaboracdo com outros Projetos/Departamentos Curriculares/Turmas e
Clubes.

e Planificacdo/articulagao de atividades, particularmente para a “Hora do
Conto”, atividades de pesquisa, trabalho e consulta, recorrendo ao computador/internet.

e Apoio direcionado e personalizado aos utentes da Biblioteca,
rentabilizando preferencialmente os materiais da BE, sempre que atempadamente
solicitado (particularmente para trabalhos ligados as ACND e tema aglutinador do
PAPA).

e Pedido de sugestbes de atividades e aquisi¢Oes aos diversos docentes.

e Apoio ao trabalho de Clubes e a projetos.

e Apoio a alunos com necessidades educativas especiais.

e Apoio ao Ensino Pré-escolar (nomeadamente no intervalo do almoco:
instalacOes da BE podem ser diariamente usadas para sessoes de leitura/Hora do Conto
ou cinemateca, por exemplo).

e Atividades de promogdo do Livro e da Leitura sdo elaboradas em
colaboragdo estreita com o Conselho de Docentes, Departamentos Curriculares
(designadamente o de Linguas), Professoras Bibliotecarias do Agrupamento e Equipa da
Biblioteca, outras entidades pertinentes dentro da comunidade educativa circundante
(Associacdo de Pais, Biblioteca Municipal, Universidades Seniores, Autarquias,
Organismos Culturais diversos, etc.).

b) Fraquezas:

e Os docentes usam generalizadamente a BE, ndo para seu uso pessoal, mas
apenas para auxilio direto aos seus alunos, requisicdes domiciliarias ou para a sala de
aula (quer de livros quer de outros materiais).

e Ha ainda um numero significativo de professores que ndo utilizam a
Biblioteca no &mbito da sua atividade letiva.

c) Oportunidades:
e Apresentar aos docentes sugestdes de trabalho conjunto, em torno do

tratamento de diferentes unidades de ensino ou temas.
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e Participacdo em reunibes de Professores Bibliotecarios/Equipa das
Bibliotecas Escolares do Agrupamento, em Conselho de Docentes/Departamento

Curricular (por convocatoria).

ReuniBes semanais entre os professores bibliotecarios do Agrupamento.

ReuniBes mensais da Equipa da Biblioteca.

Articulagdo com a Dire¢do e Conselho Pedagdgico do Agrupamento.

Reunides informais diérias com 0S Titulares de

Turma/Educadores/Diretores de Turma, Coordenadores de Estabelecimento e/ou de
Ciclo e outros elementos oportunos (ou, para solucionar alguma situacdo mais
premente, recorrendo também a comunicacdo por via eletrénica ou telefonica,
designadamente na afericdo e levantamento de necessidades, expectativas, sugestdes de
atividades e aquisicoes,...).

e Apresentagdo em CP e Conselho Docentes (ou outros), Reunides de
Departamento ou Conselhos de Turma das linhas orientadoras essenciais das atividades
desenvolvidas na BE/CRE, bem como do seu PAPA/PAA (preocupacdo principal:
prevenir 0 insucesso e, por exemplo outros fatores como o abandono escolar,
especialmente em escolas com Projeto TEIP).

d) Ameagas:

e A BE é ainda vista como ferramenta utilizavel em atividades de
substituicdo, sem prévia planificacdo e agendamento.

e Persiste um numero significativo de professores, que ndo utilizam a
Biblioteca no &mbito da sua atividade letiva.

e Falta de feedback/colaboracdo de alguns elementos da comunidade
educativa/gestores/ decisores.

e Falta de tempo do professor bibliotecario para tantas solicitacGes/ tarefas.

e) Desafios/ Acgbes a implementar:

e Colaborar no planeamento e realizacéo de atividades de substituicao.

e Proceder sistematicamente a reavaliagdio do que foi feito ou
conseguido/falta concretizar.

e Continuar a sensibilizacdo da comunidade envolvente para colaborar

articuladamente com a Biblioteca, rumo ao sucesso educativo.
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e Atualizagdo pessoal e profissional permanente do Professor Bibliotecério,
para trabalhar o melhor e mais proficuamente possivel com a Comunidade Educativa
circundante.

e Proceder sistematicamente a reavaliagio do que foi feito ou
conseguido/falta concretizar.

e Continuar a sensibilizacdo da comunidade envolvente para colaborar
articuladamente com a Biblioteca, rumo ao sucesso educativo.

2. Formacdo para a Leitura e para as Literacias:

a) Pontos fortes:

e A BE desenvolve sistematicamente atividades, no ambito da promocéo da
leitura e promove eventos que aproximam os alunos dos livros e de outros materiais
incentivadores do gosto pela leitura (por exemplo Semana da Leitura, com varias
iniciativas programadas).

e Atividades de animacdo e promocdo da leitura — continuo
desenvolvimento do dominio de competéncias de literacia (gostos, interesses, interacdo
social com o exterior, niveis sociais, ... - palestras, dramatizacbes, declamacdes,
exposicoes com trabalhos dos alunos, etc.).

e Empréstimo domiciliario e para sala de aula.

e Atividades de promocdo/divulgacdo/animacdo do PNL e outros (Hora do
Conto, Rota das Histdrias, “Os grandes leem aos pequenos”, “Contos Contigo”, ...).

e Celebracdo de efemérides.

e Organizacdo de dossiés tematicos.

e Dinamizacéo de diversos placards informativos.

e Visitas guiadas a biblioteca (especialmente para 0s novos alunos).

e Realizacdo de exposicdes tematicas.

e Visita de um escritor.

e Feirado Livro.

e Concursos Varios.

e Passatempos.

e Blogue da BE.

b) Fraquezas:
e O trabalho articulado com todos os departamentos, no sentido de

desenvolver projetos e atividades que incentivem a leitura informativa.
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e Alguma falta de sensibilizacdo de certos elementos da comunidade
educativa envolvente perante as potencialidades da BE/CRE para a consecucdo do
sucesso educativo e formacao civica de um publico-alvo sujeito a solicitagdes poderosas
e muito negativas (nomeadamente no caso de estabelecimentos de ensino com Projeto
TEIP).

e Colecdo possuidora de exemplares e materiais desatualizados ou
danificados.

e Falta de recursos digitais atualizados e/ou disponiveis.

c) Oportunidades:

e Reforgar o trabalho articulado com os departamentos e estimular a
abertura a projetos.

e Atividades de animacdo e promocdao da leitura — continuo
desenvolvimento do dominio de competéncias de literacia (gostos, interesses, interacdo
social com o exterior, niveis sociais, ...).

e A BE desenvolve de sistematicamente atividades no ambito da promocao
da leitura e promove eventos que aproximam os alunos dos livros e de outros materiais
que indutores do gosto pela leitura:

e Hora do Conto/Atelier de Leitura (quinzenal);

e Ida semanal a Biblioteca para desenvolvimento de atividades diversas
(dominios do saber fazer/saber estar/ saber ser);

e Participacdo em reunifes de Professores Bibliotecarios/Equipa das
Bibliotecas Escolares do Agrupamento, em Conselho de Docentes/Departamento
Curricular/Coordenadora RBE interconcelhia (por convocatdria).

e Reunides semanais entre os professores bibliotecarios do Agrupamento.

e Reunibes informais diarias com os Titulares de Turma, Diretores de
Turma, Educadores, Coordenadores de Estabelecimento e/ou de Ciclo, Animadores
socioculturais, alunos (ou, para solucionar alguma situacdo mais premente, a
comunicacdo também se faz via eletronica ou telefonica, afericdo e levantamento de
necessidades, expectativas, sugestdes de atividades e aquisigdes, ...).

o Apresentagdo em CP e Conselho Docentes (ou outros), Reunides de
Departamento ou Conselhos de Turma das linhas orientadoras essenciais das atividades

desenvolvidas na BE/CRE, bem como do seu PAPA/PAA (preocupacdo principal:
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prevenir 0 insucesso e, por exemplo outros fatores como o abandono escolar,
especialmente em escolas com Projeto TEIP).

d) Ameagas:

e Criangas e jovens utilizadores da BE devem ser estimulados a partilhar os
seus gostos e preferéncias.

e Alguma falta de reconhecimento interpares e da comunidade para a
necessidade/utilidade de um Professor Bibliotecario na escola.

e Falta de feedback/colaboragdo de alguns elementos da comunidade
educativa/gestores/decisores.

e Falta de tempo do Professor Bibliotecario para tantas solicitagdes/tarefas.

e) Desafios/ AcBes a implementar:

e Fazer com que o espaco da BE seja um lugar onde os alunos gostem de
estar e se transformem em verdadeiros leitores.

e Proceder sistematicamente a reavaliacio do que foi feito ou
conseguido/falta concretizar.

e Continuar a sensibilizacdo da comunidade envolvente para colaborar
articuladamente com a Biblioteca, rumo ao sucesso educativo.

e Continuar a envidar todos os esforgos, junto de quem tem essa
responsabilidade para dotar a BE do que é mais urgente e estd em falta (atualizagdo
documental e informatica em permanéncia).

David V. Loertscher e Patricia Montiel-Overall (2009:13) séo dois autores cujos
contributos originaram um esquema de trabalho colaborativo muito interessante entre
professores e PB, conhecido por “Taxionomia da Escola”, conceito esse que aparece
repartido nas seguintes partes:

e Modelo A: Coordenacdo;

e Modelo B: Cooperacdo/Parceria;

e Modelo C: Instrugéo integrada;

e Modelo D: Curriculum integrado.

Ainda de acordo com estes dois autores, aparece um esquema piramidal, em que
a divulgacédo do programa de atividades de uma Biblioteca Escolar se pode subdividir

em:
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The School Library Media

. * MEIOS DE DIVULGACA0 DO PROGRAMA DE UMA BIBLIOTECA
Program

ESCOLAR

T

Increase
Academic Objectiyss académicos atingidos
Achisvement \\ e melhorados

e

Areas programiticas digitais distintas:

- Colaboracio (pode haver 10 niveis);
- Leitura;

- Aperfeicoamento, através das TIC;

- Informacio literdcica.

The Four LMC Program Areas:

Collaboration,
Reading,
Enhancing Leaming Through Technology,
Information Literacy

Servicos diretos para professores e para estudantes.
Drirect Services to Teachers and Stadents

Infraestrutura da informacio
The Information Infrastructure

D Papel Profissional D Papel técnico  paraprofissional

O Frofasstoral iaie O Tevhracal and Faraprefossional Hole

* traducéo livre da autora deste trabalho

Este esquema esta plenamente de acordo com o que James Henri, Presidente da
IASL, num Seminario intitulado "Bibliotecas escolares: como construir o sucesso", que
decorreu nos dias 6 e 7 de Marco de 2009, na Universidade Portucalense (Porto) referia,
como sendo ideal: o professor deveria assumir o papel de facilitador da aquisicdo do
Conhecimento, sendo a aprendizagem centrada no aluno. Uma aprendizagem auténtica
implica comprometer-se; apresentar evidéncias; conectar-se com o mundo. Assim
sendo, as escolas devem estar direcionadas para a aprendizagem ao longo da vida, ndo
apenas para a aprendizagem ao longo do percurso académico dos alunos. A
aprendizagem genuina e duradoura implica interrogar, cabendo ao Conhecimento o
papel de (saber) responder.

Efetivamente, os alunos deverdo tornar-se progressivamente produtores de
informagdo (apontamentos, notas, resumos...). A Informag¢ao pertinente ndo decorre da
quantidade, mas do modo como é usada, por isso ha que considerar que os alunos, que
buscam essa informacdo, devem aceder a cole¢des/laboratorios (linguisticos, literarios,
experimentais, ...) convenientemente equipados.

As Novas Tecnologias representam outro fator extremamente importante no
quotidiano académico e pessoal dos alunos atuais: computadores, Internet, quadros
interativos, blogues, podcasts, entre outros, poderdo assumir-se como auxiliares
preciosos, se ndo forem usados disfuncional e/ou excessivamente. O caminho desejavel
¢ a adesdo a uma verdadeira cultura de escola produtiva, onde se persiga paradigmas
informativos duradouros e Uteis, com principios saudaveis para a criagdo e enraizamento

de uma atitude de pensamento critico versus a chamada “Aprendizagem por fotocopia”.
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1.4. Processo avaliativo de uma BE

Para quem frequenta as escolas do presente, estdo perfeitamente enraizadas as
seguintes ideias: metas bem conhecidas e planificadas, imbuidas de certa previsibilidade
- horério rigido; observa-se um conjunto de regras padronizadas; ¢ uma infraestrutura.

Com todos estes elementos, no centro de uma boa aprendizagem espera-se que
estejam presentes os seguintes fatores: Compreensédo plena e dirigida do processo pelo
qual a informacdo circula efetivamente; Dominio dos processos adequados para

produzir informacdo oportuna e pertinente.

“A biblioteca escolar deve ser gerida de acordo com uma politica estruturada com clareza. A
politica da biblioteca deve ser tracada tendo em conta orientagdes a que se subordina e as necessidades
da escola, e deve refletir (...) as suas finalidades e os seus objetivos, tanto quanto a sua realidade.”

UNESCO, 1999, cit. por Vitorino, 2006 (texto adaptado)

Ora, perante todos estes pressupostos, a Biblioteca Escolar e o Professor
Bibliotecario tém de arranjar um meio de afericdo objetivo e exequivel, que mega o
mais fielmente possivel o impacto da sua acéo, no processo de ensino e aprendizagem,
na eficacia da transmissdo duradoura de conceitos literdcicos fundamentais — Leitura e
Escrita funcionais incluidas, ao mesmo tempo que seja capaz de lhes fornecer um
quadro claro quanto aos pontos fortes, aos fracos e eventuais diretrizes mais adequadas
a seguir, de acordo com a consecucéo de objetivos anteriormente delineados.

Sarah McNicol (2004) mencionava que em vez de se continuar a avaliar como
sempre se fez, qualquer BE, em termos praticamente apenas de gestdo documental e
frequéncia de utentes, devia considerar-se a adicdo de um vetor onde fosse dado o
enfoque ao impacto no Ensino e Aprendizagem, enquanto processo. Por outro lado, a
autoavaliacdo de qualquer BE tem de integrar a de todo e qualquer organismo escolar
onde ela se insere, dado que qualquer BE representa um espelho refletor dos pontos
fortes e das fraquezas dessa mesma instituicao.

Nesta ordem de ideias impds-se 0 aparecimento de um documento fundamental,

emanado pela RBE: 0 “Modelo de Autoavaliacdo da Biblioteca Escolar”.

“O modelo de autoavaliacao construido resultou de uma analise efetuada sobre outros modelos

j& existentes e sobre a realidade da escola portuguesa. Sendo Util registar e confrontar as praticas que ja

se vém realizando noutros sistemas de ensino, procurou-se encontrar, para 0 n0SSO caso, uma

formulacdo que cumprisse os objetivos essenciais que se pretendem alcancar: desenvolver uma

abordagem essencialmente qualitativa, orientada para uma anélise dos processos e dos resultados numa
perspetiva formativa, permitindo identificar as necessidades e as fragilidades com vista & melhoria. ”

(RBE, 2010: 4-5)
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Diversas ideias fundamentais nortearam este documento orientador, muito
importante na acdo de qualquer professor bibliotecario nas escolas portuguesas dos
nossos dias. Foram conceitos criteriosamente selecionados para serem implementados
de acordo com a nossa realidade. Assim, deu-se especial enfoque as ideias de:

e Valor: uma Biblioteca Escolar prazeirosa, bem equipada, eficiente nos véarios
dominios caracterizadores da sua miss&o;

e Mobilizacdo coletiva de toda a escola no processo de autoavaliacdo da sua
Biblioteca Escolar, a fim de este processo se constituir como um instrumento de gestéo
eficiente e autorreguladora;

e Flexibilizacdo, no sentido de cada Biblioteca Escolar adaptar este documento
ao contexto em que se insere, da forma mais adequada;

e Exequibilidade na implementacdo deste modelo de autoavaliagdo,
nomeadamente através de adocdo de regras de trabalho e registo escrito de atividades
realizadas, tornando rotineiros os processos de recolha de evidéncias e evitando-se
sobrecarga de trabalho aos responsaveis diretos pela apresentacdo do relatério final
descritivo desta autoavaliacao.

Neste modelo deu-se primazia a quatro dominios essenciais de atuagdo, aos
quais se juntou os respetivos subdominios, entendidos como indispenséveis ao papel da
Biblioteca Escolar no papel de facilitadora do processo de aquisicdo/aplicacdo do Saber:
Dominio A: Apoio ao Desenvolvimento Curricular; Dominio B: Leitura e Literacia,;
Dominio C: Projetos, Parcerias e Atividades Livres e de Abertura a Comunidade;
Dominio D: Gestdo da Biblioteca Escolar.

Convém, no entanto, salientar a transversalidade de cada um deles, relativamente
aos restantes — ha uma intercecdo de variaveis muito intrincada, por vezes, pois certos
procedimentos sdo comuns a diversos dominios, em simultaneo. Dai a indicagdo
precisa, em termos de cronologia de procedimentos:

e Dentre os quatro dominios, postulados neste documento orientador, devera
cada escola/agrupamento proceder a selecdo de um dominio especifico a ser trabalhado
mais intensivamente num determinado ano letivo (ao fim de um quadriénio, todos os
dominios terdo de ter sido contemplados);

e Recolha de evidéncias, auxiliadoras neste processo avaliativo, tendo cada
Biblioteca Escolar a sua disposicdo documentos especificos e modificaveis, através dos

quais se pretende facilitar a forma de aferir a gestdo e funcionamento deste espaco;
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¢ Identificacdo do perfil de desempenho e nivel da Biblioteca Escolar em cada
dominio, designadamente partindo dos seguintes parametros e respetiva avaliagdo:
indicadores-fatores criticos de Sucesso — Evidéncias para a Melhoria/Exemplos;

e Perfis de desempenho, subdivididos numa escala de quatro niveis
caraterizadores do cumprimento da Biblioteca Escolar em relacdo a cada
dominio/subdominio;

e Relatério Final de autoavaliacdo, onde constardo acOes estratégicas
consideradas essenciais para a melhoria dos servigos disponiveis na Biblioteca Escolar.
Subdividir-se-4 em trés partes: seccdo A — apresentacdo da avaliacdo do dominio de
funcionamento da Biblioteca Escolar selecionado como objeto especifico da avaliacdo;
seccdo B — informacdo do desempenho da Biblioteca Escolar nos restantes dominios;
seccdo C — apanhado dos resultados obtidos e das a¢Ges a desenvolver. Este relatorio
devera ser analisado coletivamente, refletindo toda a escola/agrupamento sobre os dados
obtidos e unindo-se no planeamento dos procedimentos futuros mais indicados, de
acordo com os dados obtidos.

De acordo com o anteriormente referido, apresentamos, a seguir, uma tabela
indicativa de cruzamento de variaveis, tendo 0 modelo de autoavaliacdo das bibliotecas
escolares e eventuais metodologias de operacionalizacdo em mente. Gostariamos de
ressalvar que optamos por fazer o cruzamento dos seguintes dominios/indicadores,
retirando alguns e selecionando outros, de acordo com a realidade das BE das Escolas
EB1/J1 e Basica 2,3 (sede de agrupamento), onde exercemos funcGes. Num outro
momento, com alguns habitos de trabalho/atividades ou outros recursos disponiveis,
seria, por certo, outra a configuragdo desta tabela. Em termos de metodologias de
operacionalizacdo, dada a temética central deste trabalho e o trabalho pratico
desenvolvido com o publico-alvo desta investigacdo, escolhemos o Dominio B (Leitura

e Literacia), o qual se subdivide em:

“B.1 Trabalho da BE ao servi¢o da promogao da leitura na escola/agrupamento.
B.2 Integracdo da BE nas estratégias e programas de leitura ao nivel da escola/ agrupamento.
B.3 Impacto do trabalho da BE nas atitudes e competéncias dos alunos, no &mbito da leitura e

da literacia.”
(RBE, 2010: 21-24)

Passamos a apresentacdo do modelo avaliativo anteriormente mencionado:
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Quadro de referéncia para a avaliacao de escolas/agrupamentos - Dominio B. Leitura e Literacia(MABE)

A. Modelo de Autoavaliagédo
da BE (Dominios/
Subdominios/Indicadores):

1. Trabalho da BE ao servico
da promocdo da leitura na
escola/agrupamento.

2. Integracdo da BE nas
estratégias e programas de
leitura ao nivel da
escola/agrupamento.

3. Impacto do trabalho da BE
nas atitudes e competéncias
dos alunos, no ambito da

leitura e da literacia.

B. Quadro de referéncia para a avaliacédo de
escolas/agrupamentos
(Pardmetros de Observacéo da IGE)

1. Resultados

1.1. Sucesso académico

1.3. Comportamento e disciplina

1.4. Valorizacdo e impacto das aprendizagens

2. Prestacao de servico educativo

2.1. Articulacéo e sequencialidade

2.3. Diferenciacdo e apoios

2.4. Abrangéncia do curriculo e valorizagdo dos
saberes e da aprendizagem

3. Organizacao da gestao escolar

3.1. Concegdo, planeamento e desenvolvimento da
atividade

3.2. Gestdo dos recursos humanos

3.3. Gestdo dos recursos materiais e financeiros

4. Lideranca

4.1. Visao e estratégia

4.2. Motivagdo e empenho

4.3. Abertura a inovacao

4.4. Parcerias, protocolos e projetos

5. Capacidade de autorregulacdo e melhoria da
escola

5.1. Autoavaliacdo

5.2. Sustentabilidade do progresso

C. Topicos para apresentacdo da escola (Campos de
analise de desempenho):

1. Contexto e caracterizagdo geral da escola
1.1. Contexto fisico e social

1.2. DimensGes e condi¢es fisicas da escola
1.3. Caracterizagéo da populacédo discente

1.4. Pessoal docente

1.5. Pessoal ndo docente

1.6. Recursos financeiros

2. O Projeto Educativo

2.1 Prioridades do Projeto Educativo

2.2. Estratégias e planos de acao

3. Clima e Ambiente Educativos

3.1. Disciplina e comportamento civico

3.2. Motivagéo e empenho

4. Resultados

4.1. Resultados académicos

4.2. Resultados sociais da educacéo
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A RBE disponibilizou um relatorio relativo ao processo avaliativo das
Bibliotecas Escolares no ano letivo 2010/2011, visando apresentar conclusdes
significativas e delinear linhas de atuacdo futuras. Esta avaliacdo foi levada a cabo em
“1.643 bibliotecas, tendo 28% avaliado o Dominio A; 34% o B; 22,5% o C; e 15,5% o
D”, tendo este relatério resultado da “leitura de um conjunto de relatorios representativo
do universo de escolas envolvidas, produzidos por 30 bibliotecas, aleatoriamente
selecionadas”. Ressalta prontamente o contributo formativo proporcionado pelo recurso
ao Modelo de Avaliacdo, facilitador da avaliagdo no terreno da acdo da BE e do
Professor Bibliotecario, indicativo também de estratégias de melhoria e nitidamente
reflexo do grande esforco envidado pelas escolas para responderem ao que lhes é
solicitado, em tempo util, nomeadamente respondendo ao inquérito informatico

disponibilizado para a consecucdo deste relatério.

1.5. BE: O Futuro no Presente...

As bibliotecas e 0 seu acervo/recursos, independentemente do seu suporte, sdo
decisivos para a democratizagdo das sociedades, mas a leitura, por seu lado, devera
continuar a deter o papel de construtora de padrbes para a humanidade, impondo-se
como fonte privilegiada para libertar tensdes e instrumento conducente a uma vida mais
digna e aprazivel (Carvalho, 2006).

As Bibliotecas Virtuais estdo a modificar decisivamente o paradigma do edificio
fisico que tradicionalmente continha informagdes, comunicacao, literatura, em suportes
materiais convencionais (Levacov, 1997). A realidade atual permite e impde uma
adaptacdo progressiva: “As the line blurs between what is in the library and what is on
the Web, librarians are challenging old assumptions about the limits on their
responsibility to advise readers.” (Soward, 2000:137).

Intimamente relacionado com a implementacgdo nacional da RBE e com todas as
mudancas da Sociedade do Conhecimento e da Informagdo, o0 PNL entrou em vigéncia
no ano letivo 2006/2007 e, desde logo, se assumiu como um programa de “designio

nacional”,

“uma resposta institucional a preocupagdo pelos niveis de literacia da popula¢do em geral e, em
particular, dos jovens, significativamente inferiores a média europeia.

Concretiza-se num conjunto de estratégias destinadas a promover o desenvolvimento de
competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como o alargamento e aprofundamento dos
hébitos de leitura, designadamente entre a populacéo escolar.

(PNL, 2012)
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Ambicionava-se abarcar, apoiar e orientar os leitores desde a infancia até a
adultez e, ainda, pela vida fora. Exigia-se que o dominio da leitura se tornasse um bem
primario, essencial, caminho para a autonomia individual, cidadania responsavel,
tolerante, interventiva, critica, passaporte para a inclusdo social e cultural. Pedia-se a
colaboracéo direta de todos quantos estivessem em posi¢do de promover a leitura, como
por exemplo, os Professores, Educadores, Bibliotecarios, Professores Bibliotecarios,
Pais/Encarregados de Educacdo. Dentre os diversos principios deste projeto,
destacavam-se a necessidade da promocdo de uma pratica de leitura de cariz persistente,
constante e intenso, dentro e fora da sala de aula, onde se incluissem as variaveis idade,
gosto, ritmo individuais de cada leitor. Dos diversos principios orientadores de toda esta

iniciativa, destacamos 0s seguintes:

® “Promover a leitura, assumindo-a como fator de desenvolvimento individual e de progresso
nacional

e Criar um ambiente social favoravel a leitura

e Inventariar e valorizar praticas pedagdgicas e outras atividades que estimulem o prazer de
ler entre criancas, jovens e adultos”

(PNL, 2012)

Esta iniciativa associada com a acdo interventiva da RBE e respetivos PB,

procurou assegurar que as bibliotecas assumiam um papel preponderante e visivel

“na mudanca das praticas educativas, no suporte as aprendizagens, no apoio ao curriculo, no
desenvolvimento da literacia da informacdo, tecnolégica e digital, na formacao de leitores criticos e na
construcéo da cidadania. ”

Aos profissionais da equipa da BE, sobretudo ao seu PB, incumbiria também a
responsabilidade de gerir os servicos de todas as bibliotecas das escolas de um

agrupamento, para além de deverem assegurar que as BE se afirmavam

“como espagos agregadores de conhecimento, recursos diversificados e implicados na mudan¢a
das préticas educativas, no suporte as aprendizagens, no apoio ao curriculo, no desenvolvimento da
literacia da informacdo, tecnoldgica e digital, na formacdo de leitores criticos e na construcdo da
cidadania.”

(RBE, 2012)

Na verdade, procura-se incentivar o gosto pela leitura, em todos os anos de
escolaridade/cursos, fomentar processos comunicativos reais, que envolvam 0s
intervenientes mais diretos significativamente no espago educativo, assim como a
comunidade circundante, promovendo a estruturacdo do ensino e a construcdo de uma

aprendizagem de indole diversificada, onde se insiram uma cultura inclusiva e
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relacional, bem como competéncias sociais e literacias apropriadas a cada esfera, onde
se movem 0s intervenientes neste processo pedagdgico-socio-relacional.

No fundo, qualquer BE/CRE pretende fazer parte integrante de um
estabelecimento/agrupamento escolar, onde se trabalhe num fluxo espacial harmonioso,
atrativo, pleno de liberdade e bem-estar. Nesse sentido, se legislou o artigo 6°, Capitulo
111, dos Direitos e deveres do aluno, Secg¢ao I, Direitos do Aluno, no “Estatuto do Aluno
e da Etica Escolar” (Decreto-lei n°51/2012, de 05/10):

“Valores nacionais e cultura de cidadania
No desenvolvimento dos principios do Estado de direito democratico, dos valores nacionais e
de uma cultura de cidadania capaz de fomentar os valores da dignidade da pessoa humana, da
democracia, do exercicio responsavel, da liberdade individual e da identidade nacional, o aluno tem o
direito e o dever de conhecer e respeitar ativamente os valores e os principio fundamentais inscritos na
Constituicdo da Republica Portuguesa (...), a Declara¢do Universal dos Direitos do Homem (...), a
Convengdo sobre os Direitos da Crianga (...), enquanto matrizes de valores € principios de afirmacgdo da
humanidade.”
(ME, Lei n°51/2012:5103)

1.6. Preceitos Incontornaveis

Pela sua pertinéncia, voltaremos, neste momento, a nossa atengdo para alguns
documentos basilares na formacdo de novos leitores, por parte da BE e do PB:
“Manifesto da UNESCO sobre Bibliotecas Publicas” (1994), “Manifesto da Biblioteca
Escolar” (IFLA,1999) e GIP-Leitura, ponto 3.5. “O papel da biblioteca escolar na
formacao de leitores”.

Coutinho e Azevedo (2007:37) apresentam uma interessante correlacdo entre
trés fatores determinantes para o sucesso da missdo de qualquer biblioteca — escolar,

municipal/pablica, itinerante -, nomeadamente no que tange a leitura e o prazer de ler, a

Exclusdo Social @

Pobreza Pouco prazer na Leitura

saber:

Baixos Indices Literacicos

Tendo este em mente o0 quadro atras apresentado, reveste-se de especial
importancia o conceito de que “A biblioteca publica ¢ o centro local de informagao,
tornando prontamente acessiveis aos seus utilizadores o conhecimento e a informacéo
de todos os géneros. (IFLA/UNESCO, 1994:1-2). Na verdade, ramificar-se-a esta ideia
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centralizadora num espago mais restrito, mas bem por isso menos relevante — a BE -,
sendo que também neste local se advoga a ideia de que aqui se “proporciona informagéo
e ideias fundamentais para sermos bem-sucedidos na sociedade atual, baseada na
informacdo e no conhecimento”, “desenvolve nos alunos competéncias para a
aprendizagem ao longo da vida e estimula a imaginacédo, permitindo-lhes tornarem-se
cidaddos responsaveis” (IFLA/UNESCO, 2000:1). Ora, se como Pontes e Barros
(2007:70) referem,

“Além de abrir caminhos e perspetivas de posicionamento critico diante da realidade, a leitura
também da prazer, e este prazer levara a imaginar conhecer lugares e uma variedade de recursos que
devem ser utilizados em contexto de leitura, quer em atividades orientadas quer em leitura livre e
recreativa’’.

Mais se indica no mesmo documento vetores fulcrais para a proficuidade do
trabalho desenvolvido em contexto de sala de aula, articuladamente com a BE:
“descoberta do espago e do livro”, “animacdo do livro e da leitura”, “articulagdo do
livro e da leitura em varias areas” e ainda “leitura individual e em pequenos grupos”.

Os objetivos e servicos basicos da BE devem, enfim, incidir particularmente em
atividades conducentes “ao desenvolvimento da literacia, das competéncias de
informacdo, do ensino-aprendizagem ¢ da cultura.” (IFLA/UNESCO,1999:2). Assim se
cumprirdo também os mais elementares idearios presentes na Convencdo Sobre os

Direitos da Crianca, nomeadamente 0s seguintes:

“Artigo 29
1. Os Estados Partes acordam em que a educac¢do da crianca deve destinar-se a:
a) Promover o desenvolvimento da personalidade da crianca, dos seus dons e aptidGes
mentais e fisicos na medida das suas potencialidades;

(...)

d) Preparar a crianca para assumir as responsabilidades da vida numa sociedade livre,
num espirito de compreensao, paz, tolerancia, igualdade entre os sexos e de amizade entre todos os
povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e com pessoas de origem indigena.”

(UNICEF,1990:21)

Nesta linha de pensamento que se situa, de igual modo, o preconizado no
GIP-Leitura (ME, 2009:40-41), quando se afirma que “E na biblioteca escolar que se
encontra uma variedade de recursos que devem ser utilizados em contexto de leitura,
quer em atividades orientadas quer em leitura livre e recreativa.” Postula-se quatro
grandes areas de beneficio acrescido para o trabalho articulado entre a BE e a sala de
aula: “Descoberta do espago e do livro™;, “animacao do livro e da leitura”; “articulagao
do livro e da leitura em vérias areas” e “leitura individual e em pequenos grupos”

(ibidem).
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CAPITULO 1: LINHAS METODOLOGICAS DE ATUACAO

1.1. Destinatarios e Contexto de Intervencéo

1.1.1. Justificacao da escolha da turma

Neste trabalho de investigacdo, por questBes éticas, optou-se por ndo referir o
nome da instituicdo, nem de qualquer dos intervenientes que participaram neste projeto,
mantendo-se, assim, salvaguardado o anonimato — excetua-se 0 nosso caso, DT e
investigadora. Este projeto foi efetuado com um publico-alvo de discentes de uma turma
de sexto ano de escolaridade, constituida por vinte elementos, de uma escola E.B. 2,3
situada na zona metropolitana da cidade do Porto, concelho de Valongo. Gostariamos,
ainda, de realcar dois aspetos importantes: a diversidade da turma foi continuamente
observada na préatica pedagdgica quotidiana e os dados recolhidos apresentados neste
trabalho foram retirados do PCT do ano letivo 2010/2011 e do PCT do ano letivo
2011/2012, correspondentes, respetivamente a frequéncia no Segundo Ciclo, da maior
parte dos alunos da turma participante nesta investigacdo. Para além disso, esta turma
foi selecionada para participar diretamente neste projeto por diversas ordens de razes:

e A docente responsavel por este projeto de investigacdo conhece muito bem a
turma, pois quase todos os seus alunos, a excecao de quatro deles, trabalharam no ano
letivo transato consigo, tendo-lhes ela lecionado Lingua Portuguesa, Estudo
Acompanhado e Area de Projeto;

e No presente ano escolar, esta docente, continua a ser professora de Lingua
Portuguesa, mas também passou a desempenhar as funcfes de Diretora de Turma e
docente de Formacdo Civica;

e Negociadamente e por unanimidade, a turma aderiu a proposta de que as
temaéticas, a trabalhar em Formacédo Civica poderiam passar por uma atividade chamada
“Clube de Leitura” — no seguimento de uma proposta de trabalho de leitura recreativa,
presente no manual adotado, por esta escola, para Lingua Portuguesa de sexto ano — e
de acordo com as diretrizes presentes no PCA, PEA, PAPA/PAA do Departamento de
Linguas e PCT, no que se refere as suas metas e objetivos;

e Adaptagédo das atividades efetuadas em cada sesséo dinamizada (formacdo

de publico leitor juvenil), aos dados informativos obtidos anteriormente, as tematicas



previstas, pelo Agrupamento, conforme o Projeto Educativo de Agrupamento (PE) —
“Os Nossos Valores” - e 0 estipulado para esta ACND (FC) — A Pessoa; A Liberdade; O
Saber; A Solidariedade e O Sentido de Justi¢a; o Respeito e a Aceitacdo do Outro e das
suas Diferencas - e aos subtemas selecionados pela turma, conforme o acordado em

Conselho de Diretores de Turma (que foram: A Liberdade, O Sentido de Justica e A

Solidariedade, por ordem de escolha preferencial);

e A turma comporta casos muito heterogéneos: proporcdo de elementos
femininos (60%) exponencialmente superior a de elementos do género masculino
(40%).

Gréfico n° 1 - Caraterizacao da turma por género

Caraterizacdo da turma por género

H Percentagem masc.

B Percentagem fem.

e Neste coletivo inclui-se um aluno NEE (Sindrome Asperger), uma aluna
LPNM (proveniente da Ucrania);

e Ha também diversos alunos de familias monoparentais (custddia litigiosa,
emigrantes, pais divorciados), varios casos de retencfes (cf. Anexos 7, quadro n° 38):
duas alunas de retencdo repetida no 6° ano (uma das quais, j& com 13 anos, indicada
para percurso CEF, mal atinja a idade legal e a outra com necessidade de adaptacGes
curriculares-ligeiro atraso cognitivo); uma aluna de outra raca (negra) e sinalizada com
ligeiro atraso cognitivo (adaptacGes no processo de avaliacdo), um aluno oriundo de
uma escola TEIP da zona metropolitana do Porto, com um historial de diversos
procedimentos disciplinares anteriores (dificuldade em acatar ordens e gerir a
frustracdo/emocgdes), uma aluna retirada a familia bioldgica, pela Seguranga Social,
devido a negligéncia e a maus-tratos, e colocada num Centro de Acolhimento ligado a

Santa Casa da Misericordia de Valongo.
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Grafico n° 2 - Caraterizacao da turma por idades

Caraterizacdo da turma por idades
100 H Percentagem
80 masc.
60 ® Percentagem
40 fem.
20 Percentagem
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10 11 12 13

e No geral, os alunos da turma sdo oriundos de um estrato socioeconémico

médio-baixo: 70% da turma era subsidiada pelo SASE — 20% de alunos subsidiados

com escaldo A e 50% de alunos com direito a subsidio de escaldo B:

Gréfico n° 3 - Acdo Social Escolar

Acéo social escolar

100 B Percentagem
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e Por outro lado, 35% dos pais possuem apenas o segundo ciclo, 25% possuem
o terceiro ciclo, 20% o primeiro ciclo e 15% o ensino secundario. Ninguém completou o
ensino superior (cf. Anexo 7, quadro n°34). Quanto as mées dos alunos da turma, 35%
completaram o terceiro ciclo, 25% o segundo ciclo, 20% o0 ensino secundéario, 15% o
primeiro ciclo e 5% concluiram a licenciatura (cf. Anexo 7, quadro n°36). Isto reflete-se
na panordmica das habilitagGes literarias dos EE da turma, cuja percentagem mais

elevada é 40% de conclusédo do terceiro ciclo:
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Gréafico n° 4 - Habilitagdo académica do encarregado de educacao

Habilitacdo académica do encarregado de educacao
100 B Percentagem
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e A nivel profissional, verificou-se que 60% dos pais trabalha por conta de
outrem e ha 20% de desempregados (cf. Anexo 7, quadro n°35). Quanto as maes, ha
40% de desemprego e 35% de trabalhadoras por conta de outrem (cf. Anexo 7, quadro
n°37). Em termos da situacdo profissional dos EE da turma, verificou-se um empate de
35% de desempregados e de trabalhadores por conta de outrem, 20% de trabalhadores
por conta propria e 10% de domésticas (cf. grafico n°5). Quanto as profissGes exercidas
pelos progenitores/EE dos alunos da turma, verifica-se uma taxa elevada de desemprego
(20% para os pais e 45% para as méaes, sendo as restantes profissées condizentes com o
nivel académico atingido (entre os pais, trolha, vendedor, carpinteiro, serralheiro,
repositor comercial, empresario de carnes, eletricista, cantoneiro, orcamentista,
camionista de longo curso, mecanico e entre as maes, empregada fabril, militar, caixa de

supermercado, doméstica, empresaria de carnes, auxiliar geriatrica).

Gréfico n° 5 - Situacdo profissional do encarregado de educacao

Situacdo profissional do encarregado de educacéo

100 H Percentagem
80 masc.
60 ® Percentagem
20 Percentagem
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conta de outrém conta prépria

e As expectativas profissionais e academicas destes alunos vém muito na
esteira do seu ambiente circundante: o que gostariam de atingir ou de ser, tanto oscila
fantasiosamente entre profissbes como médico (a), engenheiro (a) e futebolista ou
cabeleireira, como pensam que realidade ficardo entre o terceiro ciclo e o Ensino

Secundario ou Ensino Superior.
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Ha uma certa incoeréncia entre aquilo que se projeta para si mesmo, como
desejavel, as opcdes “mais na moda”, como por exemplo querer ser um atleta famoso —
conotacdes diretas com o estrelato e a abastanga, popularmente difundida em relacdo a
nomes sonantes do futebol e outros.

Também profissGes ligadas a imagem, a moda, ao ser-se admirado, popular,
entram nas cogitagdes destes entrevistados — ser cabeleireira, atriz, tratar do
embelezamento fisico, ter um passaporte para a ascensdao social...ou ser solidario,

ajudar... dai a escolha de ser bombeiro.

Gréfico n° 6 - Profissdo sonhada

Profissao sonhada
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Gréafico n° 7 - Nivel académico que cré vir a atingir
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e S&o provenientes, na maioria de agregados familiares de cerca de quatro
elementos e ha uma grande percentagem de alunos inscrita a EMRC, de acordo com a
tradicdo do meio, maioritariamente catolico, em que os alunos frequentam a catequeses
até ao Crisma e, depois disso, continuam ligados a atividades desenvolvidas sob a égide

da igreja.
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Gréfico n° 8 - Inscritos a EMRC

Inscritos a EMRC
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Gréafico n° 9 - Namero de pessoas que compde o agregado familiar
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e Também se verifica a existéncia de casos didrios de conflituosidade
interpares, bullying verbal e fisico entre alunos, frequentemente por motivos, muitas
vezes triviais;

e Chamada de atencdo, habitos/formacdo  pessoal e  cultural
disfuncionais/desadequados, algumas quezilias particulares com certos docentes,
sempre que a disciplina ia contra 0 que muitas vezes viam em casa ou lhes apetecia
fazer. Paradoxalmente, o docente de EMRC tenta intervir neste processo conflitual, em
articulagdo com a DT e com Formac&o Civica. Na verdade, no decurso do ano letivo, de
acordo com o constante no RI do Agrupamento, procedeu-se a instauracdo de doze
processos disciplinares, tendo sete alunos sido objeto de suspensédo da frequéncia letiva
e 0s restantes sido sinalizados, no seu processo escolar, com repreensao registada.

Por outro lado, ha, ainda, a considerar outros fatores pertinentes:

e Ha generalizadamente dificuldades de expressdo e compreensdo escrita e
oral, revelando diversos alunos muitas dificuldades nos dominios basilares da Leitura e
da Escrita.
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e O sexto de escolaridade estd no final de um ciclo intermédio da escolaridade
basica obrigatoria, para alunos desta faixa etaria, portanto, ndo estard tdo propenso a
evidenciar certo tipo peculiar de influéncias, nomeadamente no que tange a tematica
central deste trabalho, que, muitas vezes, norteiam os alunos, em duas situagdes muito
especificas: uns acabaram de se iniciar na sua frequéncia (1° ano/5°ano/7° ano), outros ja
estdo a pensar conclui-lo (9° ano).

e Trata-se de um ano considerado como ponto de charneira entre um ciclo e
outro, bem como de um ponto de viragem em termos de desenvolvimento maturacional
psicologico e fisiologico dos discentes, pelo que representa uma realidade muito
interessante verificar e analisar as reag0es dos discentes a este tipo de atividades.

e H4, ainda, a considerar que estes alunos estdo sujeitos a lecionacdo do
programa antigo de Lingua Portuguesa, terdo prova final de Lingua Portuguesa de final
de Ciclo (vulgo exame nacional).

e No sétimo ano, estes alunos ver-se-do confrontados com uma mudanca
significativa, por passarem a ter contacto direto com o Novo Programa de Portugués,
homologado em 2009, e com as Metas Curriculares, homologadas em Setembro do

presente ano civil de 2012, factos de que estdo conscientes.

1.1.2. Contexto de intervencao

Este estabelecimento escolar localiza-se na zona metropolitana do Porto, num
agrupamento publico de escolas, pertencente ao concelho de Valongo, a cerca de 11
quilémetros da sua capital de distrito. Trata-se uma zona urbana, de longa planicie,
rodeada por serranias e campos, a volta dos quais serpenteiam os rios Leca e Ferreira.

Constituido por cinco freguesias, este concelho, fundado em 1836, por decreto
de D. Maria Il, tem cerca de 75,1 km?, orgulhando-se de ostentar ocupa¢do humana
antiquissima, repleta de histérias de exploracdo mineira € numerosos vestigios
arqueologicos e paleontolégicos. E a chamada “terra do pao e da lousa”, numa alusio
clara a dois dos produtos pelos quais este concelho é famoso. Todavia, no que respeita a
atividades economicas, pode-se referir como existentes a industria, extracdo de ardosia,
comércio, bem como ainda fortes reminiscéncias agricolas, com dominancia do

minifndio.
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Em termos de densidade populacional, a populacdo residente do concelho
situa-se na ordem dos 56 248 (em 2011, dados do Instituto Nacional de Estatisticas),
divididos por 17.246 edificios e por nacleos familiares residentes em nimero de 26.112.
Como cidade, Valongo usufrui de servigos essenciais de Administracdo Publica, onde se
incluem Centro de Saude, Tribunal, Biblioteca Municipal, Corporacdo de Bombeiros e
Estabelecimentos de Ensino (agrupados e Nao Agrupados, publicos e privados). Possui
outras instituicGes de interesse, como a Santa Casa da Misericordia — que integra um
Centro de Acolhimento para jovens e criangas em risco (“Méie d’Agua”) e um Lar de
Idosos/Centro de Dia, GEV - Grupo Espeleoldgico de Valongo, Nucleo Cultural e
recreativo de Valongo e o Parque Paleozoico de Valongo (Serras de Santa Justa e de
Pias).

1.2. Objetivos do Projeto

1.2.1. Objetivo Geral

Verificar, no terreno, que é possivel estimular varias competéncias de leitura e
literacia, em alunos de final do segundo ciclo, recorrendo a leitura recreativa, para que,
dentro e fora da escola, essas capacidades ajam como elementos facilitadores do
desenvolvimento individual e harmonioso e de um progresso comum equitativamente
inclusivo.

Podemos, neste momento, aventar o seguinte:

Pergunta de Partida:

Como pode um docente dos nossos dias favorecer o habito de Ler por Prazer

entre os alunos dos 2°/3° ciclos de uma escola E.B. 2,3 da zona metropolitana do Porto?

Hipdteses:

12 Hipotese: Promover vérias atividades de leitura sugestivas e variadas vai
“chamar” os alunos a BE/CRE, levando-0s a ler mais.

2% Hipdtese: Envolver docentes e outros elementos da organizacdo/gestdo
escolar, em atividades de promocéo e animacao da leitura, deixando transparecer a sua
satisfacdo pessoal nesse processo, fard com que muitos alunos adiram as agdes
propostas.

3% Hipotese: Desenvolver uma acdo mediadora, formativa e direcionada,

juntando atividades de descoberta relacional, cientifica, de apropriagdo de varias
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competéncias, conformes aos interesses e expectativas dos alunos, conduzird a uma
atitude de adeséo a leitura, no presente e pela vida fora.

42 Hipotese: Delegar nos alunos, apoiados por um professor mediador, a
responsabilidade de organizar/dinamizar atividades ligadas a leitura, possuidoras de um
certo grau de visibilidade perante a comunidade educativa, leva-los-a a aderirem a
leitura, considerando-a progressivamente mais atraente ¢ “sua”.

52 Hipotese: Atividades concertadas entre a escola e a familia podem ajudar no
estabelecimento de habitos de leitura duradouros, onde a insercdo social se inclua e

prospere.

1.2.2. Objetivos Especificos

- Relacionados com a 12 Hipotese:

e Programar atividades de leitura orientada, quer de uma obra integral quer de
excertos escolhidos, numa perspetiva de animacdo cultural, fruicdo estética e ludico-
pedagdgica.

e Reforcar os momentos de contacto com o livro na escola, designadamente
utilizando e rentabilizando os recursos materiais e fisicos da BE/CRE.

e Criar oportunidades de leitura para jovens, que requerem, por vezes, meios

especiais de motivagao.

- Relacionados com a 22 Hipotese:

e Consolidar e ampliar o papel civico e socialmente inclusivo da Rede de
Bibliotecas Escolares (abrangendo os pontos aplicaveis dos ‘“Manifestos” sobre
Bibliotecas Publicas e Bibliotecas Escolares, formulados pela UNESCO e pela IFLA)
/Plano Nacional de Leitura no desenvolvimento de habitos de leitura.

e Desenvolver acdes concertadas, mobilizando organizadamente as estruturas
escolares ja existentes, os agregados familiares dos alunos e/ou outras entidades ou
associacOes eventualmente Gteis para a promocéo do gosto pela leitura.

e Respeitar 0s pontos essenciais estabelecidos pelo quadro juridico-legal geral
de funcionamento institucional da Escola/Agrupamento, BE/CRE, como por exemplo o
PAA/PAPA (Agrupamento e BE/CRE), PCT da turma envolvida, PCA, PEA, entre

outros.
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Relacionados com a 32 Hipotese:
¢ Incutir nos jovens (designadamente nos do final do 2° ciclo) o prazer de ler.
e Desenvolver a competéncia da leitura.

e Fomentar a conexdo entre a expressdo verbal e outras ndo-verbais (iconica,

e Programar atividades de leitura orientada, quer de uma obra integral quer de
excertos escolhidos, numa perspetiva de animacdo/formacéao cultural, fruicdo estética e
ludico-pedagogica.

e Propiciar o intercambio de diferentes perspetivas socioculturais facilitadoras
de uma apreensédo/analise mais abrangente e coesa do nosso mundo, onde se realce 0s
valores da liberdade, tolerancia, solidariedade e respeito pelo proximo.

e Desenvolver o bom uso da Lingua Portuguesa.

e Criar uma cultura de escola, valorizadora dos bons principios e préaticas
pedagogicas, especialmente relacionados com a leitura.

e Incutir o habito de cumprimento de regras elementares de convivéncia,
previamente estipuladas, para que se trabalhe num ambiente de sd concomitancia
grupal.

e Inculcar o gosto pela leitura como um hébito a manter ao longo da vida.

- Relacionados com a 42 Hipotese:

e Reforcar os momentos de contacto com o livro na escola, designadamente
utilizando e rentabilizando os recursos materiais e fisicos da BE/CRE.

e Criar oportunidades de leitura para jovens, que requerem, por vezes, meios
especiais de motivagao.

e Programar atividades de leitura orientada, quer de uma obra integral quer de
excertos escolhidos, numa perspetiva de animacdo/formacdo cultural, fruicdo estética e
ludico-pedagogica.

e Propiciar o intercambio de diferentes perspetivas socioculturais facilitadoras
de uma apreensao/analise mais abrangente e coesa do nosso mundo, onde se realce os
valores da tolerancia, solidariedade e respeito pelo préximo.

e Desenvolver agbes concertadas, mobilizando organizadamente as estruturas
escolares ja existentes, os agregados familiares dos alunos e/ou outras entidades ou

associagOes eventualmente Uteis para a promocao do gosto pela leitura.
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e Desenvolver o bom uso da Lingua Portuguesa.

e Criar uma cultura de escola, valorizadora dos bons principios e préaticas
pedagdgicas, especialmente relacionados com a leitura.

e Incutir o habito de cumprimento de regras elementares de convivéncia,
previamente estipuladas, para que se trabalne num ambiente de s& concomitancia

grupal.

- Relacionados com a 52 Hipdtese:

e Consolidar e ampliar o papel civico e socialmente inclusivo da Rede de
Bibliotecas Escolares (abrangendo os pontos aplicaveis dos “Manifestos” sobre
Bibliotecas Publicas e Bibliotecas Escolares, formulados pela UNESCO e pela IFLA)
/Plano Nacional de Leitura no desenvolvimento de habitos de leitura.

e Programar atividades de leitura orientada, quer de uma obra integral quer de
excertos escolhidos, numa perspetiva de animacdo/formacao cultural, fruicio estética e
ludico-pedagogica.

e Propiciar o intercambio de diferentes perspetivas socioculturais facilitadoras
de uma apreensdo/analise mais abrangente e coesa do nosso mundo, onde se realce 0s
valores da tolerancia, solidariedade e respeito pelo proximo.

e Desenvolver a competéncia da leitura.

e Criar uma cultura de escola, valorizadora dos bons principios e praticas

pedagdgicas, especialmente relacionados com a leitura.

1.3. Efeitos

O presente trabalho de investigacdo almeja alcancar os objetivos atras definidos,
constituindo-se o seu fito essencial a promocédo e o incremento voluntario de habitos de
leitura, sobretudo, de indole recreativa, dado o cardter portentosamente
pedagdgico-ludico, que lhe estd intrinsecamente associado, tanto em termos
académicos, como (e sobretudo) ao longo da vida.

A aula de Formacdo Civica representard, aqui, portanto, uma oportunidade de
contacto privilegiado com documentos eminentemente ligados a Leitura e/ou Literacia,
respeitando-se o estipulado legislativamente, a nivel nacional e do Agrupamento, em
gue a turma se encontra inserida, e procedendo-se, ainda, a atividades oportunas, bem

como a observacdo direta, minuciosa, continua e muito atenta do resultado das
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atividades e textos inclusos neste trabalho. Estabelecer-se-a, necessariamente, um
paralelo comparativo de evolugdo entre 0 que acontecia no inicio das atividades e o que

sucedeu no final do ano letivo.

1.4. Impacto

Melhorar a forma como a leitura, mormente a recreativa, promove a capacidade
de comunicacdo e aquisicdo de saberes, em contexto de sala de aula e pela vida fora,
dotando os intervenientes neste projeto de ferramentas e apeténcias necessérias a

consecucdo dos objetivos delineados:

“Quanto maior a quantidade de informagdo gerada por uma sociedade, maior a necessidade de

a converter em conhecimento, 0 que, no momento atual, é de especial importancia, dada a velocidade

com que essa informacéo se gera, transmite e processa, sendo que presentemente a informagéo pode ser

obtida de maneira quase instantdnea, e muitas vezes a partir da mesma fonte que a produz,
indistintamenze do lugar.”

(Martins, 2012:15)

No proximo ponto trataremos das Estratégias de Intervencdo onde ira ser

abordada a metodologia de investigacao utilizada no decorrer do projeto.

2. Estratégias de Intervencao

Este trabalho de investigacdo abarca simultaneamente uma componente tedrica e
outra prética.

Assim sendo, foram consideradas ferramentas de trabalho basilares o recurso a
entrevista semidirectiva, questionarios, observacao direta, grelhas de observacdo direta e

de autoavaliacdo (discente), bem como diario de campo.

2.1. Metodologia de Investigacéo

Este trabalho pretendeu estabelecer formas de estimular habitos de leitura,
sobretudo recreativa, apesar de ter um enguadramento especifico — aulas de FC
(ACND), onde se seguia um projeto de formato Clube de Leitura, mais informal, a
pender para a tertdlia.

Escolhemos, entdo, como modo de abordagem do projeto, proceder a analise de
causas para a ndo leitura alargada, bem como analise de valores e motivagdes

subjacentes para essa realidade, e entendemos que seria muito proficua uma intervencédo
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direta no terreno, através dinamizacdo pessoal do ja mencionado clube de leitura,
integrado nas aulas de Formacdo Civica, com elementos representativos da
populagéo-alvo deste trabalho de investigacdo, durante aproximadamente um ano letivo,
dado o periodo de tempo concedido para conclusédo e defesa deste trabalho investigativo
se circunscrever até ao final deste ano letivo - “Ainda que existam diversas formas de
investigacdo qualitativa, todas partilham, até certo ponto, o objetivo de compreender os
sujeitos com base nos seus pontos de vista.” (Bogdan & Biklen, 2012:54).

Para além do mais, se 0 objeto desta investigacdo era (e nunca o perdemos de
vista) levar a ler por prazer, mais alargadamente, os alunos de uma turma de 2° ciclo de
uma escola de uma escola EB 2,3 dos nossos dias, situada na zona metropolitana do
Porto (formacdo de publico leitor juvenil), mais do que isso, almejavamos,
paralelamente, analisar a relacdo do aluno, no papel de ator social, explorando um
esquema tripartido de relacGes, assente conceito complexo sistémico do Jovem (2°
ciclo), como ator social. Partindo deste pressuposto, 0 nosso trabalho baseou-se no
aprofundamento das seguintes dimensdes:

e Contextualizacdo identitaria: Género, ldade, Residéncia, Nacionalidade,
Grupo social, econdémico e cultural de origem do agregado familiar;

e Sulcos construtores do Saber: a Escola, a Turma, a BE/CRE e o Clube de
Leitura “Ler por Prazer” (FC);

e Nichos Evolutivos, designadamente no atinente a capacidade de encaixe
afetivo de outras molduras mentais e culturais, a capacidade de fruicdo estética e afetiva
e, finalmente a consciéncia da margem de manobra pessoal quanto a capacidade
evolutiva do livre arbitrio cultural e proficiéncia literéacica.

Esta investigagdo efetuou-se com um grupo de vinte alunos do sexto ano de
escolaridade, situados numa faixa etaria entre 0s onze e treze anos de idade,
frequentando um estabelecimento de ensino basico de segundo e terceiro ciclos, da zona

do Grande Porto, incluido no concelho de Valongo:

“Contudo, convém ndo esquecer que a perspetiva social moderna, relativamente ao que é ser
uma crianga no mundo dos nossos dias, assenta, quase instintivamente, no contexto histdrico, social e
cultural de cada um de n6s. Em certas classes sociais, estamos habituados a conviver com uma infancia
desgarrada da vida adulta, do mundo do trabalho, da sexualidade, da politica. Essa crianca frequenta,
por norma, um universo delimitado por assuntos escolares, giria estudantil e juvenil, onde certas
brincadeiras e assuntos se fundem espontaneamente. Pode-se até encontrar jovens adultos, com mais de
dezanove ou vinte anos de idade, sem a minima nogédo do que € o mundo real do trabalho ou o exercicio
livre e responsavel da sua cidadania. Mas, paradoxalmente, num outro extremo social, se examinarmos a
vida de uma crianca pobre, habitante de um bairro de lata por exemplo, encontraremos situagdes
idénticas as de outras épocas, quando existiram tantas outras criangas, tratadas de muitas outras formas,
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ocupando espacos definidos dentro da familia e da sociedade, e que, pelo menos teoricamente, estiveram

em sintonia, séculos a fio, com as mesmas inquietudes dos adultos que as rodeavam.”
(Fontes, 2009:3)

Para a consecuc¢do da meta a que nos propinhamos, recorremos, primeiramente,
a um leque diversificado de leituras de enquadramento tedrico tematico, relativamente
as dimensdes ligadas as Culturas Juvenis e seus modos de relacdo com 0S meios
circundantes, nomeadamente os que se referem a populacdo-alvo deste trabalho de
investigacéo:

“Ler o mdximo sobre o tema, desde que o tempo que dispde lho permita, dar-Ihe-a& uma ideia

ndo s6 de abordagens e de métodos que porventura nédo lhe tenham ocorrido antes, como também de

formas de classificar e de apresentar a sua propria informa¢do.”
(Bell, 2004:84)

Depois, numa tentativa de ‘“comegar por organizar a mente face a acdo”
(Ander-Egg & Idafiez, 1999:22), procedemos a elaboracdo de uma panoramica
abrangente e rigorosa, quase em moldes de entrevista semidiretiva, na qualidade de
Diretora de Turma/Professora de Lingua Portuguesa/ Professora de FC da turma A de 6°
ano, portanto simultaneamente interveniente, mas também testemunha privilegiada,
pelas seguintes ordens cumulativas de razdes:

a) Uma vez que este ano escolaridade todos os alunos desta turma (20), exceto
4, trabalharam no ano letivo transato connosco, como docente como de Lingua
Portuguesa/EA/AP. Este ano, negociadamente e por unanimidade, a turma aderiu a
proposta de que as tematicas a trabalhar em FC poderiam passar por uma atividade
chamada Clube de Leitura — de acordo com a proposta de trabalho de leitura
recreativa/extensiva presente no manual adotado de Lingua Portuguesa e com as
diretrizes presentes no PCA, PEA, PAPA/PAA e PCT, no que se refere as suas metas e
objetivos.

b) Este ano de escolaridade esta no final de um ciclo intermédio da escolaridade
basica obrigatoria, porém, também é ponto de charneira entre um ciclo e outro e ponto
de viragem em termos de desenvolvimento maturacional psicologico e fisiologico dos
discentes. Para além disso, uma atividade deste género, tera 0 mérito de nos dar a
oportunidade de refletir muito melhor sobre a probleméatica desta investigacao,
consolidando a nossa posicéao de professora-investigadora e testemunha privilegiada;

c) A heterogeneidade da turma, ja anteriormente referenciada, um verdadeiro

“mosaico” das diversas situagdes socioecondémicas e culturais da escola, cristalizadas

91



numa unica turma — oportunidade valiosa de fomentar habitos/formacéo pessoal e
cultural adequados, entre os discentes da turma.

Concretizando os aspetos atras referidos, seguimos as seguintes diretrizes:

e Balanco das diversas perspetivas obtidas, a partir de leituras varias de
enguadramento, das entrevistas semidirigidas e dos inquéritos aplicados;

e Validade Externa — Estabelecimento de um quadro teérico do tema,
procurando-se uma fusdo entre perspetivas positivistas (Durkheim) e de sociologia
compreensiva (Weber);

e Abordagem extensiva das seguintes dimensdes: Leitura e Socializagéo;
Leitura na escola e pela escola; Biblioteca Escolar e Professor Bibliotecario, enquanto
formadores de publico leitor.

Ora, com o intuito de atingir o objetivo essencial atras mencionado e, ainda, de
fundamentar devidamente este trabalho de investigacao, pareceu-nos ser mais indicado
socorrermo-nos de uma metodologia preferencialmente qualitativa. Como tal,
recorremos ao seguinte:

e Questionario por Inquérito (Perguntas Fechadas), para verificar
atitudes/comportamentos passiveis de fornecerem pistas sobre a maneira de ser e de
trabalhar destes alunos — até por estarmos em aulas de FC — inquérito “Assertividade”;

e Questionario por Inquérito (Perguntas Abertas), aos alunos da turma
intervencionada para verificar habitos e expectativas, relativamente a Leitura (no inicio
e no fim do ano letivo, verificando possiveis mudancas/evoluges);

e Entrevista Semidiretiva (Perguntas Abertas) a Professora Bibliotecéria da
Escola - testemunha privilegiada (panoramica de atitudes, habitos e sugestdes,
relativamente a Leitura na escola e, especificamente, ao nivel de escolaridade
intervencionado neste projeto);

e Diario de Campo: registo detalhado e calendarizado de atividades e
comportamentos, nas diversas sessdes de trabalho de Formacdo Civica, no &mbito do
Clube de Leitura “Ler por Prazer”. Estes registos foram levados a cabo parcialmente

pelos alunos da turma e pela responsavel por este projeto. De resto,

“4 melhor forma de proceder consiste, muito simplesmente, sem ddvida, em anotar
sistematicamente, e tdo depressa quanto possivel, num didrio de campo todos os fendmenos e
acontecimentos observados, bem como todas as informacdes recolhidas que estejam ligadas ao tema do
trabalho. (...) A exploracdo deste trabalho consiste, entdo, em ler e reler estas notas, para destacar as

pistas de interven¢do mais importantes.”
(Quivy & Camphoudt, 1992:82)
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e Grelhas de Observacao (direta, autoavaliagdo e outros registos diversos,
como fichas de leitura, sempre que possivel e oportuno).

Estas atividades afiguraram-se-nos como as mais acertadas para recolhermos 0s
dados informativos pretendidos, cruzando-os, posteriormente, de modo o obtermos
respostas fundamentadas na consolidacdo da problematica central deste trabalho de
pesquisa. De facto, concordamos com Bogdan & e Biklen (2010), quando ddo enfoque a
ideia

“Os investigadores qualitativos enfatizam o pensamento subjetivo porque, tal como o entendem,

o0 mundo é composto por objetos menos obstinados do que as paredes. Os seres humanos vivem sob 0

lema «crer é podery. Vivemos na imaginagdo, contexto bem mais simbolico do que concreto.”
(Bogdan & e Biklen, 2010:54)

Este trabalho assentou num estudo de caso, que, na nossa ideia se considera
“especialmente indicado para investigadores isolados, dado que proporciona uma
oportunidade para estudar, de forma mais ou menos aprofundada, um determinado
aspeto de um problema em pouco tempo” (Bell, 2004:23).

Ora, este trabalho, também incluido num dominio de investigacdo-acdo, foi
aplicado a um conjunto especifico de discentes do sexto ano de escolaridade, como ja

foi referido, o que vem de encontro a outra afirmagéo de Bell (ibidem):

“Apesar de a observagdo € as entrevistas serem os métodos mais frequentes utilizados nesta
abordagem, nenhum método é excluido. As técnicas de recolha de informagéo selecionadas sdo aquelas

que se adequam a tarefa.”
(Bell, 2004:23)

Vem, nesta altura, a propdsito mencionar que, neste contexto de pesquisa,
torna-se muito relevante a figura do Professor-Investigador, tal como Cohen e Manion

(1994:192), citados por Bell, a preconizavam:

“um procedimento essencialmente in loco, com vista a lidar com um problema concreto
localizado numa situacéo imediata. Isto significa que o processo é constantemente controlado passo a
passo (isto &, numa situacdo ideal), durante periodos varidveis, através de diversos mecanismos
(questiondrios, didrios, entrevistas e estudos de caso, por exemplo) ”.

(idem:20-21)

De facto, trabalha-se diretamente com uma turma de vinte alunos, a partir das
atividades a desenvolver numa ACND, procurando incrementar habitos, gostos, moldar
preferéncias e comportamentos, relativamente a Leitura, especialmente recreativa,
seguindo tanto as temaéticas e atividades requeridas pelo PE, como as potencialmente

mais sugestivas para os discentes intervencionados. Deste modo, ocorre um processo de
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investigacdo-acdo, no qual a atividade pedagdgica promove, em simultaneo, uma
interacdo e uma mudancga atitudinal, na promocdo da Leitura, sobretudo de uma
Aprendizagem Académica e para a Vida: “A investigacdo-a¢ao consiste na recolha de
informacgodes sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais.” (Bogdan &
Biklen, 2010:292).

Favorece-se uma mudanga voluntéaria de atitudes, levando a cabo atividades
quotidianamente aplicadas em contexto de sala de aula, numa ACND, onde se esperaria
talvez outro tipo de tarefas. Em termos de um possivel retrato panoramico leitor e
atitudinal da turma, na nossa otica, enquanto DT e professora de Lingua Portuguesa dos
discentes intervenientes neste projeto, pareceu-nos importante salientar o que se segue:

e Em termos do panorama atitudinal da turma, relativamente a atividades
ligadas a leitura, especialmente a de teor recreativo, podemos tracar o seguinte perfil: 0s
alunos possuem uma atitude positiva e empenhada, no computo geral, dependendo do
espirito da turma, das dificuldades suscitadas pelos documentos apresentados, das
estratégias de motivacdo usadas pela docente.

e Estes discentes conseguem envolver-se em diferentes tipos de leitura: leitura
silenciosa, leitura expressiva, leitura orientada e leitura recreativa, no geral, embora
alguns demonstrem dificuldades diversas — entoacdo, prondncia, concentracdo, nao
saltar linhas/palavras, ndo ler a palavra que esta, sem a substituir por outra, por mera
distracdo, entre outros fatores. O prazer de ler estd presente nos habitos diarios de
alguns alunos, embora poucos, 0 que é visivel nas conversas que partilham com a
professora e com os colegas ao longo das aulas. V&o adquirindo novos conhecimentos e
conseguindo produzir um discurso préprio, oral ou escrito, além de novas descobertas,
ligadas a sua propria identidade, gostos, expectativas, simples fruicdo estética por
prazer, ou ao lugar a que pertencem. Conforme a sua popularidade entre os colegas,
acabam por os influenciar a “experimentarem” essas mesmas leituras.

e No que diz respeito ao incremento do prazer da leitura, a escola e a Biblioteca
Escolar tém tido um papel importante, promovendo Concursos de Leitura, A Semana da
Leitura..., pois formam e fidelizam leitores.

e Elaborando um historial descritivo de atividades desenvolvidas em grupo/em
pares/individualmente, até agora, pelos elementos desta turma, onde estivessem
envolvidos conhecimentos literacicos afins ao dominio da leitura, nomeadamente da

recreativa, poderiamos concluir que foram desenvolvidas as seguintes atividades:
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Leitura de obras integrais de autores portugueses; Leitura orientada, recorrendo a um
guido; Leitura expressiva de textos poéticos diversificados, recorrendo a meios
auditivos e visuais; Producdo de textos de diferentes tipologias, permitindo a construgéo
dos préprios saberes dos alunos, levando a pontos de vista convergentes e divergentes;
Producdo, através da escrita, de um discurso autobnomo, emotivo, imaginativo,
informativo...; Incrementacdo de vocabulario diversificado; enriquecimento lexical e
correcdo ortografica.

e Para a eficaz consecuc¢do de atividades ligadas a leitura, até este momento, é
de realcar os seguintes fatores:

a)de constrangimento, como sejam: a incompreensdo da importancia da
leitura ou a falta de habitos de leitura, dificuldades em contetdos por consolidar e
inexisténcia de estimulos anteriores para a iniciacao da leitura.
b)de éxito, a saber: audicdo de historias; leitura facilitada de textos de

diferentes tipologias (jornais, revistas, textos de colegas da turma, excertos de obras...);
leitura livre e escolha de livros na Biblioteca Escolar; adequacao dos livros a idade dos
destinatérios; qualidade literaria dos livros; leitura de obras completas; sensibilizacdo
para a importancia do livro no desenvolvimento e na vida da crianga; importancia do
«Plano Nacional de Leitura» e outros concursos promovidos pela BE ou pela escola, no
alargamento e qualidade das obras existentes na Biblioteca.

e Igualmente pertinentes sdo os fatores de constrangimento e de éxito para a
consecucdo de futuras atividades ligadas a leitura:

a)Fatores de constrangimento para a consecucdo de futuras atividades

ligadas a leitura: Falta de sensibilizacdo, por parte de todos aqueles que contribuem para

a educacdo e crescimento da crianca: pais, professores, funcionarios, educadores,
colegas, etc.; Falta de um trabalho permanentemente articulado e adequado, que
incentive e promova a leitura.

b)Fatores de éxito para a consecucao de futuras atividades ligadas a leitura:

Dar continuidade aos trabalhos iniciados no nosso Agrupamento, mostrando que a
leitura determina processos de pensamento, cumpre uma importante funcdo social,
expande a memdria humana, desenvolve as fungbes da linguagem, permite veicular
conteudos culturais e desenvolve varias funcdes e competéncias literacicas, para além
de aumentar o Iéxico, incrementar a corre¢do ortografica e conduzir ao Conhecimento.

e Considerando sugestdes e/ou ideias exequiveis e oportunas, relativamente a
este clube de leitura, formas de implementar atividades interessantes e motivadoras,
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relacionadas com a leitura (especialmente a recreativa), capazes de fazer a articulacao
entre os vetores escola-turma-comunidade educativa, pensamos que se poderia envolver
a Biblioteca Escolar como um espago de convergéncia, onde pais e educadores
pudessem partilhar experiéncias ligadas a leitura, ndo s6 através da Feira do Livro
anualmente realizada, mas também de outros momentos sugestivos e interessantes, a
serem levados a cabo futuramente (um recital, a partir de obras do acervo da BE seria
uma das propostas).

Face ao que atrés se referiu, resta-nos reforcar a ideia de que a abordagem e as
leituras partilhadas dos diversos textos, bem como as subsequentes tarefas realizadas,
neste clube de leitura integrado nas aulas de FC, intentam, portanto, maximizar a
assimilacdo prética, eficaz e profunda de diversos saberes, nomeadamente o0s
respeitantes a Leitura.

Seguidamente, procederemos a uma analise mais aprofundada das op¢bes desta

pesquisa, quanto as técnicas de investigacao utilizadas.

2.2. Técnicas de Investigacdo

Ao longo deste trabalho de pesquisa, utilizamos diversas técnicas de
investigacao:
e A Professora Bibliotecéria da Escola: Entrevista semidiretiva (cf. Anexo 1);
e Aos Alunos:
= No inicio do ano letivo: Questionario de perguntas fechadas, sobre
Assertividade (cf. Anexo 2) e Questionario de perguntas abertas, sobre Leitura (cf.
Anexo3);
= Durante o ano letivo: Grelhas de Observacdo Direta, sobre aspetos
atitutinais e motivacionais, ligados as atividades propostas (cf. Anexos 4,5), Grelhas de
Autoavaliacdo das atividades realizadas (cf. Anexo 6) e de fichas de leitura (cf. Anexo
10);
= No final do ano letivo: Repeticdo do Questionario de perguntas abertas,
sobre Leitura (cf. Anexo 3);
e Construcdo de um Diéario de Campo (cf, Anexos 7,8,9) — bipartido - porque
estas anotacdes podem vir a “facultar informacdes valiosas sobre modelos de trabalho e
atividades” (Bell, 2004:151): uma parte mais descritiva e objetiva, onde os proprios

alunos fazem um balanco coletivo de pontos fortes e fracos nas atividades efetuadas, e
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uma outra parte, mais subjetiva, onde a investigadora vai delineando planificacdo de
atividades, ajustando tarefas e outros aspetos, a0 mesmo tempo que reflete sobre todo o
processo de trabalho.

Foi nossa convicgdo que a entrevista semidirectiva, assim como 0s questionarios
(fechados e abertos) e grelhas de observacdo direta e de autoavaliacdo seriam
particularmente apropriados a esta investigagdo, dado o seu potencial clarificador da
problematica central aqui abordada. Na verdade, particularmente no respeitante as
técnicas de trabalho mais ligadas a uma analise de conteldo, conseguimos atingir
eficazmente “uma fung¢ado heuristica, isto ¢, serve, para a descoberta de ideias e de pistas
de trabalho (que virdo a ser concretizadas pelas hipoteses)” (Quivy & Campenhoudt,
1992:79).

De facto, por um lado obtivemos respostas marcadamente pessoais e
abrangentes, mas, por outro lado, fomos incutindo determinadas fronteiras a margem de
manobra dessas respostas, evitando, assim, a dispersao ou divagacdo sem sentido, que,
facilmente, poderiam advir. De acordo com Bardin (2006:149), alids na esteira de

Osgood, no tocante a chamada “analise de assercao avaliativa™:

“Uma atitude é uma pré-disposicao, relativamente estavel e organizada, para reagir sob forma
de opiniBes (nivel verbal), ou de atos (nivel comportamental), em presenga de objetos (pessoas, ideias,
acontecimentos, coisas, etc.) de maneira determinada. Correntemente falando, nés temos opinides sobre
as coisas, 0s seres, 0s fendmenos, e manifestdmo-las por juizos de valor. Uma atitude é um ntcleo, uma
matriz muitas vezes inconsciente, que produz (e que se traduz por) um conjunto de tomadas de posicao,
de qualificaces, de descricOes e de designacdes de avaliacdo mais ou menos influenciadas. Encontrar as
bases destas atitudes por tras da dispersdo das manifestagdes verbais, tal é o objetivo da anélise de

asser¢do avaliativa.”
(Bardin, 2006:149)

O guido da entrevista semidiretiva direcionado a PB da escola resultou, depois,
na concretizacdo de um documento resumido, onde essa profissional foi respondendo a
uma série de perguntas abertas, realizadas numa ordem pré-estabelecida (cf. Anexo 1).
Aqui se evidenciou os seguintes tdpicos, mais ligados a alunos do 2° ciclo: atividades
mais solicitadas na BE, pela generalidade dos alunos; estabelecimento preciso do
cenario das tendéncias gerais de requisicdes para leitura domiciliaria; principais fatores
de constrangimento e de éxito (internos e externos) as atividades gerais desenvolvidas
na BE, especialmente as ligadas ao dominio da Leitura, e, por ultimo, pedimos o
fornecimento de sugestdes exequiveis e oportunas para o desenvolvimento de outras

atividades, sobretudo em termos de leitura recreativa.
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Esta técnica de recolha de informac@es tinha como fito essencial fornecer pistas
solidas para a implementacdo desta investigacdo, até porque a PB ajustava-se muito
bem ao que procurdvamos apurar - “levar o interlocutor a exprimir a sua vivéncia ou a
percecdo gque tem do problema que interessa ao investigador.” (Quivy & Campenhoudt,
1992:78). Na realidade, os dados coletados nesta entrevista revelaram-se extremamente
oportunos, pois a PB tem uma relacéo privilegiada com o publico-alvo deste trabalho,
porquanto a BE é um dos espacos mais frequentados e apreciados no recinto escolar,
para onde convergem prazeirosamente os discentes, caso tenham trabalhos escolares
para realizar (nomeadamente pesquisas) ou pretendam passar o tempo em turno
contrario ao do seu horério. Por outro lado, atividades como Concursos de Leitura, Feira
do Livro da Escola e Semana da Leitura também costumam comprazer bastante todas as

turmas. Pareceu-nos Obvia a pertinéncia desta entrevista:

“Na entrevista ndo diretiva, devido a circunstincias de produ¢do (Situagdo, que provoca
simultaneamente espontaneidade e constrangimento) o trabalho de elaboracdo é ao mesmo tempo
«emergéncia do inconsciente e constru¢do do discursoy: (...) Se contudo a andlise estiver centrada na
singularidade da elaboracéo individual do discurso, a redacéo respeita a liberdade e a criatividade
individuais (ndo diretividade).”

(Bardin, 2006: 167)

Para uma melhor e mais cuidada analise subsequente, a PB concedeu-nos esta
entrevista, por escrito, via correio eletrénico.

Quanto as atividades em que os alunos foram intervenientes, salvaguardando
sempre 0 anonimato dos intervenientes, optamos pela técnica do Inquérito por
Questiondrio (um de perguntas fechadas e outro de perguntas abertas), pois
“distingue-se da simples sondagem de opinido pelo facto de visar a verificacdo de
hipoteses tedricas e a analise das correlacdes que essas hipoteses sugerem.” (Quivy &
Campenhoudt, 1992: 190). Esmiucando, foram preenchidos dois questionarios, pelos
discentes: um, fechado, de afericdo de atitudes/comportamentos (Assertividade —
relevante, dado o historial de conflituosidade interpares da turma, dentro e fora da sala
de aula, bem como a grande heterogeneidade dos alunos da turma) e outro, aberto, de
afericdo de habitos, expectativas e preferéncias, relativamente a Leitura — especialmente
direcionado para a de cariz recreativo. Este Gltimo inquérito foi aplicado duas vezes: no
inicio e no fim do ano letivo, procurando-se apurar o tipo de evolugdo ideologica e
comportamental vivenciado pelos alunos da turma, ao longo de um ano letivo.

Procedemos, ainda, ao recurso alargado a Observagdo Direta, no caso das

atividades realizadas com os alunos, nas diversas sessdes de trabalho, porque esta se
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apresentou como muito oportuna & amostra em questdo: uma turma de sexto ano de
escolaridade (cf. Anexos 4 e 5). Valemo-nos desta estratégia, porquanto “neste tipo de
observacgdo o proprio investigador procede diretamente a recolha de informacgdes, sem
se dirigir aos sujeitos interessados. Apela diretamente ao seu sentido de observa¢ao”
(Quivy & Campenhoudt, 1992:165). Nao é de desprezar ainda o facto desta técnica se
mostrar muito vantajosa num contexto especifico de pesquisa, uma vez que “o olhar e o
ouvido transformam-se porque orientados, nos principais instrumentos de pesquisa do
investigador, obedecendo (embora nao cegamente) a fun¢do de comando da teoria”
(Lopes, 1997: 90-91).

As atividades levadas a cabo com esta turma basearam-se num projeto muito
proprio de Clube de Leitura/Tertudlia Literaria/Circulo Literario, enquadrado pela ACND
Formacdo Civica, pela legislacdo vigente geral aplicavel, pelo estipulado em termos de
Agrupamento e, finalmente, pelas respostas obtidas na entrevista semidiretiva a PB (cf.
Anexo 1), bem como nos dados retirados dos primeiros inquéritos realizados aos alunos
(cf. Anexos 2,3, gréficos n°10-33). Onde foi oportuno, realizou-se articulacéo curricular
com outras disciplinas (Lingua Portuguesa, C.N., EMRC, ...) e outras iniciativas
(PNL,...).

“A observagdo tem como objetivo fixar-se na situagdo em que se produzem os comportamentos

a fim de obter dados que possam garantir uma interpreta¢do “situada’ desses comportamentos. Por isso,
a “precisdo da situagdo” constitui um dos objetivos principais”.

(Estrela,1994:18)

Deste modo, procurando atingir uma maior clarificacdo da problemaética central
desta pesquisa, escolnemos o recorrer ao preenchimento de grelhas de observacdo
diversas:

e uma de autoavaliacdo para cada sessdo de trabalho, destinada aos discentes
(cf. Anexo 6);

e outra de cariz atitudinal e de empenho discente, também preenchida por
sesséo de trabalho, pela docente responsavel pelo projeto (cf. Anexo 4);

e outra de articulagdo com a BE, servindo o Modelo de Autoavalia¢do das BEs,
da RBE, por sessdo de trabalho, preenchida pela docente (cf. Anexo 5);

Por fim, elaborou-se um Diario de Campo, com notas por sessdo, que iam sendo
completadas com o preenchimento das diversas grelhas e resultavam num documento

mais alargado no final de cada periodo (cf. Anexos 8,9,10).
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No que respeita o plano de acéo, as atividades decorreram ao longo do ano letivo
2011/2012, nas aulas de Formagdo Civica. Em resumo, esta investigagao transcorreu em
seis fases diferentes:

e Na primeira fase, a Professora Bibliotecaria da escola respondeu a uma
entrevista semidirectiva, onde se aferiu gostos, preferéncias, comportamentos dos
alunos do 2° ciclo, especialmente em relacdo a Leitura, bem como sugestdes futuras no
mesmo ambito;

e Na segunda fase, no espaco da sala de aula, os alunos da turma de 6° ano
intervencionada responderam a um inquérito sobre Assertividade, no sentido de apurar
diretrizes atitudinais evidentes e latentes e concordaram em transformar as sessoes de
trabalho de Formacdo Civica no Clube de Leitura “Ler por Prazer”;

e Na terceira fase, no espaco da sala de aula, os alunos da turma de 6° ano
intervencionada responderam a um inquérito aberto no sentido de verificar preferéncias
e atitudes pessoais ligadas a Leitura;

e Na quarta fase, a responsavel pelo projeto preencheu uma grelha de
Observacdo Direta, relativa ao desempenho de cada aluno, em cada sessdo de trabalho e
foi anotando no seu Diario de Campo 0s pontos mais pertinentes;

e Na quinta fase, os alunos redigiram uma parte mais descritiva e objetiva das
consideracdes do Diario de Campo do Projeto, no final de cada periodo, tendo a
professora responsavel redigido uma outra parte, com a planificacdo das atividades e
outras consideracfes de indole mais subjetiva. Desta forma, todos se tornavam
corresponsaveis pelas conclusdes apuradas;

e Na sexta e Ultima fase, os alunos preencheram de novo o questionario aberto,
relatando os seus gostos, preferéncias e atitudes, relativamente a Leitura, a fim de
apurarmos que tipo de evolucao tera, entretanto, sido conseguido.

As grelhas de observacdo e os questionarios funcionaram como elo de ligagédo
para se proceder, posteriormente a analise dos dados recolhidos, os quais foram tratados
com recurso a estatistica descritiva, permitindo um estudo mais meticuloso, que, por seu
turno, levou a uma mais aprofundada compreensdo das perspetivas e motivacbes do
publico-alvo desta investigacdo, bem como a afericdo da utilidade que uma estratégia
como este Clube de Leitura estaria a conseguir — mais ambiciosamente, relembramos

que 0 nosso objetivo mais duradouro serd conseguir que os alunos leiam mais, mais
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prazeirosamente, mas ndo apenas no percurso académico, antes sobretudo ao longo da

vida. Dai o enfoque incidir na mengéo ao ludico. Alias, segundo Ferreira (1986:190),

“Aquilo que uma pessoa declara numa entrevista é 0 contedo da imagem que pretende sua

naquele contexto e tanto quanto é capaz de configurar. Assim, a verdade é sempre pragmatica e
referenciada a um contexto de interagdo. (...)

Ao fim e ao cabo, no momento presente, parece metodoldgica e epistemologicamente razoavel

afirmar que o uso socioldgico do inquérito deve ser feito em articulagdo com outras técnicas. Mas o

mesmo é igualmente razoavel afirmar em relagéo a estas. S6 a multiplicidade de fontes empiricas, cada

uma com a validade que Ihe € propria, pode devolver-rnos a multidimensionalidade das rela¢ées sociais.”

(Ferreira, 1986:190)

A nossa preferéncia pelo tratamento com recurso a estatistica descritiva foi a sua
capacidade de simplificar a visualizacdo e leitura das informacdes obtidas, atraveés de
graficos construidos. Contudo, também consideramos basilar uma “leitura qualitativa”
dos dados apurados, até porque se encaixam perfeitamente aqui as nossas conclusdes
como investigadora. Quanto a andlise qualitativa das entrevistas, Maroy (1997:117)
declara que elas se revestem de uma base alargadamente indutiva, a qual faculta a
possibilidade de se poder delinear um esbogco tedrico de inteligibilidade,
proporcionando o acesso a diversas categorias e ao seu ulterior encadeamento. O

mesmo autor desenvolve, ainda, o seguinte raciocinio:

“a andlise qualitativa encara desta forma varios momentos para a sua execu¢do. Sendo este o
design da investigacdo, a recolha, a anélise de dados e a redacdo. Articulam-se desta forma trés
atividades cognitivas: a reducdo dos dados, a sua apresentacio/organizacéo para fins comparativos e a

sua interpretagdo/verificagdo.”
(Ibidem:122-123)

Num qualquer trabalho de investigacdo, ao seguirmos estes pressupostos, este é
0 caminho para se descobrir resultados consistentes e verdadeiros. De resto, segundo
Bardin (2006:27), “A analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de analise das

comunicagdes.”. E, a este propdsito, preconiza, ainda, esta autora a existéncia de

“uma fungdo de «administracdo de provay. Hipoteses sob a forma de questfes ou de afirmacGes
provisorias servindo de diretrizes, apelardo para o método de analise sistematica para serem verificadas
no sentido de uma confirmagé&o ou de uma infirmacao. E a anélise de contelido «para servir de prova» ”

(idem:25)

Em termos de validade externa, por este trabalho de investigacdo se destinar a
ser aplicado especificamente a esta escola, num certo contexto, ndo podera ser
totalmente validado, em termos universais, mesmo que sob condigdes idénticas. Pode,
no entanto, sem davida, servir para futuras pesquisas, tanto no meio estudado como

noutros com caracteristicas, variaveis e dimensdes similares.
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Ja no atinente a sua validade interna, permite assegurar a fiabilidade das
hipoteses ja delineadas no terreno, confirmando-as, nomeadamente quanto ao impacto
pratico, na escola onde se desenvolveu este estudo, no que respeita aos seguintes
fatores: melhorar o dominio da leitura e elevar os niveis de proficiéncia literacica em
alunos do 2° ciclo, incutindo-lhes também o gosto de ler recreativamente, considerando
0 preconizado nas varidveis dependentes deste trabalho de investigacdo; verificar a
extensdo de interferéncia que os elementos da varidvel independente conseguiram
estabelecer sobre os resultados mais ou menos positivos do estimulo, conseguidos com
as atividades de leitura recreativa efetuadas, no sentido de promover eficazmente o
habito de ler por prazer entre os alunos da amostra populacional selecionada para este
estudo — estes elementos representam todo o 2° ciclo da sua escola. Talvez fosse
exequivel um projeto investigativo mais minucioso e concludente relativamente ao
objeto de estudo, se o tempo disponivel fosse mais alargado. Mesmo assim, entendemos
que o trabalho investigativo desenvolvido possibilita divisar a evolugdo de postura
relativamente ao ato de Ler — nomeadamente em termos recreativos.

No préximo ponto procederemos a analise dos dados das entrevistas,

questionarios e das grelhas de observacao implementados.

CAPITULO 2: LER POR PRAZER, A PONTE ENTRE A REALIDADE E OS
DADOS, A ABERTURA DE TRILHAS, PERCURSOS E CAMINHOS...

Para a analise das informac@es obtidas neste projeto, gostariamos de realcar que
seguiremos 0s seguintes pontos, aplicando-os as estratégias de coleta de opinido
selecionadas:

e Variaveis dependentes/varidveis independentes para os indicadores ja
preconizados, implicando a ponderacdo do recurso a variavel nominal (percentagem por
exemplo para o género destes alunos da turma) e variavel ordinal (mediana por exemplo
para uma pergunta do questionario, onde o entrevistado revele o que significa para si a
leitura, como por exemplo respostas onde se diga que € algo interessante, um meio de
viajar, de aprender mais, etc.);

e Trabalho de Investigacdo de tipologia Qualitativa-Quantitativa (investigagédo

empirica).
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- Variaveis Dependentes:

e Enquadramento legislativo planificidvel e reorganizavel: PEA e PCA do

Agrupamento; PAPA do Agrupamento e da BE; PCT da turma envolvida; RI da Escola,
Diretrizes do PNL e da RBE;

e Fatores de constrangimento (externos e internos):

= Destinatarios do projeto recebem muitas solicitagdes extraescolares
simultaneas, nem sempre benéficas ao seu bem-estar, dadas as caréncias
socioecondmicas e familiares acentuadas de alguns deles (ajudar nas tarefas domesticas,
cuidar de outros familiares, insuficiente proficiéncia linguistica na Lingua
portuguesa,...);

= Destinatarios do projeto inserem-se globalmente num contexto social,
econdmico e cultural sem grande tradicdo nem apreco pela valorizacdo da leitura ou de
uma cultura de escola;

= Sobrecarga curricular semanal dos destinatarios do projeto;

= Falta de um espaco fisico mais adequado, nas instalacbes escolares, para
as sessdes de trabalho, pelo que este trabalho terd de decorrer na sala de aulas, onde os
alunos normalmente ja estdo - a BE é demasiado pequena para sessdes de trabalho com
turmas inteiras ou grandes grupos de trabalho. Por outro lado, a atividade de leitura com
esta turma inviabilizaria também que, enquanto uma atividade com um grande grupo
estivesse a decorrer, outros elementos da escola pudessem usufruir da BE.

= Recursos financeiros escolares limitados, para fornecer mais
materiais/oportunidades indutores do habito de ler.

e Fatores de éxito (externos e internos):

= Destinatéarios do projeto aderem unanimemente a proposta de consecucao
desta atividade, desde o seu inicio (toda a turma);

= Registo de idas a BE confirma aumento de requisi¢es de obras para
leitura domiciliaria, especialmente por alunos inscritos neste projeto;

= Registo de idas a BE confirma aumento de trabalhos de pesquisa ou
simples leitura de livros, jornais e revistas, especialmente por alunos inscritos neste
projeto;

= Diretor de Turma, Professor de Lingua Portuguesa e outros docentes do
Conselho de Turma, a que pertencem os alunos inscritos neste projeto, corroboram um

interesse acrescido dos alunos pela leitura e melhoria das suas atitudes na globalidade.

103



- Variaveis Independentes: Quadro juridico-legal geral de funcionamento
institucional (nos seus pontos aplicaveis): Constituicdo da Republica Portuguesa;
Declarag@o Universal dos Direitos do Homem; Convencao sobre os Direitos da Crianga;
Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE); Estatuto da Carreira Docente (ECD);
Estatuto do Aluno; Regime de Autonomia, Administracdo e Gestdo das Escolas
Publicas de Ensino Basico; Lei das Associacdes dos Pais, Competéncias Gerais,

Transversais e Essenciais postuladas para o Curriculo do 2°ciclo.

- Variaveis-teste:

o Perfil e motivacdo dos intervenientes neste trabalho de projeto, conforme as
atividades propostas;

e Motivacdo para a cooperacdo das estruturas de gestdo escolar, dos alunos
envolvidos, ao longo do ano letivo, bem como de outros eventuais participantes no
projeto;

e Conhecimento adequado/aceitacdo acerca das normas/metodologias a que
este projeto de trabalho com leitura obedecera, por parte dos seus intervenientes, ao
longo do ano letivo e mediante as diversas proposicdes de atividades;

e Confirmacao/infirmagdo permanente entre 0 que Se esperava, ao postular as
hipbteses prévias, e os resultados efetivamente obtidos, estabelecendo todas as relacfes
de significados possiveis, oportunas e pertinentes para 0s objetivos deste trabalho de
investigacao.

Passemos, entdo, a analise de cada instrumento de recolha de dados informativos

e respetivas conclusdes apuradas:

2.1. Entrevista Semidiretiva a Professora Bibliotecaria da Escola (cf.

Anexol)

Com este documento procuramos obter linhas-mestras iniciais de atuagdo neste
projeto investigativo, pela descricdo entendida de quem lida, quotidianamente, com o0s
alunos, no terreno.

Para além disso, entendemos que o cargo de PB concede 0 acesso a muitas

atitudes, preferéncias e dados informativos generalizados, especificos e abrangentes, da
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comunidade educativa, onde se insere a BE, o que se revela muito util para projetos
COmO este Nosso.

Convém, desde ja, esclarecer que a PB teve toda a liberdade para responder
conforme bem entendia — as respostas foram-nos dadas por escrito e enviadas via
correio eletrénico, ndo tendo havido qualquer outro tipo de pedido ou limitagcdo. O seu
anonimato foi, desde o inicio, garantidamente, preservado. De facto, pretendemos
fundamentalmente dar o tempo de ponderacédo e a liberdade necessarias para que a PB
pudesse por em perspetiva, nesta entrevista, aquilo que lhe foi pedido que esclarecesse:

e 1° Atividades mais solicitadas pelos alunos do 2° ciclo na BE, nomeadamente
em termos de leitura e dos respetivos suportes utilizados;

e 2° Panoramica de tendéncias, quanto a requisicbes domiciliarias, por alunos
do 2° ciclo;

e 3° Principais fatores de constrangimento (externos e internos) as atividades
implementadas pela BE, especialmente se atinentes ao dominio da Leitura;

e 4° Sugestbes exequiveis e oportunas para o desenvolvimento de atividades
diversas, sobretudo ligadas a Leitura recreativa.

Assim, a PB referiu, como condicionante muito importante, o0 meio
socioeconémico circundante dos alunos desta escola, que revela matizes
disseminadamente baixas e precarias. Portanto, ndo sera de estranhar a ideia de que 0s
alunos procurem a BE, essencialmente, nos tempos livres e se dediquem
maioritariamente a passar o tempo em atividades ligadas as TIC: Internet, jogos de
computador, videos e CD-4udio. Também se vao dedicando a leitura de periodicos —
jornais diarios (desportivos e generalistas) e revistas (juvenis). Mais ainda, no seu
entender, o formato em papel de obras de referéncia, como dicionarios e enciclopédias,
sdo claramente preteridos em relacdo ao formato digital — mais apelativo, visto como
menos trabalhoso, mais rapido e mais atual.

Logo aqui se delineiam pistas de atuacdo para a nossa investigacdo — em termos
de preferéncias, habitos e suportes, a formacdo de leitores, pretendida para as aulas de
FC, tera de se revestir de um carater ludico e atraente, mas simultaneamente apelativo,
em termos pedag0gicos, e respeitador dos itens estatuidos pela legislacéo vigente (geral
e a nivel da escola para esta ACND). Dito isto, seria fulcral atentar com especial
cuidado nas informacgdes seguintes: habitos, em termos de requisi¢des para leitura

(especialmente domiciliaria) e autores/tematicas mais procurados.
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A PB foi muito clara, ao referir que os alunos do segundo ciclo fazem bastantes
requisicdes domiciliérias, sendo que essa agdo vai reduzindo drasticamente a medida
que se avancga nos anos de escolaridade do terceiro ciclo.

Este foi um ponto muito importante para nés, pois, esta € uma turma de
charneira — esta no término do 2° ciclo e prestes a ingressar no 3°. Ora, a ideia de
reforcar o dominio da Leitura, particularmente a recreativa, pareceu-nos bastante mais
fundamentada com estas afirmacGes da PB. Prestdmos, entdo, atencdo redobrada as
tematicas e autores mais pretendidos, segundo os dados de que ela dispunha —
aventuras, policiais e sagas fantasticas, bem como determinados autores: Alvaro
Magalhées, Ana Saldanha, Maria Alberta Menéres, Irmaos Grimm, entre varios outros
(cf. Anexo 1). Estes foram os selecionados como ponto de partida para as nossas
atividades, a fim de motivar a adesdao mais alargada da turma, ao clube de leitura de FC,
para depois termos podido explorar outras dimensdes e direcionar o prazer do contacto
vivo com o livro, fazendo cada aluno sentir necessidade e gosto em ler pela vida fora.

A PB forneceu pistas de trabalho particularmente Gteis, ao acrescentar sugestdes
muito apreciadas de atividades ligadas a leitura — conversas a volta do livro, leitura
comunicada e partilhada, inquéritos sobre habitos de leitura, fichas de leitura e trabalhos
subsequentes, que pudessem ser expostos, nomeadamente dando visibilidade as
atividades efetuadas perante o resto dos elementos da comunidade educativa.

Ora, estas sugestdes foram, de sobremaneira, vantajosas a planificacdo do nosso
trabalho com a turma, porquanto nos deram a indicacdo direta do caminho pelo qual
deveriamos enveredar, caso quiséssemos colher aceitacdo e obter sucesso junto do
publico-alvo deste trabalho. Assim fizemos, tal como pode ser observado nos sumarios
do Diério de Campo (cf. Anexos n° 9,10,11) e nos exemplos de atividades referidos nos
anexos (n°12-24).

A PB teceu, ainda, consideracdes sobre fatores de constrangimento e de éxito,
internos e externos, & acdo da BE no dominio da leitura. Realmente, houve fatores
bastante previsiveis que foram apontados: a falta de espaco da BE (é uma escola com
quase 30 anos, sobrelotada), a necessidade de se efetuar atividades articuladas
curricularmente e outras concertadamente potenciadoras e promotoras de competéncias
nos dominios da leitura e da literacia, recorrendo-se a BE, as ACND — FC e EA (Apoio
ao Estudo, atualmente). Para esta profissional, era também muito relevante a
profundidade do envolvimento dos alunos participantes em atividades concertadas, pois

serviriam, eles mesmos, de arautos privilegiados, perante as familias e a sociedade, dos
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beneficios e do prazer que atividades promotoras da cultura e do saber poderiam
encerrar.

Em termos de exemplificagdo deste tipo de atividades, apontou a dramatizacéo,
ilustracdo, entre outras. Mais ainda, a PB sugeria sessdes de animacdo da leitura,
articulacbes com diversas disciplinas e ACND (entre as quais incluiu FC), a
disponibilizagdo de materiais em diversos suportes, do existente no acervo da BE e 0
fomento da frequéncia da BE, agregado a realizagdo de atividades de pesquisa, entre
outras.

Seguimos, entdo, escrupulosamente varias destas indicacOes: realizamos um
teatro de sombras sobre a obra “O Sam e o Som”, de Ana Saldanha — apresentado na
BE, a duas turmas do 4° ano, de uma das escolas de 1° Ciclo do Agrupamento, onde se
insere a escola destes alunos, para celebrar o Dia Mundial do Livro; a turma elaborou
coletivamente sopas de letras, sobre “Mais ou menos meio metro”, da mesma autora,
que os restantes alunos da escola tinham a disposicdo na BE, para resolverem nos seus
tempos livres, foi levada a cabo a declamagdo coletiva do poema “Romance de D.
Joao”, de Eugénio de Andrade, na “Semana da Leitura”, (cf. Anexo 18), entre outras
atividades. Para além disso, diversas obras da BE foram requisitadas para uso na sala de
aula, pois eram em quantidade — uma por carteira. Neste caso estiveram, por exemplo,
“Trés historias de amor”, de Alvaro Magalhaes, e “Lendas de Mouras Encantadas”, de
Maria José Meireles.

De realcar que os alunos envolvidos nestas atividades se mostraram muito
agradados, assim como diversos EE, nos contactos que tiveram connosco, ja que
também éramos DT desses alunos.

Ter utilizado as ideias-chave contidas nesta entrevista tdo aprofundadamente foi
uma boa opcdo e reputamos de extremamente proficua a ligacdo com os intervenientes

em tudo o que foi levado a cabo.

2.2. Primeiro Inquérito aos Alunos — Assertividade (cf. Anexo 2)

Tratando-se esta turma de um conjunto de alunos frequentemente envolvidos em
atitudes de conflituosidade interpares, onde uma Unica afirmacgéo se tornava facilmente
volétil, levando a intervengdes nem sempre muito corretas ou assertivas, pareceu-nos
fundamental, antes de passarmos a consecucdo do clube de leitura nas aulas de FC

proceder a uma recolha mais precisa de dados sobre tendéncias comportamentais da
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turma. A chave de resultados sé lhes foram veiculados depois, para evitar que
respondessem de forma falseada, tentando agradar ao professor.

Os alunos realizaram este inquerito numa aula de FC, com toda a liberdade para
responderem conforme entendessem — as respostas foram-nos dadas por escrito nao
tendo havido qualquer outro tipo de pedido ou limitagdo. O seu anonimato foi, desde o
inicio, garantidamente, preservado.

Ainda de realcar que apurdmos néo existir grande diferenga percentual entre as
respostas dadas pelos elementos masculinos e as dadas pelos elementos femininos — nédo
obstante a percentagem substancialmente mais elevada de discentes do sexo feminino
na turma. Verificada esta relativa “homogeneidade” em todos os dados quantitativos
recolhidos, recorremos a analise preferencial da percentagem absoluta obtida, para
apresentar conclusdes e outros dados informativos pertinentes e oportunos.

Este inquérito foi de respostas fechadas, apresentando-se trés opgdes de resposta
para cada uma das 16 questdes. Vinha muito oportunamente ao encontro do preconizado
para tema aglutinador do PE do Agrupamento: Os nossos Valores. Dentro desse tema
havia as seguintes subdivisfes: a Pessoa; a Liberdade; O Saber; A Solidariedade; O
Sentido de Justica; O Respeito e a Aceitacdo do Outro e das suas Diferencas. Tal como
ficou estabelecido em Conselho de Diretores de Turma, caberia a DT dirigir a turma no
processo de selecdo dos trés subtemas, que os alunos considerassem mais importantes
para serem abordados de forma mais aprofundada, apesar de, no final do ano letivo
todos eles deverem ter sido trabalhados.

Essa acdo foi, com efeito, realizada, tendo a turma, unanimemente, optado pelos
subtemas: a Liberdade; A Solidariedade; O Sentido de Justica. Isso ndo foi surpresa
para nos, pois os conflitos interpares e com figuras de autoridade (pais, professores,
Assistentes Operacionais, Direcdo) ja nos mostravam como estes alunos eram sensiveis
a ideia de injustica, de abandono pelos outros, de cerceamento de direitos e liberdades,
que considerassem essenciais — fossem-no realmente ou ndo. Por outro lado, umas vezes
fruto da imaturidade e outras, talvez, por feitio ou formacéao, apesar de muito emotivos,
mostravam-se zaragateiros e egoistas, s6 vendo o seu lado da questdo. Acabavam por
aceitar outras ideias, mas apenas com uma boa dose de reflexao e debate.

Ora, este inquérito vem precisamente na senda da afirmacdo do Eu perante O
Outro, referindo-se as Responsabilidades, Direitos, Tomada de Atitudes, baseada em
Valores de Cidadania, Tolerancia, Solidariedade, Inclusdo, Compaixao,

Responsabilidade e Generosidade, entre outros. Era uma tentativa de chamar a atencao
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para certas atitudes e fazer a turma amadurecer, no relacionamento com quem a
circundava, serenando animos, pacificando “pelejas” infantis ¢ ruidosas, evitando
quezilias e mal-estar futuros.

Concretizando, apesar de se entrecruzarem diversas vertentes em cada quest&o,
podia-se subdividir assim este questionario:

e Eu e o OQutro: diferencas, exclusdo interpares - 1, 6, 9,11, 14;

e Eu vs O Outro: confrontacao de ideais e valores — 4,10, 15;

e Euvs O Outro: autoridade — 5;

e Eu, pessoa: assumir a responsabilidade — 3,10;

e Eu, pessoa: aluno e cidadao, os meus sentimentos — 2,7,8,12,13,16.

Levando em consideracdo os resultados obtidos, observdmos o seguinte: em
todas as questdes, a resposta mais escolhida foi a b). Ndo podemos, contudo, pensar que
isso tenha sido alvo de uma escolha aleatoria ou desleixada — a resposta do meio, em
caso de duvida -, pelo menos na maior parte dos casos. Achamos, isso sim, é que, salvo
algumas excecdes, os alunos responderam da forma como achariam que ficariam melhor
vistos socialmente. Mantivemos a nossa atencdo focada na resposta mais escolhida, por
nos parecer uma tendéncia bastante vincada. No entanto, apresentaremos 0s resultados
obtidos de duas maneiras: em termos de percentagem absoluta e por género. Parece-nos
importante ver como as opg¢des se dividiram no seu todo e no que respeita a
especificidades de género, dada até a discrepancia de nimero de elementos femininos e
masculinos na turma. Esta serd também uma forma de aferir eventuais diferencas entre
os alunos participantes, nomeadamente quanto ao genero, ou entdo, de confirmar a
homogeneidade de opinides/unido/atitudes entre eles.

Em termos de pontuacdes finais, a terceira opgdo, “Estds no bom caminho
(22-32 pontos) ”, arrecadou 90% de respostas (39% para os rapazes e 61% para as
raparigas), deixando a segunda opgdo, “Podes melhorar um pouco mais (10-21

pontos)”, com os restantes 10% (50% para cada género) e a primeira resposta com 0%.
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Gréfico n° 10 - Pontuac6es finais

PontuacGes finais
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80 —
60 | B Percentagem masc.
40 — B Percentagem fem.
20 — Percentagem absoluta
0
Ninguém nasce Podes melhorar um Estas no bom caminho
assertivo (0-9 pontos) pouco mais (10-21 (22-32 pontos)
pontos)

Tratando-se de uma turma com muitas quezilias e conflitos, por vezes
degenerando em confronto fisico, partindo destes resultados, podemos facilmente inferir
que estes alunos sabem bem o caminho que a sociedade lhes solicita que sigam, embora
nem sempre estejam dispostos a fazé-lo. Isto é particularmente visivel em determinadas
questdes, como por exemplo:

e Na pergunta 1, onde 75% (26% rapazes e 73% raparigas) responde b) —
“Peco aos meus amigos para se calarem, cada um veste-se como gosta.”, quando, ja
ocorreram conflitos diversos entre alunos da turma e com alunos de outras turmas,
exatamente por comentarios ou atitudes pouco corretas, em relacdo a
indumentaria/aspeto fisico de certos alunos. Na verdade, ha grupinhos de discentes
desta turma que, de vez em quando, gostam de atuar conjuntamente e divertir-se

aborrecendo outros colegas com piadinhas e atitudes pouco respeitosas.

Graficon°11-Q.1
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e Na pergunta 4, b) — “Digo-lhes que n&o esta correta a atitude e aconselho-os a
limpar o que fizeram.”, obteve 65% (46% rapazes e 54% raparigas), porém, diversas

vezes durante o ano, foi necessaria a nossa intervencdo como DT e a da Professora de
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Educacdo Fisica, por causa de inscri¢cfes nas paredes e nos bancos dos balnearios, bem
como pela demora a arranjarem-se, depois do duche, e a sua opinido de que poderiam
demorar o tempo que entendessem, como se estivessem em casa, esquecendo-se de que
estavam em instalacBes comunitarias - o que dificultava a organizacdo de outras turmas
e o trabalho dos assistentes operacionais responsaveis pela manutencdo e limpeza
daquele espaco.

Graficon°12-Q.4
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e Na 6, onde 95% (37% rapazes e 63% raparigas) responde b) - “Recuso

veementemente.”. No entanto, ha diversos casos de alunos fumadores, que t€m tido a
nossa intervencdo continua e a da Direcdo, no sentido de os dissuadir de tal pratica —
varios alunos alegam que foi s6 uma vez, para experimentar, mas temos Vvisto

exatamente o inverso.
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e Na pergunta 9, b)—“Digo-lhes que ndo alinho e vou as aulas.”, obteve 95%
(42% rapazes e 57% raparigas) de respostas, mas a realidade é que talvez o mais

acertado fosse a ¢) — “Umas vezes falto, outras ndo.”, pois isso € o que se tem verificado

111



com diversos alunos a varias disciplinas e atividades (particularmente nas aulas de apoio

de Lingua Portuguesa/LPNM, Inglés e Matemaética).
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e Na pergunta 13, b) — “Ajudo-a no que posso.”, obteve 85% (41% rapazes e
58% raparigas). Contudo, dados os contactos privilegiados com os EE da turma e
considerando-se que eles sdo constituidos esmagadoramente pelas progenitoras (s6 duas
alunas da turma ndo o sdo: uma é o pai, outra € uma assistente social da Casa de
Acolhimento para Jovens em Risco, onde se encontra), a realidade observada é diversa:
os alunos sdo muito poupados das tarefas domésticas, para que possam estudar
devidamente e, mesmo quando se lhes solicita ajuda, normalmente desculpam-se com
muitos trabalhos de casa ou com a necessidade de estudarem para testes. Logo, muito
pouco ajudardo, mas, cientes do crivo de certa critica social, respondem da forma que

entendem ser a mais bem vista pelos outros.
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e Na pergunta 16, obteve-se 70% (28% rapazes e 71% raparigas) de respostas

b) — “Fico no meu lugar e digo aos meus colegas para respeitarem a ordem de chegada”,
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estamos perante outra resposta dada por ser a mais correta socialmente. Com efeito, ao
longo do ano, foram diversas as vezes em que houve participacdes de ocorréncia por
causa de alunos desta turma ndo respeitarem o seu lugar na fila (empurrando, tentando
passar a frente ou metendo-se com outros colegas), o que teve de ser tratado por nds, na

qualidade de DT e outras vezes pela Direcéo.
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Apesar de tudo, podemos indicar algumas questées em que os alunos foram mais
sinceros:

e Na pergunta 2, obtivemos 75% (27% rapazes e 73% raparigas) de respostas
b) — “Explico-lhes que ndo posso sair porque tenho teste e tenho de estudar.”. Os EE
ainda tém muita influéncia e prestam grande apoio a estes alunos, pelo que, salvo raras
excecdes, do que conhecemos, esta seria a realidade. Por outro lado, grande parte dos
alunos da turma sdo negociadores natos, em defesa dos seus interesses — 0 mais
provavel seria tentarem um consenso mais proveitoso: sairem no dia seguinte, quando ja

ndo tivessem que estudar, por exemplo...
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e Na pergunta 3, obtivemos 80% (38% rapazes e 63% raparigas) de respostas
b) — “Digo a verdade.”. E isso, tanto quanto conhecemos do relacionamento entre os

alunos da turma e 0s seus progenitores corresponde, efetivamente, a realidade.
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e Na pergunta 5, com 80% (38% rapazes e 63% raparigas) na b) — “Tento
convencé-los a deixarem-me sair.”. Serd o mais correto, dado o conhecimento de

determinadas situacdes ocorridas e as informac6es que os EE nos fizeram chegar.
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e Na pergunta 7, obtivemos 55% (45% rapazes e 55% raparigas) na resposta b)
— “Levanto-me e dou o lugar a senhora.” e 45% na resposta c) — “Pergunto a senhora se
se quer sentar.”. Estas seriam, sem davida, as atitudes que os alunos tomariam — fazem-
no, de imediato, com pessoas mais idosas ou colegas indispostos, por exemplo. Sao
refildes e quezilentos, mas também sdo prestaveis e ternurentos, em caso de necessidade
ou doenga. Para além disso, quase todos adoram criangas e sentem especial carinho por
bebés — irmaos mais novos, primos, vizinhos, filhos de conhecidos, sendo as gracinhas e

0S progressos no crescimento destes bebés dos tépicos de conversa preferidos da turma.
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e Na pergunta 8, obtivemos 60% (42% rapazes e 58% raparigas) de respostas
b) — “Nao o empresto e justifico que preciso dele para estudar.”. Esta seria mesmo a
atitude tomada pela grande maioria — especialmente, se 0 colega tivesse sido pregui¢oso
a passar 0s apontamentos para o caderno diario. Nao raro acontece uma situacéo
parecida e a turma reage desse modo. Quando muito, deixam o colega tirar fotocopias
para poder estudar. E uma certa “justica” pessoal, que vem acompanhada por ligdes de

moral e epitetos de irresponsabilidade...
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e Na pergunta 10, obtivemos 90% (39% rapazes e 61% raparigas) de respostas
b) — “Explico-lhe 0 que sucedeu e digo-lhe que lhe darei um novo.”. Sem duvida, seria
esta a resposta: diariamente, os alunos da turma tém por costume mexerem em material
escolar, como forma de se concentrarem, mesmo quando o professor esta a explanar
contetdos. Chegaram a acontecer casos de uns alunos danificarem borrachas e outros
materiais ao colega de lado — sempre se prontificaram logo a pagar novo o que haviam
estragado.
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e Na pergunta 12, obtivemos 80% (38% rapazes e 63% raparigas) de respostas
b) — “Vou visita-lo e dar-lhe o meu apoio.”. Por certo seria essa a atitude — aconteceu
isso no ano letivo passado e este ano, com varios colegas. A turma combinou e foram a

casa do(s) colega(s) doente(s).
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e Na pergunta 14, obtivemos 90% (39% rapazes e 61% raparigas) de respostas
b) — “Ajudo o cego a atravessar a estrada.”. Indubitavelmente seria essa a atitude, dado

o carater solicito da grande parte dos alunos da turma, como ja atras se mencionou.
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e Na pergunta 15, obtivemos 75% (40% rapazes e 60% raparigas) de respostas
b) — “Empresto-lhe o dinheiro que precisa.”. Pelo carater prestativo da turma, porque ja
se conhecem quase todos ha varios anos, porque contam com a intervencéo da DT, caso
precisem (como ja se verificou anteriormente), esta seria a sua atitude, na presente

situacéo.
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De tudo o que atras analisamos, concluimos que uma dose de persuasdo, com
argumentos adequadamente sugestivos, serd absolutamente necessaria para levar a
turma a adotar comportamentos desejaveis, ndo apenas no papel, mas no seu quotidiano.
De facto, verifica-se que os elementos masculinos demonstram certa demarcacdo de
opinides, em relacdo a determinadas atitudes, aquando do preenchimento deste
inquérito. Porém, isso surge claro aqui, onde o anonimato foi preservado, porquanto na
interacdo quotidiana com os colegas fazem exatamente o que a maioria faz — a
integracédo interpares tem aqui, portanto, um papel avassalador. Cala-se o que realmente

se faria ou se pensa, caso se estivesse a agir individualmente, mas vai-se atras da
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maioria e, com isso, obtém-se aprovacdo, integracdo, sentimento de pertenca grupal e
identificacéo.

Ora, Ler, mesmo que por Prazer, ndo era uma das ocupacOes habituais destes
alunos. Deste modo serd, por certo, um dos casos a merecer trabalho bem direcionado, a
nivel do grupo-turma. E que todos os dias os alunos ouvem falar da importancia da
leitura, no entanto, passar & pratica serd mais dificil de concretizar. Terd de ser um
processo continuo, cheio de reforgos positivos em quantidade...para se atingir os
objetivos pretendidos em qualidade desejavel, confirmando ou infirmando os objetivos

que delineamos para este projeto.

2.3. Segundo Inquérito aos Alunos — Leitura (cf. Anexo 3)

Foi aplicado um inquérito de quatro perguntas abertas aos vinte alunos da turma
interveniente neste projeto, sobre a Leitura, em dois momentos distintos: no inicio da
implementacdo do clube de leitura em FC e no final do ano letivo. O objetivo seria
verificar evolucdo/mudancas de posicao, apds as atividades levadas a cabo.

Os alunos realizaram este inquerito na aula de FC, com toda a liberdade para
responderem conforme entendessem — as respostas foram-nos dadas por escrito nao
tendo havido qualquer outro tipo de pedido ou limitagdo. O seu anonimato foi, desde o
inicio, garantidamente, preservado.

Este inquérito incidiu nos seguintes pontos fulcrais:

1° Afericdo da atitude do aluno perante o ato de ler e motivagdes para essa

conduta;

2° Eventuais razdes impeditivas para a leitura de um livro;

3° Importancia de um livro;

4°  Definigéo pessoal do ato de ler.

Cada uma das trés primeiras perguntas vinha antecedida de um excerto alusivo
ao Livro ou a Leitura, ja anteriormente trabalhado na aula de Lingua Portuguesa, dado
estar no manual adotado, e selecionado por ser do agrado da turma. Procurava-se
fornecer uma “zona de conforto”, em que 0s alunos se pudessem apoiar para responder
ao que lhes era inquirido a seguir. A ultima pergunta foi a Unica que ndo teve essa
“introducdo”, a fim de ndo influenciar a resposta, ja que era pedida a definicdo pessoal

do ato de ler, a cada aluno da turma.
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A seguir, abordaremos, as respostas obtidas, aquando da aplicacdo deste
inquérito pela primeira vez. Tal como anteriormente, para obter uma panoramica mais
esclarecedora, levaremos em consideracdo, primeiro a percentagem absoluta e depois a
sua discriminacgéo por género dos alunos.

Quanto a primeira pergunta (cf. Anexo 3, gréafico 26), verificAmos que os alunos
da turma gostam de ler, na sua globalidade: apenas 4% (resultado igualmente repartido
entre 0s géneros) declara ndo gostar, por diversas razdes, como por exemplo a extensao
da obra, a falta de ilustracGes, de paciéncia ou as dificuldades pessoais de leitura.

Os restantes alunos encaram o ato de ler de uma forma essencialmente bipartida:
17% como meio de se instruir (75% para os rapazes e 25% para as raparigas) ou de se
divertir (25% para os rapazes e 75% para as raparigas); 13% como fonte de evasao a
realidade, de fomento da imaginacdo (ambos com 33% para 0s rapazes e 67% para as
raparigas).

Hé& ainda uma franja de alunos, que considera a leitura prazeirosa, apenas com a
condicdo de se tratar de livros de aventura/mistério - 9% (s raparigas) ou romances -
4% (sO raparigas). Aparecem, ainda, 9% de outros alunos (repartidos em partes
percentuais iguais entre rapazes e raparigas), que afirmam gostar de ler, mas néo

especificam a raz&o para isso.
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Graficon® 26 - Q.1.1

Inicial: Q. 1.1 Gostas de ler? Porqué?
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Quanto a segunda pergunta e a eventuais razdes impeditivas da leitura de um
livro, os alunos foram bastante claros: 19% (40% de rapazes e 60% de raparigas) por
falta de vontade, 15% devido a outras solicitaces (25% de rapazes e 75% de raparigas),
11% (sO raparigas) ex aequo caso o0 género literario da obra seja diverso do seu
preferido ou ndo respondem (33% de rapazes e 67% de raparigas) e, finalmente, 7% por

ter algum problema fisico (percentagem igualmente repartida entre rapazes e raparigas).
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Graficon® 27 - Q.2.1

Inicial: Q. 2.1 Razdes impeditivas para querer ler um livro
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Na terceira pergunta, importancia que os alunos atribuem ao livro, verificamos
que 20% o encara como sinénimo de ensino, educacdo (33% de rapazes e 67% de
raparigas), 17% entende que € uma ferramenta Util para fomentar a imaginagao (20% de
rapazes e 80% de raparigas), o saber (40% de rapazes e 60% de raparigas), 10% (33%
de rapazes e 67% de raparigas) entende que é vantajoso no incentivo da criatividade e
7% acha que é um passatempo (percentagem igualmente repartida entre rapazes e
raparigas), um meio de aperfeicoamento da leitura e da expressao escrita (s6 rapazes),
que pode ser algo muito importante, dependendo do género de obra a que pertencer —
embora nédo se indique nenhum em particular - (percentagem igualmente repartida entre
rapazes e raparigas), ou, ainda, que ndo tem qualquer importancia. (percentagem
igualmente repartida entre rapazes e raparigas).
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Graficon® 28 - Q.3.1

Inicial: Q. 3.1 Qual a importancia de um livro?
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No que diz respeito a quarta pergunta, definicdo do ato de Ler, os alunos da
turma subdividem-se em duas grandes areas: para 16% (60% de rapazes e 40% de
raparigas) é cultura, é poder transportar-se para hovos mundos ou narrativas (80% de
rapazes e 20% de raparigas), para 10% dos alunos é passatempo (67% de rapazes e 33%
de raparigas) e uma forma de se colocar na pele dos protagonistas/personagens da
historia (33% de rapazes e 67% de raparigas), 7% considera que é um meio para se
abstrair do mundo circundante (sO rapazes) e despertar sentimentos, emogdes (SO

raparigas).
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Graficon°29- Q.4

Inicial: Q.4 O que é Ler?
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Perante o que atrds apurdmos, verifica-se que estes alunos oscilam entre o
socialmente considerado correto e a sua propria vontade, opinido pessoal. Na verdade,
uma pequenissima franja admite ndo gostar de ler ou achar tal atividade fastidiosa, por
determinado nimero de motivos, porém, um numero significativo de alunos da turma
declara o valor atribuido a leitura, apresentando diversos argumentos. No geral, a turma
apresenta diferentes tendéncias de resposta, o que, analisado mais profundamente,
condiz com a sua prépria heterogeneidade e, por vezes, instabilidade relacional, tipica,
de resto, de quem entra na adolescéncia. Demonstram querer transpor a senda para a
maturidade, mas evidenciam também um certo egocentrismo pueril. Isto é

particularmente visivel em duas respostas diversas: a percentagem que diz gostar de ler
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— mas apenas se 0 género coincidir com aquilo que prefere — e a outra, que refere gostar
de ler, mas ndo se incomoda em fundamentar essa preferéncia, tal como fora pedido —
sinal de imaturidade, distracdo? Ambas, na nossa opiniéo.

Noutras respostas, nota-se uma dose generosa de sinceridade: ndo leem porque
ndo querem, porque tém coisas melhores para fazer, porque nao gostam de certos
géneros literarios, ou, por problemas fisicos — que ndo esclarecem, o que pode dar aso a
nova desculpa para ndo fazer o que ndo apetece, mas ndo querer ficar mal socialmente:
ler é importante, ouvem estes alunos diariamente, logo, como confessar a falta de
vontade para o fazer, sem ser olhado de lado?

Continuando a analisar as respostas, vemos a corroboracdo destas ideias, ao
observarmos o enfoque atribuido ao ensino, a educacdo e ao saber, todos simbolizados
pelo objeto livro em si. Dessa ideia primordial se vird a ramificar um leque variado de
outras: viajar no tempo, no espaco, sentir-se na pele de outrem, evadir-se do quotidiano,
aperfeicoar capacidades de leitura e de escrita, de imaginacdo ou simplesmente néo se
aventar nada de especial — quase como se o proprio ato de ler ndo precisasse de mais
justificacOes, tdo evidente € a sua fulcralidade ou, entdo, para alguns, a sua importancia
parece dependente do género literario da obra a ler.

E quase subsequentemente previsivel a dicotomia alargada, que estes alunos
fornecem, ao definirem o ato de ler: cultura/conhecimento e abstracdo/lazer. De facto, o
livro encerra as principais opiniGes de importante repositorio cultural e pedagdgico da
Humanidade, desde h& milhares de anos, mas também acumula um rétulo mais leve de
algo ligado a evasdo, a passatempo, a sentimento, a prazer. Mesmo que alguns dos
alunos ndo gostem de ler, ou ndo gostem muito de o fazer, reconhecem esta realidade —
de verdade ou por ser socialmente correto? Talvez uma fusdo de ambas. De novo.

Ora, chegadas aqui, vemo-nos confrontadas com trés ideias fundamentais, que
partilhamos:

12 “Ler é tecer.” (Borges-Duarte, Henriques & Dias, 2000:7);

22 “Todo o ser humano ¢ confrontado com a escolha radical entre a dura
verdade e a ilusdo agradavel ou o mito edificante. E ndo o faz apenas uma
vez na vida, mas sim num combate diario e ao longo da sua vida.” (Silva,
2010:63);

32 “Cada ser humano é uma pequena sociedade.” (Novalis, 2009:238).

Decidimos, entdo, ap6s um ano letivo de atividades e vivéncias diversificadas,

implementado o clube de leitura em FC, aplicar, pela segunda vez, 0 mesmo inquérito
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sobre Leitura, mas agora no final do ano letivo a turma. Procurava-se vislumbrar que
tipo de influéncia as atividades desenvolvidas teriam tido sobre os discentes, a luz das
respostas anteriormente obtidas. Eis os resultados conseguidos:

e Relativamente a primeira questdo, nota-se, indiscutivelmente, um leque mais
abrangente de ideias significativas, comparativamente ao apurado na primeira vez que
se aplicou este inquérito aos alunos: 22 % dos alunos (40% de rapazes e 60% de
raparigas) continua a entender que o livro é sinénimo de educagdo e conhecimento; 13%
(33% de rapazes e 67% de raparigas) encara a leitura como instrumento de evasdo a
realidade; 11% (40% de rapazes e 60% de raparigas) acha que € um meio de se manter
informado, mas também um modo de fomentar a imaginacédo; 9% pensa que é Gtil no
aperfeicoamento da capacidade comunicativa (percentagem divida igualmente entre
rapazes e raparigas) e um meio de se divertir com historias de aventura/mistério (75%
de rapazes e 25% de raparigas); 7% (sO rapazes) encara a leitura como um divertimento

4% como um passatempo (SO rapazes).
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Graficon°30-Q.1.1

Final: Q. 1.1 Gostas de ler? Porqué?
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e Na segunda questdo aparecem essencialmente trés grandes grupos de razdes:
18% falta de tempo (14% de rapazes e 88% de raparigas); 13% cansago (20% de
rapazes e 80% de raparigas) e 11% ex aequo dificuldades econdmicas (75% de rapazes
e 25% de raparigas), género literario diferente das preferéncias e problemas fisicos

(percentagem igualmente repartida entre rapazes e raparigas).
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Graficon®31-Q.2.1

Final: Q. 2.1 Razdes impeditivas para querer ler um livro

100
80
60
40
20

0

o o & & > . o9 ) &
T F TS FEE
400 6\0 %é%‘ 8 %0% g@{e& &v & b@\\ 5& Q&o b@\e c_}‘v & 4\0
X J
¥ @ SRS SN > NS
RS & §¥ %Q& & F T o ¥ & L0 ef*’e
»N K & ¥ @ R < F O ¥ SRS
& & o & & T S
< %QO @ Q) ¥ .&\0 P " QQ,\
& A > N >
6,9 6}&@ “§\. Q 0?“0' Q‘\
&{DQ -\0 N
& N
%) \
» .4&0
& N
‘@Q 60
€ ©
&
¥
® Percentagem masc. ® Percentagem fem. Percentagem absoluta

e Na terceira questédo, obtivemos 0s seguintes resultados: 17% considera o livro
um meio de aceder a cultura (11% de rapazes e 89% de raparigas), € uma ferramenta
para melhorar a leitura e a expressao escrita (56% de rapazes e 44% de raparigas); 15%
(38% de rapazes e 63% de raparigas) considera o livro sinénimo de ensino e educacao;
11% (S0 raparigas) encara o livro como fonte de autodidatismo e reflexdo, 9% (20% de
rapazes e 80% de raparigas), acha que o livro constitui um incentivo a criatividade e,
finalmente, 6% refere que o livro algo de muito importante, dependendo do género em
que se insira, uma preciosidade/um tesouro, um meio de fomento da imaginacao (33%

de rapazes e 67% de raparigas) e de evasao no tempo e no espago (s raparigas).
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Final: Q. 3.1 Qual a importancia de um livro?
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e Na quarta pergunta o ato de ler é visto essencialmente de forma
dicotomicamente diversa: ato de recato individual, intimista e instrumental: 25% acha
que é sinénimo de cultura (33% de rapazes e 67% de raparigas), 15% considera-o fonte
autodidatica privilegiada (s6 raparigas), 13% (75% de rapazes e 17% de raparigas)
encara esta acdo como ferramenta para estar & altura das competéncias literacicas
exigidas na atualidade; 8% (75% de rapazes e 25% de raparigas) reputa-o de importante
e fundamental, embora néo justifique esta ideia, e, finalmente, 4% considera que ler é
uma obrigacdo social, algo fantastico e maravilhoso, um passatempo (percentagem
repartida igualmente entre rapazes e raparigas), meio fomentador da imaginacdo, da
criatividade e uma forma de se abstrair do mundo circundante (s6 raparigas). Surgem
ainda 2% de respostas, que sugerem outras definicbes mais ou menos
utilitarias/individuais da leitura: transporte para outros mundos e narrativas

permitindo-nos viver na pele das personagens das historias lidas, sentir novas emogdes,
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exercitar a nossa memoria e capacidade reflexiva alargar o nosso repertdrio lexical (s6
raparigas); meio informativo sobre o que nos rodeia (percentagem repartida igualmente
entre rapazes e raparigas) e também uma possibilidade de responder a anuncios de

emprego (sé rapazes).

Gréficon® 33 - Q.4

final: Q. 4 O que ¢ Ler?
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Face a esta panoOplia de respostas, de imediato, constatamos que 0s alunos
ampliaram os seus horizontes pessoais relativamente ao livro, a leitura, a definicdo do

proprio ato de ler — aparecem aqui destacadas as vertentes sociedade, utilitarista e
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imaginacdo/evasdo em destaque. Em paralelo com a existéncia humana. Interligada com
eles mesmos, na sua qualidade de jovens, mas também de atores sociais, que s&o.

Verificamos a evolucdo da turma, em termos de abertura mental, sobre a Leitura,
contrastando-a com as respostas apuradas no primeiro momento de aplicacdo deste
inquérito, no inicio do ano letivo.

Assim, na primeira questdo aparece uma variedade de possibilidades,
anteriormente inexistente: permanecem ideias-chave de leitura como sinénimo de
cultura e conhecimento, acesso a novas aventuras/mundos/historias, mas, paralelamente,
consolida-se também o seu potencial de evasdo, de lazer, de atividade tdo util quanto
prazeirosa. Ler e Ler por prazer é ja uma ideia concebivel, exequivel na mente da turma.

O género tem, no entanto, uma palavra a dizer: 0s rapazes mostram-se
invariavelmente mais ligados ao dominio objetivo, informativo, cultural. J& as raparigas
demonstram uma predisposicdo para se deixarem arrastar pelo manto diafano da
fantasia, da evasdo a realidade circundante. Nao deixam de reconhecer a pertinéncia do
conhecimento e utilitarismo encerrados em qualquer livro, mas preferem claramente
associa-lo a um universo mais sentimental, autodidatico, intimista... “a cultura de
quarto” vs “a cultura de rua”, como j& anteriormente referimos neste trabalho.

As ideias anteriores reificam-se nas respostas obtidas a segunda questdo.
Consideramo-las bastante realistas e refletoras da realidade quotidiana destes alunos:
cansaco, falta de tempo e dificuldades econdmicas, objetivamente, serdo fatores
pertinentes para alunos com carga curricular intensa e elevada taxa de desemprego entre
0s seus EE/Pais. As raparigas sdo quem mais evidencia estes queixumes — talvez ligado
ainda a uma certa tradicdo de assoberbamento de tarefas, como cuidarem de irméos ou
familiares mias novos, ajudarem nas lidas domésticas, entre outros (apesar de serem
mais poupadas a estas tarefas, dada a vontade dos seus progenitores de que vinguem
preferencialmente em termos académicos). A nivel do item “dificuldades econdmicas”,
essa realidade se eshata consideravelmente. Na verdade, o desemprego entre 0s
progenitores destes alunos € uma realidade bem palpavel e, portanto, esta sera uma
preocupacdo com muita pertinéncia: os alunos podem ter vontade de ler, mas ndo terem
o0s recursos financeiros necessarios para o efetivarem a medida dos seus desejos. Claro
que entra aqui o papel eminentemente democratizador de facilitar o acesso a leitura, por
parte da BE ou de organismos similares. Porém, também aqui sera necessario desbravar
terreno entre habitos muito arreigados — a PB referiu na entrevista que o BE era

procurada essencialmente para se ficar no PC, para jogos/videojogos, convivio. Mudar
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este paradigma comportamental, parece-nos aqui, pois, olhando para estes resultados,
cada vez mais uma preméncia.

Apesar de tudo, apraz-nos ver que parece abrir-se entre os alunos uma vontade
espontanea, para concretizar o ato de ler, anteriormente muito mais ténue, no minimo.
Continua a haver referéncia a condi¢do (egocentricamente pueril) de que, para se ler, 0
livro deve integrar-se num estilo da sua preferéncia, mas ja ndo tdo vincadamente como
no inquérito anterior. A apeténcia para um contacto “vivo” e mais frequente com o livro
ndo deixa, no entanto, de transparecer nestas respostas.

Nas respostas a terceira questdo, as tendéncias das respostas anteriores
desembocam claramente na ideia de que o livro tem diversos tipos de importancia — e,
de novo, parece sobressair uma forma diferente de encarar esse objeto: é algo de
positivo, instrumentalmente Gtil para se completarem individual e socialmente, de forma
desejavel, satisfatéria. Este tipo de resposta indicia, a nosso ver, ndo a obediéncia a
ideias-feitas, mas a expressdo de uma opinido renovada e genuinamente pessoal. Diz-se
0 que se pensa, ndo o que sabemos que o Outro (adulto e autoridade) gostara de
ler/ouvir.

Repete-se a tendéncia utilitarista e mais realista, pratica, por parte dos rapazes,
relativamente ao livro, instrumento de aperfeicoamento de técnicas de leitura e de
escrita, de alargamento cultural, de acesso a informacdo generalizada. Por seu turno, as
raparigas evidenciam, de novo, uma ideia de que o livro podera aliar-se muito
convenientemente & sua necessidade interior de sonhar, fantasiar, -cultivar-se
autonomamente (autodidaticamente), a um ritmo muito proprio... quase como se 0 livro
fosse um aliado silencioso e quedo, mas confiavel, de uso generalizado, a medida das
necessidades pessoais de cada uma delas. Para ambos 0s géneros, o livro é um tesouro,
mas para elas essa opinido é exponencialmente elevada e comparada a possibilidade de
“viajarem” sem sairem do sitio, entrarem em enredos mais ou menos imaginativos,
vivendo “na pele” de outros...

As ideias anteriores cristalizam-se inquestionavelmente na definicdo do ato de
ler para estes alunos. Essa ac¢do € vista como de suma importancia, quer social, quer
individualmente (até para no que se liga as acOes relacionadas com a obtencdo de
emprego por andncio — preocupacdo muito presente para diversos destes alunos, face ao
desemprego mais ou menos prolongado dos pais). E-lhes importante cumprir com as
obrigacOes sociais requeridas pela comunidade circundante, serem literacicamente

funcionais — e como o ser sem dominar, treinar assiduamente a leitura?, concluiram 8%
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dos alunos da turma -, é-lhes muito significativo acederem a outros mundos, outras
realidades, deixarem para tras a sua realidade quotidiana e poderem viajar no tempo, no
espago, no “corpo” de outros. Tal como ja tantos antes deles quiseram — a ansia pela
busca, a curiosidade incessante por novos mundos, novas gentes, novos Sentimentos. ..
Depois do que atras expusemos, parece-nos clara a ideia de que esta evolugdo na

turma vem de encontro a unicidade do “mosaico” humano social, que somos, ¢ que

Comas (2008:67) descrevia, quando afirmou:

“Somos unicos e irrepetibles. No hay outro ejemplar de mi mismo en el mundo intero. (...).
De esta inmensa diversidade, cada uno de nosotros puede enriquecerse sin medida.
La diversidade, derivada de la liberdad, es un mosaico maravilloso que puede favorecernos a
todos e cada uno.”
(Comas, 2008:67)

2.4. Grelhas de Observacgéao

Em cada sessdo de trabalho de FC foram preenchidas as fichas de observacéo
que se seguem. Dada quantidade de dados recolhida, bem como a sua eventual sintese
nas conclusbes apresentadas no Diario de Campo, como mais a frente aparecera,
optou-se por referir aqui somente dados de interesse sobre a motivacdo e a aplicacédo
destes instrumentos de trabalho, preterindo a apresentacdo exaustiva dos dados

quantitativos a elas inerentes.

- Grelha de Observagdo direta — Atitudes e Adesdo: Professora-
investigadora (cf. Anexo 4)

Esta grelha de observacdo direta, baseada na adaptacdo de uma proposta de
trabalho de Mendonca, Moura, Moreira, Vieira & Silva, (2003: 28, 36, 37, 48, 50, 58,
59), pretendeu aferir o desempenho de cada aluno, mediante 0s aspetos e 0s parametros,
nela espelhados. Procuramos verificar, no terreno, o que resultava melhor ou pior,
ajustando estratégias e planificagcdes a consecucdo dos objetivos pretendidos. A
avaliacdo proposta foi a efetivamente praticada na escola para as ACND vigentes, tal
como o estipulado no RI e restante documentagéo legal em vigéncia.

Entendemos que se tratava de uma grelha bastante abrangente, clara e apropriada
para o tipo de trabalho desenvolvido nas aulas de FC: conseguiamos anotar, com
relativa facilidade, os topicos de interesse, avaliar com bastante rapidez e abrangéncia

os alunos da turma, pelo que, conjuntamente com as notas pessoais e o trabalho

132



efetuado no Diario de Campo, este demonstrou ser um instrumento muito preciso e
vantajoso nas observacgdes a serem efetuadas e no tipo de conclusBes que almejavamos
tirar. Regra geral, ao longo do ano, os resultados obtidos situaram-se entre o Satisfaz e o
Muito Bom, com predominancia do Bom (70% dos alunos da turma, 30% dos rapazes e

40% das raparigas).

- Grelha de Observacédo Direta — Articulagdo Clube de Leitura/FC com o
PE/ a BE e 0 PCT: Professora-investigadora (cf. Anexo 5)

Esta grelha de observacdo direta, a semelhanca da anteriormente mencionada,
foi aplicada a cada sessdo de trabalho de FC. Aqui buscava-se, porém, aferir clara,
proficua e rapidamente, os aspetos de articulacdo possiveis entre as atividades
desenvolvidas e o planificado para o PCT destes alunos, bem como o estipulado no PE.
Aproveitdmos, ainda, para incluir aqui fatores objetivamente avaliativos, que viessem
de acordo com o dominio preconizado no modelo de autoavaliacdo para as BEs,
preconizado pela RBE. Coincidentemente a BE da escola havia escolhido o “B — Leitura
e Literacias”. Assim, lembramo-nos de construir uma grelha onde se pudesse incluir a
avaliacdo de diversos topicos importantes e oportunos, fundindo os preceitos dos atras
referidos documentos, no sentido de conseguir a exequibilidade dos nossos objetivos.
Competia-nos assinalar os vetores trabalhados em cada sessdo, e, assim, teriamos um
panorama fundamentado, completo e credivel do que ia sendo abordado. Posta ao
escrutinio da PB da escola e da Coordenadora dos DT, foi considerada uma grelha
bastante Gtil e adequada a funcdo a que se destinava. Pela nossa parte, entendemos,
igualmente, que foi muito Util nas tarefas desenvolvidas.

Quanto a recolha e apresentagdo de eventuais dados quantitativos aqui
recolhidos, procedemos como fizemos na grelha de observacdo direta anteriormente

referida.

- Grelha de Autoavaliagdo de atividades — alunos (cf. Anexo 6)

Esta grelha avaliativa também se baseou, & semelhanga da indicada em 2.4.1., na
adaptacdo de uma proposta de trabalho de Mendoncga, Moura, Moreira, Vieira & Silva,
(2003: 28,50).

Com este documento, pretendemos fornecer aos alunos a possibilidade de se
pronunciarem sobre o seu desempenho, seguindo, eles mesmos, 0s parametros
avaliativos preconizados pela escola, para aplicacdo as ACND, caso da FC. Percorrendo
diferentes dominios, foi-lhes solicitado que se autoavaliassem quanto a atitudes, grau de
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adesdo as atividades, qualidade da sua participacao (individual e em grupo), perenidade
do que pode absorver/fruir em termos pessoais mais profundos, no final de cada sesséo
de trabalho de FC.

O preenchimento desta ficha representou uma oportunidade de fazer os alunos
ponderarem, com mais precisdo e serenidade, sobre o que fizeram e o0 que seriam
capazes de fazer, melhorando cada vez mais a sua prestacdo e adesdo nas atividades
sugeridas. Eles mesmos se foram apercebendo do que seria de modificar, pois também
foram chamados a participar no diario de campo elaborado pela investigadora sobre este
trabalho. Segundo opinides verbalizadas pela maior parte dos alunos, esta ficha foi algo
agradavel, pois fazia-os sentir muito integrados naquilo que estdvamos a levar a cabo.

Quanto a nds, perante a reagdo da turma, ocorria-nos invariavelmente o seguinte:

“O livro é um lugar privilegiado de trocas intelectuais e afetivas. Transforma-se num territorio
denso, atravessado de tensdes, prenhe de sons, odores, sinais, misto de dito e de ndo-dito, provocando ou
ndo na crianga o desejo de ler, tornando-se fonte de paix@o ou desinteresse. A crianga é levada a
construir-se atraves do outro, das complexas redes de relagédo que vai estabelecendo; o crescimento da
inteligéncia e o crescimento afetivo sdo resultantes de interacées sociais.”

(Traca, 1998:77)

Quanto a recolha e apresentacdo de eventuais dados quantitativos aqui
recolhidos, procedemos como fizemos nas grelhas de observacédo direta anteriormente
referidas.

2.5. Diario de Campo

Lancamos mao desta ferramenta de trabalho, por um lado, pelas potencialidades
de registo informativo, sistematico e imediato, que continha. Lidas e relidas as
anotacbes e recolha de dados informativos apurados, poderiamos aceder a pistas
esclarecedoras e enriquecedoras da tematica central desta investigacdo. Por outro lado,
sempre levamos em considera¢do uma intervencdo no grupo o mais imparcial possivel,
tentando manter o distanciamento necessario, apesar da nossa qualidade de observador
participante, trocando ideias frequentemente com a PB e lendo as vezes necessarias as
anotac0es redigidas, ao longo do ano letivo (Quivy & Campenhoudt, 1992).

Assim, tentando evitar a “espontaneidade total” (Ander-Egg & Idafiez, 1999:9)
da investigadora, que facilmente poderia resultar em divagagédo inutil, este documento
foi dividido em duas partes essenciais: uma, de pendor mais descritivo e objetivo e uma

outra, de cariz mais subjetivo. Na primeira parte, contamos ndo s6 com as nossas
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reflexdes, mas também com as dos alunos, a quem pedimos que, coletivamente,
apontasse os pontos fortes e fracos de cada sessdo de trabalho, bem como eventuais
sugestdes para melhorar o que pudesse ter corrido menos bem ou algo que quisessem
levar a cabo — e, relembramos, os alunos dispunham também da ficha de autoavaliacéo
de desempenho. Na segunda parte, aparece a planificacdo de atividades, sumarios,
atividades efetuadas e experiéncias de aprendizagem vivenciadas, bem como a
articulagdo curricular/ACND/PE/BE, dominios, competéncias e temas abordados e a
abordar, segundo o estipulado no agrupamento, para FC. Seguir-se-ia uma reflexdo
pessoal com um esbo¢co de linhas de intervencdo: pontos fortes e fracos;
sugestdes/pistas de trabalho.

“Como a escrita dos diarios é interpretativa, descritiva, multidimensional, ndo
estruturada, por vezes factual e muitas vezes tudo isto em conjunto” (Bell, 2004:155),
estas consideracdes foram lidas e relidas as vezes precisas, até julgarmos que ndo
conseguiriamos fazer melhor. Optdmos, ainda, por apresentar o resumo destas
anotacdes, por periodo (cf. Anexos 7,8,9), porquanto se podera observar mais
abrangentemente o que foi executado e as consideraces tecidas, ao longo do ano letivo,
tanto pelos alunos intervenientes como pela investigadora.

Este instrumento de trabalho foi extremamente importante nesta investigacao,
pois serviu-nos, muitas vezes, de ponto de referéncia privilegiado para ndo nos
perdermos em demasiadas consideracdes ou sugestes inexequiveis de atividades, por
mais interessantes e apelativas que elas pudessem parecer. Foi uma espécie de farol,
sempre que o tumulto das muitas solicitagBes diérias nos afastavam do rumo que,
inicialmente, estava tracado para seguir e atingirmos a consecucdo dos objetivos
pretendidos. Este documento conseguiu fazer-nos ir lobrigando as evolugdes em curso
na turma, por mais diminutas que pudessem ser.

Assim, esta turma, que, inicialmente, se mostrou dividida e algo indiferente ao
livro, a leitura, detentora de um certo “cinzentismo”, em termos da definigdo pessoal do
ato de ler, com o decorrer do ano letivo, acabou por ir modificando substancialmente: as
condutas quezilentas e refilonas, particularmente na sua relacédo interpares, dentro e fora
da turma, foram-se suavizando; a tolerancia, paciéncia e solidariedade para com as
dificuldades dos seus colegas Sandro Oliveira (NEE) e Natalyia Bondarenko (LPNM)
transformaram-se para melhor, pois conseguiam poér-se no lugar deles e imaginar como
se sentiriam se ndo pudessem perceber a lingua portuguesa e trabalhar mais

despachadamente.
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Os pontos fortes que apurdmos foram: o entusiasmo pelas sugestdes de leitura e
atividades desenvolvidas; evolucdo positiva em termos culturais e socioafetivos, tendo
como ponto de partida o projeto das aulas de Formacdo Civica; transversalidade da
Lingua Portuguesa constantemente testada, tanto na oralidade como na escrita — 0 que
também se reflete positivamente no desempenho a outras disciplinas; temas abordados
contribuem para uma reflexdo pessoal e diminuigdo de conflitos interpares, tanto dentro
como fora da sala de aulas. Quanto aos pontos fracos, detetdmos dificuldades manifestas
na componente Saber Estar, que se foram diluindo consideravelmente no decurso do
ano letivo; dificuldades relacionadas com lacunas de proficiéncia/dominio linguistico,
que nem sempre deixaram a turma corresponderem ao nivel desejado, mas que se foram
atenuando com o tempo e as atividades desenvolvidas; os alunos nem sempre foram
solidarios/compreensivos/pacientes, como deveriam, entre si, particularmente com o
aluno NEE (Sandro Oliveira) e a aluna LPNM (Natalyia Bondarenko), apesar dessa
atitude se ter modificado consideravelmente para melhor com o correr do ano.

As leituras dirigidas, tematicas, atuaram aqui como moralizantes e expansoras
dos universos pessoais dos alunos, numa agdo de “fusdo de horizontes” (Gadamer,
2000:85), levando a turma a agir, individualmente e em grupo, de forma mais generosa,
inclusiva e cidada, incorporando, talvez, a qualidade daquilo que Hatton (2012:271)
designou por “The EU generation”. Estes alunos acabaram por atuar como o
preconizado para FC e o desejado nas sociedades contemporaneas: tornaram-se alunos
muito mais amigos, solidarios, justos, interessados e entusiastas, nas diversas
solicitacOes de atividades sugeridas — “A boa leitura suscita transformagdes, e isso, em
ultima andlise, ¢ o que uma boa educacdo deve também fazer.” (Adams &

Heath,2008:251).

2.6. Ficha de Leitura

Os alunos receberam um documento-padrao de ficha de leitura, (cf. Anexo 10),
que preenchiam para diversos dos textos abordados nas sessdes de FC. Isso ndo foi
aplicado a todos os textos, devido ao seu numero elevado e sobrecarga das horas
semanais de atividades letivas. Este documento-padréo foi usado por todas as turmas de
segundo ciclo, depois de ter sido decidido numa reuniéo de trabalho de subcoordenagéo
de Lingua Portuguesa. Trata-se de um documento veiculado no manual de Lingua

Portuguesa, adotado para o quinto ano de escolaridade. Mantivemos este documento
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inalterado, pois os alunos ja o conheciam do trabalho em Lingua Portuguesa e pareceu-
nos contemplar o essencial para uma sessao do clube de leitura dinamizado em FC. Para
além disso, foi particularmente atil ao ser anexado a outros dados informativos,
especialmente os do Diario de Campo.

A reacdo dos alunos a este documento foi de reconhecimento, ndo de estranheza,
e logo se punham a preencher o que lhes era solicitado, mostrando-se ansiosos por
verificarem melhorias na expressdo de ideias e na fluéncia do seu discurso oral e/ou
escrito. Gostavam imenso que a investigadora também preenchesse a sua ficha e, depois
de ouvidos os varios depoimentos, no fim, apreciavam bastante saber a opinido da DT.
A titulo de exemplo, disponibilizamos uma destas fichas, neste caso sobre o conto “A
erva do Coragdo”, de Alvaro Magalhdes (anexo 20), um dos textos que mais
gargalhadas e boa-disposicdo provocou na turma, o retrato perfeito da seguinte
afirmacéo:

“O artista, e em particular o escritor-romancista, € um criador de mundos. N&o admira, por
isso, que transfira para ai 0 seu desejo de omnipoténcia, visto ser a Unica forma de o poder realizar,
criando, inventando e imaginando formas, situac@es, acontecimentos, personagens, vidas e histdrias que

pde e dispde magicamente & medida dos seus desejos, a imagem e semelhanc¢a da sua vontade, usando e

abusando ludicamente da sua liberdade divina virtualmente ilimitada.”
(Silva, 2012: 10-11)

CAPITULO 3. BALANCOS

Como referimos antes, a parte pratica deste trabalho partiu de uma entrevista
semidiretiva a PB. Para a obtencdo de resultados mais abrangentes e fidedignos,
aplicamos dois inquéritos aos alunos: um sobre Assertividade, para cobrir a componente
atitudinal, muitas vezes conflituosa, intolerante e impaciente da turma, aferindo onde se
poderia intervir e indo de encontro ao preconizado pela legislacdo em vigor e pelo
Agrupamento, em termos de PE, RI e outos documentos nacionais quejandos, e outro
sobre expectativas, gostos e habitos atinentes a Leitura, que aplicamos no inicio desta
pesquisa e no fim da atividade “Clube de Leitura” (FC). A nossa meta era constatarmos
que tipos de ideias fundamentais norteavam os alunos e verificar de, ao fim de
atividades promotoras da Leitura (e Literacias), nomeadamente por prazer, a turma
demonstrava alguma evolucdo interior e de posturas, no que diz respeito ao Livro e,

mais abrangentemente, ao Ato de Ler. De facto, procurdvamos ir de encontro ao
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preconizado na nossa Pergunta de Partida, que era como pode um docente dos nossos
dias favorecer o habito de Ler por Prazer entre os alunos dos 2°/3° ciclos de uma escola
E.B. 2,3 da zona metropolitana do Porto?.

Os dados obtidos permitiram-nos passar mais esclarecidamente a seguinte etapa
e passamos a dinamizar um Clube de Leitura, incluido na aula de FC do publico-alvo
desta pesquisa, no qual implementdmos diversas atividades fomentadoras da pratica da
leitura recreativa/por prazer. Para conseguirmos analisar mais fielmente os dados
surgidos, recorremos ao preenchimento de fichas de observacdo direta, fichas de
autoavaliacdo do desempenho nas atividades, destinada aos alunos, e, a par com esta
recolha informativa, fomos elaborando um diario de campo, com duas partes distintas:
uma mais descritiva (planificacdo de atividades, observacdo direta de atitudes, do
trabalho efetuado e pistas para melhorar o que esteve menos bem — sendo que esta
segunda tarefa foi efetuada pela docente e pela turma) e outra mais subjetiva (onde a
docente analisava 0 que ia sendo conseguido pela turma: comportamentos e sua
implicagdo nos objetivos delineados; evolugdo no modo de encarar o Ler; adesdo as
solicitacOes apresentadas, verificacdo de quaisquer outros aspetos oportunos).

Finalmente, pudemos analisar as informacgdes apuradas e, subsequentemente,
confrontar criteriosa e validamente os dados obtidos no processo de investigacao, apurar
se as hipoteses e objetivos iniciais, que tinhamos aventado, se teriam concretizado ou
ndo. A recolha de dados, recorrendo as técnicas atrds mencionadas, também nos
permitiu chegar a algumas conclusdes validas na resposta a problematica central deste
trabalho investigativo e, assim, contribuir também para a compreensdo de motivagoes e
mudanca de atitudes dos alunos aqui intervencionados (e, por ventura, outros similares),
em relacdo a Leitura — particularmente de teor recreativo.

Quanto a primeira tarefa realizada, a entrevista a PB da escola, ela representou
um ponto de extrema clarificagio de comportamentos reificados e sugestdes
extremamente adequadas, a seguir, para o cabal estudo da tematica principal deste
trabalho. A partir destas informacdes e mantendo um contacto direto, quase diario, com
esta profissional, prosseguimos com as restantes tarefas e procuramos estabelecer um
trabalho conjunto com a BE, que resultou bastante mais proficuo, caso nao tivéssemos
optado por esta via de operacionalizacdo. N&o iremos desenvolver aqui, de novo, as
pistas para a resolucdo da nossa problematica, indicadas pela PB, pois ja o fizemos
anteriormente, de forma detalhada, e isso significaria uma repeticdo informativa

desnecesséria. No entanto, gostariamos de realcar a convergéncia de opinides, quanto a
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Leitura e subsequentes atividades promotoras dessa pratica, que a PB e nds, desde o
inicio partilhdmos. Essa troca de ideias foi riquissima para a consecu¢do dos nossos
objetivos. Apesar do efetuado e dado o numero de sessBes de trabalho possiveis, bem
como o tempo de duracdo do projeto, ndo nos parece descabido poder dizer que estas
atividades despertaram o gosto pela Leitura em diversos alunos, que o ndo revelavam,
mas, acima de tudo, proporcionaram-lhes o prazer de descobrirem o qudo prazeiroso
pode tornar-se um momento de leitura. Pelas reacOes e atividades executadas, ficou
patente 0 sucesso desta iniciativa incrementadora da Leitura entre os alunos. A esse
propdsito, deixamos prova, nos Anexos desta dissertacdo, de alguns exemplos de
documentos alusivos a atividades realizadas, no decurso do ano letivo:

e Consideragdes dos alunos no Diario de Campo, particularmente as
respeitantes a certos textos e atividades (Anexos 8,9 e 10);

e Ficha de Leitura preenchida sobre “A Erva no Coragao”, de Anténio Mota,
onde se constata o0 prazer da leitura, a boa disposicdo, que permite ao aluno usar de
onomatopeias, no fim (anexo21);

e Atividades diversas de Escrita Criativa (“A Mosca”, Guido do Teatro de
Sombras da obra “O Sam e o Som”, de Ana Saldanha; Sopas de Letras, sobre duas
obras de Ana Saldanha, “Um trono para Dois Irmaos”, Na Rota das Historias, ...);
Oficina da llustragéo; outras atividades — analogias, declamacdo de poesia, a palavra
preferida, teatro de sombras, entre outras.

Através dos dados recolhidos na ficha de autoavaliacdo do aluno, nas fichas de
observacao direta - estes documentos nao foram alvo de apresentacdo detalhada, dada a
extensdo que requereriam, 0 que se tornaria até fastidioso de analisar. Optamos, pois,
por deixar as informacdes recolhidas condensadas nos anexos do Diario de Campo, que
aqui apresentamos — pudemos ir constatando como a turma se ia deixando envolver
cada vez mais profunda e agradadamente com as atividades em implementacdo. Ora,
essa realidade pode verificar-se, tal como anteriormente referido, na evolucdo de
opiniBes entre a primeira vez que se aplicou o inquérito sobre leitura e a segunda — as
definigcOes do ato de ler, as razOes impeditivas para ler, o significado de Ler e do Livro,
apesar de manterem tracos fortes iniciais (conotados com a educagdo, cultura,
autodidatismo, evaséo ao quotidiano e modo de viajar no tempo e no espaco, sem sair
do lugar, colocando-se na pele de outras personagens), sofrem uma consideravel
diversificacdo, nas opinides manifestadas pelos alunos. Na verdade, se no primeira vez
houve quem dissesse que Ler “¢ ter a imaginacdo nas maos” (3% dos alunos, sé
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raparigas), na segunda vez, ja ha quem considere o livro como sendo uma
“preciosidade”, um “tesouro” (6%, 33% de rapazes e 67% de raparigas) e Ler ¢
promovido a “obrigacdo social” (4%, percentagem igualmente repartida entre rapazes e
raparigas), a ferramenta para se ser capaz de “corresponder as competéncias literacicas
exigidas atualmente” (13%, 83% para os rapazes e 17% para as raparigas), como a de
“responder a anuncios de emprego”(2%, s6 rapazes) — algo tdo importante nesta turma,
devido ao elevado indice da taxa de desemprego entre os progenitores destes alunos.

Gostariamos de salientar que escolhemos respostas percentualmente mais baixas
nas linhas anteriores, pois anteriormente ja haviamos analisado mais detalhadamente as
respostas percentualmente mais significativas, mas também porque isto bem demonstrar
a evolugdo na riqueza de respostas obtidas, bem como a abertura de horizontes e
criatividade que estes alunos passaram a lobrigar no ato de Ler e, implicitamente, na
Escola ou pela Vida fora. A Leitura constitui-se como meio de instituir sentimentos de
generosidade, tolerancia, companheirismo, partilha afetiva — tdo necessarios nesta turma
quezilenta, apesar dos resultados obtidos no Inquérito sobre Assertividade. O fator idade
ndo teve aqui peso visivel, ja o género foi determinante: se os alunos concordavam na
importancia de ler, do livro, da leitura, eles associavam, de sobremaneira, essas ideias a
realidade circundante e objetiva, a capacidade de conseguir vingar socialmente, por se
aceder a informacdo e ao saber, mas elas viam essas mesmas ideias como passaporte
para o didatismo, a evasdo, a imaginacdo, o sonho de viajar através do tempo e do
espago, de ser outro alguém, a subjetividade exponenciada...apesar de ndo desprezarem
a pertinéncia do acesso a cultura e ao conhecimento, encerrada em qualquer livro.

Foi extremamente gratificante ver a adesdo macica da turma, o interesse e a
antecipacdo atentissima com que seguiam o que lhes era apresentado ou solicitado. Para
diversos alunos, tradicionalmente habituados a sentirem demasiado visivelmente as
dificuldades de ler (ou escrever), estas sessdes de FC ou da consecucdo de atividades
relacionadas, revelaram-se uma agradabilissima surpresa e uma maneira empolgante de
encontrarem a integracdo/popularidade interpares, por que muitos suspiravam: declamar
poesia no Polivalente; dinamizar uma sessdo de teatro de sombras sobre uma obra
literdria e bilingue (Portugués/Inglés, quando diversos alunos da turma tém muitas
dificuldades na Lingua Estrangeira...), ornamentar a sala de aula com os seus trabalhos
de Oficina de llustracéo, recebendo criticas positivas por isso (estes alunos pertencem
ao turno da tarde e outra turma esta la no turno da manhd). Por outro lado, a PB

verificou que a adesdo de requisi¢do de obras para leitura domiciliéria, por parte destes
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alunos, foi aumentando com o decurso do ano letivo. Ao primeiro queriam reler o que
haviam lido nas sessdes de FC, queriam partilhar com os irmaos, pais e amigos, depois,
passaram a alargar o leque de preferéncias, conseguindo, ainda que incipientemente em
alguns casos, procurar nas estantes e selecionar cada vez mais autonomamente obras do
seu agrado. As colegdes como “Uma aventura” ou “Viagens no Tempo” foram o ponto
de partida, embora depois se tivessem dedicado a outras obras, como “Diario Secreto de
Camila”, “Diério Cruzado de Jodo e Joana”, de Ana Maria Magalhaes e Isabel Algada;
“Vento, areia e amoras bravas”, Agustina Bessa-Luis; “Histéria da Gaivota ¢ do Gato
que a ensinou a voar”, de Luis Sepulveda; “Seis contos de E¢a de Queirds” e “Trés
Historias do Futuro”, Luisa Ducla Soares; “Chocolate a Chuva”, Alice Vieira; “Gosto
de Ti. R.”, Graga Gongalves; “O Planeta Branco”, Miguel Sousa Tavares; “A Floresta”,
Sophia de Mello Breyner Andresen, “Contos ¢ Lendas de Portugal ¢ do Mundo”, Jodo
Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete, “O Principe do Rio”, de Manuel Alegre, “Mao-
cheia de Rimas para Primos ¢ Primas”, José Jorge Letria, “O Didrio de Anne Frank”,
Anne Frank, entre varios outros.

Em suma, a andlise dos dados recolhidos permite-nos aceder as conclusdes que
entendiamos serem importante nesta pesquisa. Estes dados informativos, recolhidos
com recurso a um processo de investigacdo-acdo, responderam positiva e
afirmativamente a nossa problematica central. Mais ainda, confirmaram o que haviamos
aventado inicialmente e evidenciaram outros topicos relacionados, que, no principio,
ndo haviamos incluido nas nossas ponderacGes. Face a tudo o que atras referimos,
resta-nos dizer que estamos inteiramente de acordo com Fontes (2011:3), ao preconizar

que

“A leitura mais do que uma competéncia pode (deve) constituir um prazer. E, no entanto, esta é
uma atividade que jamais se descobre por acaso. Implica um trabalho aturado de persisténcia,
adequacao, descoberta. Tem um rumor muito proprio, onde a unicidade intima de um universo individual
se arroja a potencialidade de fusdo emotiva com outros mundos pessoais, por vezes coletivos, quase até
ao infinito e ao inumeravel - enquanto houver quem escreva e quem leia (ou ouga ler/narrar).”

(Fontes, 2011:3)

No préximo ponto exporemos a nossa terceira parte, onde apuraremos 0s

recursos, a avaliacdo e a disseminagédo deste projeto investigativo.
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CAPITULO 1. RECURSOS

O proximo ponto trata da avaliagdo deste trabalho de projeto.

1.1. Recursos Humanos:

Discentes do sexto ano de escolaridade do Segundo Ciclo do Ensino Basico
(entre os 11 e os 13 anos — 1 turma de 20 elementos), Professora
Bibliotecaria do Agrupamento e a Professora Investigadora.

1.2. Recursos Materiais:

Sala de aula equipada com mesas e cadeiras; computador; projetor
multimédia/Quadro Interativo; diversas obras e excertos (referidos nos
sumarios do Diario de Campo elaborado); fotocdpias; materiais de desgaste
variados (caderno de linhas, lapis, esferografica, borracha, afia, computador

com acesso a Internet; pen-drive ou CD-Rom).

CAPITULO 2. AVALIACAO

Quem avalia?

A Investigadora e (parcialmente, em termos de desempenho nas

atividades/atitudes na sala de aula, também os alunos intervenientes na pesquisa).

O que se avalia?

A evolugéo na adeséo a atividades de Leitura, potencialmente vistas como sendo
de cariz recreativo, mas pessoal e socialmente significantes/inclusivas para o
publico-alvo deste estudo. Inicialmente abordadas em contexto de sala de aula, na
ACND designada por Formagdo Civica, mas com o fito mais ambicioso e abrangente
temporalmente de fomentar, em definitivo, o gosto pelo ato de ler ao longo da vida.

A turma selecionada pela responsavel por este trabalho de investigacéo, foi-o
apenas depois de ponderado um conjunto determinado de fatores, sendo, de igual modo,
significativamente homogénea, no contexto de representacdo das realidades existentes
no agrupamento, mas garantindo, simultaneamente significativa heterogeneidade no

contexto turma. Recorrer-se-4 a uma amostragem ndo-probabilistica e por quotas.
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Como se avalia?

e Entrevista semidiretiva a Professora Bibliotecaria da escola, na qualidade de
testemunha privilegiada (perguntas-guia abertas, referentes, ainda que globalmente, a
cada um dos indicadores pertinentes para as dimensdes/componentes previamente
estabelecidas);

e Inquérito por Questionario: aplicacdo, aos discentes de um questionario
fechado, sobre Assertividade — pelas condutas muitas vezes conflituosas e intolerantes
interpares e de outro questionario aberto, sobre Leitura -
habitos/preferéncias/expectativas (no inicio e no fim da Atividade Clube de Leitura “Ler
por Prazer — para verificar eventual evolugédo), por administracdo indireta e posterior
andlise estatistica dos dados obtidos;

e Observacdo Direta (aulas de Formacdo Civica e outras atividades oportunas);

e Grelhas de Observacdo/Guido de Observagcdo (de comportamento),
relativamente & conduta dos intervenientes, no decurso das atividades efetuadas —
analise sistematica do conteudo, procurando atestar a validade do trabalho
desenvolvido, correspondendo a exigéncias de explicitacdo, estabilidade e
intersubjetividade, até porque, com varios indicadores, ¢ impossivel executar uma
analise quantitativa e aqui importa seriamente considerar as l6gicas socioculturais do
grupo em estudo, testando rigorosamente as hipoteses aventadas;

e Elaboracdo de um Diario de Campo, a par e passo com a implementacdo das
atividades delineadas (espécie de relatorio atualizavel e reutilizavel, muito atil na
construcdo de conclusdes vélidas, fundamentadas e abrangentes, sobre a problematica

central desta investigacao).

Quando se avalia?

Através da entrevista semidiretiva e durante o decorrer das atividades, por
observacao direta, por anotacdes no diario de campo e por intermédio da andlise dos

resultados das grelhas e dos questionarios implementados.

Para que se avalia?

Para tentar solucionar a problemaética inicial.

De seguida, falar-se-a sobre a disseminacgéo deste Projeto.
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CAPITULO 3. DISSEMINACAO

Este trabalho de pesquisa pretendeu demonstrar que “Ler Por Prazer” pode ser
encarado como um conjunto de atividades, que encerra em si todo o potencial
necessario a promocdo do dominio da leitura nos diferentes destinatarios desta
iniciativa, estimulando, nas criancas e jovens, o gosto pela leitura recreativa,
conduzindo-os, ainda, a fruicdo estética de uma obra literaria (ou ndo), bem como ao
alargamento generalizado da sua cultura geral. Poderoso meio de (re)construgéo
pessoal, de jornadas desmedidamente imaginativas e significantes, sem se sair do lugar,
a leitura estabelece-se como um extraordinario repositorio de Saberes e experiéncias.
Através do contacto com diversas tipologias textuais, mais do que uma mera
descodificacdo, cada um de nds completa, afetiva e efetivamente, o seu mundo interior,
renova horizontes, talha renovadas perspetivas.

O imaginario literario é também por tudo isto uma forma de prosperar e crescer,
de lancar mdo traquejada e apreciadora de estruturas linguisticas, de mostrar como
elementos aparentemente desagradaveis e pérfidos — fatalidades, exclusdo social,
deficiéncias fisicas e/ou mentais, etc. - se podem revelar inspiradores, universais. Estes
textos tém, pois, sido capazes de saltar inUmeras vezes, em incontaveis versoes, das
paginas dos livros de outrora para a modernidade dos filmes, da internet, da
comunicacéo digital e contemporénea, afinal (Silva, 2012).

Este projeto aspira, ainda, a ser capaz de apresentar a Leitura como algo de
prazenteiro e proficuo, relativamente a implementacdo de habitos de leitura, para alunos
do 2° ciclo (e outros), em moldes, alias, muito na esteira do preconizado pelo PNL e
pela RBE. Ponderando a faixa etaria do publico-alvo discente desta investigacdo, foi
importantissimo planificar sugestivos conjuntos de estratégias exploratérias de
formacdo do nosso publico leitor, seguindo as fases anteriormente descritas e lancando
mao dos recursos e estratégias também anteriormente mencionados. Evidentemente que
o que foi alvo de selecdo, para desenvolver este projeto, foi escolhido dentre uma
panoplia bem diversificada de outras atividades e estratégias possiveis. Optamos,
todavia, pelas ja atras referidas, por levarmos em linha de conta especialmente o grupo-
turma desta pesquisa e a condicionante temporal subjacente a este projeto.

Esperamos que os futuros leitores deste trabalho usufruam proveitosamente das
estratégias, tarefas, praticas e esclarecimentos, aqui apresentados, para melhor

incrementarem o dominio da Leitura nas nossas escolas, dada até a preméncia mundial
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de formar cidaddos conscientemente proficientes, nesta sociedade cada vez mais
poliglota e multicultural - “Os limites do Mundo s&o os limites do meu Mundo — para
ler objetiva, e ndo subjetivamente.” (Silva, 2010:44)

Passaremos a expor as explanacOes reflexivas, que, neste momento, se nos

oferecem como mais validas no ponto seguinte: Considerac6es Finais.

CAPITULO 4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerarmos levar a cabo este projeto, fizemo-lo, inicialmente, com
diversas expectativas, no atinente a resolucao da sua problematica central. Nesta altura,
em que nos encontramos no estadio de plasmar as respostas apuradas, entendemos que a
nossa pergunta de partida teve uma resposta afirmativa e inequivoca. Assim sendo,
esperamos que este nosso trabalho possa vir a ser encarado como um contributo
oportuno e relevante na afirmagdo da importancia da Leitura — mormente da Recreativa
— quer isso seja feito em contexto escolar, quer num outro qualquer, suficientemente
relevante para cada um de nés.

Fizemos um longo percurso refletivo. O trabalho no terreno foi crucial, assim
como a ponderacdo constante, que regeu toda a nossa pesquisa, até chegarmos ao
momento de apresentarmos as nossas conclusdes finais. Este foi um processo
eminentemente modelador do nosso universo pessoal e profissional, mas também do
impacto que esta nossa acdo teve sobre o0s alunos intervenientes nesta pesquisa.
Cumpriu-se 0 nosso desejo de envolver positivamente os alunos com a Leitura, de 0s
levar a modificar a concecdo do interesse face ao ato de Ler, em si mesmo — é
interessante, enriquecedor, divertido...mas os alunos tinham de o sentir
verdadeiramente, ndo apenas de o dizer, sé para parecerem bem socialmente. Achamos
que a literatura exerceu, ao longo deste trabalho, um papel unificador, modelador e

pioneiramente sugestivo:

“Through stories and related activities, children can develop their understanding of the world
around them and their own ability to explore that world by hypothetizing, comparing, grouping,
sequencing”.

(Wright, 2009:136)

Sinceramente, achamos té-lo conseguido com esta turma. Esperamos que este
nosso trabalho clarifique algumas duvidas, abra as portas a mais aprofundadas reflexdes
e, naturalmente, incite a ambicdo de se investigar outras variantes, no dominio da
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Leitura, em qualquer sala de aula de qualquer disciplina ou ACND, até porque cada vez

mais pensamos que, realmente

“Uma palavra é um subtil buzio em que rumorejam varias as vozes dos séculos e, por isso, na

origem, na histéria e nas vicissitudes semanticas das palavras, encontra o escritor reconditos fios para a
complexa teia — o textus — que vai urdindo.”

(Aguiar e Silva, 2010:659-660)

4.1. Grandes linhas do procedimento metodoldgico seguido — retrospetiva

Ao cogitarmos levar a cabo este projeto, muitas vezes pensamos como 0
poderiamos fazer com presteza e eficacia. O desejo enorme de convocar nos NOSS0S
alunos o prazer da leitura — tinhamos plena consciéncia — ndo bastaria para o
conseguirmos. Ultrapassar o constrangimento e a falta de vontade para ler ndo era uma
tarefa de somenos importancia. Mostrarmos que éramos mediadores da leitura
empenhadissimos em que 0s nossos alunos apreciassem ler — e quanto mais melhor! —
era tarefa ardua e incerta nos resultados. Assim, havia que lancar mao de todos os
expedientes disponiveis e embrenharmo-nos na tarefa. E se a seriedade se juntasse com
a ludicidade? E se o escolar resultasse tdo bem que esses jovens quisessem continuar o
habito (e alarga-lo, quical!) pela vida fora? Oh, esse era um grande objetivo, daqueles
pelos quais valia a pena lutar, dar 0 nosso melhor...

No contexto em que nos moviamos, havia a considerar, em primeiro lugar, o
nosso publico-alvo, depois uma intervengdo no terreno: cada discente da turma com
quem fariamos esta pesquisa teria de ser encarado como um ator social, rodeado de
contextos histérico-civilizacionais, coletivos e individuais muito préprios. Desde logo,
usar as tematicas socioculturais emanadas pelo PEA da nossa escola para Formagao
Civica e converter essas sessdes de trabalho num Clube de Leitura, pendente para a
Tertalia/Circulo Literario, em que se fomentasse a leitura por prazer, a expressao dos
participantes, com tarefas apelativas e do agrado da turma, pareceu-nos essencial. Ainda
mais depois da entrevista semidiretiva a PB e da analise das opinides que esta
profissional tdo claramente exprimiu. Auscultada a turma e conseguida a sua anuéncia
para a constituicdo do clube, depois de explicada a metodologia de trabalho,
sentimo-nos mais a vontade para prosseguirmos com esta nossa pretensdo — a este
proposito vinha-nos & mente a afirmagdo: “A generalidade dos bons leitores, ou dos
bons bibliotecarios, gosta de mencionar a alegria que eles — os livros — lhes

proporcionaram, mas eu prefiro falar de felicidade (...).” (Homem, 2008:78). Era isto

147



que noOs queriamos mostrar a estes jovens: que os livros podiam ser fonte de
felicidade... profunda e a (sua) medida...

Percebemos que havia, necessariamente, a considerar trés dimensdes essenciais,
em torno da leitura: a contextualizacdo identitaria destes jovens; os diversos sulcos
circundantes de construcdo de saberes e eventuais nichos evolutivos, pertinentes nos
varios niveis trabalhados. A leitura, mais do que mera descodificagdo simbolica,
cruzava transversalmente dominios abrangentes e bem tangiveis, quotidianamente
determinantes, para n0s e para 0s nossos alunos: Socializacdo; Escola; Biblioteca
Escolar. Era de uma profundez intrincadamente incontornavel...

Planificando cuidadosamente todas as atividades e leituras para esta pesquisa,
inquirindo e observando, com extrema atencdo, 0s participantes no projeto, jamais
esqueciamos de que havia varios fatores permanentemente em jogo, condicionadores do
sucesso de se conseguir levar a turma a ser capaz de ler por prazer: a infinidade do real,
tdo imensa e, por vezes sombria, deveria ser trabalhada, por nés e por eles, moldada, até
a conseguirmos recortar e dar-lhe um significado proprio, nosso...mas de que modo
mediriamos objetivamente (como preconizado por Max Weber), 0s nossos progressos?
Grelhas, dados percentuais, observacdo direta, investigacdo-acdo, 0 mais consistente
possivel. Estes jovens, atores sociais em ac¢do, ndo se comportariam automaticamente,
mas, tal como Weber (1983, 1999, 2009) e Durkheim (1998, 2002, 2011a, 2011b)
consideravam, deixar-se-iam afetar por elementos de subjetividade muito propria,
embora também de indole marcadamente social — entrariam aqui vetores como a
tradicdo institucional, social, moral, um jogo de poderes latente e continuo, instigador
da construcdo de conceitos, mais ou menos objetivos, gerais, inclusivos, consensuais,
que nos convinha orientar...

A coesdo social, em tom de solidariedade coletiva, ao nivel da turma, andava
aqui, de mdos dadas com a atitude quase mecanicamente solidaria, por vezes
coercivamente involuntaria, que um grupo (esta turma) poderia tender a ter... um
individuo nasceria da sociedade, ndo o inverso, a crer em posi¢des positivistas... mas o
conhecimento obter-se-ia partindo de certos valores e interesses, objetiva e
hierarquicamente validados... Seguindo as grandes linhas atras referidas,
posicionamo-nos ao nivel do postulado por Abrantes (2003), nomeadamente, quando se
refere aos “universos simboélicos” e ao eixo tripartido estrutura-longitude-interagéo, no
atinente relacionamento interpares; também procuramos integrar a descri¢do

acutilantemente certeira e muito atual, de Lopes (1996), em termos de “cultura de
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escola” e, finalmente, baseamo-nos na dicotomia das correntes classistas — geracionais,
preconizadas por Pais (1993). Imbuidas de leituras enquadradoras, ligadas ao ato de ler
nas suas mais diversas facetas, dinamizdmos o Clube de Leitura idealizado e fomos
recolhendo os dados todos que pudemos — grelhas, inquéritos, trabalhos dos alunos,
fichas de leitura, diario de campo... tudo serviu para nos munirmos das informacdes
suficientes e conseguirmos chegar até este ponto de ponderacdo. Sempre que possivel,
os alunos foram integrados nas atividades desenvolvidas e isso fé-los sentirem-se
particularmente bem e disponiveis para 0 que fosse necessario.

Consideramos ter atingido os objetivos a que nos tinhamos proposto
inicialmente, tal como ja referimos, pelo que ndo iremos deter-nos com esse ponto aqui

demoradamente.

4.2. Aspetos de interesse para a tematica da Leitura entre os jovens

(especialmente a de teor recreativo), a partir deste trabalho de investigagdo

E absolutamente fundamental informar-se devidamente do perfil, expectativas e
estratégias mais propicias ao trabalho com um grupo-turma. Sem o respeito por esta
premissa, pensamos que tudo o resto estara em risco. Ser capaz de ler ndo é sinénimo de

sentir prazer em fazé-lo. Efetivamente,

“qualquer processo educativo (...) exige um fio condutor determinante: a mudanca é de dentro
para fora, emerge da pessoa que é objeto de formacdo. (...) Assim ja ndo é significativo que se olhe para
a escola como a solugéo do processo, mas sim, para os condutores da a¢éo educativa, seus processos e

atitudes, na relagdo que estabelecem com os alunos.”
(Branco,2004:20)

Depois, serd desejavel implementar-se atividades no terreno, onde o elemento
responsavel apresente preferencialmente o seguinte: seja capaz de fazer uma ponte entre
cada uma das tecnologias dominantes no nosso mundo quotidiano, isto é, o0 computador;
a internet, o livro e o texto digital (Silva, Rabello & Ribeiro, 2009), porquanto, de
forma alguma, o suporte livresco podera excluir o digital (Pina, 2009); o mediador da
leitura devera ser uma pessoa polida e solicita; um “cidaddo e ator social” (Jolibert, et
allii, 2006:225) capaz de estimular adequadamente a implementacdo projetos de
relevancia interrelacional, revelando-se detentor de visdo multiculturalmente aberta; um
facilitador da aquisicdo, partilha e troca de saberes variados, nas mais diversas

cambiantes e expressdes, ficcionais, utilitarias ou outras; um centro difusor de
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informacdes, habilitado a dinamizar sessdes de trabalho de que possam fazer parte todos
0s tipos de materiais escritos (ou orais); um avaliador acutilante e atento,
construtivamente certeiro e motivador; um pesquisador sociavel, capaz de participar
integradamente, individualmente ou em grupo, nas mais diversas atividades de
investigacao.

Em suma, durante todo este processo, ha que ter em mente as seguintes palavras:
“Os livros anunciam a memoria da vida e, por vezes, rettm em si o melhor da
humanidade e das suas aspiracdes. Relatam, pois, as audacias e os ideais que a fazem

passar a ser diferente do que era.” (Pena-Ruiz, 2009:173).

4.3. Consideracdes pertinentes de ordem pratica.

N&o obstante a seducéo imediata das novas tecnologias, levar a ler por prazer é
uma experiéncia altamente gratificante que nenhum professor ou educador jamais
esquecerd. Em termos humanos, é virtualmente insuperavel (e inesquecivel) a amizade
do laco afetivo e a unido quase ternurenta, que se estabelece com os alunos. Essa foi
uma das nossas grandes conclusdes pessoais, no fim deste projeto. Deste modo,
qualquer que seja a iniciativa levada a cabo, gostariamos que o (a) dinamizador(a) de
um clube de leitura ou de outra iniciativa similarmente promotora do ato de ler
(especialmente por prazer), tivesse (como noés tivemos) 0s seguintes pontos em
consideracdo, no que diz respeito aos efeitos a produzir:

e Contribuir para criar um ambiente favoravel a leitura dentro e fora da sala de
aula e da escola;

e Fomentar 0 bom uso da Lingua Materna;

e Proporcionar o intercAmbio de diferentes perspetivas socioculturais,
facilitadoras de uma analise mais globalizante e integrada do mundo, que nos rodeia,
apelativas no que respeita a nogdes mais abrangentes de valores de cidadania e de
tolerancia;

e Propiciar momentos de descontracdo e descoberta, conducentes a atitudes de
maior civilidade, ao gosto pela escola e pela cultura/conhecimento/saber, em geral;

e Fomentar habitos de leitura, como elemento facilitador do desenvolvimento

individual e do progresso coletivo;
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e Promover a educacdo literdria e a literacia, como parte integrante e
imprescindivel da formacdo global e equilibrada da pessoa, independentemente do
destino profissional que ela venha a ter;

e Consolidar e ampliar o papel da Rede de Bibliotecas Escolares e do Plano
Nacional de Leitura, no desenvolvimento de habitos de leitura, designadamente
procurando desenvolver agdes concertadas, mobilizadoras das estruturas escolares ja
existentes e outras que venham a ser uteis a consecucédo do projeto.

Deixamos em jeito de conclusdo destes conselhos, as seguintes palavras de
Rubem Alves (2003:3):

“Para qué uma historia? Quem ndo compreende pensa que é para divertir. Mas ndo é isso. E
que elas tém o poder de transfigurar o quotidiano.

Elas chamam as angustias pelos seus nomes e dizem o medo em canc¢des. Com isto angustias e
medos ficam mais mansos.

Claro que séo para criangas.

Especialmente aquelas que moram dentro de nos, e tém medo da soliddo...’

>

4.4. Pistas de Intervencéo

Entendemos que vivemos numa época em que se adequaria melhor, no
panorama educacional, privilegiar o chamado paradigma “simbiossinérgico” (Bertrand
& Valois, 1994:40), dado incorporar as principais tematicas abordadas nas sociedades
contemporaneas: sociedade, ecologia e espiritualidade. Procuramos levar a cabo
atividades ligadas a estes campos, neste projeto e nas atividades efetuadas, até porque
tanto em termos da legislacdo enquadradora nacional vigente, como do PEA era isso 0
que se preconizava — recordamos que o tema aglutinador do PE do agrupamento era “Os
nossos Valores”, donde a turma intervencionada neste projeto escolheu, por votacdo, em
Formacdo Civica, os subtemas a serem privilegiados no seu PCT, e que foram A
Liberdade. A Solidariedade, O Sentido de Justica — como ja se havia mencionado
anteriormente. Deste modo, parece-nos apropriado considerar que, para além de tudo o
que atras ja foi referido, qualquer atividade, cujo mobil seja motivar para a leitura,
especialmente para a recreativa, devera continuar a pugnar pela defesa de que o ato de
“Ler € um processo universal de obtencao de significados. (...) O prazer de ler, a
afirmacdo da identidade e o alargamento das experiéncias resultam das projecoes
maltiplas do leitor nos universos textuais.”. (DEB/ME, 2001:58).
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As atividades realizadas neste projeto, embora antecipadamente, acabaram por ir
de encontro ao estipulado nas Metas Curriculares de Portugués para o sexto ano, pois,
na sua generalidade, respeitaram 0s seguintes pontos, relativos a chamada “Educacao
Literaria”: “Ler e interpretar textos literarios”, “Tomar consciéncia do modo como os
temas, as experiéncias ¢ os valores sdo representados nos textos literarios” e “Ler e
escrever para frui¢do estética.” (MEC/DGIDC, 2012: 46-47). Gostariamos, entdo, neste
momento, de deixar o seguinte esbogo de um projeto, suficientemente abrangente, para
nele se poderem trabalhar diversificados tipos de texto e proceder a variadissimas
atividades:

- CONTEUDOS DO PROJECTO:

1. Contextualizagéo/Introducéo ao tema

1.1. Abordagem breve do conceito de Literatura;

1.1.1. Abordagem breve do conceito de Literatura Infanto-Juvenil,

1.2. Algumas caracteristicas distintivas de um texto literario/ texto ndo-literario.

1.3. Algumas especificidades do texto pertencente a literatura infanto-juvenil;

1.3.1. Vertente ladica (nonsense, jogos de significados,...);

1.3.2. Vertente estética;

1.3.3. Vertente pedagdgica (ou moralizante).

1. Andlise de temas e autores selecionados

2.1. Selecdo de autores da Literatura Universal,

2.2. Selecdo de autores da Literatura Infanto-Juvenil contempordnea de
expressao portuguesa;

2.3. Selecdo de autores/textos ligados ao patrimonio da Literatura Tradicional
Oral da Humanidade;

2.4. Selecdo de autores/textos de cariz ndo-literario (cronica, artigo de opinido,
editorial, ...);

2.5. Algumas sugestdes de analise dos textos e autores selecionados, mediante 0s
interesses expectativas pessoais dos destinatarios deste projeto (efeitos sonoros, visuais
e semanticos; relagdo entre o maravilhoso e o factual; contextualizacdo do texto e do

autor, ...).

*Nota: Listagem exemplificativa (e extremamente sucinta) de alguns
Autores/llustradores da Literatura Infanto-Juvenil ou outra, que, a partida, poderdo ser

contemplados num projeto: Teofilo Braga; Agustina Bessa-Luis; Luisa Ducla Soares;
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Alice Vieira; Maria José Meireles; Ana Maria Magalhdes/Isabel Algada; Maria Teresa
Maia Gonzalez; Ana Saldanha; Mia Couto; Anténio Mota; Miguel Sousa Tavares; Jodo
Pedro Mésseder; José Jorge Letria; Rosa Lobato de Faria; José Vaz; Sophia de Mello
Breyner Andresen; Rubem Alves; Cecilia Meireles; Eugénio de Andrade; Manuela
Bacelar (Autora e llust.); Alexandra Jord&o Pires (llust.); Eric Kincaid (llust.).

Podem ser propostas obras destinadas a leitura integral ou parcial, sempre que
possivel com a rentabilizacdo de recursos materiais previamente existentes na BE/CRE,
ou a serem adquiridas para este 6rgdo do agrupamento, mediante proposta,
recomendadas pelo PNL ou néo.

Cabera, preferencialmente, ao dinamizador destas iniciativas ponderar 0s
mecanismos adequados, em termos de motivacdo, mediante o estudo dos interesses e

expectativas dos alunos que tera pela frente.

- METODOLOGIA: Cada grupo de alunos (em numero deixado ao critério do
dinamizador do clube) fara leituras sucessivas de excertos, até se atingir o fim das
obras/contos integrais escolhidos para leitura neste clube. Havera, no entanto, o cuidado

permanente de privilegiar 0s seguintes aspetos:

sentido global (texto/excerto abordado);

rececdo afetiva ou estética;

apreciagdo de aspetos paratextuais pertinentes;

troca de impressdes sobre carateristicas do universo recriado em textos lidos;

interpretacdo das ilustracdes de capa e/ou comparacdo das ilustracbes das
capas de uma mesma obra em cole¢des diferentes;

e recriacdo, a partir do indice de uma obra, de resumos de intrigas;

e Sugestdo de possibilidades narrativas, sugeridas pelo titulo de uma obra que
ainda n&o foi lida;

e recolha, nas primeiras paginas de uma narrativa, de informacgdes sobre
personagens, espaco e tempo da acao;

e previsdo de acontecimentos ou antecipagdo do desenlace em narrativas;

e leitura na pista de um ou varios pormenores;

e “entrevista” a uma personagem de uma obra;

e preparacdo de uma dramatizacdo, a partir de um dos livros lidos;

e organizacdo de exposicdes tematicas, ligadas as obras lidas, no clube;
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e escrita criativa e ludica, sempre que a proposito;

e Qutras oportunas.

- PRODUTO FINAL: o produto final de um clube ou iniciativa promotora da
Leitura podera, ainda, de acordo com a vontade dos alunos, ser trabalhado digitalmente,
construindo-se um blogue ou outra pagina similar. Sera também desejavel que haja uma
hiperligacdo conectando esta atividade com o moodle/pagina Web da escola/do
agrupamento, bem como com a BE. Salientamos que é deixada a consideragdo outros
aspetos: calendarizacdo; numero de alunos por sessdo; condicGes de frequéncia — caso
seja clube —, recursos humanos e materiais, entre outros eventualmente cabiveis.

Esperamos que este trabalho possa vir a ser util a quem, como nos, se interessa
pela Leitura e pelo ato de Ler. Esta foi uma experiéncia trabalhosa, mas muito
gratificante. Gostariamos de deixar aqui, a laia de conclusdo, as seguintes palavras:
“Vejo o texto como uma biblioteca, babel estruturadora, o lapis riscando na pagina
matéria primitiva.” (Gastao, 2007:228).

Sejamos, entdo, capazes, como educadores, de insuflar o prazer de ler, com

prazer, nos nOSSOS alunos...
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Anexol
ENTREVISTA A PROFESSORA BIBLIOTECARIA

1. Indique quais sdo as atividades mais solicitadas, pela generalidade dos
alunos do 2° ciclo, na BE/CRE, por exemplo:

a) Recurso a materiais multimédia? Quais? Com que fim?

b) Leitura de revistas e/ou jornais, de obras de referéncia ou literarias?
Quais? Com que fins? Que suportes sdo os mais usados (papel, Internet, ...)?

c) Outros aspetos que ache pertinente abordar.

Resposta: A nossa escola insere-se num meio socioeconomico complexo, com
diversos bairros sociais a volta, baixos niveis de escolaridade e emprego precario. Na
nossa biblioteca/Centro de Recursos verifica-se que os alunos do 2° ciclo requisitam em
maior nimero os computadores e 0s jogos como forma de ocuparem 0s seus tempos
livres. Muitos alunos ndo tém computador em casa, muito menos acesso a Internet,
portanto, também acontece que os alunos solicitem os computadores para poderem
recolher informacOes, pesquisar e realizar trabalhos pedidos pelos professores. Os
alunos requisitam bastantes videos e CD-audios, apesar do nosso acervo carecer de
alguma atualizacdo, para respondermos a um maior leque de pedidos, diversificando os
seus gostos e as suas preferéncias.

Quanto a leitura de revistas e jornais, verifica-se que os alunos valorizam
nitidamente a zona dos Periddicos, usufruindo, com gosto evidente, das assinaturas dos
jornais diarios (principalmente desportivos e generalistas) e revistas mais adequadas a
sua faixa etéria (juvenis).

Gostaria de referir os dicionéarios e enciclopédias, em suporte de papel,
raramente sdo procurados. Alias, os documentos em suporte de papel sdo nitidamente
preteridos, relativamente aos que se encontram em formato digital.

2. Refira qual é o cenario atual, no que diz respeito as tendéncias gerais do
tipo de requisicOes para leitura domiciliaria, efetuadas por alunos do 2° ciclo.

Resposta: No 2° Ciclo os alunos requisitam muito assiduamente e em certa
quantidade, livros para leitura domiciliaria — particularmente os de aventuras, policiais
ou sagas fantasticas mais em voga atualmente. Constata-se, porém, que 0s niveis de
leitura domiciliaria vao baixando substancialmente, quando passamos do 2° para 0 3°
ciclo e, por isso mesmo, tem sido preocupacdo dos professores da escola que lecionam
as turmas de 7°, 8° e 9° anos, em estreita colaboracdo com o professor bibliotecério,

realizar uma selecdo adequada dos livros, de acordo com 0s seus interesses e gostos e as
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suas circunstancias pessoais, familiares e sociais. Isto sem abdicar de outro propoésito
essencial: o de fazer emergir necessidades e interesses dos quais eles ndo revelem ainda
consciéncia.

Em termos de requisi¢des para leitura domiciliaria, de notar que as narrativas
juvenis mais ou menos extensas, como as cole¢des “Uma aventura...”, “Tridngulo Jota”
e outras ainda de autores como Maria Teresa Maia Gonzalez e Luisa Ducla Soares séo
das mais requisitadas pelos alunos. Paralelamente, Alice Vieira e Ana Saldanha, Alvaro
Magalhaes, Antonio Mota sdo autores que circulam também nas listas das preferéncias
dos alunos, de uma maneira geral. De grande importancia sdo os contos e aqui falamos
de Sophia de Mello Breyner Andresen, Irmdos Grimm, Matilde Rosa Aradjo, Maria
Alberta Menéres, Luisa Dacosta, José Jorge Letria, Miguel Torga, etc., etc.. Por dltimo,
mas ndo menos importante, a poesia, que € muito do seu agrado e aqui podemos falar de
Eugénio de Andrade, Francisco Duarte Mangas, Jorge Sousa Braga, Jodo Pedro
Mésseder, ... livros estes que vivem muito também da ilustragao.

A experiéncia mostra que é muito importante 0 acompanhamento a estas
atividades relacionadas com a leitura através de conversas a volta desse livro, que o
aluno escolheu ou que lhe foi sugerido. E importantissimo que a leitura seja
comunicada, partilhada, que haja um inquérito sobre habitos de leitura, um contrato de
leitura, uma ficha de leitura, um espaco na Biblioteca, no Polivalente, na sala de aula, ...
para expor trabalhos feitos “a partir de” e “para além de”.

3. Indique quais sdo os principais fatores de constrangimento e de éxito
(internos e externos) nas atividades gerais desenvolvidas pela BE/CRE e,
especificamente nas que afetam o dominio da leitura.

Resposta: No caso da nossa Biblioteca, o0 maior constrangimento € a falta de
espaco. Por outro lado, é também muito importante que todo o trabalho que decorre na
Biblioteca seja coordenado e preparado conjuntamente com o0s departamentos
curriculares. A Biblioteca deve organizar-se para que 0s professores das varias areas
curriculares desenvolvam nos alunos habitos de leitura e um melhor dominio da lingua
materna. Por exemplo, as aulas de Estudo Acompanhado e de Formagéo Civica podem
ser momentos propiciadores para o desenvolvimento das competéncias no dominio da
leitura e da literacia. As atividades desenvolvidas no ambito da promocéo da leitura,
quando concertadas, ultrapassam o caracter pontual, que costuma caraterizar este tipo de
iniciativas. E evidente que este tipo de trabalho exige colaborac&o entre professores e é

por isso que se torna muito importante que professores/coordenadores das varias areas
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disciplinares integrem a equipa da biblioteca/centro de recursos para que se envolvam
no trabalho e consigam passar esse entusiasmo aos seus colegas de departamento.

O trabalho de um professor-bibliotecério ajuda a contrariar o grande isolamento
da escola em relacdo a muitas familias que ndo tém consciéncia efetiva da importancia
das questdes ligadas a leitura e a literacia. Os alunos, que se envolvem diretamente
numa qualquer atividade de dramatizacdo, ilustracdo, representacdo teatral, cartaz,
falardo dessa sua experiéncia em casa, 0 que poderd contribuir para uma melhor
comunicacéo escola-Encarregado de Educacdo.

4. Forneca sugestBes/ideias possiveis e oportunas, para o desenvolvimento
de outras atividades, nomeadamente em termos de leitura recreativa, envolvendo o
2° ciclo.

Resposta: Algumas atividades que poderiam desenvolver-se: a realizacdo de
sessOes de animacdo de leitura, nomeadamente em articulacdo com professores de
Lingua Portuguesa, Educacdo Visual ou Estudo Acompanhado/Formacao
CivicalEMRC, feita de forma sistematica e continuada, asseguradas por elementos da
equipa da BE/CRE; a ida de todos os alunos a biblioteca ao longo do ano letivo para ai
realizarem algumas atividades, no ambito da pesquisa de informacdo nos varios
suportes, articulada com os professores de diversas areas curriculares e ACND; a
disponibilizacdo de documentos, que os professores poderdo levar para as aulas,
permitindo assegurar a presenca permanente do livro nas salas de aula, em suporte papel

ou informatico.
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Anexo2
Inquérito (Perguntas Fechadas)
Formagcdo Civica — 6° A (2011-2012)

Ficha n°: Data: Ano/Turma: Sexo: (M/F)

Assertividade — Conjunto de comportamentos e atitudes que permitem a cada

pessoa afirmar-se social e profissionalmente sem violar os direitos dos outros.

Inquérito
Este inquérito € pessoal. Responde com sinceridade, colocando uma cruz na

resposta que corresponde a uma possivel reacdo tua, face as situacdes referidas.

1. Estou com os meus amigos. Passa um rapaz vestindo de forma antiquada e 0s meus
amigos comecam a fazer troca dele.
a) [Faco como 0s meus amigos.
b) Peco aos meus amigos para se calarem, porque cada um veste-se como
gosta.

c) Calo-me.

2. Amanha tenho teste, mas 0s meus amigos convidam-me para ir ao cinema.
a) Nao consigo resistir e saio.
b) Explico-lhes que ndo posso sair porque tenho teste e tenho de estudar.

c) Saio, mas vou estudar quando chegar a casa.

3. Parti uma peca de decoragdo em casa e 0s meus pais vao ficar aborrecidos.
a) Minto, digo: “Nao fui eu!”.
b) Digo a verdade.
c) Colo-a para ver se ndo dao pelo sucedido.

4. Os meus amigos fazem desenhos pouco convenientes na parede do balneario.
a) Ajudo-os.
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b) Digo-lhes que ndo estd correta a atitude e aconselho-os a limpar o que
fizeram.

c) Saio de junto deles e ndo digo nada.

5. Peco para sair com um amigo a noite e 0S meus pais recusam.
a) Saio na mesma, contrariando a vontade dos meus pais.
b) Tento convencé-los a deixarem-me sair.

c) Na&o saio.

6. Os meus amigos oferecem-me um cigarro...
a) Experimento para ndo parecer antiquado.
b) Recuso veementemente.

c) Dou apenas algumas “passas”.

7. No autocarro entra uma gravida, mas ninguém se levanta para lhe ceder o lugar.
a) N&o me levanto para ndo ser gozado.
b) Levanto-me e dou o lugar a senhora.

c) Pergunto a senhora se se quer sentar.

8. Um colega pede-me o caderno de Matematica emprestado, mas eu preciso dele para
estudar.
a) Empresto-o para ele ndo ficar aborrecido comigo.
b) N&o o empresto e justifico que preciso dele para estudar.

c) Empresto-o na condicdo de mo devolver no dia seguinte.

9. Os meus colegas faltam sistematicamente as aulas de Inglés.
a) Falto com eles.
b) Digo-lhes que ndo alinho e vou as aulas.

¢) Umas vezes falto, outras néo.

10. Estraguei um compasso do meu colega de carteira.
a) Minto-lhe e digo que ja estava estragado quando mo emprestou.
b) Explico-lhe o que sucedeu e digo-lhe que lhe darei um novo.

c) Devolvo-lho estragado esperando que ele ndo dé por nada.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Dizem-me mal de uma minha amiga e eu sei que é mentira.
a) Aceito o que dizem e ainda digo pior.
b) Explico que é mentira e tento repor a verdade.

¢) Nao tenho nada a ver com isso. E um problema dela.

Um colega meu esta doente.
a) Faco de conta que néo sei de nada.
b) Vou visita-lo e dar-lhe o meu apoio.

c) SO o irei visitar se 0s outros colegas também forem.

A minha mae esté atarefada com as tarefas domésticas.
a) Que se arranje. Ela também n&o estuda por mim.
b) Ajudo-a no que posso.

c) Ajudo-a, mas pouco e sé naquilo que gosto de fazer.

Estou com os meus amigos e vejo um cego com dificuldades para atravessar a rua.
Os meus amigos gozam.

a) [Faco o mesmo.

b) Ajudo o cego a atravessar a estrada.

c) Fico parado a ver e ndo tomo nenhuma atitude.

Um colega meu precisa de dinheiro para telefonar aos pais e eu acabei de receber a
semanada.

a) Digo-lhe que ndo tenho dinheiro, mesmo que nao seja verdade.

b) Empresto-lhe o dinheiro que precisa.

c) Aconselho-o a pedir a outro colega.

Os meus colegas tentam passar a frente da fila da cantina.
a) Faco 0 mesmo e tento passar os que estdo a minha frente.
b) Fico no meu lugar e digo aos meus colegas para respeitarem a ordem de
chegada.
c) Fico parado e ndo tomo nenhuma atitude.
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Pontuacgéo
Por cada cruz colocada na primeira resposta de cada alinea soma zero pontos,

dois pontos para a segunda e um para a terceira.

Anélise dos resultados

Se a tua pontuagdo esta entre:

- 9 e 0 pontos — Ninguém nasce assertivo. Deves esforcar-te por melhorar as
tuas atitudes em relacéo a ti proprio e aos outros. Veras que te vais sentir mais feliz.

- 21 e 10 pontos — Podes melhorar um pouco mais. Se te esforcares veras que
consegues ser mais assertivo.

- 32 e 22 pontos — Estds no bom caminho. Es um jovem assertivo e sabes
defender os teus pontos de vista sem prejudicar os que te rodeiam. Ajuda os teus

colegas gque sd@o menos assertivos do que tu.

(Inquérito elaborado a partir do “Projeto Sexualidade e Adolescéncia

da Escola Basica 2,3 Maria Veleda S.A.C.”)
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Anexo3
INQUERITO (Perguntas abertas)

1. Lé o texto, que se segue, com atencao.

“Um livro permite-te contactar com outras imaginacdes, outras sensibilidades. E a
possibilidade de estares noutros lugares, sem abandonares o teu chdo, de ouvires pulsar

outros coraces, de vestires a pele humana de outro ou outros, sem deixares de ser tu.”

1.1. Reflete um pouco sobre a importancia que um livro tem para ti.

“ Livro
Um abraco
Para além do tempo

E do espago.”

2.1. Gostas de ler? Porqué?

“Folhear um livro € espreitar para dentro de uma caixinha sem chave, uma

caixinha ao alcance das maos e dos olhos.”

Antonio Torrado, “O Manequim e o Rouxinol”

3.1. Indica quais as raz6es que te podem impedir de querer ler para um livro e abrir essa

“caixinha sem chave”.
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4. Parati, o que é ler?

Sexo (assinala a resposta verdadeira): D Masculino D Feminino

Idade: anos

Muito obrigada pela tua colaboragéo!
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Anexo 4

Grelhas de Observagéo Direta

Clube de Leitura “Ler por Prazer” — Formacao Civica (6° A)
Grelha de Observacéo Direta — Atitudes e Adeséo
Sessdo; Data: Local: sala B5

Avaliacao

Nao Satisfaz

Satisfaz

Bom

Muito Bom

Aspetos

Parametros Desempenho dos Alunos

Interesse e Desenra

Toma a iniciativa de
participar/ interagir,
ordeira e

apropriadamente

Participa
desenvoltamente na
leitura e outras
atividades, usando
vocabulario
conciso e

oportuno

Frui visivelmente das

atividades efetuadas

Autonomia e

Adequacéo

Registo adequado a
atividade (debate,
diélogo, discussdo de

ideias,..)

Recicla, integra e
mobiliza conhecimentos

adquiridos
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Alarga horizontes e
perspetivas pessoais
e/ou coletivos,
improvisando e
apresentando preceitos

criativos e inovadores

Empenho

Participa espontanea e
oportunamente, em
trabalhos individuais, de

grupo e/ou de pares

Exercita capacidades
individuais de leitura,
dramatizacdo e

argumentacao

Efetua as atividades
propostas com agrado e
adequadamente

Expressividade

Lé, recita, dramatiza,
argumenta

expressivamente

Mostra naturalidade e
tranquilidade, na tarefa

executada

Possui voz clara,
prondncia correta e
ritmo adequado a tarefa

proposta

Avaliacdo Global
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Anexo 5

Grelha de Observacéo (Direta)

Formacéo Civica — 6°A
(Articulacdo Clube de Leitura/FC com o PEA/ a BE/ 0 PCT)

Data da sessao de trabalho:

Objetivos estratégicos do PE

Dominio A

Dominio B

Dominio C

* Dominio D

envolvidos (assinalar os mais indicados) (assinalar os mais indicados) | (assinalar os | (assinalar os mais
(assinalar os mais indicados) mais indicados)
indicados)
* Relativos a BE/PB
- Melhorar a capacidade | Valores | Literacias da | Trabalhos | Motivagéo Participacdo | Uso da BE | Gestdo humana e
pedagdgico-didactica e informacéo, escolares | paraa leitura | em (@lunos  em | documental
atitudes | tecnoldgicas e actividades | contexto livre)
digitais de leitura
- Melhorar a formagéo 1.
1. 1. 3. a) 1. (Articulacdo da BE
2. 4. 2. 5. 1. 2. com a
- Promover a ligagdo | 3. 9. 6. 2. 4. escola/agrupamento.
Agrupamento-Meio 5. 10. 4. 7. Acesso e servicos
7. 8. prestados pela BE)
6. 9.
11. 10. 2.
b) (Condicdes
3. humanas e materiais
4. para a prestacdo de
5. Servigos)
6.
7. 3.
8. (Gestéo da

colecdo/informacao)

Nota:

Os parametros selecionados foram retirados do documento “Modelo de Autoavaliagao da Biblioteca

Escolar”, elaborado pela RBE.

Usar-se-a 0s numeros de cada item, na ficha de observacao por sesséo de trabalho, por uma questdo

de economia de espaco e de maior legibilidade.

Manter-se-4 a numeracdo pela ordem de pontos originalmente atribuida a cada um deles, pelo

documento “Modelo de Autoavaliagdao da Biblioteca Escolar”, elaborado pela RBE.
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Anexo 6
Grelha de Autoavaliacéo (Alunos)
Clube de Leitura - Formagéo Civica - 6°A

Clube de Leitura “Ler por Prazer” — Formacao Civica (6° A)

Grelha de Autoavaliacéo: Sessdo; Data:

Autoavaliacdo do Desempenho do Aluno Sim

Pedi para falar e/ou ler, levantando o brago.

Esperei pela minha vez de falar e/ou ler, sem interromper ninguém.

Respeitei a opinido dos outros.

Consegui perceber facilmente o que ouvi e/ou li.

Pedi esclarecimentos ordeiramente, quando ndo compreendi o que li e/ou ouvi.

Consegui argumentar, sem me desviar do assunto.

Fiz intervencdes oportunas.

Exprimi-me correta e claramente.

Fui repetitivo e inoportuno.

Usei o nivel de lingua adequado.

Fiz-me ouvir, adequando 0 meu tom de voz ao tamanho do grupo.

Li clara e apropriadamente o0s textos sugeridos.

Senti-me inspirado e/ou tocado pelo que li e/ou ouvi.

Senti que aprendi mais alguma coisa, desde a Ultima sesséo.

Avaliacao Global:

Avaliacao

Nao Satisfaz

Satisfaz

Bom

Muito Bom
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Anexo 7

Graficos

Grafico n° 34 — Caraterizacdo da situacdo academica dos pais da turma

Habilitacdo académica do pai

100
80 M Percentagem
60 masc.
H Percentagem
40 fem.
20 = Percentagem
0 absoluta
Primeiro ciclo Segundo Ciclo Terceiro Ciclo Secundéario  Bacharelato
Gréfico n° 35 — Caraterizacdo da situacdo profissional dos pais da turma
Situagéo profissional do pai
100
80 B Percentagem
masc.
60 H Percentagem fem.
40
W Percentagem
20
absoluta
0
Trabalhador por contade Trabalhador por conta Desempregado
outrém prépria
Gréfico 36 — Caraterizacdo da situagdo académica das mdes da turma
Habilitacdo académica da mae
100
80
B Percentagem
60 masc.
M Percentagem
40 fem.
20 & Percentagem
absoluta

Primeiro Segundo Terceiro  Secundario Bacharelato Licenciatura
ciclo Ciclo Ciclo
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Grafico n° 37 — Caraterizacao da situacdo profissional das maes da turma

Situacéo profissional da mée

100
80 B Percentagem
masc.
60 H Percentagem
40 fem.
H Percentagem
20 absoluta

Trabalhador por Trabalhador por Desempregado/a Domeéstica
conta de outrém  conta propria

Gréafico 38 — Panoramica de retencGes da turma, por ciclo de escolaridade

Ciclo em que ficou retido

100 B Percentagem masc.
50 B Percentagem fem.
m Percentagem
0 absoluta
1° 2°

Gréfico 39 — Panoramica de retencdes da turma, por ano de escolaridade

Numero de retengdes

100
80 H Percentagem masc.
60 H Percentagem fem.
40
20 = Percentagem
0 absoluta
1 2 3 4
Gréfico 40 — Panoramica de acesso a meios digitais na turma
Possui acesso a:
80 M Percentagem masc.
60
40 B Percentagem fem.
20 ™ Percentagem
0 absoluta

Computador Internet Nenhum
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Grafico 41 — Nivel académico ambicionado pela turma

Nivel académico desejado

128 ® Percentagem masc.
60 ® Percentagem fem.
40
20 = Percentagem

0 absoluta
9%ano 12° Ensino superior
Gréafico 42 — Profissdes que os alunos da turma preveem vir a ter
Profissao que cré vir a atingir
100
80
60
40
20
0
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Anexo 8

Diario de campo -1° Periodo

Formacéo Civica—6° A

Projeto — Clube de Leitura Ler por Prazer

Periodo de avaliacdo: 17 de setembro a 16 de dezembro de 2011
(1° Periodo — 12 aulas de 45 minutos)

12 Parte: Planificacdo das sessGes/aulas (descritiva)

I
Planificacéo
- Tema Aglutinador do PE do Agrupamento - Os nossos Valores (A Pessoa; A Liberdade;
O Saber; A Solidariedade; O Sentido de Justica; O Respeito e a Aceita¢do do Outro e das suas
Diferencas.)
- Itens Recomendados pelo Agrupamento aqui abordados - Valores Sociais, Realidades da
Vida e Direitos Humanos: solidariedade vs egoismo, igualdade vs desigualdade(s), afetos
(respeito pelo corpo e pelo Outro), Eu vs o Outro; Direitos, Deveres, Garantias.
- Dominios e Temas previstos para abordagem pelo Agrupamento (Formacao Civica):
e Educacdo Ambiental: Respeito pela Natureza;
e Educacéo para a Saude: Alimentacdo; Sexualidade (Educacdo para os Afetos);
e Educacdo para os direitos humanos/ Igualdade de oportunidades: Cidadania e
Seguranca (Viver com os Outros; as situacdes de conflito e violéncia); Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem; Os Meus Deveres, Direitos e Garantias (Eu,
cidadao Portugués; Eu, aluno do Agrupamento — Direitos e Deveres, cumprimento do
estipulado no RI).
- Competéncias a trabalhar:
e Compreender e respeitar as normas basicas de convivéncia que regulam a vida em
sociedade;
e Conhecer os direitos e deveres do aluno;
e Desenvolver o sentido de responsabilidade;
e Desenvolver a capacidade de exprimir opinides fundamentadas;
e Desenvolver a capacidade de pensar criticamente;
¢ Desenvolver competéncias necessarias ao exercicio da cidadania;

e Desenvolver o sentido de cooperagéo e autonomia;
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e Adquirir habitos de participacdo democratica ao nivel do debate de ideias;
o Respeitar opinides diferentes;
e Sensibilizar para o dever de solidariedade.
e Estimular a participagéo ativa dos alunos, na escola e na sociedade.

- Sumario:
e Eleicdo do Delegado e Subdelegado de Turma, bem como da Equipa de
Emergéncia, em caso de Evacuacio da escola — “O setdra, em quem é que eu voto?",
Catarina da Fonseca (excerto da obra “A Malta do 2°C”) *;
e - Cumprimento das regras de Saber Estar dentro e fora da sala de aula (RI) - "A
nossa escola ¢ o maximo!", Alexandre Honrado, (excerto da obra “Uma Chuvada na
careca"),"Mas eu ndo fiz nada!" e "O chazinho estava doce?", Antonio Mota (excertos
da obra “Os Herdis do 6°F”) *;
e - Interrelacionamento na comunidade educativa e interpares - "O Professor de
EVT...", Anténio Mota, (excerto da obra “Os Herdis do 6°F”), "A Professora de
Inglés...", Catarina da Fonseca (excerto da obra “A Malta do 2°C”), "A Amarguinha”,
Tiago Rebelo, (excerto da obra “Amarguinha”);"O Convite", Alice Vieira, (excerto da
obra “Lote 12-2°Frente”).*
e Outros textos abordados: “Mais a0 menos meio metro”, de Ana Saldanha, “A
Lenda da Rosa de Natal”, de Selma Lagerlof, “Jodo, ndo sejas rufido!”, “Rosa, nao

'9,

sejas mentirosa!” e “Leonor, pede por favor!”, de Phil Roxbee Cox; “O espantalho
enamorado”, de Guido Visconti, alguns textos poéticos, de acordo com os interesses da
turma e em articulagdo com Lingua Portuguesa (nomeadamente a fabula “A Cigarra e
a Formiga”, recriada por Bocage, “A Carruagem e a Mosca”, de J. de La Fontaine,
“Vassoura”, Rosa Lobato de Faria e “Onde meto o meu nariz”’, de Conceicao Areias);
2 contos de H.C. Andersen: “A Vendedora de Fosforos”, “O Abeto”; 1 conto dos
Irméos Grimm — “Os Gnomos do Sapateiro”; recolhas de 3 autores portugueses: “A

Lenda da Boca do Inferno”, Fernanda Frazao, “Lenda da Senhora Que Passou”, Gentil

Marques e “Como Uma Deusa Saiu das Aguas”, Maria Jos¢ Meireles.

*Nota: In Silva, Ana Maria, Fontes, Maria José & Castro, Rogério de (2004). Portugués.PT 5.
Porto: Edigdes ASA. ISBN 972-41-3816-X.

- Experiéncias de Aprendizagem: “Brainstorming”, Debate/Discussdo (respostas literais e
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inferenciais; distincdo facto-opinido); Leitura Dramatizada e Silenciosa (prondncia,
articulacdo, velocidade, ritmo, expressividade); Resolucdo de Situagdes-Problema;
Reconto/Resumo; llustracdo; Intertextualidade (Voz e Valores simbdlicos dos textos
abordados), Circulo de Leitura, Construgdo coletiva, por toda a turma, do texto “A Mosca”, a

partir da fdbula “A Mosca e a Carruagem”.

Atividades:
e Anélise e debate/discussao de comportamentos;
e Estabelecimento de regras para o bom funcionamento da sala de aula;
e Elaboracéo de registos de diario de campo;
e Analise e cumprimento do Regulamento Interno da Escola (eleicdo para cargos
especificos e obediéncia a pressupostos atitudinais);
e Leitura e interpretacdo de textos relacionados com os valores e atitudes, que se
pretende incutir e promover nos alunos, seguidas da elaboragéo de atividades relativas

ao abordado anteriormente.

22 Parte: Reflexdo Pessoal/Critica (Subjetiva)

I
Reflex&o Pessoal e Linhas a Seguir

- Pontos Fortes: Entusiasmo pelas sugestdes de leitura e atividades desenvolvidas; evolugdo
positiva em termos culturais e socioafetivos, tendo como ponto de partida o projeto das aulas
de Formacéo Civica; transversalidade da Lingua Portuguesa é constantemente testada, tanto na
oralidade como na escrita — 0 que também se reflete positivamente no desempenho a outras
disciplinas; temas abordados contribuem para uma reflexdo pessoal e diminuicdo de conflitos
interpares, tanto dentro como fora da sala de aulas.
- Pontos Fracos: dificuldades manifestas na componente Saber Estar; dificuldades
relacionadas com lacunas de proficiéncia/dominio linguistico anteriores, que nem sempre
deixam a turma corresponder ao nivel desejado; os alunos nem sempre s&o
solidarios/compreensivos/pacientes, como deveriam, entre si, particularmente com o aluno
NEE (Sandro Oliveira) e a aluna LPNM (Natalyia Bondarenko).
- Sugestdes/Pistas de trabalho:

e Trabalhar mais os aspetos comportamentais ainda em falta;

e Abordar as obras - “Trés Historias de Amor”, de Alvaro Magalhées e “O Passaro da

Alma”, de Michal Snunit, alguns textos poéticos, de acordo com os interesses da turma
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e em articulagdo com Lingua Portuguesa (nomeadamente fabulas de Esopo - “O Lobo
e o Cordeiro” - e J. La Fontaine —“A Carruagem e a Mosca” -, contos de C. Pérrault,
H.C. Andersen — “A Polegarzinha” -, Irmdos Grimm — “Os Musicos de Bremen” - e
Tedfilo Braga — “O Caldo de Pedra”).

e Tarefas: diversificacdo de solicitacdes, como por exemplo: elaboracdo de sinopses;
construcdo coletiva de varios tipos de roteiros de leitura (Lomba et allii, 2007:91 e
Pontes e Barros, 2007: 74, 76,80), tais como “mapas de leitura”; “ponto de vista”;
“guia de conceitos”;

- Proceder a construcdo textual/Escrita Criativa, nomeadamente coletiva, glosas de
textos do manual ou outros, seguir propostas inovadoras para os alunos: “Teia das
Personagens”, “Boletim Literario da obra em analise”, “Book-Talk” (Pontes ¢ Barros,
2007:74, 80,81);

- Circulo de Leitura — “Senhor dos Excertos, Magico das Palavras, Animador da
Discussao” (Costa e Sousa, 2007: 57);

- Outros oportunos.

Observagéo das sessdes/aulas (descritiva/objetiva - intervencéo da turma)

Pontos fortes: o que correu bem

- A turma é quase sempre empenhada nos trabalhos.

-> N&o utilizamos telemovel na sala de aula.

-> Néo lanchamos dentro da sala de aula.

-> Alguns alunos tentam mascar chicletes na sala de aula, as escondidas.

-> Alguns alunos utilizam corretor.

- Respeitdmos o material e equipamentos da sala de aula.

-> A maioria de nds respeita os/as professores/as, mas alguns sao teimosos.

- Na hora de ler a obra “Mais ao Menos Meio Metro”, de Ana Saldanha, “O
Espantalho Enamorado”, de Guido Visconti e a “Lenda da Rosa de Natal”, de Selma Lagerlof
todos ficaram muito entusiasmados.

-> Todos se comoveram com o conto “A Vendedora de Fosforos”, de H.C. Andersen.

-> Todos se sentem muito bem quando fazemos a Oficina da llustrag&o.

- A turma gostou de apresentar as suas opinides e preferéncias e adorou ouvir as da
professora.

-> A Natalyia Bondarenko e o Sandro Oliveira conseguiram perceber, participar e

divertir-se na maioria das aulas.
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Pontos fracos: o que correu menos bem

-> Alguns alunos ainda se levantam do lugar, sem pedir autorizacdo dos professores.

- H4, por vezes, brigas e brincadeiras perigosas entre os alunos da turma e com
alunos de outras turmas, no recreio.

-> Os alunos Rui, Joaquim Ribeiro, Romeu, Israel, adoram ser o centro das atencdes e,
por vezes, ndo se importam de atrapalhar as aulas.

-> A maioria dos alunos cumpre quase sempre as regras principais da sala de aula.

-> Alguns alunos continuam a ser incorretos na sala de aula: Joaquim Ribeiro, Romeu,
Israel mascam chicletes na sala de aula.

- Ha muitos alunos que nao respeitam a regra de falar um de cada vez e s6 depois de
autorizado pelo/a professor/a.

-> Entramos na sala desordenadamente, muitas vezes.

-> Fazemos barulho na sala de aula.

-> Continuamos a virar-nos para o lado e para tras, para conversar com o0s colegas.

-> Ha interrupcdes de aulas, por atitudes menos corretas de alguns alunos.

- As vezes, ndo temos paciéncia para as duvidas e as dificuldades da Natalyia e do
Sandro e gozamos com eles.

-> Alguns alunos chegam vérias vezes atrasados as aulas: Luis, Antonio, Teresa, Isabel
Pereira e Julia.

-> Vaérios alunos tém levado recados na caderneta escolar, especialmente por causa do
mau comportamento.

-> Havia algumas palavras, atividades e ideias, que varios alunos ndo perceberam, e
falaram logo por cima da voz uns dos outros e da voz da professora, sem levantarem o dedo e
esperarem pela sua vez para falar.

-> Haé alguns alunos que comentam coisas que nao vém a propdésito do que se esta a
falar ou a fazer.

O que fazer para melhorar os pontos fracos acima referidos (reflexdo com a turma):
->Cumprir as Regras da Sala de Aula.

-> Anotar e fazer as tarefas solicitadas, conforme ¢ pedido.

-> Respeitar os colegas e continuar a respeitar os/as professores/as.

- Darmo-nos bem com os colegas de turma e 0s outros colegas das outras turmas.

-> Chegar a tempo as aulas.

192




Sexta-feira 16 /12/2012,
A Delegada de Turma:

O Subdelegado de Turma:

A Diretora de Turma:
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Anexo 9

Diario de campo -2° Periodo

Formacéo Civica —6° A

Projeto — Clube de Leitura Ler por Prazer

Periodo de avalia¢do: 3 de Janeiro a 23 de Marco de 2012

(2° Periodo — 10 aulas de 45 minutos)

12 Parte: Planificacdo das sessGes/aulas (descritiva)

I
Planificacéo
- Tema Aglutinador do PE do Agrupamento - Os nossos Valores (A Pessoa; A Liberdade;
O Saber; A Solidariedade; O Sentido de Justica; O Respeito e a Aceitacdo do Outro e das
suas Diferencas.)
- Itens Recomendados pelo Agrupamento aqui abordados - Valores Sociais, Realidades
da Vida e Direitos Humanos: solidariedade vs egoismo, igualdade vs desigualdade (s), afetos
(respeito pelo corpo e pelo Outro), a Morte como parte da Vida, ganancia vs generosidade,
riqueza vs pobreza; Eu vs o Outro; Direitos, Deveres, Garantias.
- Dominios e Temas previstos para abordagem pelo Agrupamento (Formacao Civica):
e Educacédo para o Consumo: O Consumo (Modas e Aparéncias);
e Educacdo Ambiental: Respeito pela Natureza;
e Educacdo para a Saude: Alimentacdo; Sexualidade (Educacdo para 0s
Afetos);
e Educacéo para os direitos humanos/ Igualdade de oportunidades: Cidadania
e Seguranca (Viver com os Outros; as situacdes de conflito e violéncia);
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem; Os Meus Deveres, Direitos e
Garantias (Eu, cidaddo Portugués; Eu, aluno do Agrupamento — Direitos e
Deveres, cumprimento do estipulado no RI).
- Competéncias a trabalhar:
e Promover um clima de confianga e de abertura na turma;
e Compreender e respeitar as normas basicas de convivéncia que regulam a vida em
sociedade;
e Conhecer os direitos e deveres do aluno;
e Desenvolver o sentido de responsabilidade;

e Desenvolver a capacidade de exprimir opinides fundamentadas;

194




e Desenvolver a capacidade de pensar criticamente;
e Desenvolver competéncias necessarias ao exercicio da cidadania;
e Desenvolver o sentido de cooperagéo e autonomia,;
e Adquirir habitos de participacdo democratica ao nivel do debate de ideias;
¢ Respeitar opinides diferentes;
o Desenvolver atitudes de respeito pela diversidade étnica, cultural e religiosa.
e Sensibilizar para o dever de solidariedade.
e Estimular a participagéo ativa dos alunos, na escola e na sociedade.
- Sumario:
e Textos abordados:
- Integralmente: “Trés Historias de Amor”, de Alvaro Magalhaes, “O Péssaro da Alma”,
de Michal Snunit,” O Coracdo ¢ a Garrafa”, de Oliver Jeffers, “Chocolata”, de Marisa
Nufiez;
- Alguns textos poéticos (“Romance de D. Jodo”, de Eugénio de Andrade, “Fala do
Submarino”, de Joao Pedro Mésseder, entre outros, de acordo com os interesses da turma
e em articulacdo com Lingua Portuguesa e a BE)
- Fébulas: “O Lobo e o Cordeiro”, “O Pavao e o Grou”, de Esopo;
- Contos Maravilhosos: “As Fadas”, de C. Pérrault, “A Polegarzinha”, de H.C. Andersen,
“Os Musicos de Bremen”, dos Irmaos Grimm;
- Contos Populares Portugueses: “O Caldo de Pedra”, de Teofilo Braga (rec.), “A Velha
Fadada” e “A Menina Fadada”.
- Experiéncias de Aprendizagem: “Brainstorming”, Debate/Discussao (respostas literais e
inferenciais; distincdo facto-opinido); Leitura Dramatizada e Silenciosa (pronincia,
articulacdo, velocidade, ritmo, expressividade); Resolucdo de Situacbes-Problema;
Reconto/Resumo; llustracdo; Intertextualidade (Voz e Valores simbélicos dos textos
abordados), Circulo de Leitura, Construgéo coletiva, por toda a turma, do texto “A Mosca”, a
partir da fabula “A Mosca e a Carruagem”.
Atividades:
e Analise e debate/discussdo de comportamentos;
e Estabelecimento de regras para o bom funcionamento da sala de aula;
e Elaboracgéo de registos de diario de campo;
e Analise e cumprimento do Regulamento Interno da Escola (eleicdo para cargos

especificos e obediéncia a pressupostos atitudinais);
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e Leitura e interpretacdo de textos relacionados com os valores e atitudes, que se
pretende incutir e promover nos alunos, seguidas da elaboracdo de atividades

relativas ao abordado anteriormente.

22 Parte: Reflexao Pessoal/Critica (Subjetiva)

1
Reflexdo Pessoal e Linhas a Seguir

- Pontos Fortes: Entusiasmo pelas sugestdes de leitura e atividades desenvolvidas; evolugéo
positiva em termos culturais e socioafetivos, tendo como ponto de partida o projeto das aulas
de Formacdo Civica; transversalidade da Lingua Portuguesa € constantemente testada, tanto
na oralidade como na escrita — 0 que também se reflete positivamente no desempenho a
outras disciplinas; temas abordados contribuem para uma reflexdo pessoal e diminuigédo de
conflitos interpares, tanto dentro como fora da sala de aulas.
- Pontos Fracos: ainda persistem dificuldades evidentes na componente Saber Estar; ha
dificuldades relacionadas com lacunas de proficiéncia/dominio linguistico anteriores, que
nem sempre deixam a turma corresponder ao nivel desejado; os alunos nem sempre séo
solidarios/compreensivos/pacientes, como deveriam, entre si, particularmente com o aluno
NEE (Sandro Oliveira) e a aluna LPNM (Natalyia Bondarenko).
- Sugestbes/Pistas de trabalho:

e Trabalhar mais os aspetos comportamentais ainda em falta;

e Abordar as obras “Cinco Tempos, Quatro Intervalos”, de Ana Saldanha; “A

Fadinha do Lago”, de Rosa Lobato de Faria”; “ O Coragdo e a Garrafa”, de Oliver

Jeffers, “Chocolata”, de Marisa Nufiez ¢ “A Erva do Cora¢do” (Conto retirado da

obra “Hipopoptimos”), de Alvaro Magalhies;

e Tarefas:

- Diversificacdo de solicitagfes, como por exemplo: elaboracdo de sinopses; construcéo
coletiva de varios tipos de roteiros de leitura (Lomba et allii, 2007:91 e Pontes e Barros,

99, ¢

2007:74,76,80), tais como “mapas de leitura”; “ponto de vista”; “guia de conceitos” e
“analogias”; “roteiro para exploragao textual”; “leitor como explorador”;
- Proceder a construcéo textual/Escrita Criativa, nomeadamente coletiva, glosas de textos do
manual ou outros, seguir propostas inovadoras para os alunos: “Na Rota das Histdrias”,
(Pontes e Barros, 2007:74, 80,81) “Teia das Personagens”, “Boletim Literario da obra em
analise”, “Book-Talk”, “Book Bits™;

- Circulo de Leitura — “Senhor dos Excertos/das Ligagdes/da Viagem/do Essencial, Magico
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das Palavras, Investigador, Ilustrador, Animador da Discussao” (Costa e Sousa, 2007:57);

e Outros oportunos.

Observagéo das sessdes/aulas (descritiva/objetiva - intervencdo da turma)

Pontos fortes: 0 que correu bem

- A turma é empenhada nos trabalhos.

-> N&o utilizamos telemovel na sala de aula.

-> N&o lanchamos dentro da sala de aula.

-> A maioria dos alunos ndo masca chicletes na sala de aula.

-> Néo utilizamos corretor.

- Respeitamos o material e equipa-mentos da sala de aula.

-> A maioria de nds respeita os/as professores/as.

= Na hora de ler os textos da obra “Trés Historias de Amor”, de Alvaro Magalhies
(especialmente o conto “O Segredo da Menina Morta”), todos ficaram muito entusiasmados.

- Todos se emocionaram com “O Passaro da Alma” e com a Inés do conto “O
Segredo da Menina Morta”.

-> A turma gostou de discutir diferentes opinides e ouvir a da professora.

- A Natalyia Bondarenko e o Sandro Oliveira conseguiram perceber, participar e
divertir-se em quase todas as aulas.

->Todos da turma declamaram a sua parte do poema na Semana da Leitura, sem
ninguém se enganar (nem o Sandro!), no Polivalente, a frente dos nossos colegas e

professores.

Pontos fracos: o que correu menos bem

-> Alguns alunos ainda se levantam sem pedir autorizagao dos professores.

-> Continua a haver brigas e brincadeiras perigosas entre os alunos da turma.

- Os alunos Rui, Joaquim Ribeiro, Romeu, Israel, gostam de dar nas vistas e
perturbam as aulas, embora ndo seja sempre.

-> A maioria dos alunos cumpre quase sempre as regras da sala de aula.

-> Alguns alunos continuam a persistir em posturas incorretas na sala de aula:
Joaquim Ribeiro, Romeu, Israel, mascam chicletes na sala de aula.

- Ha muitos alunos ndo respeitam a regra de falar um de cada vez e s6 depois de
autorizado pelo/a professor/a.

-> Entramos na sala desordenadamente.

- Fazemos algum barulho na sala de aula.
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-> Continuamos a virar-nos para o lado e para tras, para conversar com 0s colegas.

- Ha interrupcbes de aulas, por atitudes menos corretas de alguns alunos.

- As vezes ndo temos paciéncia para as dividas e as dificuldades da Natalyia e do
Sandro.

-> Alguns alunos chegam atrasados as aulas: Luis, Antdnio, Teresa, Isabel Pereira e
Julia, sem ser sistematico.

-> Alguns alunos tém levado recados na caderneta escolar.

-> Havia algumas palavras, atividades e ideias, que certos alunos ndo perceberam, e
falaram algumas vezes, por cima da voz uns dos outros e da voz da professora, sem
levantarem o dedo e esperarem pela sua vez para falar.

-> Alguns alunos fizeram comentérios que ndo vinham a propdsito do que se estava a

falar ou a fazer.

O que fazer para melhorar os pontos fracos acima referidos (reflexdo com a
turma):

-> Cumprir as Regras da Sala de Aula.

-> Anotar e fazer as tarefas solicitadas, conforme ¢ pedido.

-> Respeitar o0s colegas e continuar a respeitar os/as professores/as.

-> Darmo-nos bem com os colegas de turma e 0s outros colegas das outras turmas.

-> Chegar a tempo as aulas.

Sexta-feira 23 /03/2012,

A Delegada de Turma:

O Subdelegado de Turma:

A Diretora de Turma:
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Anexo 10

Diario de campo — 3° Periodo

Formacéo Civica —6° A

Projeto — Clube de Leitura Ler por Prazer

Periodo de avalia¢do: 13 de abril a 08 de junho de 2012

(3° Periodo — 8 aulas de 45 minutos)

12 Parte: Planificacdo das sessGes/aulas (descritiva)

|
Planificacéo
- Tema Aglutinador do PE do Agrupamento - Os nossos Valores (A Pessoa; A Liberdade;
O Saber; A Solidariedade; O Sentido de Justica; O Respeito e a Aceitacdo do Outro e das
suas Diferencas.)
- Itens Recomendados pelo Agrupamento aqui abordados - Valores Sociais, Realidades
da Vida e Direitos Humanos: solidariedade vs egoismo, igualdade vs desigualdade (s), afetos
(respeito pelo corpo e pelo Outro; separacdo/divércio/monoparentalidade), a Morte como
parte da Vida, mesquinhez vs generosidade, riqueza vs pobreza; Eu vs o Outro; Direitos,
Deveres, Garantias.
- Dominios e Temas previstos para abordagem pelo Agrupamento (Formacao Civica):
= Educacdo Ambiental: Respeito pela Natureza;
» Educacdo para a Saude: Alimentacdo; Tabagismo; intervences cirdrgicas;
» Educacgéo para os direitos humanos/ Igualdade de oportunidades: Cidadania e
Seguranca (Viver com os Outros; as situacfes de conflito e violéncia); Declaracédo
Universal dos Direitos do Homem; Os Meus Deveres, Direitos e Garantias (Eu,
cidadao Portugués; Eu, aluno do Agrupamento — Direitos e Deveres, cumprimento do
estipulado no RI).
- Competéncias a trabalhar:
- Promover um clima de confianga e de abertura na turma;
- Compreender e respeitar as normas basicas de convivéncia que regulam a vida em
sociedade;
- Conhecer os direitos e deveres do aluno;
- Desenvolver o sentido de responsabilidade;

- Desenvolver atitudes de respeito pela diversidade étnica, cultural e religiosa;
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- Desenvolver a capacidade de exprimir opinides fundamentadas;
- Desenvolver competéncias necessarias ao exercicio da cidadania;
- Desenvolver o sentido de cooperacdo e autonomia;
- Adquirir habitos de participacdo democratica ao nivel do debate de ideias;
- Sensibilizar para o dever de solidariedade.
- Sumario:
Textos abordados — (excertos);

e Textos abordados:
- integralmente: “A Fadinha do Lago”, de Rosa Lobato de Faria”; “A selva e o mar” e “A
operagdo da Lili”, de Rubem Alves (contos retirados da obra “As mais belas histérias de
Rubem Alves), de Rubem Alves e “A Erva do Coragdo” (Conto retirado da obra
“Hipopoptimos™), de Alvaro Magalhes.
-Excertos: “Cinco Tempos, Quatro Intervalos”, de Ana Saldanha; “As aventuras do Menino
Nicolau”, de Jean-Claude Sempé;
- Alguns textos poéticos: “Aurora Boreal”, de Antonio Gededo; “Uma palmada bem dada”,
de Cecilia Meireles; “O Casamento da Gata”, de Luisa Ducla Soares;
- Fabulas: “O Lobo e o Cordeiro”, “O Pavao e o Grou”, de Esopo; “O Rei Sol e a Rainha das
Aguas” (do Equador - rec. De Ana Maria Magalhes e Isabel Algada);
- Contos Maravilhosos: “O Violinista”, de Selma Lagerlof, “As Duas Pérolas”, Ricardo
Alberty, “O Principe e a Andorinha”, de Oscar Wilde
- Experiéncias de Aprendizagem: “Brainstorming”, Debate/Discussao (respostas literais e
inferenciais; distincdo facto-opinido); Leitura Dramatizada e Silenciosa (pronincia,
articulacdo, velocidade, ritmo, expressividade); Resolucdo de Situacbes-Problema;
Reconto/Resumo; llustracdo; Intertextualidade (Voz e Valores simbdlicos dos textos
abordados), Circulo de Leitura; Redagdo de “Na Rota das Historias” e sinopse de “Um trono
para dois Irmaos” (articulagdo com Lingua Portuguesa e Historia e Geografia de Portugal).
Atividades:
- Analise e debate de comportamentos;
- Estabelecimento de regras para o bom funcionamento da sala de aula;
- Elaborag&o de registos de diario de bordo;
- Analise e cumprimento do Regulamento Interno da Escola;
- Leitura e interpretagdo de textos relacionados com os valores e atitudes, que se pretende

incutir e promover nos alunos, seguidas da elaboragédo de atividades relativas ao abordado

200




anteriormente.

22 Parte: Reflexao Pessoal/Critica (Subjetiva)

1
Reflexdo Pessoal e Linhas a Seguir

- Pontos Fortes: Entusiasmo pelas sugestdes de leitura e atividades desenvolvidas; evolugéo
positiva em termos culturais e socioafetivos, tendo como ponto de partida o projeto das aulas
de Formacdo Civica; transversalidade da Lingua Portuguesa € constantemente testada, tanto
na oralidade como na escrita — 0 que também se reflete positivamente no desempenho a
outras disciplinas; temas abordados contribuem para uma reflexdo pessoal e diminuicdo de
conflitos interpares, tanto dentro como fora da sala de aulas.
- Pontos Fracos: ainda persistem dificuldades evidentes na componente Saber Estar; ha
dificuldades relacionadas com lacunas de proficiéncia/dominio linguistico anteriores, que
nem sempre deixam a turma corresponder ao nivel desejado; os alunos nem sempre séo
solidarios/compreensivos/pacientes, como deveriam, entre si, particularmente com o aluno
NEE (Sandro Oliveira) e a aluna LPNM (Natalyia Bondarenko).
- Sugestbes/Pistas de trabalho:

e Trabalhar mais os aspetos comportamentais ainda em falta;

e Abordar as obras “Cinco Tempos, Quatro Intervalos”, de Ana Saldanha; “A

Fadinha do Lago”, de Rosa Lobato de Faria”; “ O Coragdo e a Garrafa”, de Oliver

Jeffers, “Chocolata”, de Marisa Nufiez ¢ “A Erva do Corag¢do” (Conto retirado da

obra “Hipopoptimos”), de Alvaro Magalhies;

e Tarefas:
- Trabalhar mais os aspetos comportamentais ainda em falta;
- Diversificacdo de solicitacbes, como por exemplo: elaboracdo de sinopses; construcédo
coletiva de varios tipos de roteiros de leitura (Lomba et allii, 2007:91 e Pontes e Barros,
2007: 74, 76,80), tais como “ponto de vista”; “analogias”; “roteiro para exploracao textual”;
Proceder a construcdo textual/Escrita Criativa, nomeadamente coletiva, glosas de textos do
manual ou outros, seguir propostas inovadoras para os alunos: “Na Rota das Historias”,
(Pontes e Barros, 2007:74, 80,81) *“; Circulo de Leitura — “Senhor dos Excertos” (Costa e
Sousa, 2007: 57); Outros.

Observacéo das sessdes/aulas (descritiva/objetiva - intervencéo da turma)

Pontos fortes: o que correu bem

-> A turma é empenhada nos trabalhos.
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-> Néo utilizamos telemovel na sala de aula.

-> Né&o lanchamos dentro da sala de aula.

-> Nenhum aluno masca chicletes na sala de aula.

-> Respeitamos o material e equipamentos da sala de aula.

-> A turma respeita os/as professores/as.

- A turma riu-se muito com os textos obra “A Erva do Coracao”, de Alvaro Magalhies ¢
“Chocolata”, de Marisa Nuiiez.

- Todos adoraram logo a “Aurora Boreal”, de Antonio Gededo. S6 o Sandro precisou de
mais explicacdes para entender.

—> Todos se comoveram com a doenca da Lili e o sofrimento da crianca filha da selva e do
mar;

- Todos gostaram muito da atividade “Na Rota das Historias” e de ouvir os textos dos
colegas.

-> A turma gostou de discutir diferentes opinides e ouvir a da professora.

-> A Natalyia Bondarenko e o Sandro Oliveira conseguiram perceber, participar mais e

divertir-se em quase todas as aulas.

Pontos fracos: o que correu menos bem

-> Poucos alunos se levantaram sem pedir autorizacdo dos professores e pediam logo
desculpa, mal se apercebiam do que tinham feito.

- Néo acabaram de vez, mas diminuiram bastante as brigas e brincadeiras perigosas entre
0s alunos da turma.

-> Quase todos os alunos cumprem sempre as regras da sala de aula.

-> Ha dois ou trés alunos que se esquecem e ndo respeitam a regra de falar um de cada vez,
sO depois de autorizado pelo/a professor/a. Mas pedem sempre desculpa.

-> Alguns alunos ainda se viram para o lado e para tras, para conversar com 0s colegas.

-> A Natalyia e do Sandro tém tido menos dividas e participado mais.

-> Havia algumas palavras, atividades e ideias, que certos alunos ndo perceberam, e falaram
algumas vezes, por cima da voz uns dos outros e da voz da professora, sem levantarem o
dedo e esperarem pela sua vez para falar. Mas depois pediram desculpas.

-> Alguns alunos ainda fizeram certos comentarios, que ndo vinham a propoésito do que se

estava a falar ou a fazer.

O que fazer para melhorar os pontos fracos acima referidos (reflexdo com a turma):

-> Cumprir as Regras da Sala de Aula.
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-> Anotar e fazer as tarefas solicitadas, conforme € pedido.

-> Respeitar os colegas e continuar a respeitar os/as professores/as.

-> Darmo-nos bem com os colegas de turma e 0s outros colegas das outras turmas.

-> Chegar a tempo as aulas.

Sexta-feira 08 /06/2012,

A Delegada de Turma:

O Subdelegado de Turma:

A Diretora de Turma:
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Anexo 11
Guiao da Ficha de Leitura

FICHA DE LEITURA
Titulo:

Autor:

llustrador:
Editora:

Local e Ano de Edicéo:

E um livro de:

Aventuras D Cronicas D Teatro D Banda desenhadaD Temética histc’)ricaD

ContosD Poesia D Viagens D Divulgacéo cientifica D OutrateméticaD
Breve Resumo:

A minha opiniéo:

Aluno:

Ano/Turma:
N.O:
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Anexo 12

Escrita Criativa

“Pontos de Vista”: A Mosca, texto coletivo (a partir da fabula de La Fontaine “A

Carruagem e a Mosca”, adaptada por Maria Alberta Menéres, articulagcao LP, CN, FC)

A Mosca

Era uma vez uma mosca pequenina, preta e de rosto redondo. A sua pele era
enrugada e fina.

Este inseto exibicionista tinha duas mandibulas, carnudas e salientes. As suas
asas eram capazes de aguentar um voo picado de varios quilémetros, sem se magoar
nem se despenhar.

As patas dela eram finas, pequenas, peludas e frageis. No entanto, 0 seu corpo
era robusto, com cicatrizes variadas. Esta era uma mosca chata, sempre pronta a zumbir
aos ouvidos de qualquer um. As vezes, nem era por mal, so estava a tentar ajudar, mas
acabava por atrapalhar.

Esta mosca também era uma grande mentirosa e adorava interferir na vida
alheia. Com olhos manipuladores, levava todos atrds de si, tornando-se o centro das
atencdes. Era um bicho de nariz empinado, toda vaidosa, que gostava de usar saltos bem
altos.

Embora ja tivesse uma certa idade, mantinha um espirito juvenil e gostava de
fazer compras com as amigas no “Continente”. Aos domingos, ia passear a beira-mar,

quase sempre acompanhada por um amigo especial: o Gafanhoto Azul.
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A carruagem e a mosca

Por ingreme rampa arenosa e
esburacada,

Sem sombra que acudisse ao sol
abrasador,

Seis bons cavalos puxam uma
carruagem.

Mulheres, frades, velhos, esta tudo
apeado.

Suam 0s animais, arquejam; que
viagem!

Uma Mosca aproxima-se e gira em seu
redor,

Pretendendo animé-los com a sua
zombideira.

Pica um, pica outro... muito convencida
De que a méaquina € ela quem dé vida.
Do nariz do cocheiro faz sua cadeira

E quando a carruagem se pbe a caminho
E vé que recomeca a dura caminhada,
Sobre si propria roda em louco
remoinho.

Vai e vem, desordeira e apressada,

Qual chefe de batalha procurando
gloria,

Impelindo suas tropas para a vitoria.

A Mosca, em seu inutil desvario

Se queixa de estar s6 de ser a Gnica

A ajudar os cavalos a ganhar mais brio.
Um frade recitava o seu Breviario:

- Desperdicio de tempo! —

Uma dama a cantar:

- Ouvir tais cantorias, que triste fadario!

(As suas orelhas vai a mosca gritar.)

E fez muitas mais tolices que tais.

Mal para a carruagem, no esforco ja
cumprido,

- Respiremos agora! — diz a Mosca.

- Gracas a mim chegadmos finalmente!
Nao fora eu ajudar a esta viagem...
Senhores cavalos, pagai-me o que é
devido!

Assim, certas pessoas futeis e atrevidas
Se intrometem em tudo 0 que veem ou
néo,

Fazendo-se passar por Uteis e expeditas,
Enxotem-nas, e ja, porque importunas

séo!
Jean de la Fontaine (trad. e adap. Maria

Alberta Menéres), in Horta, Oliveira &
Romao, 2004:53
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Anexo 13

Oficina da Escrita

“O Sam e o Som”, Ana Saldanha (texto coletivo): sinopse da obra e guido de
representacdo para a dramatizacdo em Teatro de Sombras - apresentado na BE, a
duas turmas do 4° ano de uma das escolas de 1° Ciclo do Agrupamento, onde se insere a
escola destes alunos, para celebrar o Dia Mundial da Crianca. (Cf. Anexo 24-fotos
desta atividade)

“O Sam e 0o Som”

O Sam era um menino, que estudava num colégio, onde havia uma porta sempre
fechada.

O Sam, a noite, imaginava coisas misteriosas.

Um dia o mistério acabou, a porta abriu-se e, acompanhados pelo professor de
masica, todos os alunos entraram em siléncio. Tudo parecia fantastico, todos aqueles
instrumentos musicais brilhavam...

Chegou 0 momento de escolher e Sam aproximou-se do instrumento maior, um
violoncelo.

No primeiro dia de aulas Sam abracou o violoncelo, como se estivesse a abragar a
sua méae, quando voltasse para casa, nas férias do Natal.

Sam comecou a passar 0 arco pelas suas cordas, mas nenhum som saia, tentou de
todas as maneiras, mas nada.

Aos poucos, o Sam foi desistindo. O professor chamava-o a atencdo, mas Sam s6
pensava nas coisas simples e agradaveis - comecgou a trocar o violoncelo pelos sonhos
de férias.

Chegaram as férias de Natal e Sam regressou a casa. As suas férias foram fantasticas
e 0 colégio era como se nunca tivesse existido.

Na noite de Ano Novo o Sam ouviu a voz do violoncelo e ficou maravilhado.

O fim das férias chegou e Sam, mal entrou no colégio, foi logo ver o violoncelo,
mas a porta estava fechada.

O Sam baixou-se e espreitou pelo buraco da fechadura.

O professor de musica apareceu-lhe e abriu-lhe a porta.

Nas primeiras aulas de muasica, Sam abragou-se a ele e jurou a si mesmo que, desta
vez, ia ensina-lo a falar.

S6 precisava de aprender.
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Anexo 14
Comunidades Leitoras
Sopas de Letras 1 (“O Sam e o Som/Sam and Sound”, Ana Saldanha)

Tarefa: Encontra as seguintes palavras nesta sopa de letras:

Violoncelo Bicicleta Medalha
Sam Cana Colégio
Som Ferias Professor
Trombone Truta Mdsica
B F | W | Y K F E R I A 5 A D M
5 V Z I V A | W | A I 0 P R T A
X Q I A L H B T H 5 U X M 5
0 E M| O 5 P I C 0 L E G I 0
N P 0 I L R z U 0O | W A ! Y K
5 A V T R 0 M B 0 N E D I J
G L U | W I F N I P A T U E B
B 0 D I C E F C A C I 5 U M
F U H E A 5 0 I E I O L H 0
A N A C R 5 M| C A L A 5 L
N 0 I 0 R 0 A L E A O C I R
D I I R 0 R R E D U N A 5 I
A T E R R A A T L A N T I C
5 E Y T R U T A P 0 B R E 5
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Solugéo:




Anexo 15
Comunidades Leitoras
Sopa de Letras 2 (“Mais ou Menos Meio Metro”, Ana Saldanha)

Tarefa:  Encontra as  seguintes palavras nesta sopa de letras:

Bebé Charada

Metro Cordao

Meio Informe

Veias Cabeca

Redondinha Inteiro

C A R N A V A L U A M T U A
C O R D A O A MM O R E D A C
N E N U F A R O D O I E U E
C A N E C A R A N A 0 Q M B
M A R B Vv I F I L H 0 R I A
P A I ) E Vv I V E R 0 A R C
(] M E T I B P Y C F D A N D
A ] N I A R E J N V 0 A V A
D I 5 0 S J A I T R A N C A
A H N A D L A 5 G E M E ] P
R R E D 0 N D I N H A V E R
A F R E Q U E N T E M E N T
H L U I S O R A ] R T E M C
C ] N ) G U I M ] s R A I A
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Anexo 16

Leitura Interativa

A minha Palavra Preferida

Tarefa - Dizer a palavra preferida na lingua materna de cada aluno articulagdo LP, FC,

BE, EMRC
Idioma (s)
Aluno N° Palavra Portugués Ucraniano Russo
preferida
1. Carinho, Natureza
2. Familia, Analise
3. Natureza, Pais
4, Explorar, Videojogos
5. Amor, Quimica
6. Sentimentos, Amor
7. Futebol, Nascer
8. Paixdo, Pais
9. Familia, Aniversario
10. Amor, Natal
11. Amizade, Férias
(de verdo)

12. Amigo, Futebol
13. Internet, Sol
14. Amigos, Qualquer
15. Felicidade, Sintético
16. Amizade, Lindo

17.* Dinheiro, Mope (mar) 3onTHYHOM (guarda-chuva)

Condecoracao Becenka (arco-iris) VYbi0ka (sorriso)

18. Amor, primavera
19. Afeto, Portugal

20.** Amor, Mae

Nota: *Aluna LPNM, que falou sempre ucraniano e russo
**Aluno NEE
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O Limpa-Palavras

Limpo palavras.

Recolho-as a noite, por todo o lado:

a palavra bosque, a palavra casa, a
palavra flor.

Trato delas durante o dia

enguanto sonho acordado.

A palavra solidao faz-me companhia.
Quase todas as palavras

precisam de ser limpas e acariciadas:

a palavra céu, a palavra nuvem, a
palavra mar.

Algumas tém mesmo de ser lavadas,

é preciso raspar-lhes a sujidade dos dias
e do mau uso.

Muitas chegam doentes,

outras simplesmente gastas, estafadas,
dobradas pelo peso das coisas

que trazem as costas.

A palavra pedra pesa como uma pedra.
A palavra rosa espalha o perfume no ar.
A palavra arvore tem folhas, ramos
altos.

Podes descansar & sombra dela.

A palavra gato espeta as unhas no
tapete.

A palavra passaro abre as asas para
voar.

A palavra coragéo ndo para de bater.
Ouve-se a palavra cangéo.

A palavra vento levanta os papéis no ar

e é preciso fecha-la na arrecadacéo.

No fim de tudo voltam os olhos para a
luz

e vao para longe,

leves palavras voadoras

sem nada que as prenda a terra,

outra vez nascidas pela minha mao:

a palavra estrela, a palavra ilha, a
palavra péo.

A palavra obrigado agradece-me.

As outras ndo.

A palavra adeus despede-se.

As outras ja la vdo, belas palavras lisas
e lavadas como seixos do rio:

a palavra cilme, a palavra raiva, a
palavra frio.

Vo a procura de quem as queira dizer,
de mais palavras e de novos sentidos.
Basta estenderes a mao

para apanhares a palavra barco ou a
palavra amor.

Limpo palavras.

A palavra bazio, a palavra lua, a palavra
palavra.

Recolho-as & noite, trato delas durante o
dia.

A palavra fogdo cozinha o meu jantar.
A palavra brisa refresca-me.

A palavra solid&o faz-me companhia.

Magalhaes, Alvaro (2003).0 Limpa-
Palavras e Outros Poemas.

Porto: Edigdes ASA, p.3. ISBN 972-41-
2349-9
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Anexo 17

Escrita Criativa

“Leitor como Explorador”: Um Trono Para Dois Irmdos (baseado na obra

homonima da Cole¢cdo “Viagens no Tempo”, de Ana Maria Magalhaes e Isabel

Alcada — articulagdo HGP, LP, FC, BE)

Hoje vou ler um poema
Sobre o livro que escolhemos
“Um Trono Para Dois Irméos”,

Que arduamente lemos.

Era um livro grande,

Bem escrito e estruturado,

Um livro t&o bom

Que fez as nossas cabecas andar de

lado!

Demorar tempo,
Tempo a valer,
Foi dificil,

Mas valeu a pena ler.

Uma historia de guerra,
De dificuldade e de amor,
Trés pessoas transportam-se no tempo

E encontram um senhor.

Dr. Libanio,

Esse era 0 seu home verdadeiro,

Que lhes contou a historia sobre um
homem

E o seu irmdo, principe herdeiro.

Jodo e seu amigo Nuno
Por muitas aventuras passaram.
Enfrentaram inimigos

E muito se magoaram.

Lutaram contra aliados de D. Miguel
Em lutas sangrentas
Num exército pequeno,

Com conquistas lentas.
E no fim de tudo,
A casa chegaram,
E depois de tudo,

As pessoas 0s saudaram.

Inés Moreira
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Anexo 18

Poesia a Solta

Declamacio de um Classico: “Romance de D. Jodo”, Eugénio de Andrade (Semana

da Leitura — declamacdo coletiva no Polivalente, na Semana da Leitura, articulagdo LP,

BE)

Foi-se D. Jodo,

foi a sua vida,

sem dificuldade
saltou pelo muro,
n&o voltou senéo
quando ao outro dia
ja fazia escuro.
Vinha enfarruscado,
partida a viola,

0 boné ao lado,
rasgado o calcao

e a camisola.
Fiz-lhe uma caricia,
ndo me respondeu,
foi-se encafuar
perto do borralho
arrastando o pé.
Percebi entdo

gue ndo vinha bem.

Que desgosto teve?
Com quem se bateu?
Disputas de gatos
em pleno Janeiro?

Ou foi antes cao

que o filou primeiro?
Nada perguntei

por delicadeza,

mas que fora coga,
darija, da boa,

da que deixa mossa
para a vida toda,
isso bem se via.
Queria ajudéa-lo,
ndo so por carinho:
custa tanto vé-lo
metido na fossa

da melancolia!

E para acabar

guase me atrevia

a pedir que guardem

muito bem guardado
tudo isto em segredo.

E muito obrigado.
Eugénio de Andrade

in Horta, Oliveira & Romao,
2004:154
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Analogias

Vozes e Valores simbélicos do Texto

Anexo 19

“0O Coracao e a Garrafa”,

de Oliver Jeffries

“O Passaro da Alma”,

de Michal Snunit

Amor Sentimento
Tristeza Comportamento
Desiluséo Gaveta
Dor Humanidade
Criatividade Coracao
Liberdade Egoismo
Saudade Raiva
Curiosidade Fantasia
Magoa Realidade
Solidéo Espirito
Sofrimento Juizo
Sentimentalidade Pensamento
Dependéncia Confianga
Amizade Equilibrio
Vazio Centro
Sabedoria Vida
Paixao Morte
Pensamento Certeza
Isolamento Compreenséo
Solidariedade Criatividade
Morte Calma
Perda Homem
Separacao Passaro
Empatia Corpo
Alegria Pessoa
Desespero Noite
Alma Escutar
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Calor Fundo
Integracéo Mundo
Intriga Nascimento
Vergonha Pena
Fragilidade Unico
Imprevisibilidade Siléncio
Inspiracéo Imaginacao
Drama Entendimento
Harmonia Duvida
Frustracdo Presenca
Coracao Alma
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Anexo 20
Escrita Criativa
Na Rota das Historias ...

Texto coletivo, a partir da expressdo No tempo em que as galinhas tinham dentes...

No tempo em que as galinhas tinham dentes, as Sereias ndo tinham a barbatana da
cauda. Por isso, viviam em casas como 0S humanos.

Certo dia, eis que surge, montado no seu cavalo branco, o Cavaleiro Bondoso,
que tinha intencéo de fazer uma viagem pelo universo fora, a fim de descobrir o planeta
magico, de que tinha ouvido falar.

Neste planeta tudo era diferente: o lobo mau tinha um grande bico cor-de-laranja
e todo torto; a fada-madrinha ndo tinha varinha magica, apenas uma vagem, donde
saiam feijdes magicos falantes. Também 14 havia um castelo, grandioso e bonito, que
tinha janelas feitas de bombons, muralhas feitas de penas de avestruz e paredes de
chocolate amarelo. Brilhava de dia e de noite.

O cavaleiro bondoso ansiava por descobrir a formula da paz, porque 0 mundo
estava cheio de guerra, miséria, fome e sofrimento.

Ele queria inundar o planeta de carinho, amor, solidariedade, uniéo e felicidade.

No fundo, ele achava que encontrar esta receita era encontrar um verdadeiro
tesouro.

Apareceu um grande dragdo, verde e monstruoso, e o cavaleiro foi obrigado a
lutar contra ele.

O cavaleiro ganhou esta luta, mas foi muito dificil derrotar este dragdo e, por
IS0, 0 nobre ficou muito contente.

Ele seguiu 0 seu caminho e, passadas duas horas, apareceu-lhe 0 monstro das
sete cabecas, em Marte, onde ele ja tinha chegado montado no seu cavalo voador.

Esta criatura estava acompanhada de uma bruxa maldita, que tinha uma verruga
negra e peluda no nariz bem grande e arrebitado.

Eles iam de viagem para o Deserto das Pedras Rolantes, que ficava no Planeta
do Amor.

Durante essa longa e dificil viagem, o monstro das sete cabecas e a Bruxa
encontraram uma casa abandonada, onde vivia uma velhinha muito enrugada, de cabelo

muito branquinho, mas que se mostrou logo muito simpatica.
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Com essa velhinha morava um sabio, que passava a vida a inventar novas
maquinas de viajar no tempo. Ele sonhava regressar a pré-histéria e conhecer
verdadeiros Homens das Cavernas. Ou entdo, ver ao vivo dinossauros. Ele era doido
pelo T-Rex!...

A bruxa e 0 monstro das sete cabecas ndo quiseram aceitar beber um chazinho
com a velhinha e o sabio, por isso, agradeceram, mas confessaram que, se pudessem,
gostariam era de viajar até ao tempo dos dinossauros, ou entdo, até uma ilha paradisiaca
e deserta.

Eles tinham ouvido falar de uma ilha, que ficava situada no Mar Negro, onde
existia uma gruta, bem no meio. Essa ilha era habitada por muitos duendes magicos,
capazes de conceder um desejo, fosse a quem fosse, desde que recebessem uma coisa
em troca: uma maquina de viajar no tempo, que funcionasse mesmo, pois sonhavam
viajar de um lado para o outro sempre que quisessem.

O rei dos Duendes era um extraterrestre chamado Inécio.

Perto dessa ilha habitava uma sereia, numa caverna muito grande, larga e clara,
porque tinha uma claraboia enorme, bem 14 no topo. Essa sereia era muito bonita e,
assim, despertava muitos sentimentos de paixdo e amor, entre 0s marinheiros e 0s
pescadores, que passavam ao pé donde ela vivia. Dai, todos dizerem que esta sereia tdo
bela, chamada precisamente Bela, vivia no Planeta do Amor, como se aquela caverna
fosse mesmo um planetal...

Num dia maravilhoso, a Sereia Bela encontrou um peixe-espada, que viajava
pelos mares, acompanhado por um peixe — baldo zarolho e por um golfinho bebé.

Todos juntos resolveram dirigir-se para o Planeta do Amor. O plano deles era o
mesmo do Cavaleiro Bondoso, quer dizer, eles pretendiam encontrar a formula da paz.
Depois, queriam espalhar pela atmosfera de todo o planeta essa sensacao de unido.

Passadas umas cinco horas, eles estavam felizes porque se sentiam bem com a
sua prépria consciéncia. Achavam que estavam a praticar uma boa acéo.

lam caminhando e, ao seu redor, descobriam que tinham ido parar a um pais
luminoso. Observavam, maravilhados, raios de luz multicolores, que eram muito
perfumados e langavam, no ar, o perfume de um verdadeiro roseiral...

Ao entrarem numa cerrada floresta de eucaliptos, assustaram-se porque lhes
apareceu, de repente, 0 monstro das sete cabecas! Ficaram tdo apavorados com o

tamanho do monstro que fugiram logo a sete pés!
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O monstro sentiu-se triste porque, fosse quem fosse, que 0 visse, entrava
imediatamente em panico. Mas, afinal, na verdade, ele era inofensivo e brincalhdo. Com
ele estava uma bruxa verruguenta e ela sabia onde poderia estar a receita da felicidade.

Porém, era dificilimo encontra-la, porque se tinha de percorrer caminhos muito
estreitos, pedregosos, sinuosos e cheios de precipicios.

No entanto, todos juntos decidiram que n&o iam desistir e meteram-se a caminho da
busca da receita da felicidade.

Encontraram um duende muito pequenino e meigo, vestido com um fatinho cor-
-de-rosa e um barrete verde, calcando sapatinhos pretos de verniz, com uma ponta muito
arrebitada. Também esse ser magico andava a procura da felicidade, s6 que ele Ihe
chamava o seu tesouro.

Quando eles estavam a passar por uma floresta de carvalhos ressequidos, viram
um grande castelo abandonado, que até parecia assombrado. Reparando melhor, deram
conta que este edificio estava a ser guardado por uma mulher-policia, alta e corpulenta,
de farda azul-escuro, com um colete amarelo fluorescente.

Eles resolveram perguntar a este agente da autoridade se sabia onde € que eles
podiam encontrar a receita da felicidade.

Infelizmente, ela ndo sabia ao certo, mas sabia como é que eles podiam
encontrar um magico. E esse talvez Ihes soubesse dizer o que queriam saber. Para isso,
eles tinham que passar por uma casa abandonada, que ficava ao pé da Montanha dos
Picos Castanhos. Ai também encontrariam o pai de um gnomo muito impaciente, mas
que sabia muitas coisas Uteis e raras.

Eles agradeceram a informagéo e, despedindo-se, prosseguiram viagem.

Estes novos amigos andaram muito, talvez trés horas, debaixo de um sol
escaldante. Finalmente, foram ter a um sitio, onde se erguia uma torre amarelo-torrada,
que era muito esguia. L4, a janela mais alta, estava uma velhinha e o seu cdo, que 0s
olhavam admirados.

Entdo, quando eles se aproximaram, ela perguntou:

- Onde é que vocés vao?

- N6s vamos atras da receita da felicidade, mas também gostavamos de descobrir
a espada magica do Rei da llha Encantada do Pais dos Duendes Invulgares.

A velhinha olhou-os espantadissima e disse:

- Isso é possivel, mas também podem procurar a erva que cura, a Flor Azul dos

Extraterrestres de um planeta méagico, chamado Saturno. Para isso, tém de encontrar o
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pai do bombeiro mais corajoso deste bosque e perguntar ao robé das sete cabecas qual o
caminho melhor e mais seguro para seguirem.

-Obrigada pela informacé&o, que nos deste!

-De nada! So queria ajudar-vos, ser simpatica. ..

Eles seguiram, entdo, para um deserto, parecido com um outro, que ficava em
Africa, porque também tinha muitas dunas e varios oésis.

Foram caminhando, os dias foram-se passando, até que a &gua comecou a faltar
e eles comecaram a sofrer de alucinacGes e de calor!... Sentiam-se muito mal e alguns
até cairam para o lado.

O monstro das sete cabegas ficou muito assustado porque, numa das suas
miragens, julgou que estava a ver um enorme lago de 4gua muito cristalina e, atrés de
toda essa deliciosa agua, pareceu-lhe ver o seu irmdo gémeo, Boris, que era um
malvado, acompanhado do homem das trés caras.

Mas afinal era tudo imaginério, os seres maléficos ndo tinham lugar no Planeta
do Amor nem no Pais Luminoso, onde eles estavam. Ufal Que alivio!...

De suUbito, apareceu um Gigante, de quinze metros de altura, que lhes indicou o
caminho certo até uma aldeia préxima, onde eles se poderiam refrescar. A bruxa poderia
até fazer um dos seus feiticos mais apreciados, que era o da transportacdo instantanea e,
assim, fazé-los chegar até l1a num abrir e fechar de olhos.

Caminharam muito, ficaram cansados e exaustos. Sabiam que a bruxa era a sua
salvacdo. Mas havia uma grande preocupacdo: o Gigante de quinze metros que 0s
ajudaria ndo cabia no labirinto, que os levaria a aldeia mais proxima. Quem os poderia
agora ajudar? Quem os conduziria? Estavam cada vez mais assustados e nenhuma ideia
Ihes ocorria. Gritavam, saltavam, andavam de um lado para o outro e nada! De repente,
avistaram um pirata que ia em direcdo ao Vale das Neves. Suplicaram-lhe ajuda, s6 que
nenhuma frase saltava da boca a este enérgico homem. Vendo-os desesperados, o pirata
entregou-lhes um mapa e 14 assinalou o caminho para a aldeia mais proxima. A verdade
é que eles queriam quem o0s acompanhasse no caminho para a aldeia. Ndo tinham
percebido ainda que este pirata era mudo e sé podia comunicar por escrito. Este homem
barbudo, com ar de sabio, de repente, desapareceu e todos ficaram admirados, pensando
gue nunca mais o veriam, continuando sem solucdo para conseguirem chegar ao seu
destino.

Foi entdo que um destes homens vislumbrou, Ia muito ao fundo, o Gigante, que

conversava com alguém. Aproximaram-se e viram muitos gestos e bracos a gesticular:

221



era o pirata a comunicar que um grupo de viajantes pretendia chegar a aldeia. Ouviu-se
0 maior grito do mundo:

- ESTOU AQUI!

Todos seguiram esta voz e tomaram uma dire¢do: a do rio encantado, seguindo o
seu curso, que os levaria a aldeia. lam-se refrescando pelo caminho, pressentindo que
estavam perto de descobrir a formula da paz.

Aqui, neste lugar méagico, tudo era diferente: todos se davam bem, todos se
respeitavam, apesar das suas diferencas. Todos sabiam que ali era um lugar muito
especial, cheio de alegria, sem lugar para a ofensa, cheio de harmonia, sem lugar para a
indiferenca.

Meu dito, meu feito, este conto saiu perfeito. Acabou-se esta histdria, repleta de

gléria!
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Anexo 21
Ficha de Leitura preenchida

“Erva no Coragdo”, Alvaro Magalhdes

Ficha de leitura

° w
Titulo: é.n%xh_m:%u
Autor: _AVcsc ma 8,4,&«; '

llustrador: M_Jo j LCILNC Wiger
Editora: _Eécz

Local e ano de edigo: Do

E um livro de
[] aventuras [ crénicas [ teatro [] banda desenhada [] tematica histérica

ix] contos O poesia O viagens | divulgagao cientifica tc] outra tematica
(a2 G
Breve resumo: _
S & L / &
_é§\r' &n“S‘\‘(\b N ?(\S‘Qm SO ot oo oCeMe ca?q'-\,)..]‘cég)

o

~ ~ 5

- : 5 5\ —

o x o A So —— S y
e
ﬁo“f)qe \')(ﬁjq-‘j ST VACa RS X\Y\OW\ .S?-y,o*cah«\z“ s
~3

e L

f(; le= SN S

; o > N it
Sz‘ !IQ—J N &e gg L:E 3“'— O . >R Q ,%,?g':‘s ?ﬁ],

2 s - s S o
e INAN 2 SR KOS n GONES = CarES TIE v 2 nE

—

A g ade

223



Anexo 22
Imagem
Oficina de llustragéo 1
- Articulacdo com Inglés, EVT, LP e CN: Estacdes do Ano, a partir de Visconti, Guido
(2011). O Espantalho Enamorado. Lisboa: Livros Horizonte. ISBN 9789722412100,
colorido pelo aluno NEE Sandro Oliveira)

www.ActivityVillage.co.uk - Keeping Kids BUSy
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Anexo 23
Imagem
Oficina da ilustragéo 2
- Articulacdo com Inglés, EVT, LP, FC, BE: Dia das Bruxas, colorido pela aluna LPNM
Natalyia Bondarenko, depois da leitura e exploragdo do poema “Vassoura”, de Rosa

Lobato de Faria, que a seguir se apresenta.

In www.ActivityVillage.co.uk
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Vassoura

As bruxas nunca andam de autocarro
Detestam 0 comboio e 0 avido.

As bruxas, tendo de ir a qualquer lado,
Montam-se na vassoura e ja la esto.
A vassoura da bruxa é conhecida

Por ndo deixar que a dona caia ao chéo.

Mas ja que estou no V, eu ndo resisto
A fazer uma chamada de atencéo:
As fadas ndo precisam de vassoura.

Basta-lhes a varinha de condéo.

Faria, Rosa Lobato de (2004). ABC das Coisas Magicas em rima infantil.
Porto: Edigdes ASA, p. 42.1SBN 972-41-37-53-8
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Anexo 24

Oficina da Fotografia

Teatro de Sombras: “O Sam e o Som”, Ana Saldanha (articulagdo FC/LP/EVT, BE)
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