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“Ensinar € uma forma de ganhar a vida mas, sobretudo, € uma forma de
ganhar a vida dos outros...

A funcao de um professor competente e entusiasta € uma das profissdes mais
belas que existem. Uma funcéo que da vida, da palavra, abre a inteligéncia, da
liberdade.” (LLedo, 200, p.45)



Resumo

O presente documento foi elaborado no ambito da Pratica Pedagdgica no
Ensino da Historia e da Geografia e tem como principal finalidade dar a
conhecer a intervengdo educativa da Pratica Pedagogica, desenvolvida na
escola EB 2/3 do Viso, no decorrer do ano letivo 2012/2013. Ambiciona, ainda,
descrever especificamente o trabalho de docéncia realizado enquanto
professora estagiaria na referida escola. Neste sentido, serdo apresentados: i)
a descricao do contexto onde decorreu a Pratica Pedagdgica, ii) a explicitacdo
dos planos de pratica pedagodgica desenvolvidos no ambito do ensino da
Histéria e da Geografia, iii) a descricdo e fundamentagdo das atividades
realizadas no ambito das duas areas de formacao e, por fim, sera feita uma
reflexdo sobre os resultados de aprendizagem obtidos.

Foi ainda realizado uma pequena investigacao sobre metodologias de ensino,
que os alunos afirmam ser mais ou menos aplicadas pelos professores de
Historia e Geografia, em contexto de sala de aula.
A anadlise dos dados obtidos permite-nos inferir que docentes que aplicam
diferentes métodos de ensino estardo mais habilitados a responder aos
desafios que cada aluno Ihe apresenta dentro e fora da instituicdo de ensino a
que pertence. Constatou-se ainda a importancia dos docentes assumirem uma
atitude observadora, reflexiva e colaborarem entre si. No que reporta ao
desenvolvimento dos alunos foi aferida a importancia de utilizar opcdes
metodoldgicas que defendem o aluno como um ser ativo e capaz de tomar
decisdes por Si proprio.
A conclusdo deste relatério repercute-se a uma analise do trabalho
desenvolvido ao longo da Pratica Pedagoégica, permitindo (re) definir formas de
intervencdo e conducdo sobre metodologias aplicadas pelos docentes de

Histéria e Geografia no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias de ensino, Geografia, Histéria, Ensino,

Profissao docente



Abstract

The present document was elaborated under the course Pedagogy Practice in
Teaching History and Geography and its main objective is to demonstrate the
educational intervention of pedagogy practice developed in the Viso EB 2/3
school during the 2012/2013 academic school year. It also specifically
describes the teaching work accomplished as an intern teacher in the above
school. This report will present: i) a description of the context in which the
pedagogy practice was accomplished, ii) an explanation of the pedagogy
practice plans developed for the teaching of History and Geography, iii) a
description and the stating reasons of the activities accomplished under the
scope of these two disciplines, and finally a reflection on the obtained learning
results.

It was also carried out a small research activity on the teaching methodologies
students affirm to be used by History and Geography teachers in the classroom
context.

Analysis of the obtained data allows us to infer that teachers that apply different
teaching methods will be better prepared to answer the challenges each student
presents both inside and outside its teaching institution. It was also found how
important it is for teachers to assume an observant and reflective attitude and
cooperate with each other. In regards to student development it was measured
the importance of using methodological options that defend students as active
beings capable of making decisions.

In conclusion, this report focus on the analysis of the accomplished work
developed during the pedagogy practice, allowing the redefinition of news forms
of intervention and conduction about methodologies applied by History and

Geography teachers in the teaching and learning process.

Answer key: Teaching methodologies, Geography, History, Education,

Teaching profession
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Metodologias no Ensino da Historia e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

Introducao

Mais do que em qualquer outra profissdo, o primeiro ano de
exercicio da docéncia surge como um desafio em que cada nova
experiéncia se assume mais como um teste para avaliar a
capacidade de sobrevivéncia do que como uma fase indispensavel
ao processo de desenvolvimento profissional’.

Marques da Silva (1997, p.:55)

O presente documento visa constituir-se um relatorio de estagio profissional em
Ensino da Histéria e da Geografia no 3° ciclo do ensino basico e do ensino
secundario, que compreende a pratica pedagdgica desenvolvida nas disciplinas
de Historia e de Geografia, com uma turma do 8.° ano de escolaridade, da
Escola EB 2/3 do Viso.

A reflexao efetuada ao longo deste relatério assenta nas aprendizagens obtidas
ao longo deste 2° ciclo de estudos e num aliciante exercicio de pesquisa
individual bem como o apoio de varios docentes e alguns colegas.

A reflexdo sobre a profissdo docente a ética e conflitos aqui refletida nao
ambiciona ser extenuante, mas apenas um reconhecimento e uma analise,
apos a pratica vivida, dos conflitos éticos que me surgiram ao longo do meu
processo de iniciagao a pratica docente.

A complexa sociedade e constante informagcdo em que vivemos impdem aos
professores uma preparacdo e mutabilidade que Ihes permita um
reajustamento persistente, enfrentando de forma bem-sucedida os dilemas com
que sao confrontados nas sociedades assentes na erudicdo, cujas
caracteristicas serao, muito presumivelmente, a mudanca e as transformacgdes
constantes. O professor necessita de estar apto a responder aos constantes
desafios e oportunidades que vao surgindo ao longo da carreira docente.

Neste envolvimento, o professor depara-se com as qualidades éticas,
intelectuais e afetivas. Necessidades com que o professor principiante se
depara numa fase de transicdo de aluno a professor, processo transversal a
todos os professores. Efetuando-se uma conexao direta entre a satisfagdo e o

éxito e desempenho profissionais, depreende a importancia do reconhecimento
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dos problemas com que os professores se deparam no principio da carreira de
docente e de que forma podem ser diminuidos e/ou superados. So6
compreendendo a existéncia se pode atuar sobre ela.

Desta forma o professor transforma-se em agente e cumplice no processo
educativo, permitindo um melhor desenvolvimento nas relagdes
professor/aluno.

Sao objetivos deste ciclo de estudos, e conforme estabelecido nas normas
regulamentares (Portucalense, 2013):

-Adquirir e desenvolver competéncias no ambito do desempenho docente na
area da Historia e da Geografia;

-Aprofundar conhecimentos nas areas cientificas de Historia e de Geografia; -
Adquirir conhecimentos e competéncias nas areas das didaticas especificas;
-Iniciar a pratica profissional e obter formagdo em areas fundamentais para o
exercicio da docéncia;

-Conhecer a escola, os seus atores e a comunidade envolvente;

-Aplicar o campo da ética e da deontologia profissional no exercicio pessoal do
servigo publico de educacgao e ensino;

-Demonstrar capacidades investigativas, de pesquisa e problematizagao nas
areas de Ensino de Historia e Geografia;

-Conceber e desenvolver projetos educativos que, sustentados em processos
de monitorizag&o e avaliagéo, contribuam para a eficacia do Ensino de Historia
e Geografia;

-Conceber projetos pedagogicos para integragéo de tecnologias educativas nas
praticas educativas do Ensino de Histéria e Geografia;

-Desenvolver atitudes praticas que permitam fazer do processo de ensino e de
aprendizagem um campo de investigacao permanente;

-Desenvolver a capacidade de reflexdao do professor sobre a pratica docente,
consciencializando decisdes, condutas e dilemas. O presente relatorio
encontra-se organizado em quatro capitulos. Inicia-se com a introdugao, onde
se referem os pressupostos e expectativas deste relatério e de Pratica
Pedagogica. No primeiro capitulo, fazemos a descricdo da Instituicdo de

acolhimento Escola Basica com 2° e 3° ciclo do Ensino Basico do Viso e a
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descricao das fungdes do profissional e o seu papel como estudante de Pratica
Pedagogica.

No segundo capitulo, sdo descritos os planos de Pratica Pedagdgica,
designadamente, a apresentacdo dos cronogramas das atividades e
caracterizagao da turma.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas e fundamentadas as atividades da
Pratica Pedagogica, e analisada a participagdo na escola e relagdo com a
comunidade.

No quarto capitulo é feita uma reflexao critica sobre os resultados alcangados.
Sao apresentadas as conclusdes que ambicionam dar uma visao holistica do
trabalho desenvolvido, ao longo da Pratica Pedagogica. Ainda neste capitulo, &
descrito o estudo sobre metodologias no ensino da Histéria e Geografia e €
elaborada uma reflexdo sobre o desempenho profissional da docente. Por
ultimo, seguem-se as Referéncias Bibliograficas e um conjunto de Anexos com
elementos que visam complementar a descricdo da Pratica Pedagdgica

desenvolvida
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CAPITULO 1
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1.DESCRICAO DO CONTEXTO DA PRATICA
PEDAGOGICA

1.1 Caracterizacao da instituicao de

acolhimento'

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre.”
Paulo Freire
Quando o ser humano integra um novo contexto, seja ele profissional ou social,
este tem a capacidade de se adaptar passando por um processo de integragao,
pelo que foi um processo vivenciado de forma positiva. Neste caso em
concreto, a pratica Pedagogica em contexto escolar realizou-se na Escola EB
2/3 do Viso, a escola sede do Agrupamento Vertical de Escolas do Viso, do
distrito do Porto, na freguesia de S. Salvador de Ramalde. No que respeita ao
Agrupamento Vertical de Escolas do Viso, a sua constituicdo foi homologad em
1999, sendo composto por 6 Jardins de Infancia, 4 Escolas EB 1 e por uma
Escola EB 2/3%.
O contexto no qual se insere o Agrupamento de Escolas do Viso nao sofreu
alteragdes significativas face ao diagnéstico tracado aquando do primeiro
projeto TEIP?® contudo, é necessario realgar o agravamento daquela que se
constitui a sua problematica essencial: a pobreza e a exclusdo social. Este
facto, é comprovado através do numero de beneficiarios de RSI e de subsidio
de desemprego, sendo que em 2006, eram 2.000 os beneficiarios, o que

corresponde a 5,33 % da populacédo. Destes, 40,2% tém menos de 20 anos,

1 Todos os elementos presentes nesta caracterizagéo reportam-se ao ano letivo de 2012/2013, e foram recolhidos a
partir da:

- Andlise de varios documentos internos do Agrupamento Vertical de Escolas do Viso, dos quais se destaca o Projeto
Educativo (PE), o

- Regulamento Interno (RI), e o Plano Anual de Atividades (PAA);

- Observagéo direta do Colégio e do contacto estabelecido com a comunidade escolar, principalmente, com os
professores cooperantes.
2 Informacéo retirada do website do Agrupamento Vertical de Escolas do Viso. A autorizagdo para identificagdo do
Agrupamento Vertical de Escolas do Viso, encontra-se em anexo.

3 Os Territérios Educativos de Intervencgéo Prioritaria (TEIP) foram langados pelo Ministério da Educagdo, em 1996,
através do Despacho 147-B/ME/96, complementado pelo Despacho Conjunto 73/SEAE/SEEI/96.
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uma taxa claramente superior a do concelho do Porto (20,1%). Em Ramalde,
esta dependéncia acentua-se ainda mais quando comparada com os dados da
regidao norte (6,75%) e o mesmo se constata ao nivel da dependéncia dos
desempregados em relagdo as prestagdes. Segundo dados do Exército de

Salvacao, em 2006, existiam 1.857 individuos nesta situagéo (64,4% do total).

Figura 1- Localizagdo da escola EB 2/3 do Viso

Fonte: Google Maps

A Escola EB 2/3 do Viso, apresenta-se como um Territério Educativo de
Intervencédo Prioritaria (TEIP), e foi neste contexto educativo, que se
desenvolveu a pratica pedagdgica referente as disciplinas de Historia e
Geografia. A Escola situa-se na frequesia de Ramalde, a norte da cidade e
proxima do bairro de Sto. Eugénio.

De de acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), a escola
contempla um universo de 414 alunos, sendo que a frequentar o 8.° ano de
escolaridade, encontram-se 73 alunos. O Projeto Educativo TEIP reflete sobre
as controversas do agrupamento de escolas, e para conseguir resolver alguns
dos problemas inerenteres, incrementou quatro pontos estratégicos de acao

para serem desenvolvidos na comunidade educativa:

21



Metodologias no Ensino da Historia e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

Figura 2 — Pontos Estratégicos desenvolvidos nha Comunidade Educativa

Eixo Eixo Eixo ; Eixo
Prioritario 1 Prioritario 2 Prioritario 3 Prioritario 4

ePromocdo do eEspaco de ePercurso de eQualificar
Sucesso Inclusdo Vida paraa
Educativo exceléncia

O projeto Educativo TEIP, pretende desenvolver as seguintes transformacoes:

pp. Fonte: Elaboracao Prdépria

Figura 3 — Situacdes- Problema diagnosticados na escola’

Espaco de
Inclusao

Qualificar

Sucesso
Educativo Situagdo

Problema

wgnosticados

para a
Exceléncia
\ ]

Fonte: Elaboragdo Prépria

1.2. Descricao das funcoes do profissional e
do seu papel enquanto estudante de

Pratica Pedagogica na instituicao

4 Adaptado do Projetos Educativo Teip, p. 38.
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Quando refletimos na profissdao docente, ndo conseguimos suprimir a
necessidade de uma meditagao sobre diversos temas, diferentes nogdes e uma
complexidade de conhecimentos do “ser professor” que amontoamos ao longo
da nossa carreira enquanto professores. Assim muitas perguntas atravessam a
profissdo, sendo essencial refletir sobre a imagem e o exercicio do professor
ao longo do tempo, e como elas se determinam. Ser professor na atualidade &
mais complexo do que o foi no passado, porque a profissdo docente sempre foi
de grande complexidade, uma vez que a escola esta em permanente mudancga,
€ urgente perceber quais os conflitos com que o professor de hoje se depara,
uma vez que a escola de hoje sofre de constantes influéncias como de,
culturas, ideologias e de novas realidades consequentes de uma época em
transformacéao.

Atualmente, os antecedentes sociais e culturais de cada aluno séo cada vez
mais diferentes, pois, resultam das caracteristicas econdmicas (nacionais e
internacionais), das origens étnicas ou do acesso a bens culturais (ex:
computador e Internet). Devido a estes factos existe uma crescente disparidade
nos contextos que cada aluno traz para a escola (e sala de aula) e que limita as
suas relagbes com o saber e com os elementos da comunidade educativa,
essencialmente o professor Delors (2005).

Desta forma, n&do é razoavel que nas salas de aula os professores mantenham
uma comunicagao (quase exclusivamente) unilateral, como a que sucede na
sala de aula comum onde o professor € o emissor e os alunos funcionam como
um recetor. Do mesmo modo, que é paradoxal que somente o professor ou o
texto escrito sejam emissores de informacao aquando as sociedades atuais
dispéem de recursos para construir conhecimento de forma interativa (Delors,
2005).

As fungdes do professor na pratica pedagogica passam pela importancia das
aprendizagens que visam a formacg&o do ser individual e social de cada aluno,
as quais somente se alcangcam através da intercomunicacao/inter-relacao, pela
partiiha do conhecimento e das vivéncias que cada um transporta. S6 assim
podera ser combatida a insatisfacdo dos participantes do processo de ensino e

aprendizagem e que vao desde as queixas de desinteresse das aulas, por
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parte dos alunos, e as acusacgoes de falta de esforgo e de indisciplina, por parte
dos professores (Perrenoud, 2002).

Noévoa considera que “o funcionamento de uma organizagdo escolar é fruto de
um compromisso entre a estrutura formal e as interagées que se produzem no
seu seio, nomeadamente entre grupos com interesses distintos.” (1992, p.25).
E manifesto que a cooperacéo do professor na organizagdo da escola no sera
de todo consensual, ocorrera mais numas do que noutras. Esta cooperagcao
dependera por um lado da personalidade e do “eu” profissional de cada
professor, mas também, em grande parte, das condigbes para ocorrer essa
colaboracédo. Neste sentido, o mesmo autor afirma que ‘“frata-se de dotar as
escolas com os meios para responderem de forma util e atempada aos
desafios quotidianos.” (p.25).

Os docentes tém também uma palavra a dizer, especialmente quando é
indispensavel um parecer técnico e cientifico; todavia, nas matérias que sao do
ambito profissional, o seu poder de decisdao adquire maior énfase na area
pedagogica. Nesta area, tém direito a intervengao os professores e os alunos,
que diz respeito a relagdo educativa e pedagdgica na sala de aula, interagdes
didaticas, gestdo do tempo e do espago pedagogico, gestao do curriculo, entre
outros. Estas sd@o funcdes da responsabilidade exclusiva do professor. E
também um facto que a colaboragao dos pais pode ser de elevada importancia
nos aspetos acima referidos e em especial na avaliagdo dos seus educandos,
podendo manifestar-se a respeito, no entanto, nao podera ser posta em causa
esta competéncia do professor, que a sua proépria formacado profissional |he
confere. Esta ¢é alias, a terceira area apontada pelo autor e que diz respeito ao
desenvolvimento profissional da carreira docente, dos funcionarios e outros
técnicos (Novoa, 1992).

“O professor é, especialmente um profissional da relagcdo (...) é uma
profissdo com enormes possibilidades de realizagdo pessoal e,
concomitantemente, é uma profissGo em que a frustracdo quando
ocorre, pode ter uma das consequéncias mais destruidoras, uma vez
que, quando ndo se realiza profissionalmente, ndo se constroi como
pessoa” (Teixeira, 1995, p. 161).

Particularmente as escolas TEIP exigem aos professores respostas rapidas,

rigorosas e complexas.

24



Metodologias no Ensino da Historia e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

Para Silva (2002), o desenvolvimento profissional ndo se organiza unicamente
no dominio de conhecimentos sobre o ensino, mas igualmente nos dominios
das atitudes, das relagbes interpessoais e das competéncias aglutinadas ao
processo pedagogico. Ou seja, os professores terao de dispor nas suas
praticas ndo apenas saberes particulares das disciplinas que lecionam, mas um
conhecimento de outros saberes que auxiliam para o sucesso da pratica
pedagogica com resultados na constru¢cdo da identidade, no progresso e na
realizagao profissional.

No que concerne ao Territério Educativo de Intervengao Prioritaria (TEIP),
onde o objetivo fundamental desta medida é promover a igualdade no ingresso
e no sucesso educativo de todos os alunos do ensino basico que acusam
exclusdo. E colocada em pratica através de um modelo de gestdo das
instituicbes de ensino envolvidas por uma certa unidade geografica, que
permite uma maior autonomia e uma descentralizacdo das decisdes intrinsecas
dos processos educativos (Barbieri, 2002).

O ambiente de estudo numa escola TEIP possui a percecdo de que estas
areas geograficas sdo notadamente sensiveis as modificagdes sociais e
econdmicas, o que, refletem de modo concentrado e ampliado as
problematicas padecidas na sociedade em geral. Deste modo, os desafios que
um professor deve esperar em contexto TEIP e deve estar preparado
relacionam-se com concentracdo de problemas de desemprego, caréncias
econdmicas, grande diversidade cultural, diferencas étnicas ou de
nacionalidade. Estas problematicas se nao forem atenuadas ou rentabilizadas
a favor dos alunos, podem originar um elevado desinteresse pela escola que
pode terminar em insucesso, abandono e indisciplina. Neste sentido, é
importante que o professor desempenhe a fungéo de trabalhar as relagdes
interpessoais e a integragdo da diversidade cultural, o que é amplamente
proporcionado por este paradigma de ensino e aprendizagem (Barbieri, 2002).
O desafio do professor passa, sobretudo, por promover o0 sucesso escolar, a
relacdo entre a escola, a familia e a comunidade, a gestdo de conflitos e
atenuar comportamentos desajustados sucedidos em sala de aula.

Como aluna da Pratica Pedagogica do 2.° ciclo de estudos conducente ao grau

de Mestre em Ensino da Histéria e da Geografia nos Ensinos Basico e
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Secundario, da Universidade Portucalense, do ano letivo de 2012/2013, tive
que seguir um rigoroso calendario, que contempla a pratica pedagdgica na
instituicdo de acolhimento, como assistir a diversos seminarios de Histéria e
Geografia na Universidade Portucalense, sendo algumas horas dedicadas
também a Orientagdo da Pratica Pedagdgica. O estagio iniciou-se no més de

margo e terminou no més de julho.

Segundo a ficha de unidade curricular sdo objetivos da Pratica Pedagodgica,
(Portucalense, 2013).

a. Formar a capacidade de reflexdo do professor sobre a pratica,
consciencializando decisdes, condutas e dilemas;

b. Desenvolver a capacidade do professor de tomar decisbes
fundamentadas e de resolver problemas profissionais;

c. Conhecer os documentos oficiais da instituicdo acolhedora da
pratica pedagdgica;

d. Caracterizar a Instituicdo acolhedora da pratica pedagdgica e o
publico-alvo;

e. Integrar a equipa de trabalho da instituicdo acolhedora da pratica
pedagogica;

f. Planificar e realizar as atividades de pratica pedagogica;

g. Revelar responsabilidade, empenho e disponibilidade no
desenvolvimento das tarefas de pratica pedagdgica;

h. Aplicar os conhecimentos e competéncias obtidos nas unidades
curriculares do curso de mestrado;

i. Desenvolver a capacidade de compreensado e de resolugao de
problemas em situagcdes novas e nao familiares em contextos
alargados e multidisciplinares.

Como estudante na Pratica Pedagogica pretendo identificar estratégias de
ensino e aprendizagem utilizadas pelos professores numa turma do 8° ano de
escolaridade, relacionar a utilizagdo de estratégias enquadradas no paradigma
interpessoal com o nivel de inclusdo dos alunos na escola e, finalmente, verificar

efeitos das estratégias utilizadas na satisfagcdo dos alunos relativamente aos
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ambientes de aprendizagem. Os Territorios Educativos de Intervencgao Prioritaria
(TEIP), criados em 1996, na base de uma politica de discriminagcado positiva e
privilegiando o combate contra o insucesso escolar, foram induzidos na politica
Zones d’Education Prioritaires (ZEP), em Franga, nas experiéncias de educagao
compensatoéria desenvolvidas nos EUA, no quadro dos programas de “guerra a
pobreza” e nas experiéncias britanicas do mesmo periodo.

O fundamental objetivo desta medida educativa “é a promogao da igualdade no
acesso e no sucesso educativos da populagao escolar em idade de frequéncia
do ensino basico, universal e gratuito, muito em particular das criangas e dos
jovens em situagao de risco de exclusédo (social e escolar) ” (Costa, Sousa e
Mendes, 2000:83).

Apesar de existirem diferentes formas de liderar as escolas, algumas
investigagdes comprovam que a solugdo para o0 sucesso passa por alcangar
encontrar os valores e 0os meios certos para gerir os conflitos e os problemas
que os professores tém de enfrentar. Neste contexto, o papel do professor
‘ultrapassa em larga medida a simples capacidade de dar respostas
tecnicamente corretas aos problemas e obstaculos das organizagdes” (Matos,
1997, p. 2), sendo um ferramenta de aprendizagem e acdo, numa abertura
constante para aprender, refletindo sobre a experiéncia como forma de

desenvolver as pessoas, as organizagdes e a sociedade.
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CAPITULO 2
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2.EXPLICITACAO DO PLANO DE PRATICA
PEDAGOGICA

2.1 Explicitacao do plano de Pratica Pedagodgica

em Histéria e Geografia

“Se a educacgédo néo fosse para isto que servisse, para que serviria?
Estariamos limitados a transmisséo, talvez neutra, de conhecimentos, a
aprendizagem de modos de fazer. Nao haveria verdadeiramente
educacgdo no sentido em que, como asseverou Kant, € pela educagdo
que o homem se torna verdadeiramente homem.

(Estrela & Caetano, 2010, p. 53).

A formacdo de professores € uma tematica que tem sido discutida de forma
reiterada nos ultimos anos. A Pratica Pedagdgica assume um papel importante,
na carreira docente, permite ao novo professor condicbes para colocar em
pratica as fungdes de professor, sendo acompanhado pelos orientadores e pela
instituicdo (universidade), mas n&o podemos esquecer que existe a
necessidade de que o professor seja competente para refletir sobre sua pratica
e orienta-la face as realidades e aos interesses dos alunos. Segundo Freire, “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a
proxima pratica” (1996, p. 43). Para compreendermos melhor este conceito,
podemos recorrer a Schon. Donald Schoén, (1997), foi o criador da concegéo
de Professor Pratico-Reflexivo, e compreendeu que em varias profissdes, nao
somente no que diz respeito a pratica docente, por vezes deparamo-nos com
conflitos em, que as técnicas convencionais nao sao suficientes para resolver

0s problemas.

Para Névoa (1997, p.27):
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As situagoes conflituantes que os professores sao obrigados a enfrentar
(e resolver) apresentam caracteristicas unicas, exigindo portanto
caracteristicas unicas: o profissional competente possui capacidades de
auto desenvolvimento reflexivo (...) A logico da racionalidade técnica
opbe-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva.

Os “melhores” profissionais estdo preparados com varias estratégias, muitas
delas ndo planeadas mas com muita criatividade e prontas para resolver
problemas que acontecem no quotidiano. Podemos afirmar que a Pratica
Pedagogica € um processo continuo em constante construcéo.

As normas regulamentares do 2° ciclo de estudos em Ensino da Historia e
Geografia no 3° ciclo do ensino basico e no ensino secundario, 2013, sdo as
seqguintes:

a. Lecionacao de aulas;

b. Observacao de aulas do professor cooperante na escola cooperante;

c. Observagao de aulas dos estudantes do nucleo da Pratica Pedagdgica da
escola cooperante;

d. Reunides de pré-observacao de aulas;

e. Reunides de pos-observacio de aulas;

f. Planificacao de aulas lecionadas;

g. Construcao de instrumentos de avaliagao;

h. Corregéo de instrumentos de avaliagéo;

i. Presenca em reunides de Conselho de Turma;

j- Presenca em reunides de Departamento ou de Grupo Disciplinar;

k. Colaboragao na dinamizagao do Plano Anual de Atividades;

|. Andlise dos instrumentos reguladores da vida da escola;

m. Analise dos instrumentos reguladores das aprendizagens (Programas,
Metas de Aprendizagem);

n. Elaboracao das atas das reunides de grupo na escola cooperante de Pratica
Pedagogica;

o. Participagao noutras reunides dos estudantes de Pratica Pedagdgica da
mesma escola cooperante, nomeadamente reunido final de auto e

heteroavaliagao.
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Durante a pratica Pedagogica em contexto escolar no ensino da Historia e
Geografia, desempenhei diferentes fungdes, como a observagao das aulas das
professoras cooperantes (Historia e Geografia). Esta observagdo de aulas
permitiu-me observar praticas de lecionagdo, metodologias e estratégias de
ensino inerentes as disciplinas de Histéria e Geografia. Apds a observagao das
aulas, lecionei 180 minutos em Historia e 90 minutos em Geografia. Planifiquei
algumas atividades, nomeadamente o Coléquio “As Alteragbes Climaticas” e a
visita de estudo “Ao Porto do Liberalismo”, participei na visita de estudo da
disciplina de Religido e Moral “Quinta de Rilhadas”.

O desejo de participar, de todas as formas, da vida escolar foi sempre
inadiavel, estando sempre disponivel para cooperar com o Plano Anual de
Atividades (PAA). Estive sempre presente nas diversas reunides: reunidao de
abertura, pré-aulas, pds-aulas, conselho de turma, reunido do departamento
das ciéncias sociais e humanas e a reuniao final, como se pode consultar nos

quadros seguintes.

2.1.1 Cronograma das atividades

No quadro 1e no quadro 2, podemos verificar o numero de aulas assistidas ao
longo do estagio referentes as disciplinas de Historia e de Geografia. Podemos
afirmar que foi indispensavel assistir as aulas das orientadoras, visto que é
preciso conhecer os alunos, adaptar-nos a eles, e sentir uma proximidade mais
estreita.

Para Barnard (1971) in Chiavenato (1993), “os seres humanos nado atuam
isoladamente e sim por interagbes com outros seres semelhantes (...). Nas
interagbes humanas, ambas as partes envolvem-se mutuamente, uma
influenciando a atitude que a outra ira tomar e vice versa”. (p.15).

As aulas assistidas desempenham papel muito importante na preparacao dos
futuros docentes para as exigéncias que I|hes serdo feitas e que,
provavelmente, ndo esperavam.

Como refere Perrenoud (1999), é essencial a existéncia de uma sélida “base
de competéncias profissionais” onde se possa “ancorar a pratica reflexiva”.

Estas competéncias abrangem n&o s6 a organizacéo e gestdo do processo de
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ensino-aprendizagem mas a competéncia de atuar em grupo e de se envolver
com toda a comunidade educativa.

Um modelo dominante no atual processo de orientagdo pedagdgica € o cenario
clinico em que o ponto de partida € a “pratica de ensino do professor orientado”
(Alarcao & Tavares, 2007, p. 24). Este modelo introduz-nos o ciclo da
supervisdo que se prende com as fases de reunido pré-observacao,
observagao, reunido e reunido pos observagao.

Como sabemos o desenvolvimento pessoal e profissional do professor pode
realizar-se por distintos caminhos, assim, podemos afirmar que existem
diferentes modelos que podemos adotar.

Conceituamos que a opgao do protétipo a adotar depende, em grande parte,
das concecodes do orientador de escola “relativas a uma série de questdes de
formagao” (Alarcdo e Tavares, 2007, p. 17).

Alarcao e Tavares (2007) reportam-nos para diversos modelos que, ao longo
dos anos, mais ou menos reprimiram a supervisao pedagodgica de acordo com

as necessidades.

Quadro 1- Aulas Assistidas de Histoéria

Aulas Assistidas de Histéria
Data Hora Sala Duracéo | Observagdes

Historia 5/04/13 09.05h 6 45min Turma 8.°
ano

9/04/13 10.05h 6 90min Turma 8.°
ano

12/04/13 9.05h 6 45min Turma 8.°
ano

16/04/13 10.05h 6 90min Turma 8.°
ano

19/04/13 09.05h 6 45min Turma 8.°
ano

23/04/13 10.05 6 90min Turma 8.°
ano

26/04/13 | 09.05h 6 45min Turma 8.°
ano

30/04/13 10.05h 6 90min Turma 8.°
ano

03/05/13 | 09.05h 6 45min Turma 8.°
ano
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15/05/13 14.00h 6 180min Visita de
estudo
21/05/13 10.05h 6 90min Turma 8.°
ano
22/05/13 10.05h 6 90min 8°B
28/05/13 10.05h 6 90min Turma 8.°
ano

Fonte: Elaboragdo Prépria

O quadro abaixo apresenta por ordem cronolégica o periodo de aulas
assistidas de Geografia.

De acordo com Alegria et. al., citado por Rodrigues, A. (2009, p.66), “O ano de
formacado pratica reveste-se, assim, de Iimportancia fundamental, por
proporcionar aos estagiarios condi¢gbes para exercer numa Escola, em contexto
real, as fungbes de professor, as quais sdo acompanhadas de perto pelos
orientadores locais, isto €, professores da Escola onde se realiza o estagio,
todos eles supervisionados por docentes das Universidades (chamados quer
orientadores, quer coordenadores ou supervisores, ja que estas designagdes
tém a ver com o uso e com a legislagdo).”

Na realidade assistir as aulas dos orientadores, permite-nos ter uma visao mais
ampla daquilo que poderemos/devemos ou nao fazer ao longo da nossa vida

profissional.

Quadro 2- Aulas Assistidas de Geografia

Geografia 5/04/13 10.50h 6 45min Turma 8.° ano
9/04/13 13.30h 6 45min Turma 8.° ano
12/04/13 10.50h 6 90min Turma 8.° ano
16/04/13 13.30h 6 45min Turma 8.° ano
19/04/13 10.50h 6 45min Turma 8.° ano
23/04/13 13.30h 6 45min Turma 8.° ano
26/04/13 10.50h 6 45min Turma 8.° ano
30/04/13 13.30h 6 45min Turma 8.° ano
03/05/13 10.50h 6 45min Turma 8.° ano
15/05/13 14.30h 6 180min Visita de

estudo
24/05/13 15h 6 135min Prof. Jodo

Fonte: Elaboragdo Prdpria
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No quadro 3, podemos verificar as aulas lecionadas as disciplinas de Historia e
de Geografia. Sendo a supervisdo pedagdgica um processo, € um trabalho
continuo ao longo de varias aulas e que tem, evidentemente, diversas fases.
Assim, podemos afirmar, de acordo com Trindade (2007), que a superviséo
pedagdgica, independentemente do modelo que adota, deve comtemplar trés
etapas distintas. A primeira etapa € a observagdo, uma vez que observar &
muito mais do que ver, € ver com um suporte tedrico e com um determinado
intuito. Assim, temos um observador que planeia a observacido selecionando
ou desenvolvendo instrumentos para a realizar e temos um objetivo, o que é
observado que, no caso da supervisao pedagogica, € a pratica pedagdgica do
estagiario. A observagdo permite a recolha de informagdo sobre as
capacidades e comportamentos do observado. Essa informacgao recolhida tera
uma de duas fungdes, inicialmente a de detetar os pontos fortes e os pontos
fracos do estagiario para poder orientar o processo de ensino e aprendizagem
que ele desenvolve com os seus alunos e, em ultima instancia, a de produzir
juizos de valor sobre esse mesmo comportamento. A observagao representa
um papel indispensavel no progresso da qualidade do ensino e da
aprendizagem, estabelecendo uma fonte de inspiracdo e motivacéo e um forte
catalisador de mudancga na escola (Reis, 2011). Marques (2003, p. 34) afirma
que “uma das formas mais eficazes de promover o desenvolvimento
profissional dos professores é permitir que eles observem as aulas dos outros

com regularidade”.

Quadro 3- Aulas lecionadas

Aulas lecionadas
Data Hora Sala Duracgao | Observagoes
Professora || 16/04/13 | 13.30h 6 45min Turma do 8.°
Cooperante | 19/04/13 § 10.50h 45min A
de
Geografia
Colega do [ 23/04/13 § 13.30h 6 45min | Turma do 8.°
Nucleo de | 3/05/13 § 10.50h 45min A
estagio em
Geograﬁa
Professora || 23/04/13 | 10.05h 6 90min Turma do 8.°
Cooperante || 28/05/13 | 10.05h 90min A
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de Histdria
Colega do | 16/04/13 | 10.05h 6 90min [ Turma do 8.°
Nucleo de | 22/05/13 | 10.05h 90min A
estagio em

Historia

Fonte: Elaboracdo Prdpria

No quadro seguinte (Q. 4) sédo descritas todas as participagdes que tivemos na

escola durante a Pratica Pedagdgica em contexto escolar, enumerando aqui

todas as participagdes em atividades do grupo de estagio, assim como, as

atividades proposta pelo nucleo de estagio, em conciliagdo com todas estas

atividades € necessario mencionar todas as tarefas pré-definidas nas varias

reunides a nivel do grupo de estagio, nucleo de estagio, departamento e

diregdo de turma. Segundo Saraiva (2002), todas as escolas necessitam

desenvolver-se de forma gradual e acrescenta que “o papel do professor, como

principal impulsionador e dinamizador sera fundamental para o sucesso”

Quadro 4- Participacao na escola e relacdo com a comunidade

Participagao na escola e relagdo com a comunidade — Atividades
de Fafe Data Hora Turma | Duragao Observagoes
(s)
Coloquio 24 de | 15:00h 8°A | 135min Realizada na
“As maio 7.°A biblioteca da
alteracdes de escola/Planificada
Climaticas” 2013 pelo nucleo de
Doutor Joéo estagio
Santos
Visita de 15de || 14:00h 8°A 180min Realizada na
Estudo “Ao | maio 7.°A cidade do
Porto do de Porto/Planificada
Liberalismo”] 2013 pelo nucleo de
estég_;io
Visita de 07 de 8:00h Todos 12h Realizada na
Estudo junho oS cidade
“Oy de alunos
Qluhlnta d”e 2013 inscritos
Rilhadas nas
aulas de
Religiao
e Moral

Fonte: Elaboracao Prdépria
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No quadro 5 podemos observar as reunides formais do nucleo de estagio Estas
reunides tinham como objetivo principal reunir com as orientadoras do nucleo
de estagio de modo orientar as tarefas que realizavamos, assim como, refletir
sobre as aulas e o0 nosso desempenho. Estas reunides revelaram-se, desde
inicio, um apoio indispensavel, pautando o nosso trabalho e clarificando
diversas duvidas. Todas estas reunides contribuiram para o meu
desenvolvimento profissional, através das reflexdes, troca de conhecimentos e
partilha de ideias. Dado que o orientador é o professor, mais experiente e mais
informado, que acompanha os estagiarios no seu percurso na escola durante o
estagio. Como Ribeiro refere em Alarcao (2001), “nos processos de supervisao,

as atitudes reflexivas do supervisor influenciardo o desenvolvimento de atitudes

semelhantes nos candidatos a educadores e professores” (p. 94).

Quadro 5- Reunides formais do nucleo de estagio

Reuni6es formais do nucleo de estagio
Data Hora Sala Durag Observagoes
ao
Reuniao 11.45 Salados | 2.00h § Apresentacdo do
de 06.03.201 professore nucleo de estagio
abertura 3 s e das estagiarias.
Elaboracéo da
calendarizagao
das aulas
assistidas e
observadas.
Reunides Planificacao das
pré-aulas | 12.04.201 § 12.00 | Sala dos 1h30 | aulas assistidas.
seleciona 3 17.00 | professore | (cada)
das de 18.04.201 s
Geografia 3
Reunides Sala dos Recolha de
pos-aulas | 16.04.201 | 17.00h § professore | 1h30 | evidéncias que
seleciona 3 14.00h (S (cada) | permitiram tirar
das de 19.04.201 conclusdes das
Geografia 3 aulas
observadas.
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Reunides Sala dos 1h30 | Planificacdo das
pré-aulas | 19.04.201 | 13.30h | professore | (cada) || aulas assistidas.
seleciona & 14.00h s
das de 24.05.201
Historia 3
Reunides Recolha de
pos-aulas | 24.04.201 | 15.00h | Sala dos 1h30 | evidéncias que
seleciona 3 12.00h | professore | (cada) | permitiram tirar
das de 06.05.201 S conclusdes das
Historia 3 aulas
observadas.
Reunido | 13.06.201 | 12.00h | Biblioteca | 2.00h
Final & Auto e hetero
avaliacoes.

Fonte: Elaboracao Propria

No quadro 6 podemos verificar a reunido de conselho de turma, uma vez que
foi essencial e assumiu um carater polivalente. O Diretor de turma posiciona-se
como o elo de ligagdo entre os intervenientes do processo de ensino
aprendizagem e os pais. (Marquez, 1991). Passa a ser uma espécie de
mediador e gestor das relagdes entre os professores do Conselho de Turma,
os encarregados de educagéo e alunos bem como entre os encarregados de
educacao e os orgaos diretivos das escolas. A funcao principal do Diretor de
turma em relacdo aos alunos € ajuda-los a identificar problemas, formular
hipéteses, dialogar e discutir sobre solugdes possiveis, coloca se na perspetiva
do outro, ouvir atentamente e tomar decisbes esclarecidas e informadas
(Castro, 1995). Desta forma foi muito enriquecedor para o nucleo de estagio,

uma vez que permitiu conhecer a turma, numa perspetiva mais minuciosa.
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Quadro 6- Conselho de Turma

Conselho de Turma
Turma Data Hora Sala | Duragéao | Observagoes
8°A 18.03.2013 | 15:30h 6 2.00h Convocada
pela Diretora
de Turma

Fonte: Elaboragao Propria

Por ultimo no quadro 7 podemos observar a reunidao do Departamento das
Ciéncias Sociais e Humanas. As reunides de area disciplinar foram as mais
frequentes (regularidade semanal). Estas reunides tiveram uma agenda
diversificada, existindo ocasides em que os assuntos tratados foram relativos
ao funcionamento das areas disciplinares e do departamento em que estas se
inserem. As reunides de departamento (regularidade mensal) permitem que os
departamentos em conjunto tomem posigao sobre assuntos de interesse da
escola estabelecendo a ligagdo dos docentes de cada departamento com as
estruturas hierarquicas superiores, nomeadamente o conselho pedagodgico e o
diretor. Sendo também momentos de reflexao entre os professores. Alguns dos
assuntos tratados prenderam-se com o regime de faltas e os planos de
recuperacao a aplicar aos alunos, as substituicbes e permutas entre
professores, planeamento das visitas de estudo ao longo do ano letivo e
discussao do regimento do departamento. A participagdo nestas reunides
possibilita ao estagiario uma visdo sobre a extensao do trabalho de “bastidores”
que o professor executa semanalmente para benéfico funcionamento da
instituicao.

Quadro 7- Reunides do Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas

Reunido do Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas

Turma Data Hora Sala | Duragao | Observagoes

8°A 10.05.2013 | 17:00h 10 1.30h Convocada
pela
Coordenadora
de
Departamento

Fonte: Elaboracao Propria
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2.1.2 Caracterizacdo da Turma’®

Apds a observagado das fichas sécio biograficas verificou-se que a turma é
constituida por vinte alunos - 14 raparigas e 6 rapazes, formando a turma do
8.°A.

A turma integra uma aluna com necessidades educativas especiais de carater
permanente. A aluna beneficia da medida educativa - curriculo especifico
individual, ao abrigo do decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro, fazendo parte do
seu plano curricular as seguintes disciplinas curriculares especificas: atividade
aquatica, atividades do quotidiano, crescer com o corpo, criar com as maos,
area da comunicacdo, area do calculo, descobrir a terra, educagao fisica,
educacdo tecnologica, TIC e trabalhos manuais. Acompanha a turma nas
disciplinas de Histoéria, Ciéncias Naturais e Formacgao Civica.

A idade dos alunos varia entre os 12 e os 15 anos. Sendo a média das idades

de 13 anos.

Grafico 1- Sexo dos alunos da Turma 8.A

Sexo dos alunos da Turma 82A

15

10

W Vendas

o

%
U
Masculino Feminino

Fonte: Propria

A turma é formada pelos alunos que transitaram, tendo recebido 1 novo
elemento retido no ano letivo anterior.

Usufruem de subsidio da Agao Social Escolar;
Escalao A- 5 alunos

Escaldo B — 6 alunos

A caracterizagédo dos alunos da turma foi feita a partir da consulta e analise do Projeto de Turma.
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No que diz respeito ao percurso escolar:

Alunos sem retengdes — 15
Alunos com retencodes — 4
Retencao por ciclo:
1°ciclo — 1 aluno (4° ano)
2°ciclo -0
3°ciclo — 2 alunos (7°ano); 1 aluno (8°ano);

Os modos de trabalho pedagdgico preferidos s&o:
aulas com materiais audio/visual;
trabalho de grupo, de pares e pesquisa;
aulas com interacao professor/aluno e aluno/aluno

Apontam como fatores facilitadores do insucesso escolar:
falta de habitos/métodos de estudo;
indisciplina na sala de aula e falta de atencéo/ concentracao;
desinteresse pela disciplina.
Questionados acerca da ocupagao dos tempos livres, grande parte manifestou
a sua preferéncia por jogos de computador, ouvir musica, atividades
desportivas e leitura.
Quanto as expectativas em relagao ao futuro, 9 tém como meta o 12° ano e 10
pretendem vir a ingressar no Ensino Superior.
Quando iniciei a pratica pedagogica no 3° Periodo, analisei as avaliagdes dos
alunos as disciplinas de Historia e Geografia.
O desempenho da turma do 8. A a disciplina de Histéria como podemos
verificar no grafico abaixo, no primeiro periodo existe um nivel elevado de

negativas.
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Grafico 2- Avaliagdao de Histéria 12 Periodo

Niveis de Historia 1.2 Periodo
M Niveis de Historia 1.2 Periodo

8
8 A
6 5 5
. A A
O 1 1 1 1

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Fonte: Propria

A docente da disciplina de Histéria justificou a atribuigdo de nivel “um” a aluna,
ao fato da mesma ter apresentado, neste primeiro periodo, uma assiduidade
insatisfatoria. De igual forma, a aluna ndo entregou o trabalho de pesquisa
solicitado, ndo se faz acompanhar do material necessario a aula ou apresenta
os trabalhos de casa pedidos. A participacdo da discente € insatisfatoria, bem
como as fichas de avaliacdo, estas ultimas perfazem uma média de dez
porcento. Desta forma, e atendendo aos critérios de avaliagdo aprovados em
Conselho Pedagdgico, a aluna obteve uma avaliagado correspondente ao nivel
“‘um”.

A atribuicdo de niveis inferiores a trés a 9 alunos, a professora justificou o
facto, a falta de métodos de estudo e habitos de trabalho, défice de atencéao e
concentracdo, auséncia de participacao ativa na aula e nao realizacdo dos
trabalhos de casa e de pesquisa. A docente salientou também que procedeu,
aula a aula, ao registo dos conteudos essenciais abordados, apresentou
objetivos e ficha formativa para orientagdo do estudo dos alunos, de igual
forma, propbés a turma a feitura de um trabalho de pesquisa, o qual muitos

discentes nao cumpriram. No préoximo periodo, a docente ira manter as
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estratégias supramencionadas®, dado que sdo as mais adequadas as
dificuldades dos alunos.

No 2° periodo como podemos verificar pelo grafico apresentado, verificamos
uma acentuada subida de niveis positivos, uma vez que nao se registou
qualquer nivel negativo. Esta melhoria deve-se ao facto dos alunos revelarem
mais interesse pelos conteudos lecionados e mais atengao/ concentragdo nas

tarefas propostas.

Grafico 3- Avaliacdo de Histdria 22 Periodo

Niveis de Histdria 22 Periodo

Nivel 5

Fonte: Propria

A docente da disciplina de Geografia justificou a atribuicdo de vinte porcento de
niveis inferiores a trés, a falta de metodologias de estudo e rotinas de trabalho,
falta de atengao/concentracédo, e a ndo execucao dos trabalhos de casa, por
parte dos alunos. A docente ressaltou, também, que fez, aula apds aula,

resumos dos conteudos essenciais tratados. No proximo periodo, a docente ira

® Controlo da pontualidade; apelo a uma participagao ativa; controlo da realizagao das tarefas; verificagao
do caderno diario e apoio ao estudo.
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segurar as estratégias supramencionadas’, dado que sdo os mais ajustados as
dificuldades dos alunos.

Grafico 4 - Avaliacdo de Geografia 12 Periodo

Niveis de Geografia 12 Periodo

M Niveis de Geografia 12 Periodo

OI—\NUJ-PU"G‘\'OO

Fonte: Propria

7 .. ~ . . ~ . ~ .z .
Apelo a uma participagdo ativa; controlo da realizagdo das tarefas; verificagdo do caderno diario e
apoio ao estudo.
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Grafico 5- Avaliagdo de Geografia 22 Periodo

Niveis de Geografia 22 Periodo

Nivel 5

Fonte: Propria

No 2° periodo como podemos verificar pelo grafico apresentado, averiguamos
uma proeminente subida de niveis positivos, ndo se registou nenhum nivel
negativo. Esta melhoria deve-se ao um maior grau de atengao e concentragao,
bem como a um estudo sistematico e regular dos conteudos. Além disso os

discentes apresentaram trabalhos de pesquisa.
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CAPITULO 3
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DESCRICAO E FUNDAMENTACAO DAS ATIVIDADES DE
PRATICA PEDAGOGICA

3.1 Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem em

Geografia

“O professor é quem se dedica profissionalmente a educar os outros, quem
ajuda os outros na sua promog¢édo humana, quem contribui para que o aluno
desenvolva ao maximo as possibilidades, participe ativa e
responsavelmente na vida social e se integre no desenvolvimento da
cultura.”

Na mudanca para o Século XXI| Portugal viu ocorrer, no que respeita a
educacdo, ao nivel dos Ensinos Basico e Secundario, transformacgdes
curriculares resultado de um trabalho desenvolvido pelo Ministério da
Educacédo junto da Comunidade Educativa. Regulamentada pelo Decreto-Lei
6/2001 de 18 de Janeiro, a Reorganizagdo Curricular do Ensino Basico
estabeleceu um Curriculo Nacional para este nivel de Ensino, que se constitui
em volta de competéncias gerais, reconhecendo para cada area disciplinar
competéncias especificas e experiéncias de aprendizagem a obter e a
desenvolver pelos alunos.

Em relagcdo a disciplina de Geografia, no Ensino Basico, foram formadas
Orientagbes Curriculares que patenteiam uma inquietacdo pela articulagéo
entre os trés ciclos deste nivel de ensino e o Ensino Secundario.

Atualmente, um dos objetivos explicitos das politicas educativas prende-se com
a necessidade da educagéao formal promover nos alunos o desenvolvimento e a
capacidade de utilizagcdo de estratégias autorreguladas na aprendizagem
(Rosario, 1999). Para que esses objetivos sejam atingidos considera-se
relevante dotar os jovens de um conjunto de ferramentas que Ihes permitem
tornar-se sujeitos ativos do seu processo de desenvolvimento pessoal e
profissional (Santos, 2000).

O planeamento das aulas é primordial, sendo a chave para o sucesso, pois é
onde se preveem as necessidades e racionalizagdo dos meios materiais e

recursos humanos a serem empregados, a fim de obter objetivos concretos
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dentro dos prazos estipulados e em etapas definidas (Guimaraes & Alexandre,
2011). Assim sendo, para que as atividades escolares sejam potencialmente
motivadores, € necessario que o0 seu planeamento envolva desafio,
curiosidade, controle e a fantasia (Santos, 2000).

Segundo Zabalza (1994) a planificagcdo implica ter em conta os possiveis
rumos da acédo, ajudando a organizar, de algum modo, o0 que se espera que de
facto aconteca. Assim sendo, ela funciona como um levantamento das nossas
previsbes acerca da acao que ira ser desenvolvida, a forma como
contribuiremos para o desenvolver das metodologias e o levantamento de
objetivos a atingir através da agéo.

Assim a planificacéo é (Zabalza, 1994):

e Um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o
fendbmeno a organizar, que atuara como apoio conceptual e de

justificagao do que se decide;
e Um propdsito, fim ou meta a alcangar que nos indica a diregéo a seguir;

e Uma previsao a respeito do processo a seguir que devera concretizar-se
numa estratégia d procedimento que inclui os conteudos ou tarefas a
realizar, a sequéncia das atividades e, de alguma forma, a avaliagao ou
encerramento do processo.

No protétipo educativo que persistiu ao longo da histéria da humanidade,
aprender/conhecer obrigatoriamente tinha de ser aprendiz de alguma pessoa
que possuia as aptidées e o conhecimento necessario de um determinado
dominio. Na trilha da modernidade educativa de Coménio (1985) para ele a
Didatica é a arte de ensinar tudo a todos, e desenvolvendo o protétipo do
ensinamento e do aprendente, a Revolugdo Industrial da origem a uma
concegdo de um curriculo uniformizado. E nas escolas liberais que se
padroniza, e a aprendizagem emerge como uma produgdo em série,
sustentada no epitome que contém tudo o que ha para compreender, e que €
lido e esclarecido de forma analoga (Claudino, 2001). Na década de 50 e 60
este arquétipo registou uma transformagéo devido as teorias behavioristas de

Jonh Watson e de B. F. Skinner, que premiavam a especificidade de cada
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aluno no seu comportamento perante as agoes de formagao, sem se interrogar,
no entanto a bipolaridade de um método onde se separam as funcionalidades
de formador e formando (Jensen, 2002).

A mudancga conceptual na sala de aula ambiciona que o professor leve os seus
alunos a descortinar alguma coisa, associar os assuntos tematicos as novas
tecnologias, levar os alunos a ter contacto com a realidade. E necessario que o
professor seja o mentor dentro da sala de aula, langando reptos de forma que
os alunos construam o seu préprio conhecimento usando recursos fornecidos
pelo professor. Como afirma Maria Felisbela Martins, “é necessario que os
professores ndo sejam mais meros transmissores e executores das decisdes
centrais do Estado, mas sim que sejam encarados como um dos agentes de
um saber coletivo que lhes compete organizar e ajudar a construir. Ou seja,
emerge a importdncia de os professores se tornarem cada vez mais
auténomos, tomarem decisbes, refletirem sobre as suas préprias praticas”
(Martins, 2011, p.127).

Neste fio de pensamento, Perrenoud (2002) declara que o ensino ja ndo € o

que era por varias razdées, como podemos observar na figura n4.

Figura 4- Razdes pelas quais 0 ensino ja ndo é o que era (Adaptado de
Perrenoud, 2002, p.56).

As tecnologias tornam-se
incontronaveis

cada vez menos /
déceis. 4

.Fonte: Elaboracéao propria.
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Os estimulos aplicados pela democratizagdo da educacao, através da abertura
da escola a etnias sociais antes indiferentes a mesma, recaem as apreensoes
na edificacdo das aprendizagens e o progresso tecnolégico assinala o
desfasagem da escola em relagao as recentes conveniéncias e pedidos sociais
(Souto, 1998). Os novos alunos encontram-se muito desinteressados perante
um ensino apenas de transmissao e afastado das funcdes que analisam
através da informatica a que cada dia se encontra em completa transformacao
e de uma facil acessibilidade.

A expressdo: aprendizagem acelerada (Cury)®, indisciplina e desmotivacéo,
tem um espago progressivo no léxico educativo. Existe um variado numero
ferramentas utilizadas pela geografia uma das quais os Sistemas de
Informacao Geografica. As suas particularidades adaptam-se e requalificam-se
ao ensino da geografia, que auxilia o proprio progresso desta ciéncia do
territério, ambiciona expandir aptidées de investigacdo e de intervengao
territorial, numa concegao de cidadania.

“‘Nada pode substituir a riqueza do dialogo pedagogico. As tecnologias de
informagdo e comunicagdo multiplicaram enormemente as possibilidades de
pesquisa de informacao e os equipamentos interativos e multimédia colocam a
disposicdo dos alunos um manancial inesgotavel de informagdes. Munidos
destes novos instrumentos os alunos podem tornar-se "exploradores" ativos do
mundo que os envolve. Os professores devem ensinar os alunos a avaliar e
gerir na pratica a informacado que Ihes chega. Este processo revela-se muito
mais préoximo da vida real do que os métodos tradicionais de transmissao do
saber. Comegam a surgir na sala de aula novos tipos de relacionamento. O
desenvolvimento das novas tecnologias ndo diminui em nada o papel dos
professores antes o modifica profundamente, constituindo uma oportunidade
que deve ser plenamente aproveitada. Certamente que o professor ja nao
pode, numa sociedade de informacéo, limitar-se a difusor de saber. Torna-se,
de algum modo, parceiro de um saber coletivo que |he compete organizar.”
(MSI. 1997a).

O professor debate-se com a necessidade de descobrir a melhor forma de

8 . . . . . C

Augusto Jorge Cury Pesquisador na area de qualidade de vida e desenvolvimento da inteligéncia, desenvolveu
a teoria da Inteligéncia Multifocal, sobre o funcionamento da mente humana no processo de construgéo
do pensamento e na formagao de pensadores.
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auxiliar os seus alunos a alargar as suas capacidades que |lhes possibilitem
conhecer melhor o0 mundo que os rodeia, se por um lado é necessario auxilia-
los a transpor os obstaculo que os impedem nas suas aprendizagens, por
outro, € fundamental compreender quais os seus interesses e motivagoes. “A
primeira etapa da conceptualizagao alicerga-se na relagdo do saber-fazer
especifico da Geografia, fruto dos diferentes paradigmas e escolas de
pensamento, com as teorias da aprendizagem e as finalidades da educacao
geografica. Uma vez consultadas as diretrizes dos programas, os problemas
sociais e ambientais sdo entdo pensados sobre a forma de um conjunto de
nucleos conceptuais (os postulados base da geografia), questdes-chave e
conceitos, transversais aos diferentes projetos curriculares ou especificos de
cada unidade didatica.”Cachinho (op. cit., p.11)

A inclusdo das ideias prévias no processo de ensino-aprendizagem auxilia a
transicdo para a conceptualizacdo. Os alunos propendem mais a assimilar
indubitavelmente quando a organizagdo de conhecimentos partem das suas
vivéncias.

Pierre George (1984) refere, que introdugcédo do Dictionnaire de la Géographie,
que a Geografia é contribuinte das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais, &
uma ciéncia que se auxilia no saber de outras ciéncias para compreender os
fendbmenos a superficie da Terra. Desta forma deve estar recetiva a
comunicacdo com outras areas do conhecimento, pois a presenca de
diferentes prespetivas permite-lhes diversos pontos de vista, e neste sentido, a
Histéria, embora recorra a metodologias especificas torna-se um relevante
auxilio para a Geografia, e vice-versa. Contudo, a aproximagao destes dois
ramos do saber deve ser feita com prudéncia, pois nao se trata de uma uniao,
ou de prevaléncia de um em prejuizo do outro. As duas deverdo assegurar as
suas especificidades, enquanto tiram proveito dos vinculos que as agrega: a
vida humana, ao longo do tempo, para os historiadores, e no espago onde se
desenvolve, para os geografos.

Naish (1982, p. 24) salienta que “la idea del ninio como un recipiente vacio que
espera llenarse con los conocimientos de professor ya no es aceptable hoy en
dia”. Prontamente, o professor deve reconhecer ou analisar as aprendizagens

prévias dos seus alunos e encara-las como indispensaveis no desenvolvimento
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das atividades propostas em sala de aula. A inclusdo dos conhecimentos
prévios sobre os conceitos a estudar, sejam eles concretos ou abstratos,
abarca os alunos na edificagdo dos novos conhecimentos, mas é da
responsabilidade do professor a adaptacdao de estratégias de aprendizagem
aos conceitos a abordar.

Pinchemel (1982) distingue que a percecdo dos fendmenos geograficos esta
profundamente aglutinada ao contexto social de cada aluno. Desta forma é
fundamental que a diversa informacdo que os alunos adquirem diariamente,
através de livros, radio, televisao ou Internet, seja selecionada de uma forma
critica. O autor menciona ainda que permanece um fosso entre o conhecimento
que sobrevém diretamente das vivéncias, e aquela que se adquire
indiretamente através dos meios de comunicacao.

Para Schoumaker (1999), ndo é suficiente apenas memorizar os conceitos &
fundamental pensar criticamente o que se aprende, descobrir, relacionar,
adquirir um ‘raciocinio geografico.

Souto (2000) defende que a Historia e a Geografia tém um interesse social, no
sentido em que potenciam a compreensdo do mundo, uma vez que esse
entendimento permite as aprendizagens mais significativas, a partir do
momento em que a pessoa € capaz de relacionar os hovos conhecimentos com
as experiéncias do seu dia-a-dia. Nos seus estudos, Souto conclui, ainda, que
os interesses e motivagdes ocorrem do meio social e cultural no qual o
individuo esta incluido, e que apesar dos programas escolares nao coincidirem
sobre os anseios pessoais, torna-se proveitoso investigar esta questao.

Na atualidade atribui-se, a disciplina de Geografia, a importadncia da
comunicacdo de valores culturais e sociais propagados através dos seus
conteudos, incentivando os alunos a uma participacédo convicta, na deliberacao
de problemas relacionados com a realidade local e global, impulsionando o
desenvolvimento de competéncias que possibilitam aos alunos raciocinar de
forma critica.

No que concerne a elaboragdo do documento das Competéncias especificas
da Geografia, baseou-se do Estudo do Meio, Histéria e Geografia de Portugal
em vigor respetivamente, nos 1.°, 2.° e 3.° ciclos da educacgao basica. Na figura

5 podemos visualizar as competéncias geograficas a desenvolver ao longo de
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cada ciclo do ensino basico, partindo dos programas e do plano de organizagao
do ensino-aprendizagem enunciados para as disciplinas atras referidas
(Curriculo Nacional do Ensino Basico- Competéncias essenciais)®.

A Geografia busca responder as questdes que o homem levanta sobre o Meio
Fisico e Humano wusando diversas escalas de estudo. Procura
estudar/conhecer lugares, regides e o mundo. Através do estudo da geografia
os alunos criam contacto com diversas sociedades e culturas num contexto
espacial, ajudando-os a compreender de que molde os espagos se relacionam
entre si. A geografia permite interpretar e analisar de forma critica a informacao
geografica e compreender o vinculo entre identidade territorial, cultural,
patrimonio e individualidade regional. Desta forma a Geografia € um meio
possante para promover a educacdao dos individuos, sendo um auxilio
indispensavel para a educagdo para a cidadania, designadamente da
Educacao Ambiental e da Educacao para o Desenvolvimento. Os alunos que
frequentam a disciplina de Geografia no final do seu percurso académico

deveriam consolidar as seguintes aptidoes:

? http://www.fne.pt/files_old/curriculo_nacional_ens_basico/geografia.pdf
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Figura 5

O desenvolvimento da aptiddo para pensar geograficamente, isto é intergrar num contexto espacial os varios elementos
do lugar, regido, Mundo.

Curiosidade por descobrir e conhecxer territorios e paiagens diversas valorizando a sua diversidade como uma riqueza
natural e cultural que é necessario preservar.

A compreensdo de conceitos geograficos para descrever a localizagdo, a distribui¢do e a inter-relagdo entre espagos.

O desenvolvimento de processos de pesquisa, organizagao, analise, tratamento, apresentagdo e comunicagao da
informagao relativa a problemas geograficos.

Utilizagdo correta do vocabulario geografico para explicare os padrdes de distribuicao dos fenémenos geograficos.

A analise de problemas do Mundo para refletir sobre possiveis solugdes.

O reconhecimento da diferenciagdo entre os espagos geograficos como resultado de uma interagdo entre o homem e o
ambiente.

O reconhecimento da desigual reparticao dos recursos pela populagdao mundial e a solidariedade com os que sofrem de
escassez desses recursos

A consciencializagdo dos problemas provocados pela intervengdo do Homem no Ambiente e a predisposi¢do favoravel
para a sua conservagao e defesa e a participagao em agdes que conduzam a um desenvolvimento sustentavel.

A reflexdo sobre a sua experéncia individual e a sua percegao da realidade para compreender a relatividade do
conhecimento geografico do mundo real.

A reativizagdo da importancia do lugar onde vive o individuo em relagdo ao Mundo para desenvolver a consciencia de
cidaddo do mundo.

Fonte: Elaboracao Propria

Estas competéncias devem ser adquiridas pelos alunos ao longo dos trés
ciclos, compete aos professores fomentar nos seus educandos a observacao, o
registo, o tratamento de informacdo, o levantamento de hipdteses, a
formulacdo de conclusées, a apresentacéo de resultados. E fundamental que
os professores proporcionem aos seus alunos o trabalho de campo, uma vez
que permite o desenvolvimento da discussdo de ideias, a realizacdo de
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conclusoes e a utilizacdo das destrezas geograficas. Fazer trabalho de campo

representa, portanto, um momento do processo de produ¢cdo do conhecimento

que nao pode prescindir da teoria, sob pena de tornar-se vazio de conteudo,

incapaz de contribuir para revelar a esséncia dos fendmenos geograficos.

Neste sentido, o trabalho de campo n&do pode ser mero exercicio de

observacdo da paisagem, mas parte desta para compreender adindmica do

espaco geografico, num processo mediado pelos conceitos geograficos.

Alentejado e Rocha-Leéo (2006, p. 57).

A disciplina de Geografia € fundamental para cada aluno, uma vez que ela

permite que cada estudante, consiga responder a varias questdes, tais como:
X Onde se localiza?

Porque se localiza?

Como se distribui

Quais as caracteristicas

XK X X

Como deve ser dirigido para beneficio mutuo da humanidade e do
ambiente

A Comissao de Educagdo Geografica afirma que a educagdo geografica é
indispensavel para o desenvolvimento de cidad&dos responsaveis e ativos no
mundo atual e no futuro (CEG, 1992: 5).

A diferenca reside apenas nos valores que se tém tentado transmitir, ao longo
dos tempos. Nos ultimos anos, tém-se evidenciado mudangas no ensino da
Geografia. A um modelo centrado na transmissao da informagao, associada a
uma ideia de neutralidade, objetividade e racionalidade de aprendizagem,
confronta-se hoje um outro onde se atribui especial atencdo aos conceitos, as
atitudes e aos valores éticos (André e Cachinho, 1996. p.1).

Na figura 6 podemos observar as competéncias especificas-geografia.
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Figura: 6

O Mundo a nossa volta: O qué? Onde? Como? Porqué?

Escala de analise local, regional, nacional e peninsular

Saber pensar o espaco e ser capaz de actuar no meio

Fonte: http://www.fne.pt/files old/curriculo nacional ens basico/geografia.pdf

Nos ultimos anos, tém-se evidenciado mudangas no ensino da Geografia; de
um modelo de ensino centrado na transmissdo da informacao, associada a
uma ideia de neutralidade, objetividade e racionalidade de aprendizagem,
confronta-se um outro onde se atribui especial atencdo aos conceitos, as

atitudes e aos valores éticos (André e Cachinho, 1996. p. 1).

3.1.1 A primeira aula de Geografia - 8°ano
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Dia 12 de Abril de 2013

- Planificacao

No decorrer das aulas de Mestrado da UPT tivemos contacto com um conjunto

de modelos e planificacdes de aula'®. O modelo escolhido, contém:

x

Data

Sumario

Turma/ano

Situacéo/problema da aula
Metas atingir

Conteudos tematicos
Indicadores de aprendizagem
Experiéncias de aprendizagem

Recursos

X XK XK X X X X X

Avaliacao

A situacao-problema, constitui uma forma de desafio, que pode ser respondido
durante ou no final da aula, sendo que as questdes orientadoras sdo um auxilio
dos préprios contetidos e estratégias da mesma. E intuito desta planificacdo
das aulas lecionadas no ambito da Pratica Pedagogica em Geografia, utilizar
0S recursos assim como os conteudos de ensino, as fungdes e as estratégias
adequadas ao processo de ensino e aprendizagem. Foram lecionadas duas
aulas de 45 minutos de Geografia, sendo que antes de cada aula, o nucleo de
Estagio de Geografia reuniu-se’’ com a Professora Cooperante para a
preparacdo das mesma. Apdés a elaboracdo da planificagéo12, esta era
analisada e discutida. E de salientar a importancia destas reunides também
para a partilha de ideias entre todos, sendo uma mais-valia para 0 nosso
crescimento e aprendizagem. A primeira aula de formacdo Pedagdgica
aconteceu no dia 12 de abril de 2013 na disciplina de Geografia, sendo que a

unidade era a “Mobilidade”, no qual o principal tema a ser abordado eram as

10 e ~ . . . . ~ . ,
O modelo para a planificagdo das aulas escolhido esta conforme as indicagdes e foi sendo construido
nas aulas no ambito de mestrado, na Universidade Portucalense, Porto.
11
Ver anexo
12
Ver anexo
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principais razbes de emigracdo e imigracdo, com a duracdo de 45m. A
Situagao-problema/ Desafio que se colocava aos alunos eram, as principais
razdes da emigracao e imigragao.

A aula teve inicio as 13:30 na presenca de todos os alunos assim como da
Professora'® Cooperante de Geografia e da colega' de estagio.

Foram definidos os objetivos de aprendizagem, sendo que estes podem ser
formulados a trés niveis: comportamentais - referem resultados declarados em
termos de condutas observaveis; instrucionais — referem conhecimentos,
habilidades e destrezas que é pressuposto que o aluno atinja ou dos quais faga
uso; expressivos — revelam intengbes de proporcionar um campo rico de

experiencias (Braga, Vilas-Boas, Alves, & Freitas, 2004), sendo estes:
¢ Definir o conceito de mobilidade;
¢ |dentificar os fatores atrativos e repulsivos;

e Relacionar emigragbes com imigrac¢des; Distinguir areas atrativas e

areas repulsivas;

e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperativo

no seio do grupo.
As metas para a aula sobre mobilidade da disciplina de geografia eram:
I.  Tratamento de Informagao/utilizagcao de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
II.  Compreensao Geografica
Temporalidade
Identificar as areas geograficas.

Espacialidade

B Dr. Elza Mesquita
“ patricia Martins
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Localizar os Paises de emigracgao e imigracao
Contextualizagao
Explicar o que é a mobilidade.
lll.  Comunicagdao em Geografia
Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.
Realizagcao

Neste ponto vamos proceder a exposi¢ao da aula ainda que sintetizada. Tendo
em conta os objetivos definidos, decidi para a primeira aula™ |, realizar
brainstorming com o intuito de perceber os pré-requisitos dos alunos a respeito
da mobilidade. Apds os pré-requisitos diagnosticados apresentei um pequeno
video sobre os tipos de migracgdes,’® tendo como objetivo atrair e sensibilizar

os alunos, para a matéria a ser abordada.

Posteriormente, foi apresentada a nova matéria, com recurso ao Prezi. Como
ja foi referido o tema a ser lecionado era “A Mobilidade”, apds a analise do
pequeno video os alunos mostraram-se muito cooperantes e identificaram-se
com o tema. Uma vez quena atualidade assistimos constantemente ao
fendbmeno das migracbes e muitos dos alunos estavam a viver esta
experiéncia.

A aula prosseguiu com a identificagdo das areas atrativas e as areas repulsivas
€ quais as causas das migracoes. Neste ponto os alunos com muita facilidade
participaram ativamente com experiéncias vivenciadas.

Foram apresentados mapas, de forma aos alunos identificarem pal'ses”.
Também foi entregue um documento com o objetivo dos alunos analisarem o
seu conteudo. De seguida, os alunos elaboraram um esquema com a

informacao da nova matéria, no caderno diario.

' Aula lecionada dia 16 de Abril de 2013.
'® http://www.youtube.com/watch?v=alsQcwTTCdc
7 |dentificaram quais os paises que sdao mais afetados pelo fendmeno das migragdes.
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Por fim, foi realizado uma ficha, de forma a perceber se os alunos tinham
percebido a nova matéria, e fazer uma sintese sobre a informacgao lecionada na
aula.

Recursos utilizados

Para a realizac&o desta aula, alguns dos recursos utilizados teve como suporte
o auxilio das Tecnologias da Informagé&o e Comunicacao (TIC). Uma vez que a
TIC tém vindo a assumir um papel cada vez mais proeminente, sendo notoria
uma evolugdo nos paradigmas relacionados com a sua utilizagdo. Neste
sentido, Papert (1994, p.06)'® assevera que: "As tecnologias de informacéo,
desde a televisdo até os computadores e todas as suas combinagdes, abrem
oportunidades sem precedentes para a agao, a fim de melhorar a qualidade do
ambiente de aprendizagem..."

Nesta primeira aula de Geografia os recursos utilizados foram, o Prezi, tendo
um Video incluido e mapas. Ao longo da aula também utilizei o manual e o
caderno diario. A escolha do Prezi, deveu-se ao facto de ser uma ferramenta
mais recente e menos utilizada, como também muito apelativa, suscitando
interesse por parte dos alunos. Proporciona uma apresentacao mais dinamica
e visualmente mais atrativa. No inicio da aula os alunos visualizaram um
video19, uma vez que o video alcanga uma memodria mais duradoura da
informacgé&o. Tal como acontece quando vemos televisdo. Dai o video ser uma
excelente ferramenta de atrair os alunos nas aulas, bem como aumentar a
retencdo sobre os temas. Os mapas também foram utilizados nesta primeira
aula, como forma de analise e compreensao do espaco geografico. As TIC sao
um instrumento fundamental para a educacao e dao acesso a conhecimentos,
e oferecem possibilidades de solugdes individuais, desta forma Moraes
(1996:58) defende que:

“Uma ciéncia do passado produz uma escola morta, dissociada da realidade,

do mundo e da vida. Uma educacdo sem vida produz seres incompetentes,

18 Retirado da pagina

http://www.educonufs.com.br/vcoloquio/cdcoloquio/cdroom/eix0%208/PDF/Microsoft%20Word%20-
%200%20PAPEL%20DAS%20N0OVAS%20TECNOLOGIAS%20N0%20ENSINO%20DA%20GEOGRAFIA.pdf
19 . aps .

http://www.edgarcosta.net/recursos/video-recursos/vantagens-da-utilizacao-de-recursos-de-video-
na-educacao/
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incapazes de pensar, construir e reconstruir conhecimento. Uma escola morta,
voltada para uma educagao do passado, produz individuos incapazes de se
autoconhecerem, como fonte criadora e gestora de sua propria vida, como

autores de sua proépria histéria.”
Avaliagao das aprendizagens

A avaliacdo € um assunto complexo, em permanente controvérsia e causador
de varias pressdes, mas é um fator integrante e regulador das praticas
pedagogicas, e assume também uma funcéo de certificagdo das aprendizagens
efetuadas e das competéncias desenvolvidas. Numa primeira fase procedemos
a avaliacao diagnostica. Na perspetiva Hadji, uma avaliagdo diagndstica é
quando se trata de explorar ou identificar algumas caracteristicas de um aluno,
com vista a escolher a sequéncia de uma formagdao mais bem adaptada as
suas caracteristicas (HADJI, 1994).

Como instrumento de avaliagcdo diagnéstica utilizamos o Brainstorming,
conhecido por “tempestade de ideias” , sendo uma forma de é investigar as
aptiddes, potencialidades e criatividade de uma pessoa, na perspetiva de Antao
(2001) é uma forma muito rica e pode mostrar-se num excelente método para
inserir e abordar diversos temas. Desta forma consegui perceber quais os
conhecimentos que os alunos obtinham da matéria a ser abordada. O resultado
deste brainstorming ndo gerou respostas muito diversificadas. No decorrer da
aula varias vezes questionei os alunos, de forma a perceber até que ponto
estavam assimilar os novos conteudos. Também procedemos a formativa,
sendo que esta desempenha um papel fundamental na avaliagdo. A avaliacao
formativa reguladora € ferramenta distinta de uma regulagédo sucessiva de
diferentes intervengdes e das situagdes didaticas (Perrenoud, 1999) que tem as
seguintes particularidades: democratica, constante, continua e diversificada,
sistematica (metddica) e intencional. Segundo Alvarez Méndez (2002),
avaliacdo democratica constitui possibilidade de os alunos e professores

obterem espaco de dialogo e participagao.
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No decorrer da aula foi dada a oportunidade aos alunos de exporem algumas
experiéncias que tinham ou conheciam sobre as Migragdes, € de salientar que
foi um dos momentos altos da aula, esta troca de experiéncias.

Sendo a linguagem a fundamental via de comunicagao entre professor/aluno, é
importante o dialogo nas praticas pedagogicas.

A multiplicidade e a congruéncia entre as ferramentas e o processo avaliativo
tem como intengcdo abranger as diversas dimensdes dos sujeitos/objetos
avaliados. Tal postura avaliativa tenciona superar a visdo reduzida do
aluno/aluna/professor/professora como seres apenas cognitivos,
desacreditando outras dimensdes como a afetiva, social, cultural, entre outros.
O resgate da multidimensionalidade dos sujeitos da educagdo escolar é
imprescindivel, haja vista que (...) a formacao integral é a finalidade principal do
ensino e, portanto, seu objetivo € o desenvolvimento de todas as capacidades
da pessoa e ndo apenas a cognitiva (Zabala, 1998: 197).

Apoés a avaliacdo, podemos concluir que os resultados finais foram de forma
geral satisfatorios.?® Sendo que em diversas questdes muitos alunos obtiveram
a classificagao de 100%.

Apoés a aula, o nucleo de estagio reuniu-se com a professora cooperante, com
o intuito de avaliar/refletir sobre a aula lecionada. A professora Elza Mesquita
referiu que se tratou de uma aula bem organizada e dinédmica, ndo existindo
periodos mortos. Ressaltou ainda os recursos utilizados, devido a sua

qualidade, assim como o video apresentado.

3.2.2 A segunda aula de Geografia - 8°ano
Dia 19 de Abril de 2013

.Planificacao

Esta segunda aula ocorreu no dia 19 de Abril pelas 13:30h, na presenga da
Professora cooperante de Geografia Elza Mesquita e da colega de estagio
Patricia Martins. Tendo em conta os objetivos definidos, decidi para a segunda

aula, realizar uma revisao oral da matéria anterior, de forma aperceber se os

2 ver guadro
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conteudos da aula anterior tinham sido adquirido e desta forma rever mais uma

vez a matéria.

De seguida a aula prosseguiu com a apresentagdo da matéria iniciada na aula

anterior sobre as migragdes quanto ao:

e Espaco
e Duracédo
e Forma

e Controle

Também analisamos as diferengas entre:

e Imigrante
e Emigrante
e [ntercontinentais

¢ Intracontinentais
Os alunos nesta fase ja tinham adquirido os objetivos de aprendizagem:

¢ Definir o conceito de mobilidade
¢ |dentificar os fatores atrativos e repulsivos
¢ Relacionar emigragcdes com imigragoes

e Distinguir areas atrativas e areas repulsivas

No final foi analisado um mapa onde cada aluno teve de responder a oralmente
a varias questdes por mim colocadas referentes a matéria abordada.
Os alunos levaram como trabalho de casa uma ficha de formativa com a

finalidade de consolidar a nova matéria.

Recursos utilizados
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A escola, enquanto organizagao social, exibe uma complexidade particular a
qual se unem valéncias de organizacao educativa, curricular e pedagoégica. No
seu exercicio, seja no plano educativo como organizacional, as Tecnologias de
Informacao e Comunicacado (TIC) tém vindo cada vez mais a assumir uma
posicdo cada vez mais significativa, sendo notéria um progresso nos
paradigmas relacionados com a sua utilizagao/utilizagdo. Para esta nova era
temos, por um lado, a diversificagdo dos recursos disponiveis no mercado e a
capacidade de acesso aos mesmos pela comunidade escolar, e por outro lado,
a multifuncionalidade e adaptagdo dos meios aos diferentes contextos,

abrangendo os diretamente unidos ao processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma os recursos de ensino sdo muito importantes na comunicacao e
compreensao da aprendizagem. Com eles podemos fazer com que o aluno
goste da disciplina e motiva-lo a estudar. Segundo Karling (1991: 245), os
recursos de ensino sao recursos humanos e materiais que o docente usa para
auxiliar e coadjuvar a aprendizagem. S&o também chamados de recursos
didaticos, processos auxiliares, meios didaticos, materiais didaticos, recursos
audiovisuais, multimeios ou material institucional. A utilizagdo da informatica na
escola tem vindo a crescer de dia para dia, o uso adequado do computador
auxilia a construgdo do conhecimento, desenvolve o raciocinio e imaginagao,
contribui para o desenvolvimento, organizagdo e construgdo do pensamento,
exige que a crianga tenha uma postura ativa diante do computador, que saiba
0 que pretende fazer, que tenha um objetivo definido e da a possibilidade de
retorno e favorece a auto correc¢ao, desperta interesse, curiosidade, desenvolve
a cratividade, nogdes matematicas, escrita e coordenagdo motora (cit. Sonia
Pinheiro,2010)*".

Nesta segunda aula de geografia, utilizei mais uma vez a informatica como
meio de incentivar os alunos e tornar as aulas mais dinamicas. A matéria foi
apresentada em prezi, tendo dois videos incluidos e mapas. Ao longo da aula

também utilizei o manual e o caderno diario.

*! Retirado da pagina web http://pt.scribd.com/doc/33168651/Importancia-das-TIC-na-Educacao
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Avaliagao das aprendizagens

Com a crescente importancia que a avaliacdo das aprendizagens na sua
vertente reguladora, nos ultimos anos, tem vindo a apresentar, poder-se-a
pensar que a diferenciacdo pedagogica € uma nogao recentemente edificada.
Mas, tal ndo é assim, pelo menos no que respeita a sua relevancia, muito
embora ao longo das ultimas décadas, o sentido que lhe tem vindo a ser
atribuido tenha evoluido, acompanhando, naturalmente, a prépria mudanga no
entendimento de avaliagcao formativa (Santos L. , 2008).

Assim sendo, a diferenciagao pedagdgica contesta através da individualizagao,
passamos a uma diferenciacdo que embora possa incluir o trabalho
individualizado entre professor e aluno, em muito o ultrapassa, dadas as
vantagens que esta nova forma de encarar a diferenciagdo apresenta, no qual
o funcionamento em equipa ndo sO podera trazer beneficios para as
aprendizagens dos alunos como torna a intervengdo do professor mais
exequivel e produtiva. Mas a diferenciacdo pedagdgica pode acontecer em
diversos contextos e através de multiplas formas de resposta. E o que veremos
nos proximos pontos (Perrenoud, 1995).

Neste sentido foi realizado duas fichas de trabalho, com graus de dificuldade
diferenciado, ou seja, aos alunos que apresentam mais dificuldades a disciplina
de Geografia, serdo privilegiadas questbes fechadas e de escolha multipla
(questdes de conhecimento). Relativamente aos alunos que revelam melhor
desempenho a Geografia serdo privilegiadas questdes “abertas” (de
pensamento). Sendo que, a aferigdo do nivel de desempenho dos alunos sera
feita com base nas notas de final do 2° periodo e com base no feedback
fornecido pela orientadora cooperante.

As duas fichas de trabalho continham 6 questées principais, com subpontos, no
qual era questionado os principais motivos que estdo na base das migracoes,
principalmente os econémicos, foi pedido para definir imigragédo e emigragao, e
por fim foi apresentado um quebra-cabegas que tinha como finalidade descobrir
6 palavras relacionadas com as migragodes.

Verificou-se uma evolugdo nao significativa nas classificagées das fichas de

avaliacdo do 3° periodo dos alunos do 8° ano, visto que na primeira ficha de
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avaliagdo houve sete negativas e doze positivas, e na segunda ficha de
avaliacdo houve seis niveis negativas e treze niveis positivos. Assim sendo,
apenas um aluno melhorou o seu aproveitamento para positivo e os restantes
alunos mantiveram as negativas e as positivas.

No final da aula o nucleo de estagio reuniu-se*® mais uma vez com a
professora cooperante, nesta reunido a professora Elza Mesquita referiu
novamente a boa organizacdo da aula assim como os recursos utilizados,

salientou ainda que a turma tinha adquirido os objetivos de aprendizagem.

3.2.3 Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem em

Histoéria
A primeira aula de Histoéria- 8° ano

Dia 16 de Abril de 2013
Planificagcao

Planear é uma realidade que acompanhou a trajetéria histérica da humanidade.
O homem sempre desejou, pensou e imaginou algo na sua vida (Menegolla &
Sant'anna, 2001). Sendo que a planificagdo na educacédo € estabelecida a
partir de regras e relagbes da produgdo capitalistas, herdando, assim, as
formas, os fins, as capacidades e os dominios do capitalismo monopolista do
Estado (Kuenzer & Calazans, 2003).

Assim sendo, a planificagdo € “um instrumento direcional de todo o processo
educacional pois estabelece e determina as grandes urgéncias, indica as
prioridades basicas, ordena e determina todos 0s recursos e meios necessarios
para a consecug¢ao de grandes finalidades, metas e objetivos da educacao”
(Menegolla & Sant'anna, 2001, p.40).

Quando Clark e Yinger (Citado por Zabalza, 1994), perguntaram a um conjunto
de professores por que razao planificavam, entenderam que as respostas se

poderiam agrupar em trés tipos de categorias:

22
Ver anexo
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e Os que planificavam para satisfazer as suas proprias necessidades
pessoais: reduzir a ansiedade e a incerteza que o seu trabalho Ihes

criava, definir uma orientagao que lhes desse confianga, seguranga, etc.;

¢ Os que chamavam planificacdo a determinagdo dos objectivos a
alcancar no termo do processo de instrugdo: que conteudos deveriam
ser aprendidos para se saber que materiais deveriam ser preparados e
que actividades teriam que ser organizadas, que distribuicdo do tempo,

etc.;

e Os que chamavam planificagdo as estratégias de actuagdo durante o
processo de instrugdo: qual a melhor forma de organizar os alunos,
como comecgar as actividades, que marcos de referéncia para a

avaliacao, etc.

Como tal, podemos falar de dois tipos de planificagdo: planificagao linear e
planificacdo conceptual. A planificagdo linear & bastante estruturada dando
énfase aos objetivos, as competéncias a desenvolver e define com grande
detalhe os resultados a atingir e os processos para os conseguir, estando,
assim, associada a pedagogia por objetivos (Braga, vilas-boas, Alves, &
Freitas, 2004).

Quanto a planificacdo conceptual tem como ponto de partida as concecgoes
prévias dos alunos e visa criar condigbes de conflito propicias a mudanga
conceptual sobre um assunto especifico, sendo que esta a forma de fazer com
que o aluno apreenda o saber cientifico (Braga, vilas-boas, Alves, & Freitas,
2004).

Atualmente ha um estado permanente de incerteza em torno da educacgéo,
sobre a sua eficacia, ou sobre a sua gestdo por parte do Estado, bem como
todas as constantes alteragées que tem sofrido ao longo das trés ultimas
décadas, sem se chegar a um consenso. Diferentes vozes ecoam em torno de
toda essa incerteza da educacéo institucionalizada, “néo se pode educar sem

ensinar ao mesmo tempo, a educagao sem instrucido é vazia e facilmente
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degenera em mera retérica emocional e moral” (Savater, 1997 cit. por Recio,
2012, p. 3).

Vive-se numa época de descobertas, num mundo de continua transformagao e
todos fazem parte desse processo. O presente concreto, composto por
inumeros problemas e situagdes que circundam todas as camadas da
sociedade fazem a maioria das pessoas sentirem-se perdidas. Contudo, todos
tém os seus sonhos e € isso que faz com que se conduzam em busca de uma
melhoria de vida, alimentando os seus egos e fortalecendo cada vez mais as
suas ideias, até que estas possam ser transformadas em conquistas, possiveis
de realizacbes conscientes e coerentes com a realidade vivida, ndo se
acomodando a mesma de forma alienada, mas transformando-a de forma
critica e consciente. Neste sentido é possivel afirmar que a Histéria, na sua
maxima integridade epistemoldgica, tem um poder de formacgao elevado (Prats,
2012).

Pode mesmo afirmar-se, de um ponto de vista tedrico, que é impossivel
aprender Histéria sem aprender o processo pelo qual os historiadores
constroem a Histéria. Por isso as criangas devem desde muito cedo ser
ajudadas a desenvolver as suas ferramentas cognitivas, o que passa, no caso
da Historia, pela resolugao de exercicios de inferéncia e atividades. Tal como o
historiador, o aluno aprendera a construir as suas explicagcdes histéricas, uma
vez que € chamado a um contacto concreto e ativo com a fonte historica (Neira
& Ariza, s/d).

Se se observar a origem, para o grego antigo a palavra Historia significava
tanto “pesquisa” como “explicacdo”. Esta definicdo cuidadosa expressa de
forma equilibrada o papel da histéria como um processo de investigagao e ao
mesmo tempo, como a histéria do passado. O conhecimento historico,
portanto, pode ser descrito como processual (saber como, por exemplo, se
conheceram o0s processos pelos quais questionam fontes e se constroi a
histéria) e também como proposicional (saber por que, por exemplo: sei 0 que
aconteceu) (Rogers, 1979, cit. por Neira, s/d, p.3).

Do ponto de vista didatico, a Histéria ndo ensina as causas dos problemas
atuais, mas mostra o funcionamento da sociedade no passado e €& um

excelente laboratério para analise social. No inicio do século, a historia € uma
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disciplina multidimensional, a ciéncia que analisa a complexidade social
melhor. O seu valor educativo reside nas suas possibilidades no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que ajuda a compreender melhor o presente,
ajuda a desenvolver as faculdades intelectuais e tal como outras disciplinas do
curriculo enriquece e estimula interesses para culturais e ao nivel do
patriménio. Tudo isso maximiza a sensibilidade para as questbes sociais e de
formacéo de pessoas para participar criteriosamente, de forma exemplar, numa
sociedade democratica (Prats, 2012).

E de salientar o quanto é importante estimular a crianca a expressar-se e a
valorizar tudo que ela coloca, considerando também a fase em que ela se
encontra, permitindo que ela construa e reconstrua na medida em que evolui.
As vantagens da aposta no recurso a interpretacéo de fontes no processo de
ensino e aprendizagem € possibilitar uma Historia mais real, o envolvimento do
aluno, o trabalho, quer individual quer de grupo, a transferéncia de
competéncias para diferentes dominios do real, o pensamento independente
(Neira, s/d).

Prats (2007) ressalta que a Historia reflete sobre o conjunto da sociedade em
tempos passados e pretende ensinar a compreender quais Sao as razoes por
tras dos fendmenos histéricos e dos processos. Tem um alto poder formativo
para os futuros cidadaos enquanto lhes ensina quais sdo as causas dos
problemas atuais, mostrando as formas de funcionamento social no passado. A
Historia como exercicio de analise de problemas das sociedades de outros
tempos, ajuda a compreender a complexidade de qualquer fendmeno seja
social, politico, etc. e é aqui que se reflete claramente as suas melhores
possibilidades formativas.

As estratégias didaticas associadas a Historia diferem conforme a faixa etaria.
Desta forma o professor de Historia deve (re) criar diferentes situacbes para
que a aprendizagem ocorra. Ha inumeras situagdes que um bom professor de
Historia, com conhecimento do desenvolvimento psicologico dos seus alunos
pode levantar, recorrendo a uma boa dose de imaginagao, motivagao e, por
fim, a avaliagdo (Neira, s/d). Este autor refere que o docente devera ter em
conta a pedagogia de transmissao e a pedagogia de participagdo. A primeira

preocupa-se em veicular saberes e conhecimentos a partir do educador, de
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forma estabelecida, sem que haja um papel ativo da crianga no seu processo
educativo, e a pedagogia da participagao, por sua vez, promove a participagao
da crianga, esta é vista como sujeito ativo do seu processo educativo, na
medida que esta co constroéi o seu conhecimento através da busca e da
investigacao.

Sendo a Histéria uma matéria tradicional nos curriculos europeus e ibero-
americanos, ha estudos que apontam para um retrocesso no peso desta
disciplina em alguns paises. Um das razbes para este retrocesso esta
relacionado, por um lado com a crise dos sistemas educativos, uma vez que a
escola se tornou o recetaculo de todos os dilemas e problemas atuais que
afetam a globalizacdo e a dualizacdo das sociedades e, por outro, com a
prépria crise da ciéncia historica (Prats, 2007).

H4, entdo, que recorrer a percegcdo dos objetos, ao desenvolvimento da
capacidade espacio-temporal, apostar em visitas a museus e criar museus
escolares, desenvolver dramatizagdes histéricas ou, conferencias escolares,
entre muitas outras hipéteses. A didatica da Histéria € variada e deve basear-
se em fontes orais, escritas, estatisticas e gréficas, ilustragées ou diapositivos.
O ultimo ponto que esta presente na Histdria enquanto disciplina é a avaliacao.
De facto, a avaliagcdo sumativa faz referéncia ao juizo final global de um
processo que terminou e sobre o qual se emite uma valoracdo final. E o
culminar de toda uma sequéncia dedicada ao ensino de conteudos e é
igualmente o quantificar desses resultados, tornando-os compreensiveis aos
olhos de toda a comunidade escolar (Neira, s/d). Em suma, a visdo que deve
ser desenvolvida € que a Histéria ndo é realmente uma série de dados que tém
que ser memorizados. E essencial que se ensine incorporando toda a
coeréncia metodoldgica interna, de modo a proporcionar a chave para
aproximar a sua estrutura e o conhecimento cientifico do passado. Isso s6 é
possivel se a Historia, ao nivel da escola, for olhada como disciplina cientifica.
Assim, os alunos devem descobrir que o conhecimento histérico € submetido
ao senso critico e racional como qualquer outra ciéncia. S6 assim se podera
constituir uma aprendizagem valida para conduzir a uma analise social
significativa e que integre muitas das dimensdes epistemologicas de outras

ciéncias (Prats, 2012).
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Realizagao

Foram lecionadas duas aulas de 90 minutos de Historia, sendo que unidade
era a “A Revolucao Liberal Americana: o nascimento dos Estados Unidos da
América”. A aula teve lugar no dia 16 de Abril de 2013 pelas 10:00 horas na
presenca da professora cooperante Dr. Marta Pinto e da colega estagiaria

Patricia Martins.
As metas para a primeira aula da disciplina de histéria eram:
I.  Tratamento de Informagao/utilizagao de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
II.  Compreensao historica
Temporalidade
Identificar as areas geograficas.
Situar no tempo a revolugdo Americana
Espacialidade
Localizar as 13 coldnias inglesas.
Contextualizacao

Explicar o acontecimento da Boston Tea Party com o inicio da revolugao

Americana

Compreender o processo revolucionaria americano.
lll.  Comunicacao em historica

Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.

Usar a lingua portuguesa para comunicar adequadamente e estruturar o

pensamento.
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Assim sendo, a aula iniciou-se com um brainstorming para rever a matéria
anteriormente lecionada, foram colocadas questdes como: Que revolugdes ja
estudaram? (revolugao agricola e industrial com o objetivo de retirar o conceito
de revolucao); O que foi o ILUMINISMO?

De seguida, iniciou-se a nova matéria e a apresentacao de novos conceitos
como: colonias inglesas; revolta; tratado de Paris; guerra dos sete anos; boston
tea party; independéncia; constituicdo; republica; e estado federal. Para tal,
recorremos a imagens; mapas; e documentos escritos que foram analisados.
Ao longo da aula também foram registadas no quadro informacgdes relevantes

para os alunos registarem no caderno.

Por fim foi realizado uma sintese da nova matéria, no qual se realizou uma

ficha.
As metas para a segunda aula eram:
l. Tratamento de Informacao/utilizagao de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
Il. Compreensao historica
Temporalidade
Situar no tempo a revolucéao Liberal de 1820
Espacialidade
Localizar os locais dos principais acontecimentos da revolucéao liberal.
Contextualizagao

Relacionar o acontecimento da revolugao liberal com a independéncia

do Brasil.
[, Comunicacao em historica

Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.
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Usar a lingua portuguesa para comunicar adequadamente e estruturar o
pensamento.

Para tal, iniciou-se a aula com um brainstorming, colocando questdes aos
alunos sobre a matéria lecionada na aula anterior. De seguida, ensinou-se
conceitos novos, como liberalismo e monarquia constitucional recorrendo a um
documento de trabalho elaborado através da ferramenta Prezi. Posteriormente
foi realizada uma sintese da nova matéria, realizando um esquema. Por fim,
colocou-se questdes aos alunos sobre a matéria lecionada de forma a perceber
se os alunos tinham adquirido a nova matéria.

Primeiramente foram definidos os objetivos de aprendizagem indo em encontro
com Menegolla e Sant'anna que menciona que a planificagdo estabelece e
determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e
determina todos o0s recursos e meios necessarios para a consecugao de
grandes finalidades, metas e objetivos da educacao.

Assim sendo, para a primeira aula foram:
¢ |dentificar as 13 coldnias Inglesas;
¢ Identificar os tragos comuns/proximidade, lingua e religi&o;
¢ Definir as causas que levaram a revolugéo liberal Americana;

e Compreender as causas e as consequéncias do motim, Boston Tea
Party;

e Compreender o apoio dado por Franga aos colonos ingleses contra a

Inglaterra.

e Explicar os icones mais significativos dos Estados Unidos da América:

bandeira americana e estatua da liberdade;
¢ Analisar a constituicdo e compreender a pratica das ideias iluministas;
e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperativo

no seio do grupo.
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Tendo em conta os objetivos definidos, primeiramente sera realizado uma
revisdo da matéria anteriormente lecionada, para perceber se os alunos estédo
a perceber o desenvolvimento da histéria. De seguida sera lecionado a nova
matéria, que sera ser apoiado por um documento de trabalho. Apds a
apresentacao da nova matéria, sera realizado um esquema de sintese sobre a
nova informagdo em conjunto com a turma. Por fim serdo colocadas questdes
aos alunos individualmente, de forma a perceber se os alunos adquiriram a
nova informacao.

Para esta aula necessita-se de computador, quadro interativo, quadro branco e

manual.
Os objetivos de aprendizagem para a segunda aula foram:

¢ Relacionar a ndo adesao portuguesa ao Bloqueio Continental com as

Invasoes Francesas.

e Reconhecer a situagao politica, econémica e social do pais na altura da

Revolugao de 1820.
e Identificar os protagonistas da Revolugéo de 1820.

e Reconhecer a importancia da Constituicdo de 1822 no contexto politico

da época.

e Relacionar a acado das Cortes Constituintes com o processo de

independéncia do Brasil.

Assim sendo, planificou-se fazer uma revisdo da matéria dada na aula anterior,
antes de apresentar a nova matéria aos alunos. Por fim, sera importante
realizar uma sintese da matéria lecionada e colocar questdes aos alunos sobre
o0 mesmo tema. Sendo que recorremos a um tipo de planificagao linear isto é
demos realce aos objetivos, as competéncias a desenvolver e define com
grande detalhe os resultados a atingir e 0s processos para 0s conseguir,
estando, assim, associada a pedagogia por objetivos (Braga, Villas-Boas,
Alves, & Freitas, 2004).
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Recursos Utilizados

A inclusdo das TIC no processo de ensino e aprendizagem, fomenta novas
formas de aprender, de ensinar e de pensar. Cada vez mais, temos assistido a
diversas medidas no sentido de integrar os recursos educativos na web,
usufruindo, assim, das potencialidades que estes meios proporcionam (MSI,
1997). Um modelo desta inclusdo € a introdu¢cdo em escolas do ensino basico
e secundario das plataformas de ensino e aprendizagem, que possibilitam
desenvolver ambientes virtuais disponibilizados na Internet e o progresso de
praticas educativas nos diversos niveis de ensino (Fernandes et al, 2002;
Moran, 2005). Os sistemas educativos, operam também como uma ferramenta
de propagacao, aquisi¢cao e partilha de saberes, de pesquisa, analise e solugao
de problemas, de conhecimento e de aproximagao entre culturas e pessoas
(Means & Golan, 1998; Cox et al, 2003; Harrison et al, 2003).

Avaliacao das aprendizagens

Com a evolucdo do entendimento do que é aprender e ensinar, sustentada
pelos resultados da investigacdo em educagcdo, comega a ver-se a
diferenciacdo pedagogica de outro modo. A aprendizagem deixa de ser
encarada como um processo de acumulacdo linear, para ser vista como um
processo complexo, que implica uma apropriacdo pessoal de experiéncias,
feita através de uma atividade pessoal, sendo que Para além das diferencas
cognitivas ha ainda a acrescentar as diferengas socioculturais, cada vez mais
presentes nas escolas portuguesas, e as diferencas psicoldgicas (Pinto, 2007;
Przesmycki, 1991).

Foi realizado nas duas aulas duas fichas de avaliagdo com diferentes graus de
dificuldade, isto €, aos alunos que apresentam mais dificuldades a disciplina de
Histéria, serado privilegiadas questdes fechadas e de escolha multipla (questbes
de conhecimento). Relativamente aos alunos que revelam melhor desempenho
a Historia serao privilegiadas questdes “abertas” (de pensamento).

As fichas da primeira unidade continham oito questdes relacionadas com a

matéria. As fichas da segunda aula, uma tinha seis questdes, sendo para os
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alunos com menor dificuldade, e as para os alunos com menor dificuldade
continham 4 questdes.

A afericao do nivel de desempenho dos alunos sera feita com base nas notas
de final do 2° periodo e com base no feedback fornecido pela orientadora
cooperante.

Quanto a disciplina de historia, verificamos melhorias significativas, visto que
na primeira ficha houve quatro negativas e dezasseis positivas e na segunda

nao houve nenhuma negativa, sendo tudo positivas.

3.2.4 Segunda aula de Histéria- 8° ano

Dia 22 de Maio de 2013

Planificagao

Foram lecionadas duas aulas de 90 minutos de historia, sendo que unidade era
a “Revolucao Liberal Portuguesa”.

Primeiramente foram definidos os objetivos de aprendizagem indo em encontro
com Menegolla e Sant'anna que menciona que a planificacdo estabelece e
determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e
determina todos o0s recursos e meios necessarios para a consecugao de
grandes finalidades, metas e objetivos da educacao.

Assim sendo, para a primeira aula foram:

¢ Identificar os fatores de descontentamento dos portugueses que levaram
a Revolucéo Liberal.

¢ Relacionar a ndo adesao portuguesa ao Bloqueio Continental com as

Invasoes Francesas.

e Conhecer e compreender a evolugdo do sistema politico em Portugal

desde as invasdes Francesas ate ao triunfo do liberalismo.

e Caracterizar o sistema politico estabelecido pela constituicao de 1822.
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¢ Identificar os protagonistas da Revolugédo de 1820.

e Relacionar a agdo das cortes constituintes com a independéncia do

Brasil.

e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperativo

no seio do grupo.

Assim sendo, planificou-se fazer uma revisdo da matéria dada na aula anterior,
antes de apresentar a nova matéria aos alunos. Por fim, sera importante
realizar uma sintese da matéria lecionada e colocar questdes aos alunos sobre
o mesmo tema. Sendo que recorremos a um tipo de planificacdo linear isto é
demos realce aos objetivos, as competéncias a desenvolver e define com
grande detalhe os resultados a atingir e 0s processos para 0s conseguir,
estando, assim, associada a pedagogia por objetivos (Braga, Villas-Boas,
Alves, & Freitas, 2004). A questao estruturante/desafio: Qual (ais) o(s) fator(es)
estruturante (s) que conduziu (ram) ao nascimento dos Estados Unidos da

América?

Realizagcao

A aula teve lugar no dia 22 de Maio de 2013 pelas 10:00 horas na presenca da

professora cooperante Dr. Marta Pinto e da colega estagiaria Patricia Martins.
As metas para a primeira aula da disciplina de histéria eram:
IV. Tratamento de Informacéao/utilizagao de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
V. Compreenséo histérica
Temporalidade

Identificar as areas geograficas.
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Situar no tempo a Revolucéao Liberal Portuguesa
Espacialidade

Localizar os locais que tiveram impacto na Revolugao Liberal.
Contextualizacao

Explicar a Revolugéao Liberal Portuguesa.

Compreender o processo revolucionario liberal.

VI.  Comunicagado em histérica
Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.

Usar a lingua portuguesa para comunicar adequadamente e estruturar o

pensamento.

Assim sendo, a aula iniciou-se com um brainstorming para rever a matéria
anteriormente lecionada, foram colocadas questdes como: Que revolugdes ja

estudaram? O que entendem por Revolugéo?
Utilizando a ferramenta, prezi foi feita uma reviséo sobre:

e as invasfes francesas
e as novas ideias Francesas, igualdade, liberdade e fraternidade,
e a Europa no tempo de Napoleao

e bloqueio continental.

Apoés esta revisdo comecei por abordar as trés invasbes francesas em
Portugal, e do auxilio pedido aos Ingleses, e quais as causas e as
consequéncias.

Foi referida a importancia da Batalha no Bugaco e o descontentamento que
pairava sobre a populacdo portuguesa, assim como também referi a
importancia de Manuel Fernandes Tomas, José da Silva Carvalho e José

Ferreira Borges na Revolugdo Liberal. De seguida foi distribuido por cada
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aluno “O manifesto aos Portugueses”, oralmente foi analisado pelo grupo
turma, assim como também a constituicdo de 1822.

Por fim abordei as mudangas que estavam a surgir no Brasil, e o regresso
doreia Portugal.

Vinte minutos antes de terminar a aula foi realizado uma sintese da nova

matéria, no qual se efetuou uma ficha.
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Recursos utilizados

"O Professor necessita adaptar-se todos os
dias as nossas tecnologias."

O ensino esta em crise, todos os professores deparam-se com situagdes
novas, com alunos desmotivados e sem o menor interesse em aprender. Por
isso existe necessidade de uma nova forma de leccionar, assim o professor
procura utilizar as inovagdes tecnologicas com a forma de cativar os seus
alunos e combater o insucesso escolar. Nota-se o impacto que as inovagdes
tecnolégicas estdo a ter diariamente nas escolas. Com o0s avangos
tecnolégicos na sala de aula os indices de aprendizagem sofrem alteragdes
perceptiveis.

A utilizacao de recursos tecnoldgicos permite uma pedagogia diferente, que
antes nao era possivel devido a falta de recursos, onde apenas tinhamos uma

lousa, giz e o caderno.

A televisdo, o cinema, os videojogos e o computador conquistam, de forma
especial, a atengcdo dos mais jovens que desenvolvem grande aptiddo para
captar as suas mensagens (Sancho & Hernandez, 2006). A utilizagdo das TIC
no processo de ensino e de aprendizagem tem sido grandemente referenciada
como pertinente para todos os niveis de ensino e tem estimulado abundantes
debates onde sdo mencionadas principalmente beneficios, mas também
algumas desvantagens. S&0 numerosos e variados os estudos que recaem
sobre as vantagens de associar as Tecnologias de Comunicagao e Informagao
ao processo de ensino e aprendizagem (Ribeiro, Moreira & Almeida, 2009).

Para as duas aulas de Historia utilizei a informatica como meio de incentivar os
alunos e tornar as aulas mais dindmicas. A matéria foi apresentada em prezi,

uma vez que esta ferramenta permite a criagao de apresentagdes dindmicas e
interativas. Os alunos também puderam visualizar dois pequenos videos,

que permitiram sensibilizar os alunos para a matéria que estava a ser

abordada. Ao longo da aula também utilizei o manual e o caderno diario.

79



Metodologias no Ensino da Historia e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

3.2.5 Participacao na escola e relacdo com a comunidade:

Enquanto professora estagiaria na Escola E/B 2,3 do Viso, ao longo do
periodo que lecionei, sempre estabeleci uma relagao de respeito com todos os
elementos da comunidade educativa, participando de forma ativa e empenhada
na vida da escola.

Constantemente me envolvi com a escola e com toda a comunidade educativa
numa perspetiva interativa, tendo dado o meu contributo para a realizagéo e
participacdo em varias atividades.

Com o grupo de estagio, realizei uma visita de estudo?® ao centro histérico do
Porto, no dia 18 de maio de 2013 entre as 15:00 horas e as 18:00 horas que?®*
implicou uma interdisciplinaridade entre as disciplinas de Historia e
Geografia.Em Geografia incidiu sobre o subtema a tematica da cartografia, e o
tipo de plantas de cidades, em Historia sobre o Liberalismo. Tendo como
finalidade verificar os fendmenos espaciais que se desenvolveram e
desenvolvem na cidade do Porto e a singularidade da sua paisagem, através
da observacgao e contacto diretos com a realidade da cidade, ao mesmo tempo
que consolidou conteudos histéricos que caracterizam essa mesma cidade. Foi
realizado um guido de exploragdo® dos locais, onde cada aluno
individualmente preencheu ao longo da visita. Esta atividade foi realizada com
o intuito de, motivar os alunos para os conteudos lecionados nas disciplinas de
Histéria e Geografia, conhecer os locais na cidade do Porto que serviram de

palco para a implantagcao do Liberalismo e orientar os alunos no espaco.

23 o .
Pode ser consultado em anexo a proposta de organizacao de visita de estudo

% Pode ser consultado nos anexos.
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No dia 24 de maio de 2013, entre as 15h00 e as 17.15h teve lugar na Biblioteca

da E.B 2.3 do Viso um Coldquio sobre “As alteragées Climaticas”?®

organizado
pelas alunas estagiarias de Histéria e Geografia®’, no ambito da Pratica
Pedagogica do 2.° Ano de Mestrado do Ensino de Historia e Geografia no 3.°
Ciclo do Ensino Basico e Secundario, e dinamizado pelo Professor Doutor Jodo
Santos, Professor da Universidade Portucalense.

No dia 7 de Junho de 2013 também participei numa atividade organizada pelo
professor responsavel pela disciplina de Religido Moral e Catdlica como
professora acompanhante. A atividade foi realizada numa quinta pedagdgica
designada pelo nome “Viva Park”, proporcionando aos alunos, conhecer e
disfrutar o mundo da natureza, realizando desportos aliados ao bem-estar fisico
e psicolégico, num cenario de grande beleza natural. Desta forma os alunos
tiveram oportunidade de experimentar a adrenalina ou simplesmente apreciar o

contacto com a natureza®.

% Consultar em anexo o cartaz afixado na escola para publicitar o Coloquio sobre “As alteracées Climaticas”
27 . .

As fotografias do coloquio podem ser consultadas em anexo.
28 .

Ver fotografias em anexo

81



Metodologias no Ensino da Historia e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

CAPITULO 4
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4. Reflexdo critica fundamentada sobre os

resultados de aprendizagem

“...Uns estudam a educacéo, outros decidem a educacgao e outros
realizam-na.” (Gimeno,1983, p.176)

A aprendizagem € um processo complexo, que decorre ao longo da vida
do ser humano, sendo um processo de construcdo e de aquisicdo de
conhecimentos. Sendo que cada ser humano € unico, também a experiéncia da
escolarizacdao bem como o percurso de desenvolvimento de cada aluno, sdo
igualmente unicos. Desta forma, o aluno estd em permanente processo de
desenvolvimento, pelo que a escola, assim como os profissionais que nela
desempenham funcdes, devem valorizar a construgao da identidade pessoal,
fazendo justica a valores de iniciativa, criatividade e responsabilidade. Como
argumenta Delval (2000), qualquer individuo da nossa sociedade tem a
predisposi¢cao natural ndo s6 para aprender como para atuar como facilitador
do processo de aprendizagem, ensinando, transmitindo cultura e valores que a
sociedade tem acumulado. Nesta logica, as necessidades de cada aluno
devem ser tidas em linha de conta e o aluno deve ser entendido tal como ele &,
dai a importancia do professor conhecer a sua turma, as dificuldades e as
necessidades de cada aluno. O PEA apresenta disposicdes que vao ao
encontro do que aqui € escrito, recordando-se por exemplo, o0 primeiro eixo de
intervengao — Promogao do Sucesso Educativo —, realgando-se particularmente
a acao n.° 1 “Agir para Integrar”, que se centra essencialmente nas dificuldades
de ensino-aprendizagem dos alunos, por via de um conjunto diversificado de

ofertas.

4.2 Resultados da avaliacdo sumativa aplicada em Geografia
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No que diz respeito ao Teste Sumativo de Geografia, sobre movimentos da
populacdo, podem ser visualizados todos os resultados na Quadro que se
encontra em anexo?’.

Pode assim dizer-se que a questao 5.1. foi a que apresentou maior rendimento
(83%), seguindo-se da 5.2. (82%) e 4 (75%) contrapondo-se a 1.1. (com 26%)

100%

11 12 13 14 21 31 4 51 52 53 54 61 71 72 8

Grafico 6 — Rendimento das questdes

(Gréfico 6).

Como se observa no Gréfico 7 as notas foram maioritariamente positivas

(13), tendo havido apenas 6 negativas num universo de 19 alunos.

Alunos 19
Positivas| 13
Negativas| 6

NOTAS

@ Positivas

M Negativas

Grafico 7 — Numero de resultados positivos e negativos

No que diz respeito ao nivel em que estes alunos se encontram, a
grande maioria esta no nivel do 3 (8 alunos), seguindo-se 6 alunos na negativa,

e apenas 5 alunos no nivel 4.

> Ver guadro
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NIVEIS
Negativa 6 < 50
Nivel 3 8 | 50 | 69
Nivel 4 5 70 | 89
Nivel 5 0 | 90 | 100

NIVEIS

o Negativa
W Nivel 3
M Nivel 4

W Nivel 5

Grafico 8 — Niveis das notas a Geografia

Face aos dados apresentados e a analise da grelha de resultados tanto de
Histéria como de Geografia constata-se que as negativas centram-se,
basicamente, nos mesmos alunos. Tanto nos dois testes de Histéria como no
de Geografia ha 4 alunas que mantém sempre resultados negativos. Devera
desenvolver-se especial atengao no caso destas alunas, para haja recuperacao
ainda este ano letivo.

O teste sumativo de Geografia continha uma questéo realizada por mim. Sendo
a questdo utilizada no 5° teste da disciplina®. A pergunta dividia-se em duas

alineas®’, sendo que a primeira consistia na leitura dos seguintes documentos:

Texto A — O Miguel ja tem as malas feitas para partir de férias para o México,
durante 15 dias.

Texto B — Viver perto de Lisboa é bom. O pior sdo as duras condigoes de trabalho
as horas gastas nos transportes publicos entre a casa e o trabalho, todos os dias.

Texto C — Ramzi Mabsot aterrou na Portela, deixou o Libano e veio viver para
Portugal, para escapar ao conflito entre Israel e o Hezbollah.

Texto D — O Bernardo vai deixar Lisboa. Com as novas tecnologias, é possivel
viver calmamente no Alentejo e enviar os seus projectos por e-mail.

Texto E — A Tatiana veio da Ucrania em 2001. Esta a trabalhar num cabeleireiro
perto de Sintra e sente-se feliz, pois trouxe consigo a sua familia para viver em Portuga

Texto F — Desde que o vulcao Merapi entrou em erupgao foram ja evacuados
temporariamente milhares de pessoas para outras ilhas da Indonésia.

Figura4- Documento retirado do manual.

Na segunda alinea® apos a leitura os alunos tinham, que relacionar os textos

com os diferentes tipos de migragdes, como consta na seguinte tabela.

% A ficha de avaliagdo pode ser consultada em anexo.
! Questso n. 3.
> Questdo n.2 3.1.
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Tipos de migragdes | Textos | |Textos |

Migracao for¢ada Exodo rural

Migracao livre Exodo urbano

Migracao definitiva Migragdo por causa natural
Migracao temporaria Migragdo por causa bélica
Migracao sazonal Migracao turistica

Migracao pendular Migracdo por causa econdmica
Imigracao Emigracao

Figura 8- Imagem retirada do manual de apoio.

Pretendia-se com esta questao que os alunos conseguissem relacionar os tipos

de migrag¢des assim como identificar as causas.

Como verificamos na tabela das classificacbes obtidas no teste sumativo de
Geografia a questdo n.° 3.1 tinha uma classificagdo maxima de 9.5, a qual
ninguém atingiu a classificagdo maxima, apesar de todos os alunos
conseguirem responder e obterem alguma pontuagéo, sendo o rendimento

médio desta questéao 42%.

4.3 Resultados da avaliacao sumativa aplicada em

Historia

Vamos incidir a nossa analise e posterior reflexdo sobre os resultados das
duas avaliagdes sumativas aplicadas a turma 8.° A, na disciplina de Historia.

De facto, € do nosso entender que ha varias vantagens da aposta no
recurso a interpretacdo de fontes no processo de ensino e aprendizagem
assim, o professor deve procurar encontrar estratégias, atividades e materiais
qgue vao ao encontro ao elevado grau de satisfacdo e motivagao dos alunos. Ou

seja, a motivacao dos alunos

“é um fator decisivo na eficacia de uma aula. Se um aluno néo utilizar o
que é posto ao seu dispor para aprender, nem esforcar para adquirir o
conhecimento veiculado na sala de aula, nenhuma das outras condigées

tera qualquer efeito sobre o seu desempenho. Nesta perspetiva, a
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motivacdo dos alunos desempenha um papel fundamental quer no
aumento da eficacia do ensino quer na avaliagdo da qualidade de ensino

de um professor (Lemos & Carvalho, 2002, p. 77) ".

Segundo Sacristan (1993, p. 372,373) citado por Ferreira (2007, p. 31) a
avaliagcdo sumativa “... faz referéncia ao juizo final global de um processo que
terminou e sobre o qual se emite uma valoracao final”. De facto, a avaliagcao
sumativa € o culminar de toda uma sequéncia dedicada ao ensino de
conteudos e € igualmente o quantificar desses resultados, tornando-os

compreensiveis aos olhos de toda a comunidade escolar. Neste sentido Afonso
(2009, p.14), afirma que,

“a avaliagao pode ser utilizada, entre muitos outros objetivos e fungbes, como condigdo
sine qua non para o desenvolvimento de processos de prestagdo de contas e de
responsabilizagcdo (accountability). Ou seja, a prestacdo de contas, como ato de
Justificagdo e explicagdo do que é feito, como é feito e porqué é feito, implica, em
muitos casos, que se desenvolva alguma forma ou processo de avaliagdo ou
autoavaliagdo (mesmo que implicita). Neste sentido, quando a prestagdo de contas
exigir a avaliagéo, esta devera desenvolver-se de forma fundamentada e o mais
possivel objetiva, de modo a procurar garantir a transparéncia e o direito a informagao

em relagdo a prossecucgéao de politicas, orientagdes, processos e praticas.”

Assim, no que diz respeito ao primeiro teste de Histéria incidiu-se em duas
tematicas principais: a Revolugdo Americana e a Revolugéo Francesa.
Esta ficha de avaliagao realizada a 14 de maio estava cotada para 100 valores
e era composta por 14 questdes. Saliente-se que de 20 alunos que constituem
a turma, 18 realizaram o teste sumativo e 11 tiveram média positiva.

Em anexo podemos consultar o quadro® com as classificacdes obtidas.

Decidimos ainda incidir uma analise mais aprofundada aos resultados do ponto
de vista da média da turma nesta ficha, acreditando-se que os resultados
evidenciam o sucesso na implementagao das estratégias escolhidas na sala de

aula. A média do Teste de Avaliagao ronda os 59,44%, o que reflete resultados

33
Ver quadro em anexo
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positivos. Tendo como base que a maioria dos alunos teve positiva, como se
observa no grafico abaixo, o grande problema reflete-se no facto das negativas
existentes serem, na maioria, abaixo dos 40%. No que se refere ao primeiro
teste® de avaliagdo do 3.° periodo, continha uma questdo realizada por mim,

dividida em duas alineas, a primeira®® *

era a leitura de um pequeno
documento extraido da constituicio dos EUA (1787), na segunda®’ alinea os
alunos tinham que descrever os principios politicos presentes na constituicao
de 1787. Nesta questdo pretendia-se que os alunos percebessem que a
“constituicdo dos Estados Unidos da América” foi o primeiro documento
constitucional a divulgar os principios fundamentais da igualdade e da
liberdade, antes mesmo da Revolugdo Francesa, iniciada em 1789. Foi
também pioneira em consagrar a divisao dos poderes do Estado em trés:

Executivo, Legislativo e Judiciario.

Texto apresentado no teste de avaliagao

N&s, o povo dos Estados Unidos [...], ordenamos e estabelecemos a seguinte Constituicao:
Artigo 1°: Todos os poderes legislativos [...] serdo confiados a um Congresso [...].
Artigo 2°: O poder executivo sera confiado a um Presidente [...].
Artigo 3°: O poder judicial dos EUA sera confiado a um Supremo Tribunal.
Extraido da Constituigdo dos EUA (1787)

Figura 6-

Na tabela das classificacbes obtidas no 1.° teste sumativo do 3.° periodo,
podemos verificar que a questdo 2.1 tinha como classificagdo maxima 6

valores, apenas 12 alunos responderam a questdo, e unicamente 4 alunos

obtiveram a classificagdo maxima.

34 . .
A ficha de avaliagdo pode ser consultada em anexo.

35 . . , . o~
A primeira alinea correspondia a questao n.2 2.

37 , . ~
A segunda alinea correspondia a questdao n.2 2.1.
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De seguida encontra-se um grafico com as classificacdes dos alunos.
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= Negativas

Grafico 9- Classificacdes do 1.° Teste Sumativo de Histéria (8.° A)

Salvaguarda-se a ideia que os resultados globais deste teste foram, muito
positivos, mas ha que apoiar os alunos com baixos resultados para melhorar a
meédia geral da turma e desses mesmos alunos que apresentam resultados
como 10%, 15% ou 38%.

No que diz respeito ao segundo Teste Sumativo de Historia a tematica
desenvolvida foi a Revolugédo Liberal Portuguesa. Como se podera observar
seguidamente as notas foram francamente baixas. Entende-se, deste modo,
que “enquanto que na cooperagdo as relagdes de poder e os papéis dos
participantes no trabalho cooperativo ndo sdo questionados, a colaboracgéo
envolve negociagdo cuidada, tomada conjunta de decisdes, comunicagao
efetiva, e aprendizagem mutua” (Boavida & Ponte, 2002, p.4). Quer-se com isto
dizer que o aluno de hoje, mais do que um saber estatico, precisa de conhecer
instrumentos que o preparem para o imprevisto e que o levem a construir
saber. A necessidade de conhecimento de métodos de investigagcao e de acao

impde-se crescentemente aos alunos em geral, inclusive ao 8.° A.
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De forma sucinta pode analisar-se segundo o quadro® 2 que o Teste foi cotado
com 100 pontos e teve 16 questdes. De 20 alunos, 19 realizaram o Teste
Sumativo, e a média aumentou para 58,74%, sendo que se mantiveram o
numero de negativas (6), mas aumentaram a média geral.

Nesta questdo pretendia-se que os alunos percebessem que a “constituicao
dos Estados Unidos da América” foi o primeiro documento constitucional a
divulgar os principios fundamentais da igualdade e da liberdade, antes mesmo
da Revolugdo Francesa, iniciada em 1789. Foi também pioneira em consagrar
a divisdo dos poderes do Estado em trés: Executivo, Legislativo e Judiciario.

Na segunda ficha de avaliacdo do 3.° periodo®®, também tinha uma questdo
elabora por mim, que correspondia a questdo n.° 1.3, os alunos nesta pergunta
tinham que ligar cada uma das invasées as afirmag¢des que lhe correspondiam,
como podemos analisar a seguir.

Como podemos analisar na grelha de correcdo® podemos verificar que todos
os alunos responderam a questdo, apesar de apenas trés conseguirem a

cotacgao total que correspondia a 14 valores.

o Os franceses foram comandados por Junot.

® Os franceses foram comandados pelo general Massena.

Primeira

invasio ®
® Deu-se a batalha de Rolica e Vimeiro.

® Deu-se a batalha do Bucaco.

Segunda

favaske O o s franceses ocuparam a cidade do Porto.

38

Ver quadro em anexo
39 . . ~

A Ficha de avaliacdo pode ser consultada em anexo.
40

Ver em anexo
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® Os franceses com comandados por Soult.

Terceira o Os franceses foram impedidos de continuarem a avancar nas linhas de Torres Vedras
invasio @ e tiveram de abandonar o pais.
Figura 5-
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1.4 Metodologias de Ensino em Historia e Geografia

“A formacgao nao se constroi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas),mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia”.

(NOVOA, p. 25, 1991)

Nos dias de hoje cada vez existe mais a preocupagdo com a qualidade do
ensino.

Neste sentido, uma equipa de investigadores do Departamento de ciéncias da
Educacdo e do Patriménio*’ da Universidade Portucalense construiu um
inquérito por questionario que foi, posteriormente, analisado e discutido com os
estudantes do Mestrado em Ensino de Histéria e da Geografia (3°ciclo e ensino
secundario) e que apresentava como principais objetivos de investigacao:

1. Aferir quais as metodologias de ensino que os alunos afirmam que o
professor de Histéria e o professor de Geografia mais utilizam em contexto de
sala de aula;

2. |dentificar os temas de Histéria e os de Geografia preferidos pelos alunos;

3. Averiguar se os alunos gostam ou nao das disciplinas de Historia e
Geografia e quais as razdes subjacentes a esse gosto ou néo;

4. Identificar quais as tecnologias de informagao e comunicagéo, que os alunos
afirmam serem mais utilizadas pelos professores em contexto de sala de aula.
O inquérito por questionario assume-se como sendo um importante instrumento
de recolha de dados no ambito das ciéncias da educacado. Um inquérito sobre a
forma de questionario, define-se como sendo um instrumento de investigacao
que visa recolher informagdes baseando-se na inquisicdo de um grupo que
representa a populacdo ou fendmeno que se pretende estudar. Para isso
coloca-se uma série de questbes que abrangem o tema a estudar, ndo
havendo interagao direta entre os investigadores e os inquiridos (ou seja, os

investigadores nao influenciam a resposta dos inquiridos) (Amaro, Povoa &

** Atualmente designado por Departamento de Psicologia e Educacdo
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Macedo, 2005). O sistema de perguntas deve ser bem organizado de modo a
ter a ter um alinhamento coerente e configurar-se de forma légica para quem
responde ao questionario em causa, sendo por iSsoO necessario um bom
planeamento (Hill & Hill, 2000, p. 84 cit. in Laranjeiro, 2011, p.42). Este tipo de
instrumento de recolha de dados torna-se muito util quando se pretende
interrogar um elevado numero de pessoas num espago de tempo relativamente
curto facilitando a sistematizagao e analise dos resultados obtidos (Amaro etal.
2005).

O questionario ** em foco é constituido por duas partes, a saber:

- Parte |- Caracterizagdo Pessoal: onde os inquiridos responderam a questdes
relativamente aos seus dados biograficos e ao seu percurso escolar;

Parte II- Opgbes Metodologicas: no Ensino da Disciplina Historia e Geografia:
onde os inquiridos responderam questdes relativamente a sua opinido e

percecao sobre as disciplinas e sobre 0 modo como estas sao lecionadas.

4.5 Caracterizagao da Amostra

A amostra é constituida por 37 alunos a frequentar a da Escola EB 2/3 do Viso

com idades compreendidas entre os 11 e os 17 anos.

Numeros de alunos que
constitui a amostra

@ Série2
20 17
15
- o
2 4
B AN -

11anos 12anos 13anos 14anos 15anos 17 anos

Grafico 10- Distribuicao etaria dos alunos inquiridos em Histéria

42 . .
Ver questionario em anexo.
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Dos 37 alunos, 23 sdo do sexo feminino (62%) enquanto 14 sdo do sexo
masculino (38%).

Sexo da amostra
W Sériel
25 23
20
14
15
10
5
0
Masculino Feminino

Grafico 11- Sexo dos inquiridos em Histéria

Apesar deste intervalo relativamente grande de idades, os inquiridos
frequentam apenas dois anos letivos: o 7° ano, que comporta 41% dos
inquiridos (ou seja 15 alunos) e o 8° ano que é frequentado por 59% dos

inquiridos (22 alunos).

Ano que os alunos frequentam

22

72 ano 82 ano

Grafico 12- Distribuicdo etaria dos inquiridos pelo ano de escolaridade
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De um modo geral o agregado familiar dos alunos da amostra deste inquérito é
constituido pela familia nuclear constituida pelo pai e pela méae, tendo alguns
irmaos e outros partilham a habitagdo também com os avoés (os dois ou apenas

um).

Agregado Familiar

Resposta invalida

Ma3e/Pai e...

M3e/Pai e Avo/Avd W Contabilizacdo de

respostas
Mde, pai e avos e outros...

Mae e pai

Avos

20

40

60

Grafico 13- Agregado familiar dos alunos inquiridos em Histéria

Caracterizagao do Percurso Escolar:

Dos 37 alunos inquiridos 30 nunca reprovaram o ano (81%). Apenas 7 dos
alunos reprovaram (19%). Dos 7 alunos, 1 reprovou no 6° e no 7° ano, outro
apenas no 7°ano, outro aluno no 2° e 7° anos, um no 2° 7° e 8°, outro no 4°

ano, um no 5° ano e por fim um aluno que reprovou no 6° e 8°.

95



Metodologias no Ensino da Histéria e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

Alunos que nunca
reprovaram

20

10

Sim Nao Nao

Grafico 14- Numero de alunos que nunca reprovaram

A pergunta “Estudas Histéria todos os dias?” apenas 3 alunos (8%)
responderam afirmativamente em oposicdo aos 34 alunos (92%) que
responderam nao (ver grafico n°. 15). Quando questionados quanto ao tempo
que estudam os 3 alunos que responderam sim a pergunta anterior disseram:
um dos respondentes afirmou 15-20 minutos por dia, outros 30 minutos e o
ultimo disse que estudava entre 2 a 4 horas porque é obrigado nas atividades

dos tempos livres.

Alunos que estudam Historia
todos os dias

35
30
25
20
15
10

Sim N3do

Grafico 15- Frequéncia de estudo diario dos alunos inquiridos em Historia

Quanto ao local do estudo a maior parte estuda em casa (78% - 29
alunos), sejam na sala, cozinha, quarto ou escritorio, enquanto os restantes 22
% (8 alunos) estudam por exemplo em centros de estudos e ATL’s, como se

pode constatar no grafico n°. 16.

96



Metodologias no Ensino da Histéria e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

Local em que os alunos estudam
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Grafico 16- Local de estudo dos alunos inquiridos em Histéria

Quando questionados sobre se alguém os ajuda a estudar 54% responderam

gue nao e 46% responderam que sim.

Alunos que possuem ajuda para
estudar

Sim Nao

Grafico 17- Numero dos alunos que possuem ajuda no estudo.

Os principais adjuvantes dos alunos sao as maes (5), e professores dos
centros de estudo (7).
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Grafico 18- Auxilio no estudo prestado aos alunos inquiridos em Historia

Em termos das notas, mais de metade (51%) tiraram negativas no ano anterior

a disciplina de Histoéria, como podemos constatar no grafico n°.19.

Alunos com niveis negativos
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Grafico 19- Negativas obtidas pelos alunos inquiridos em Histéria

As disciplinas com o maior numero de negativas foram: Matematica (9),
Histéria (8), Inglés(4), Portugués(3), Ciéncias da Terra e da Vida(2) e Fisico-
quimica(2). Quando questionados se tiraram boas notas no ano passado 62%
responderam que sim enquanto 38% responderam nao, como se pode verificar

no grafico n°.20.
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Grafico 20- Disciplinas com maior numero de niveis negativos

Preferéncia pela disciplina de Histéria:

Perante a pergunta “Gostas de Historia?”, 62% dos inquiridos (23
alunos) responderam afirmativamente, que sim, gostam da disciplina Historia.
Cerca de 38% (14 alunos) responderam de forma negativa a esta questao

afirmando que nao gostam desta disciplina, tal como se constata no grafico

abaixo.
Interesse dos alunos pela
Histéria
Nao
Sim
0 5 10 15 20 25

Grafico 21- Numero de alunos inquiridos que gostam da disciplina de Historia

As razdes apontadas pelos alunos para gostarem de Historia foram, por ordem
decrescente de preferéncia, as seguintes: 16% (14 alunos) referiram o gosto de

conhecer o quotidiano dos Homens da Histéria; 15% (13 alunos) apontaram a
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melhor compreensao da presenca de alguns monumentos na nossa regiao,
15% (13 alunos) indicam a valorizagdo do que aconteceu no passado como
motivo para gostarem da disciplina em causa. De seguida 13% (12 alunos)
descobrem temas de interesse atual na historia e outros 13% (12 alunos)
conseguem encontrar semelhangas com o que se passou no passado com o
que se passa no presente. 12% (11 alunos) gostam das batalhas e das suas
descrigbes; 10% (9 alunos) afirmam gostar de conhecer homens e mulheres

importantes e por fim 6% (5 alunos) referem que gostam de ler documentos
antigos.

Interesse dos alunos pela

disciplina de Histéria
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Grafico 22- Interesses dos alunos inquiridos pela disciplina de Historia

Ainda no segmento do gosto pela disciplina de Histéria os temas que

despertam mais interesse entre os inquiridos, por ordem de preferéncia, sao os
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seguintes: 16% (13 alunos) indicam os Descobrimentos, de seguida aparecem
com 13% cada (correspondente a 11 alunos cada) a Pré-histéria e Arqueologia
e o Renascimento. O Liberalismo e a Revolugdo Industrial aparecem como
sendo os temas seguintes com mais preferéncia com 12 % cada (10 alunos).
11% (9 alunos) consideram a Idade Média como sendo um tema interessante;
9% (7 alunos) referem a Civilizagdo Greco-romana; 7% (6 alunos) indicam as
Sociedades Recolectoras; 5% (4 alunos) referem Temas de Arte como sendo

temas de interesse e por fim 1 aluno indicou outro tema de interesse, nao
especificando.

Temas de Histoéria que despertam mais interesse

12

10

Sociedades

Recolectoras Civilizagao Idade Médi
greco-romana ade Media

Renascimento

Grafico 23- Temas de Histdria que despertam mais interesse

Por sua vez temos os alunos que indicaram nédo gostar de Histéria. As razdes
apontadas para tal fato foram: 21% (18 alunos) referem que esta disciplina

exige muita memorizacdo, dai ndo gostarem dela; 20% (17 alunos) afirmam

101



Metodologias no Ensino da Historia e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

néo gostar de ler documentos antigos; 12% (10 alunos) ndo gostam de ouvir
falar em batalhas e nas suas descrigbes; 11% dos alunos (9 alunos) indicam
néo valorizar o passado; outros 11% (9 alunos) ndo encontram interesse nos
temas abordados e outros 11% (9 alunos) consideram os temas muito teéricos
e pouco uteis. 8 % (7 alunos) ndo encontram semelhangas entre o passado
com o que se passa no presente. Por fim 4% dos inquiridos (3 alunos) afirmam
ndo terem interesse em conhecer o quotidiano dos Homens da Historia,
enquanto outros 4% (3 alunos) referem outros motivos para ndo gostarem da
disciplina mas nao especificam. A analise destes dados permite-nos perceber
que a maioria dos alunos ndo gosta da disciplina de Historia, um facto que
tenho constatado no meu pequeno percurso enquanto professora de Histéria. E
da responsabilidade do professor captar o interesse dos alunos. E importante
que o professor compreenda que o ambiente da sala de aula pode ser
transformado num grande centro de pesquisa, permitindo que o local onde se
ensina e também se aprende. A novidade na sala de aula é necessaria e deve-
se procurar meios para conseguir fazer o passado, tdo antigo, em objeto novo.
Logo, O professor de Histdria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas
de trabalho necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do
histérico. “Ele € o responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas em
problematicas.” (SCHMIDT, 2004, p.57)
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Grafico 24- Motivos que os alunos inquiridos pela disciplina de histéria ndo gostam da
disciplina

Os temas que despertam menos interesse para estes alunos sao os seguintes:
15% (18 alunos) indicam as Sociedades Recolectoras como sendo o tema
menos interessante, assim como outros 15% (18 alunos) consideram o
Renascimento o tema menos interessante. De seguida 13% (16 alunos)
consideram a Pré-Histéria e a Arqueologia o tema menos interessante; 11%
(14 alunos) referem o Liberalismo; a Civilizagdo Greco-Romana, Temas de Arte
e a Revolucdo Industrial sédo os temas menos interessantes para 10% (12
alunos) para cada tema; 9% (11 alunos) indicam a Idade Média; 7% (8 alunos)
0s Descobrimentos e por fim 2 alunos indicaram outros temas como sendo os

menos interessantes, ndo especificando.

Grafico 24- Temas de Histdria que despertam mais interesse
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Nesta parte do questionario foram colocadas perguntas com base nas suas
aulas de Histéria e nos métodos usados pelo Professor de cada um dos
inquiridos. Para que o Professor encontre caminhos para facilitar a transmissao
do discurso pedagogico € necessaria a existéncia de diversas atitudes e de
metodologias para proporcionar o sucesso da aprendizagem e o bom
desempenho dos alunos. Pretende-se saber se as atitudes e metodologias
usadas pelo docente, aferidas pelo questionario, contribuem para o sucesso da
aprendizagem e do ensino da Histéria.

A primeira questao refere-se ao desenho e analise de mapas. Esta atividade
nunca é feita em 35 % dos casos, ou seja, 13 alunos dos questionados nunca
desenharam nem analisaram mapas historicos nas aulas. Ja 10 alunos (27%)
referem realizar esta atividade algumas vezes nas aulas e 7 alunos (19%)
referem realizar poucas vezes a analise e desenho de mapas. Outros 7 alunos
(19%) indicam fazer a analise e desenho de mapas histéricos muitas vezes nas
aulas. O fato da maior percentagem ser a percentagem dos alunos que nas
aulas nunca analisam ou desenham mapas € no minimo preocupante ja que
estes instrumentos didaticos representam e sintetizam informacgdes histéricas,
economicas, politicas e fisicas dos diferentes locais do mundo, ajudando assim
a compreensado do mesmo. Na disciplina de Histdria recorrer ao uso dos mapas
para lecionar a matéria é extremamente util ja que é possivel observar de
forma clara e objetiva as mudancgas na estrutura politica e nas fronteiras dos
paises, decorrentes das guerras e conflitos pelos territorios (Tais, 2009). E
possivel também compreender a evolugdo das migragdes humanas, desde que
o Homem era ndmada até se tornar sedentario, sendo assim facilitada a
compreensao da evolugdo humana. O uso dos mapas (quer o seu desenho
quer a sua analise) deve ser, portanto, um método a ter em consideragao no
ensino deste disciplina de forma a melhorar o processo de
aprendizagem/ensino.

Na pergunta seguinte do questionario, foi inquirido aos alunos se ja tinham
tocado em objetos arqueoldgicos. Perto de metade (46%, correspondente a 17

alunos) responderam que nunca tinham tocado em objetos arqueoldgicos na
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sala de aula. De seguida, 12 alunos (32%) afirmaram que poucas vezes tinham
tocado nestes artefactos, 5 alunos (14%) responderam algumas vezes e por
fim 3 alunos (8%) responderam que nas aulas ja tinham tocado muitas vezes
em objetos arqueoldgicos. Mais uma vez a resposta “nunca” é predominante
tornando-se importante refletir o porqué da necessidade da mudanca desta
pratica pedagdgica (a de ndo mostrar objetos arqueoldgicos) e de “trazer” a
arqueologia para a sala de aula. A arqueologia analisa, identifica e estuda os
vestigios materiais dos povos antigos tendo como principal objetivo conhecer
melhor o modo de vida dos nossos antepassados (Miller, 2009). Pegando nesta
definigdo é facil perceber a importancia do manuseamento e da observacao
dos objetos arqueoldgicos numa sala de aula. Aléem de um fator ludico, que,
naturalmente, chama e prende a atencdo e interesse do aluno, este tem
ferramentas praticas para melhorar a sua compreensao acerca dos povos do
nosso passado fazendo também a comparagcao entre os desafios que o
Homem teve de enfrentar no passado e os que hoje em dia se depara.

A pergunta seguinte prende-se com o0s recursos audiovisuais: “Com que
frequéncia vés/comentas filmes e documentarios?”. As respostas foram as
seguintes: 38% dos alunos (14 alunos) responderam algumas vezes; ja 32%
(12 alunos) responderam poucas vezes, 16% (6 alunos) responderam muitas
vezes e por fim 14% (5 alunos) responderam que nunca viam ou comentavam
filmes e documentarios. Como se pode ver pelos resultados, a utilizacdo das
novas tecnologias nas salas de aula, como suporte para a transmissao de
conhecimento aos alunos, € algo que esta muito em voga nos dias de hoje. E a
relacdo entre o Cinema e a Histéria € uma relacao extremamente feliz ja que
desde o surgimento da sétima arte, sdo inUmeros os filmes que trazem como
tematica um acontecimento historico (seja como pano de fundo ou como tema
principal) (Freire & Caribé, 2004). Os filmes Amistad, a Lista de Schindler e o
filme portugués Até Amanhd Camaradas!, sdao bons exemplos de filmes com
tematicas histéricas importantes para se compreender os acontecimentos
ocorridos em diferentes periodos da histéria. A utilizacdo de filmes como
recurso didatico contribui entdo para que os professores de Histéria ampliem as
suas praticas pedagodgicas, incorporando-as aos processos de construgao do

conhecimento histérico (Santos, Santana & Fernandes, 2011). A visualizacéo
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de filmes e documentarios, por ser considerando um “descanso” pelos alunos,
modifica as expetativas em relacdo ao seu uso. Assim, a utilizacdo deste
recurso € uma forma de atrair os alunos para assuntos do planeamento de
pedagogico do docente e ao mesmo tempo enfatiza a necessidade de
estabelecer pontes entre o video e as outras dindamicas da aula (Santos et al.,
2011)

A pergunta “Realizas trabalhos individuais de pesquisa’ as respostas obtidas
foram: 30 % dos inquiridos (11 alunos) responderam que realizam poucas
vezes trabalhos individuais de pesquisa; 27% (10 alunos) responderam que
realizam muitas vezes; 24% (9 alunos) afirmaram que realizam algumas vezes
e por fim 19% (7 alunos) referiram nunca realizarem trabalhos individuais de
pesquisa. Analisando as respostas dadas, os professores de Historia apostam
no requerimento de trabalhos individuais de pesquisa por parte dos alunos para
que estes, por um lado incrementem o seu processo de aprendizagem e por
outro lado desenvolvam a sua autonomia na construcédo da aprendizagem. E
dever do professor orientar os alunos no seu trabalho individual de pesquisa
disponibilizando informacdes sobre o que devem e como devem pesquisar,
langando também pistas da bibliografia existente.

Na pergunta seguinte referente a analise de documentos histéricos na sala de
aula as respostas foram: 13 dos inquiridos (35%) responderam que a analise
de documentos é feita algumas vezes; 11 alunos (30%) referiram fazer a
analise poucas vezes; 10 alunos (27%) afirmam fazer muitas vezes enquanto
que 3 alunos (8%) afirmam nunca fazer analise de documentos nas aulas de
Histéria. Le Goff (1984), citado por Cardoso (2011) afirma que “o documento é
resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época,
da sociedade que o produziu e também das épocas sucessivas durante as
quais continuou a existir’. Consegue-se, entédo, facilmente perceber o porqué
de ser importante analisar documentos nas aulas de Histéria. A analise permite
aos alunos contextualizar os fendmenos em estudo, no tempo e espaco,
permitindo a estes uma melhor integracdo da aprendizagem, sendo fulcral
numa disciplina com as caracteristicas da Historia.

No que diz respeito a analise e elaboragédo de tabelas cronolégicas/cronologias

nas aulas as respostas foram as seguintes: 38% (14 alunos) afirmam que sao
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poucas as vezes em que elaboram ou analisam tabelas cronoldgicas; 30% (11
alunos) dizem nunca fazer este tipo de trabalho; 19% (9 alunos) afirmam fazé-
lo muitas vezes e por fim 14% (5 alunos) referem fazer esta atividade algumas
vezes. Numa disciplina como a Historia, em que se estuda o Homem e a sua
acao no tempo e espaco, a elaboragdo e analise deste tipo de material &
importantissimo para que se entenda o desenrolar dos acontecimentos
historicos, por isso é de admirar que a maior parte dos alunos afirme que
poucas vezes ou mesmo nunca o faz. A Historia utiliza a cronologia e as
tabelas cronoldgicas para organizar as narrativas que constroi, dai a
pertinéncia de levar a cabo estas atividades nas aulas de Histéria.

Segundo Damiani (2008), os trabalhos de grupo sao todos aqueles trabalhos
em que todos os integrantes compartiham as decisbes tomadas e sao
responsaveis pela qualidade do produto final, conforme as possibilidades
existentes e os interesses partilhados. Na pergunta “Ja trabalhaste em grupo”
as respostas obtidas foram: 43% (16 alunos) afirmam trabalhar poucas vezes
em grupo; 27% (10 alunos) referem trabalhar algumas vezes; 19% (7 alunos)
nunca trabalharam em grupo e 11% (4 alunos) afirmam trabalhar muitas vezes
em grupo. O trabalho de grupo na disciplina de Histéria (assim como em todas
as outras disciplinas) é importante devido as seguintes razées apontadas por
Colaco (2004): socializagédo, controlo dos impulsos agressivos, adaptagao as
normas sociais e estabelecidas, aquisicao de aptidées e habilidades levando a
uma melhora no rendimento escolar e por fim fazer aumentar o nivel de
aspiracao escolar. Devido a todas estas razdes, os trabalhos de grupo séao
parte essencial do ensino ndo s6 da disciplina em si mas também de como
saber lidar e estar em sociedade.

A pergunta seguinte diz respeito a interpretagdo de imagens e fotografias nas
aulas de Histéria. Diz-se que uma imagem vale mais que mil palavras, mas
sera que tal se traduz na sala da aula? Para esta questao as respostas foram
as seguintes: 35% dos inquiridos (13 alunos) admitem fazer a interpretacao de
imagens e fotografias histéricas algumas vezes, 30% (11 alunos) fazem-no
muitas vezes; 27% (10 alunos) poucas vezes e por fim 8% (8 alunos) admitem
nao o fazer nas aulas de Histéria. Tais resultados ndo sdo de admirar ja que as

imagens e as fotografias estdo presentes nos manuais pretendendo ilustrar a
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narrativa onde estas se inserem. No caso particular da fotografia, pode-se dizer
que estas sdo a representacdo do “aqui’ e do “agora” em que o tempo fica
congelado num determinado espacgo, sendo portanto testemunho daquela
realidade. (Martelli, n.d) Tal fato faz com que o aluno se consiga colocar
naquele momento, sendo mais uma ferramenta para entender os
acontecimentos e factos historicos.

A préxima questdo prende-se com a dramatizagdo, ou seja, se os alunos
costumam fazer representacbes teatrais de acontecimentos historicos. Os
resultados foram os seguintes: a maioria dos alunos, 27 alunos (73%)
responderam que nunca costuma fazer dramatizacgdes; 5 (14%) dizem fazer
poucas vezes; 3 (8%) fazem muitas vezes e apenas 2 (5%) responderam
algumas vezes. O Teatro na Educagdo é ainda uma nova area de
conhecimento, que pode e deve ser explorado para vantagem do processo de
aprendizagem dos nossos alunos. O jogo teatral pode ser aplicado em todas as
areas, desde as ciéncias naturais até as ciéncias socias, com a importancia da
sua forca motivadora que € o de criar significado da existéncia humana. Este
jogo permite, assim, ao aluno reviver e experimentar os acontecimentos
através da repeticao, ganhando, por fim dominio sobre eles, conciliando assim
0s seus conhecimentos (Cavassin, 2008).

A pergunta “E habitual veres imagens/objetos antigos?” as respostas obtidas
foram as seguintes: poucas vezes: 49% (18 alunos); algumas vezes e muitas
vezes: 22% cada (8 alunos) e nenhuma vez 8% (3 alunos). Como foi dito
anteriormente a visualizagdo de imagens e fotografias antigas e histéricas e o
manuseamento de objetos antigos permitem aos alunos melhorar a sua
compreensao acerca dos povos do nosso passado e das épocas anteriores a
nossa.

As duas questdes seguintes dizem respeito a discussao e a realizagdo de
debates sobre assuntos historicos. Relativamente a discussdo de assuntos na
aula as respostas foram as seguintes: 30% (11 alunos) referem discutir
assuntos poucas vezes na sala de aula; 27%(10alunos) dizem discutir algumas
vezes; 27% (10 alunos) muitas vezes e 16% (6 alunos) afirmam nunca discutir
assuntos na aula de Histdria. Estes resultados podem estar enviesados devido

ao conceito de discussdao que pode ter sido encarado no sentido literal e
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negativo e ndo no sentido de debate proactivo, essencial para o processo de
ensino/aprendizagem. O que nos leva a questdo seguinte referente a
realizacédo de debates. As respostas foram as seguintes: 49% (18 alunos)
dizem nunca realizarem debates na sala de aulas; 24%(9 alunos) dizem fazé-lo
poucas vezes; 16% (6 alunos) algumas vezes e 11% (4 alunos) muitas vezes.
O debate é um instrumento que serve para trabalhar as capacidades
argumentativas dos alunos ja que estes defendam oralmente o seu ponto de
vista. (Schneuwly & Dolz, 1998 cit in. Cristovao, Durao & Nacimento, 2003)
O objetivo principal é, através do raciocino coletivo, encontrar solugdes
aceitaveis para os problemas colocados em discussao (Cristovao et al., 2003),
sendo entdo um instrumento importantissimo para a docéncia de Historia e
para a integragao dos seus conhecimentos.

No que concerne a pergunta ‘“Ja descreveste a vida de personalidades?”,
sendo estas personalidades figuras de relevo da Historia Nacional e
Internacional as respostas foram: 43% (16 alunos) admitem nunca ter feito esta
atividade na aula de Histéria; 38% (14 alunos) sé o fizeram poucas vezes; 11%
(4 alunos) ja o fizeram muitas vezes e por fim 8% (3 alunos) dizem s6 o ter feito
algumas vezes. Esta pratica de ensino deveria ser mais usada nas aulas ja que
para o aluno fazer a descricdo da vida de uma personalidade histérica implica
que este faga um trabalho de pesquisa. Como foi dito anteriormente o trabalho
de pesquisa incrementa o processo de aprendizagem do aluno, consolidando
saberes, e por outro lado desenvolve a autonomia do mesmo na construgcao da
sua aprendizagem.

A pergunta seguinte diz respeito a interdisciplinaridade, ou seja, se os alunos ja
fizeram algum trabalho com professores de outras disciplinas, tendo um tema
em comum. A interdisciplinaridade pode ser definida como sendo o ponto de
cruzamento entre disciplinas com légicas diferentes, sendo um trabalho
individual mas também um trabalho de equipa (Leis, 2005). As respostas a esta
questao foram as seguintes: 49% (20 alunos) dizem nunca ter feito trabalhos
de carater interdisciplinar; 29% (12 alunos) dizem ter feito poucas vezes; 15%
cada (6 alunos) dizem ter feito algumas vezes e 7% (3 alunos) muitas vezes
trabalhos com professores de outras disciplinas. Neste caso os professores

devem apostar na interdisciplinaridade ja que a Historia € uma disciplina em
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que se pode trabalhar conteudos que abrangem outras disciplinas como por
exemplo a Geografia, as Ciéncias da Terra e da Vida, a Filosofia, a Fisico-
quimica, entre outras. Tendo isto em conta sdo varios os aspetos que devem
ser explorados de modo a consolidar a aprendizagem da Histéria e mesmo das
outras disciplinas, sendo a interdisciplinaridade entendida como uma condi¢ao
fundamental do ensino e da pesquisa na sociedade contemporéanea (Leis,
2005).

A pergunta “J4 elaboraste e analisaste gréficos?” as respostas foram as
seguintes: 38% (14 alunos) afirmam que fizeram estas atividades poucas
vezes; 35% (13 alunos) referem que nunca elaboraram ou analisaram graficos;
16% (6 alunos) referem-no fazer algumas vezes e por fim 11% (4 alunos)
afirmam que fazem e analisam graficos muitas vezes nas aulas de Histéria. Os
graficos na Histéria tem muita importancia e geralmente acompanham o livro
de texto de forma a explicar melhor os fendmenos que se pretendem estudar.
Os graficos podem representar uma situagao histérica num dado periodo de
tempo, resumindo assim a informacdo ou podem representar a evolugao
referindo a situagdo em cada periodo cronoldgico.

De seguida, questionou-se aos inquiridos se estes costumavam construir
dossiers tematicos. Um dossier tematico € uma forma de arquivar diversos
documentos de um mesmo tema, facilitando assim a consulta sobre esse tema.
Os alunos responderam a esta questao da seguinte forma: mais de metade dos
alunos (54% - 20 alunos) afirmam que nunca construiu um dossier tematico;
27% (10 alunos) referiram té-lo feito poucas vezes; 11% (4 alunos) dizem ter
feito algumas vezes e por fim 8% (3 alunos) dizem té-lo feito muitas vezes.
Tendo em conta estes resultados e a definicdo de dossier tematico, deve-se
referir que este método deve ser mais utilizado visto ser uma ferramenta
pedagdgica muito util que pode ser usada nas aulas, em trabalhos de grupo ou
trabalhos individuais, para trabalhos interdisciplinares, entre outras importantes
utilizagdes.

A pergunta seguinte diz respeito a construcdo de um dicionario de
conceitos/glossario nas aulas de Historia. As respostas para a pergunta “Ja
construiste um dicionario de conceitos/glossario?” foram: 49% (18 alunos)

responderam que nunca construiram esta ferramenta pedagodgica; 27% (10
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alunos) afirmaram fazé-lo poucas vezes; 14% (5 alunos) responderam muitas
vezes e por fim 11% (4 alunos) responderam algumas vezes. Um glossario ou
dicionario de conceitos € uma lista em ordem alfabética com o objetivo de
explicar o significado de conceitos de um determinado tema. Sendo a Histéria
uma disciplina rica em conceitos e fendmenos, a construgdo de um dicionario
de conceitos/glossario é extremamente util para os alunos que sempre que se
deparam com um conceito em que o seu significado n&o esta bem esclarecido
podem aceder a esse dicionario/glossario e assim esclarecer a duvida surgida
de forma a fazer uma acomodacgao mais correta dos ensinamentos.

A pergunta “E habitual fazeres resumos?” as respostas foram: 43% (16 alunos)
responderam que fazem resumos muitas vezes para estudar Histéria; 24% (9
alunos) dizem fazer resumos poucas vezes; 19% (7 alunos) dizem fazé-lo
algumas vezes e por fim 14% (5 alunos) dizem nunca fazerem resumos para
estudarem Historia. Como se pode ver por estes resultados fazer resumos
ainda é uma das técnicas mais utlizadas pelos alunos para estudarem. Fazer
resumos € uma grande ajuda pois permite ao aluno em primeiro lugar, fazer
uma sintese da matéria dada, sendo assim mais facil aceder ao conteudo e em
segundo lugar facilita a memorizagao da matéria.

A pergunta seguinte diz respeito as visitas de estudo na internet, ou seja, as
chamadas excursdes virtuais. 46% (17 alunos) dizem nunca terem feito uma
visita de estudo na internet; 30% (11 alunos) fizeram poucas vezes; 14% (5
alunos) dizem ter feito este tipo de visitas muitas vezes e por fim 11% (4
alunos) dizem ter feito algumas vezes. Este recurso, como se pode ver pelas
respostas dadas, ainda € um recurso pouco utilizado, mas que se espera,
nesta era de informagao e tecnologia ser cada vez utilizado. Mas em que é que
consiste uma excursao virtual? Carvalho (n.d) no site do Ministério da
Educacdo Portugués, define este tipo de excursdo como sendo “uma visita
guiada a um pais, a um museu ou a uma regiao onde a informagao vai sendo
colocada em paginas da Internet e acumulando-se assim um acervo de
conhecimentos a que se acede paulatinamente, a medida que a expedi¢cao se
vai desenrolando. A informacgao, quer de fundo, quer obtida durante a viagem,
podera ser, mais tarde, organizada e colocada a disposi¢gédo dos alunos.” Pode-

se dizer que é uma boa forma de os alunos viajarem sem sair do Pais e
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descobrirem artefactos, monumentos, obras de arte e regides que

complementem a informagéo disseminada na sala de aula.
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Grafico 25- Atividades realizadas na sala de aula em Historia

Hoje em dia é inegavel que a utilizagdo das Tecnologias de Informagao e
Comunicacao (TIC) se enquadra na visao atual da escola. Elas potenciam a
planificacdo e organizacdo das atividades, podendo também rentabilizar a
dicotomia aprendizagem/ensino (Silva, 2004). Procurando diminuir a distancia
entre educacéo e a tecnologia surgem imensos recursos como o computador, a
Internet e o Quadro Interativo que, podem proporcionam ao professor e ao
aluno novas e diversificadas metodologias de aprendizagem (Menezes, 2012).
Tendo feito esta pequena introdugao a pergunta que se segue prende-se com a
utilizacdo das tecnologias para elaborar trabalhos, tendo sido estas as
respostas: 32% (12 alunos) dizem usar poucas vezes; 30% (11 alunos) usam
muitas vezes as TIC na elaboracdo de trabalhos; 24% (9 alunos) usam
algumas vezes e por fim 14% (5 alunos) dizem nunca usar as tecnologias para
a elaboracao de trabalhos. Apesar da percentagem maior se referir a “poucas
vezes” a diferenga para “muitas vezes” € minima, revelando a cada vez maior
utilizagdo das TIC como recurso educacional. As TIC sao, assim, vistas como o

novo desafio das escolas, em particular, dos professores, que procuram
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integrar estes novos recursos didaticos no processo de aprendizagem e ensino
(Menezes, 2012).

A pergunta seguinte foi “O professor costuma expor a matéria?”. As respostas
foram: 41% (15 alunos) muitas vezes; 27% (10 alunos) poucas vezes; 22% ( 8
alunos) e 11% (4 alunos) nunca. De estranhar que 4 alunos afirmem que o
professor nunca expde matéria sendo que o método expositivo € o método por
exceléncia usado por qualquer professor de qualquer disciplina sendo que a
Historia ndo é excecéo.

Gongalves (2004) considera os portefélios como sendo um bom instrumento
de avaliagdo. Um portefdlio € uma colegdo organizada e planeada de trabalhos
produzidos pelos alunos, ao longo de um determinado periodo de tempo, de
forma a poder proporcionar uma visdo alargada e detalhada do seu
desenvolvimento da sua aprendizagem. (Valadares e Graga, 1998 cit in.
Gongalves, 2004). As respostas a pergunta “fazes portefélio?” foram as
seguintes: Mais de metade dos inquiridos (57% - 21 alunos) disseram nunca
terem feito o portefdlio para a aula de Historia; 19% (7 alunos) dizem ter feito
poucas vezes; 14% (5 alunos) muitas vezes e por fim 11% (4 alunos) dizem
algumas vezes. Este instrumento de avaliacdo deve ser mais utilizado pelos
professores pois como foi dito anteriormente permite a que estes tenham uma
visdo do desenvolvimento e evolugcdo do aluno e do seu processo de
aprendizagem.

A pergunta seguinte questiona se o professor aponta as ideias dos alunos no
quadro. As respostas foram as seguintes: 32% (12 alunos) poucas vezes; 30%
(11 alunos) nunca; 24% (9 alunos) algumas vezes e apenas 14% (5 alunos)
admitem que o professor faz isso muitas vezes. Pode-se agregar a esta
pergunta a pergunta seguinte “Resolves situagdes-problema?” devido aos seus
resultados: 35% (13 alunos) poucas vezes; 32% (12 alunos) nunca resolvem
situagdes-problemas e por fim 16% tanto para algumas vezes e para muitas
vezes correspondentes a 6 alunos. O fato dos alunos nao resolverem
situacdes-problema continua a ndo dar a nocao de empowerment ao aluno,
fazendo com que este perca o interesse na aprendizagem.

A pergunta “constréis esquemas?” as respostas foram as seguintes: 11 alunos

(30%) responderam nunca; 10 alunos (27%) responderam poucas vezes; 9
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alunos (24%) dizem algumas vezes e por fim 7 alunos (19%) responderam
muitas vezes. Esta questdo relaciona-se com a questao dos resumos. Fazer
esquemas e resumos facilita imenso a vida ao aluno ja que em primeiro lugar
permite fazer uma sintese da matéria dada, sendo assim mais facil aceder ao
conteudo e em segundo lugar facilita a memorizagdao da matéria.

Na pergunta seguinte referente a se os alunos recebem ou n&o convidados nas
aulas de Historia, as respostas obtidas foram: 41% (15 alunos) nunca
receberam convidados nas suas aulas, 35% (13 alunos) dizem ter recebido
poucas vezes; 16% (6 alunos) receberam algumas vezes e 8% (3 alunos)
receberam muitas vezes. Receber convidados nas aulas para falarem das suas
areas de especializacdo permite a troca de experiencias, cativando os alunos
para o tema em questdo, havendo uma dindmica muito positiva de ensino.
Também relacionado com esta troca de experiencias temos a pergunta
seguinte que pretende saber se os alunos costumam participar em congressos
sobre temas relacionados com Historia, tendo os alunos respondido o seguinte:
49% (18 alunos) dizem nunca terem participado em conferéncias ou coléquios;
30% (11 alunos) dizem ter participado poucas vezes; 11% (4 alunos) dizem
algumas vezes e por fim 11% (4 alunos) dizem muitas vezes.

Quando questionados se o professor utiliza TIC nas aulas a esmagadora
maioria (97%) dos alunos afirmaram que este usa, havendo s6 um aluno que
disse que nao usa. O recurso mais utilizado € o PowerPoint (49%), seguido da
Internet (37%), Quiz (5%), Outros ndo especificados (5%), Prezi (1%) e
Webquest (1%). Como foi dito anteriormente, e o que esta questdo veio a
confirmar, as TIC enquadram-se na visao atual da escola. Elas potenciam a
planificacdo e organizacdo das atividades, podendo também rentabilizar a
dicotomia aprendizagem/ensino (Silva, 2004). Procurando diminuir a distancia
entre educacdo e a tecnologia surgem imensos recursos que, podem
proporcionam ao professor e ao aluno novas e diversificadas metodologias de

aprendizagem (Menezes, 2012).

Analise dos dados do inquérito por Questionario a disciplina de Geografia

Caracterizacao da Amostra:
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A amostra é constituida por 41 alunos a frequentar a da Escola EB 2/3
do Viso com idades compreendidas entre os 11 e os 17 anos como se pode
verificar no grafico n.°26.Dos 41 alunos, 26 sdo do sexo feminino (63%)
enquanto 15 sao do sexo masculino (37%). Apesar deste intervalo
relativamente grande de idades, os inquiridos frequentam apenas dois anos
letivos: o 7° ano, que comporta 37% dos inquiridos (ou seja 15 alunos) e o 8°

ano que é frequentado por 63% dos inquiridos (26 alunos).

Idade dos alunos

W11 Anos

W12 Anos

O 13 Anos
M 14 Anos

[ 15 Anos

W17 Anos

11 12 13 14 15 17
Anos Anos Anos Anos Anos Anos

Grafico 26- [dade dos alunos inquiridos a Geografia
Caracterizagao do Percurso Escolar:

Dos 41 alunos inquiridos 37 nunca reprovaram em nenhum ano (83%).

Taxa de retencao

M Ficas-te retido algum ano?

Sim Nao

Grafico 27 — Retengdes verificada nos alunos inquiridos em Geografia
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Apenas 7 dos alunos reprovaram (17%). Dos 7 alunos, 4 reprovaram no 7° ano;

1no6°ano, 1no2° 7°e 8 anose 1 no2°e 7°ano.

Anos em que os alunos
ficaram retidos

2 Ano

82 Ano

Grafico 28 — Anos de retengdes dos alunos inquiridos em Geografia

A pergunta “Estudas Geografia todos os dias?” apenas 3 alunos (7%)
responderam afirmativamente em oposicdo aos 38 alunos (98%) que

responderam nao.

Numero de alunos que estuda todos os dias

Estudo Diaric™®

Sim Nao

Grafico 29 - Frequéncia de estudo dos alunos inquiridos em Geografia

Quando questionados quanto tempo €& que estudam os 3 alunos que

responderam sim a pergunta anterior disseram: um deles

disse que estuda 2 horas por dia, outros 30 minutos e o ultimo disse que

estudava entre 2 a 4 horas porque € obrigada.

116



Metodologias no Ensino da Histéria e Geografia: uma
experiencia a pratica profissional docente

30m

Grafico 30- Horas diarias de estudo dos alunos inquiridos em Geografia

Quanto ao local do estudo a maior parte dos respondentes afirma estudar em
casa (83% - 34 alunos), seja na sala cinco alunos na cozinha dois alunos, no
quarto ou escritério dezoito alunos, enquanto os restantes 17 % (7 alunos)

estudam por exemplo em centros de estudos e ATL'’s
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Grafico 31- Local de estudo dos alunos inquiridos em Geografia
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Quando questionados sobre se alguém os ajuda a estudar 54% responderam

qgue nao e 46% responderam que sim.

Auxilio no Estudo

Grafico 32- Auxilio no estudo prestado aos alunos inquiridos em Geografia

Os principais adjuvantes dos alunos sdo os pais (8) e os professores dos

centros de estudo (6), outros familiares (3).

Grafico 33- Quem auxilia os alunos inquiridos a Geografia
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Em termos de notas, mais de metade (51%) tiraram negativas no ano anterior.

Negativas no ano letivo anterior

49%

M Sim LINado

Grafico 34- Negativas obtidas pelos alunos inquiridos em Geografia

As disciplinas com o maior numero de negativas foram: Matematica, Historia,

Inglés, Portugués, Ciéncias da Terra e da Vida e Fisico-quimica.

Disciplinas com niveis negativos

Ndo se recorda
Educacdo Fisica
Fisico Quimica
Geografia
Ciéncias
Historia
Educagdo Visual

Inglés

Matematica

Portugues

Grafico 35- Negativas obtidas pelos alunos inquiridos em Histéria em varias disciplinas
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Quando questionados se tiraram boas notas no ano passado 59%

responderam que sim enquanto 41% responderam néo.

Alunos com boas notas no
an%Ietivo anterior

Grafico 36 — Notas muito boas obtidas pelos alunos inquiridos em Geografia

Preferéncia pela disciplina de Geografia:

Perante a pergunta “Gostas de Geografia?”, 33 dos inquiridos (80%
alunos) responderam afirmativamente, que sim, gostam da disciplina
Geografia. Apenas 8 alunos (20%) responderam de forma negativa a esta

questao afirmando que ndo gostam desta disciplina.

Interesse dos alunos pela
Geografia

i —

Nao

Grafico 37- Alunos inquiridos a Geografia que gostam da disciplina

As razdes apontadas pelos alunos para gostarem de Geografia foram, por
ordem decrescente de preferéncia, as seguintes: 42% (14 alunos) referiram

Valorizar o que acontece a nivel local, regional e no mundo; 33% (11 alunos)
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apontaram a melhor compreenséao da relagdo entre o Homem e o Meio; 30%
por fim outros 30% (11 alunos) dizem gostar de conhecer melhor o espago
fisico e natural. Ainda no segmento do gosto pela disciplina de Geografia os
temas que despertam mais interesse entre os inquiridos, por ordem de
preferéncia, sdo os seguintes: em primeiro lugar aparece as Cidades com 27%
das preferéncias (11 alunos); Relevo 22% (9 alunos); Populagcdo 20% (8
alunos); Recursos Naturais 20% (8 alunos); Agricultura e Pesca 17% (7
alunos); Clima e Estado do Tempo 15% (6 alunos); Rios 15% (6 alunos) e por

fim Vegetagcédo 15% (6 alunos).

Por outro lado temos os alunos que indicaram nao gostar da disciplina de
Geografia. As razbes apontadas para tal fato foram 42% (15 alunos) néo
consideram os temas lecionados interessantes; 36% (13 alunos) indicam que
os temas sdo muito abstratos e pouco uteis; 33% (12 alunos) dizem que o fato
da disciplina de Geografia ter alguma Matematica € motivo para nao gostarem
da disciplina e por fim 31% (11 alunos) ndo gostam de analisar e construir
graficos e mapas. Os temas que despertam menos interesse para estes alunos
sdo os seguintes: o Relevo 15% (6 alunos); Cidades 12% (5 alunos); o
Ambiente e Recursos Naturais 12% (5 alunos); Rios 12% (5 alunos);
Vegetacdo 10% (4 alunos); Populagédo 10% (4 alunos); Clima e Estado do
Tempo 7% (3 alunos) e por fim Agricultura e Pesca 7% (3 alunos). E percetivel
com estes resultados perceber que existe um desinteresse pela disciplina de
Geografia, é nitido que os alunos ndo acham os temas da atualidade
interessantes. E da responsabilidade de cada professor captar o interesse dos
alunos e utilizar ferramentas mais dindmicas, que estimulem os alunos a
participarem nas aulas. O professor por sua vez encontra dificuldades nas
escolas e, é tema de varias discussdes sobre a desvalorizagdo do ensino, o
professor encontra problemas no trabalho docente com uma grande carga
horaria, sala com um numero elevado de alunos além do normal, e pouco
tempo para se atualizarem (COSTA et al., 2010).

A Geografia € uma ciéncia dinamica e interdisciplinar por natureza, mas a
mesma necessita de um constante processo de modificagdo na sua forma de

ensinar para melhora-la perante o processo de aprendizagem dos alunos que
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estdo na sala de aula. A educagao escolar, ainda € em varias escolas muito
fragmentada, organizando-se em gavetas de conhecimentos, o que faz com
que o docente seja um mediador entre a disciplina que trabalha com outros
conteudos do ensino acrescentando com o quotidiano, possibilitando aos
alunos perceberem a sua realidade. Atualmente, alguns professores tém pouco
tempo para levar aos alunos informacgdes atualizadas, esse processo pode
empobrecer a criatividade de ambas as partes, tornando as aulas pouco
significativas o0 que pode ser um fracasso para a educagao do pais e para o
futuro dos nossos jovens (PONTUSCHKA et al., 2007).

A primeira questao refere-se ao desenho e analise de mapas. Esta atividade é
feita poucas vezes por 34% (14 alunos) dos inquiridos; muitas vezes por 29%
(12 alunos); 24% (10 alunos) dizem-no fazer algumas vezes e por fim 12% (5
alunos) dizem nunca terem desenhado ou analisado mapas nas aulas de
Geografia. Como se pode ver estas atividade séo feitas com frequéncia durante
as aulas desta disciplina o que néo se revela uma novidade ja que diversas
pesquisas na area de Geografia consideram os mapas como sendo um recurso
didatico de extrema importadncia pois este é entendido como sendo a
representacédo primordial para a compreensao do espago geografico (Ludwig,
Vacarin, Mass & Nascimento, 2013). O uso dos mapas na escola em geral e
particularmente na disciplina de Geografia abrangem principalmente os temas
especificados no programa da disciplina, e estdo presentes nos livros, nos
documentarios audiovisuais e artigos diversos disponiveis para consulta na
internet (Ludwig et al. 2013).

A pergunta “J4 desenhaste e analisaste graficos?” as respostas foram as
seguintes: 34% (14 alunos) afirmam que fizeram estas atividades poucas
vezes; 32% (13 alunos) referem que elaboram ou analisam graficos muitas
vezes; 27% (13 alunos) referem-no fazer algumas vezes e por fim 7% (3
alunos) afirmam que nunca fazem e analisam graficos nas aulas de Geografia.
Os graficos na Geografia tem muita importéncia e geralmente acompanham o
livro de texto de forma a ilustrar melhor os fendmenos que se pretendem
estudar, sendo que estes apresentam na maior parte das vezes informagao

estatistica util para a Geografia.
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A pergunta seguinte prende-se com o0s recursos audiovisuais: “Com que
frequéncia vés/comentas filmes e documentarios?”. As respostas foram as
seqguintes: 32% dos alunos (13 alunos) responderam que nunca visualizam
filmes ou documentarios nas aulas de geografia; outros 32% (13 alunos)
responderam poucas vezes, 24% (10 alunos) responderam algumas vezes e
por fim 12% (5 alunos) responderam que viam ou comentavam filmes e
documentarios muitas vezes. Como se pode ver pelos resultados, a utilizacao
de tecnologias audiovisuais nas aulas de Geografia ndo é muito comum, como
suporte para a transmissao de conhecimento aos alunos, apesar de ser algo
que esta muito em voga nos dias de hoje. Documentarios sobre regiées do
mundo (por exemplo a Amazoénia ou Africa) ou sobre grandes cidades podem
servir de suporte ao programa de Geografia, Um exemplo de filme que pode
ser usado no ensino desta disciplina é o “Uma Verdade Inconveniente” sobre
as alteracdes climatéricas mundiais. Segundo Modro (2006) citado por
Nunes, Blaas, Dias & Simon, (2013) o uso do cinema na sala de aula é de
grande importancia desde que bem pensado e que este seja utilizado na sala
de aula com finalidade didatica, seja para introduzir, explicitar ou completar
algum tema que por ventura viesse a ser trabalhado com os alunos.

A pergunta “Realizas trabalhos individuais de pesquisa” as respostas obtidas
foram: 34 % dos inquiridos (14 alunos) responderam que realizam poucas
vezes trabalhos individuais de pesquisa; 34% (14 alunos) responderam que
realizam algumas vezes; 22% (9 alunos) afirmaram que nunca realizam e por
fim 10% (4 alunos) referiram realizarem trabalhos individuais de pesquisa
muitas vezes. Analisando as respostas dadas, os professores de Geografia
deveriam apostar mais no requerimento de trabalhos individuais de pesquisa
por parte dos alunos para que estes, por um lado incrementem o seu processo
de aprendizagem e por outro lado desenvolvam a sua autonomia na construgao
da aprendizagem. E dever do professor orientar os alunos no seu trabalho
individual de pesquisa disponibilizando informacgdes sobre o que devem e como
devem pesquisar, lancando também pistas da bibliografia existente.

Na pergunta “Ja trabalhaste em grupo” as respostas obtidas foram: 32%
(13alunos) afirmam trabalhar poucas vezes em grupo; 32% (13 alunos) referem

trabalhar algumas vezes; 22% (9 alunos) nunca trabalharam em grupo e 15%
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(6 alunos) afirmam trabalhar muitas vezes em grupo. O trabalho de grupo na
disciplina de Geografia (assim como em todas as outras disciplinas) €
importante devido as seguintes razdes apontadas por Colago (2004):
socializagao, controlo dos impulsos agressivos, adaptagdo as normas sociais e
estabelecidas, aquisicdo de aptiddes e habilidades levando a uma melhora no
rendimento escolar e por fim fazer aumentar o nivel de aspiracdo escolar.
Devido a todas estas razdes, os trabalhos de grupo sdo parte essencial do
ensino nao so da disciplina em si mas também de como saber lidar e estar em
sociedade.

A pergunta seguinte diz respeito a interpretacdo de mapas, imagens e
fotografias nas aulas de Geografia. Para esta questdo as respostas foram as
seqguintes: 39% (16 alunos) fazem-no muitas vezes; 32% dos inquiridos (13
alunos) admitem fazer a interpretagcdo de mapas, imagens e fotografias poucas
vezes, 24% (10 alunos) fazem-no algumas vezes; e por fim 5% (2 alunos)
admitem nao o fazer de todo nas aulas de Geografia. Como se pode ver pelos
resultados, estes sdo recursos muito utilizados nas aulas de Geografia como
adjuvantes no processo de aprendizagem. Na primeira pergunta ja foi referida a
importancia da interpretacdo de mapas, sendo estes considerados como sendo
a representagao primordial para a compreensao do espago geografico (Ludwig
et al. 2013). Em relagdo a imagem e a fotografia, estas permitem desenvolver
no aluno a percecdo visual sobre o espaco que esta a ser retratado,
agregando-se aos outros recursos existentes de forma a tornar as aulas mais
dinamicas e prazerosas (Mussoi, 2008).

As duas questdes seguintes dizem respeito a discussdo e a realizagdo de
debates sobre assuntos relacionados com a Geografa. Relativamente a
discussao de assuntos na aula as respostas foram as seguintes: 41% (17
alunos) dizem discutir muitas vezes assuntos na sala de aula; 27% (11 alunos)
referem discutir assuntos algumas vezes na sala de aula; 22% (9 alunos) dizem
discutir poucas vezes; 10% (4 alunos) afirmam nunca discutir assuntos na aula
de Geografia. Esta questdo pode e deve ser relacionada com a questao
seqguinte referente a realizacdo de debates. As respostas foram as seguintes:
56% (23 alunos) dizem nunca realizarem debates na sala de aulas; 29% (12

alunos) dizem fazé-lo poucas vezes; 12% (5 alunos) muitas vezes e 2% (1
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aluno) diz fazer algumas vezes. O debate € um instrumento que serve para
trabalhar as capacidades argumentativas dos alunos ja que estes defendam
oralmente o seu ponto de vista. (Schneuwly & Dolz, 1998 cit in. Cristovao,
Durao & Nacimento, 2003) O objetivo principal é, através do raciocino
coletivo, encontrar solugdes aceitaveis para os problemas colocados em
discussdo (Cristovao et al., 2003), sendo entdo um instrumento
importantissimo para a docéncia de Geografia e para a integragdo dos seus
conhecimentos.

A pergunta seguinte diz respeito a interdisciplinaridade. As respostas a esta
questao foram as seguintes: 41% (15 alunos) dizem nunca ter feito trabalhos
de carater interdisciplinar; 32% (12 alunos) dizem ter feito poucas vezes e 14%
cada (5 alunos) dizem ter feito algumas vezes e muitas vezes trabalhos com
professores de outras disciplinas. Como foi dito anteriormente a
interdisciplinaridade pode ser definida como sendo o ponto de cruzamento
entre disciplinas com légicas diferentes, sendo um trabalho individual mas
também um trabalho de equipa (Leis, 2005). Neste caso os professores devem
apostar na interdisciplinaridade ja que a Geografia € uma disciplina em que se
pode trabalhar conteudos que abrangem outras disciplinas como por exemplo a
Historia, as Ciéncias da Terra e da Vida e a Matematica entre outras. Tendo
isto em conta sdo varios os aspetos que devem ser explorados de modo a
consolidar a aprendizagem da Geografia e mesmo das outras disciplinas,
sendo a interdisciplinaridade entendida como uma condicdo fundamental do
ensino e da pesquisa na sociedade de hoje em dia (Leis, 2005).

De seguida, questionou-se aos inquiridos se estes costumavam construir
dossiers tematicos. Os alunos responderam a esta questao da seguinte forma:
mais de metade dos alunos (71% - 29 alunos) afirma que nunca construiu um
dossier tematico; 20% (8 alunos) referiram té-lo feito poucas vezes; 5% (2
alunos) dizem ter feito algumas vezes e por fim 5% (2 alunos) dizem té-lo feito
muitas vezes. Tendo em conta estes resultados e a definicdo de dossier
tematico, apresentada anteriormente neste trabalho, deve-se referir que este
método deve ser mais utilizado visto ser uma ferramenta pedagogica muito util
que pode ser usada nas aulas, em trabalhos de grupo ou trabalhos individuais,

para trabalhos interdisciplinares, entre outras importantes utilizagdes.
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A pergunta “E habitual fazeres resumos?” as respostas foram: 34% (14 alunos)
responderam que fazem resumos poucas vezes para estudar Geografia; 29%
(12 alunos) dizem fazer resumos muitas vezes; 22% (9 alunos) dizem fazé-lo
algumas vezes e por fim 15% (6 alunos) dizem nunca fazerem resumos para
estudarem Geografa. Como se pode ver por estes resultados fazer resumos
ainda € uma das técnicas mais utlizadas pelos alunos para estudarem, nem
que seja antes dos testes. Fazer resumos € uma grande ajuda pois permite ao
aluno em primeiro lugar, fazer uma sintese da matéria dada, sendo assim mais
facil aceder ao conteudo e em segundo lugar facilita a memorizacdo da
matéria.

A pergunta seguinte diz respeito as visitas de estudo na internet, ou seja, as
chamadas excursdes virtuais, definidas anteriormente neste trabalho por
Carvalho (n.d.). As respostas foram as seguintes: 44% (18 alunos) dizem
nunca terem feito uma visita de estudo na internet; 32% (13 alunos) fizeram
poucas vezes; 17% (7 alunos) dizem ter feito este tipo de visitas algumas vezes
e por fim 7% (3 alunos) dizem ter feito muitas vezes. Este recurso, como se
pode ver pelas respostas dadas, ainda € um recurso pouco utilizado, mas que
se espera, nesta era de informagado e tecnologia ser cada vez utilizado. A
excursao virtual enquanto instrumento pedagoégico geografico € fundamental
pois consegue-se trabalhar eficientemente o sentido geografico de posicéo e
situacao, a consciéncia do espaco, a capacidade de ver e observar e por fim a
capacidade de interpretar paisagens geograficas (Carvalho, 1970 cit in. Silva,

Nascimento & Rosa, n.d.)
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Grafico 38— Atividades de Geografia realizadas nas aulas dos inquiridos

E de esperar uma mudancga na forma como se ensina e aprende, devido a uma
sociedade densa informacéo através das novas tecnologias, visto que as fontes
de saber sdo abundantes e agora ja ndo se cingem apenas aos livros.
Particularmente os meios audiovisuais, os computadores e a Internet difundem
e ampliam a informacao rapidamente, tornando-a acessivel a todos. Assim, a
escola ja ndo administra a distribuicdo do saber social nem define os padrodes:
“‘As geragdes mais jovens educaram-se e instruiram-se nesse presente
expandido dos média, que denominamos moda e atualidade. Foi 24 com eles
que aprenderam os seus valores, forjaram os seus niveis de aspiragao e o0s
seus modelos de identificacéo [...]. A probabilidade destes valores e modelos

de comportamento serem coincidentes com os que sdo transmitidos pela
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escola comega a ser muito remota, havendo, até, ocasides em que sao
patentes sintomas de divergéncia profunda” (Pérez Tornero, 2007,p.34)

Em relacdo ao conhecimento, o fendmeno é analogo: “estd a emergir um novo
cenario que, dominado pelos media e pelas comunicagdes, esta a gerar a
maioria das aprendizagens socialmente relevantes” (Pérez Tornero, 2007,
p.35). A escola ja ndo é alvo da mesma valorizagdo social, ja ndo é a
depositaria nem o veiculo privilegiado de transmissédo do saber, os professores
j@ nao sao vistos como os possuidores de todas as capacidades e
conhecimentos.

A pergunta “Utilizas as tecnologias para elaborar trabalhos?”, as respostas
foram as seguintes: 27% (11 alunos) dizem nunca usar; 24% (10 alunos) usam
muitas vezes as TIC na elaboragdo de trabalhos; 24% (10 alunos) usam
algumas vezes e por fim 24% (10 alunos) dizem usar poucas vezes as
tecnologias para a elaboragao de trabalhos. Apesar da percentagem maior se
referir a “nunca” a diferenca para “muitas vezes, poucas e algumas vezes” é
minima, revelando a cada vez maior utilizacdo das TIC como recurso
educacional. As TIC sdo, assim, vistas como o novo desafio das escolas, em
particular, dos professores, que procuram integrar estes novos recursos
didaticos no processo de aprendizagem e ensino (Menezes, 2012).

A pergunta seguinte foi “O professor costuma expor a matéria?”. As respostas
foram: 41% (17 alunos) algumas vezes; 29% (12 alunos) muitas vezes; 24%
(10 alunos) e 5% (2 alunos) nunca. O método expositivo € o método por
exceléncia usado por qualquer professor de qualquer disciplina sendo que a
Geografia ndo é excegao.

As respostas a pergunta “fazes portefdlio?” foram as seguintes: Mais de
metade dos inquiridos (66% - 27 alunos) disseram nunca terem feito o
portefélio para a aula de Geografia; 20% (8 alunos) dizem ter feito poucas
vezes; 10% (4 alunos) algumas vezes e por fim 5% (2 alunos) dizem algumas
vezes. Este instrumento de avaliagdo deve ser mais utilizado pelos professores
pois como foi dito anteriormente permite a que estes tenham uma visdo do
desenvolvimento e evolugéo do aluno e do seu processo de aprendizagem.

A pergunta seguinte questiona se o professor aponta as ideias dos alunos no

quadro. As respostas foram as seguintes: 44% (18 alunos) poucas vezes; 24%
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(10 alunos) nunca; 22% (9 alunos) algumas vezes e apenas 10% (4 alunos)
admitem que o professor faz isso muitas vezes.

Na pergunta seguinte “Resolves situa¢des-problema?” os resultados foram os
seguintes: 34% (14 alunos) poucas vezes; 29% (12 alunos) dos inquiridos
resolvem algumas vezes situagdes-problemas; 22% (9 alunos) nunca
resolveram este tipo de problemas e por fim 15% (6 alunos) dizem resolver
muitas vezes situagdes-problemas. O fato dos alunos nao resolverem
situacdes-problema continua a ndo dar a nogcao de empowerment ao aluno,
referida na questdo anterior, fazendo com que este perca o interesse na
aprendizagem.

A pergunta “Ja fizeste saidas de Campo?” as respostas foram: 46% (19 alunos)
nunca fizeram este tipo de saidas; 39% (16 alunos) ja fizeram poucas vezes;
10% (4 alunos) algumas vezes e por fim apenas 5% (2 alunos) dizem fazer
muitas vezes saidas de campo. Apesar de este recurso ndo ser muito utilizado
pelos professores de Geografia este apresenta-se como sendo muito
importante devido aos seguintes fatores indicados por Belo, (2010): a
possibilidade de observacao dos fenomenos in loco, que por si s6 € um fator
estimulador da curiosidade do aluno; a quebra da rotina escolar fomenta a
aprendizagem; a possibilidade de integrar os conhecimentos das diferentes
disciplinas contribui para uma percecdo mais completa dos fendmenos
analisados e por fim a maior integragdo do grupo e dos professores contribui
para uma melhoria nos relacionamentos e, inclusive, pode auxiliar o professor
no que diz respeito a questdes disciplinares.

A pergunta “constréis esquemas?” as respostas foram as seguintes: 13 alunos
(32%) responderam poucas vezes; 11 alunos (27%) responderam muitas
vezes; 9 alunos (22%) dizem nunca terem feito resumos e por fim 8 alunos
(20%) responderam algumas vezes. Esta questéo relaciona-se com a questéo
dos resumos. Fazer esquemas e resumos facilita imenso a vida ao aluno ja que
em primeiro lugar permite fazer uma sintese da matéria dada, sendo assim
mais facil aceder ao conteudo e em segundo lugar facilita a memorizacédo da
matéria.

Pergunta seguinte referente a se os alunos recebem ou n&o convidados nas

aulas de Geografia, as respostas obtidas foram: 46% (19 alunos) receberam
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poucas vezes convidados nas suas aulas, 24% (10 alunos) dizem nunca terem
recebido visitas; 20% (8 alunos) receberam algumas vezes e 10% (4 alunos)
receberam muitas vezes. Receber convidados nas aulas para falarem das suas
areas de especializagcdo permite a troca de experiencias, cativando os alunos
para o tema em questdo, havendo uma dinamica muito positiva de ensino.
Também relacionado com esta troca de experiencias temos a pergunta
seguinte que pretende saber se os alunos costumam participar em congressos
sobre temas relacionados com Geografia, tendo os alunos respondido o
seguinte: 37% (15 alunos) dizem terem participado poucas vezes em
conferéncias ou coléquios; 41% (17 alunos) dizem nunca terem participado;
17% (7 alunos) dizem algumas vezes e por fim 5% (2 alunos) dizem muitas
vezes.

Quando questionados se o professor utiliza TIC nas aulas a esmagadora
maioria (98%) dos alunos afirmaram que este usa, havendo s6 um aluno que

disse que nao usa.

O professor usa tecnologias na
sala de aula?

Nado

Grafico 39- Utilizagdo das tecnologias na sala de aula pelo professor nas aulas de Geografia

segundo os inquiridos

O recurso mais utilizado é o PowerPoint (48%), seguido da Internet (41%), Quiz
(4%), Outros nao especificados (5%), Prezi (2%). O Webquest ndo € utilizado
de todo. Como foi dito anteriormente as TIC enquadram-se na visao atual da
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escola. Elas potenciam a planificagdo e organizacao das atividades procurando
diminuir a distancia entre educagao e a tecnologia surgem imensos recursos
que, podem proporcionam ao professor e ao aluno novas e diversificadas
metodologias de aprendizagem (Menezes, 2012).

Recursos utilizados nas aulas de Geografia

40

30

20

Grafico 40- Recursos utilizados nas aulas de Geografia segundo os inquiridos
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5. Desenvolvimento Profissional Docente

" Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos
conhecimentos necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa
pela constatagcédo de que o sujeito constrdi o seu saber ativamente ao longo do
seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber o saber, como se ele
fosse trazido do exterior pelos que detém os seus segredos formais. A nogao
de experiéncia mobiliza uma pedagogia interactiva e dialégica" (Dominice,
1990, pp. 149-150).

A definicao do professor como sujeito de ensino encaminhou a formulagao de
um core curriculum para a sua formagdo, ancorada na area da pedagogia,
inaugurando o inicio da profissionalizagao (Penin, 2009).

Segundo Ginsburg a profissdo docente encontra-se sob a influéncia de dois

processos antagénicos, sendo que,

“a profissionalizacdo é um processo através do qual os trabalhadores
melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o seu
poder/autonomia. Ao invés, a proletarizacdo provoca uma degradacao do
estatuto, dos rendimentos e do poder/autonomia; € util sublinhar quatro
elementos deste ultimo processo: a separagdo entre a concecao e a execucgao,
a estandardizagéo das tarefas, a reducado dos custos necessarios a aquisicao
da forca de trabalho e a intensificacdo das exigéncias em relacéao a atividade
laboral” (1990, p.335).
A aprendizagem da docéncia supera uma tendéncia ao “praticismo”, tédo
comum no contexto de disciplinas curriculares voltadas a pratica e adquire a
condicdo de atividade, voltada a um objeto — o ensino — movida por
necessidade — fazer com que o sujeito aprenda — e por motivos — aproximar o
sujeito do conhecimento produzido pela humanidade (Ribeiro & Moura, 2012).
Segundo Moura (2002, p. 157 citado por Ribeiro & Moura, 2012, p.89),
“tomar o ensino como uma atividade implica em definir o que se busca
concretizar com a mesma, isto €, a atividade tem por finalidade aproximar os
sujeitos de um determinado conhecimento.”
Assim, o conhecimento especifico, distintivo, requerido para ensinar, € um
saber eminente complexo e compdsito, que ndo se reduz ao dominio de

conhecimentos conteudinais das varias areas de saber necessarias, nem se
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reduz ao tantas vezes convocado e louvado “saber pratico”- embora os
incorpore e exija (Roldao, 2007).

Segunda a mesma autora, no caso dos professores, quer a fungédo quer o
conhecimento profissional se ttm mutuamente contaminado, por um lado, por
uma tendéncia para a difusdo envolvida de uma discursividade humanista
abrangente, que nédo permite aprofundar a especificidade da fungdo nem do
saber; por outro lado, e no extremo oposto, por uma orientacdo para a
especificacao operativa, associada a redugcao do ensino a agdes praticas que
se esgotam na sua realizagdo, em que o saber € minimo e a reflexao
dispensavel, e que acabam traduzindo-se numa tecnicizacdo da atividade.
Nenhuma destas tendéncias se constitui em produtora credivel de
desenvolvimento e afirmacéao profissional. Por isso afirmamos noutro local ser o
conhecimento profissional o elo mais fraco da profissdo docente (Roldao,
2005), aquele em que importa investir como alavanca capaz de reverter o
descrédito, o desanimo, o escasso reconhecimento — fatores repetidamente
identificados na investigacao sobre professores e desenvolvimento profissional’
(Roldao, 2005 citada por Roldao, 2007 p. 57).

Assim,

“a melhoria do ensino é um processo de desenvolvimento. (...) Com esta
afirmagdo quero expressar: em primeiro lugar, que esta melhoria ndo se
consegue por mero desejo, mas pelo aperfeicoamento, bem refletido, da
competéncia de ensinar; e, em segundo lugar, que o aperfeicoamento da
competéncia de ensinar se atinge, normalmente, pela eliminacdo gradual dos
aspetos negativos através do estudo sistematico

da propria atividade docente (...). O desenvolvimento curricular e a
investigagdo sobre o ensino devem fornecer uma base para este
profissionalismo.” (Stenhouse, 1975, citado por Alarcdo, 2001, p.23).

Neste sentido, os conflitos enfrentados pelos professores originam-se de
diferentes fontes e relacionam-se de maneira bem peculiares. E importante ter
em conta que os conflitos podem ser entendidos como situagcbes que o
professor ndo espera encontrar e que contradiz as suas crengas e expectativas
(Junior, 2000).

O mesmo autor apresenta um estudo de Beach e Pearson de 1998 no qual se
baseou em 28 professores/estudantes americanos categorizando os principais

conflitos e tensdes que surgem no inicio da profissionalizagdo do professor,
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além de destacar formas ou estratégias utilizadas no confronto desses
problemas.

Assim, segundo Beach e Pearson (1998 citado por Junior, 2000) sdo quatro as
categorias fundamentais de conflito:

v Curriculo e instrugéo: esta categoria de conflito pode ser subdividida em:
conflitos e tensbes entre as percegcbes do que é relevante para o
professor e as perce¢des dos estudantes; entre o curriculo da escola e o
curriculo do professor; e entre cumprir o curriculo proposto e ser ao

mesmo tempo construtivista.

v' Relagdes interpessoais: conflitos pessoais em suas relagbes com os
estudantes, com colegas professores, administradores e sentimento de

isolamento pessoal do professor.

v' Contextual e institucional: conflitos e tensbdes relacionadas as
expectativas com os programas da universidade, as complexidades e
politicas de sistemas escolares, pressdes para socializar a cultura das

escolas e do ensino.

v' Ver-se como professor (confltos de papel): confltos e tensbes
relacionadas ao autoconceito de ser professor e seu papel como
professor, o papel da ambiguidade na transicdo de estudante para

professor, conflitos internos de se autodefinir.

Neste sentido € os bens internos de uma pratica profissional s6 podem ser
realizados se os que a exercitam desenvolverem habitos adequados para tal.
As praticas profissionais devem ser situadas a partir do pressuposto de que
vivemos numa sociedade pluralista onde convivem ao mesmo tempo diferentes
coédigos morais. Sendo que, uma ética das profissdes tem de reconhecer e
colocar na sua base valores universais como a igualdade, a justica, a liberdade,
a solidariedade, a democracia, o respeito mutuo, etc. A ética profissional néao
esgota-se no ambito dos deveres ou responsabilidades profissionais. Ela
precisa ser coerente com as finalidades internas da sua profissdo e com os

valores universais proprios de uma ética geral, valida para todas as pessoas.
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Uns e outros — finalidades internas e valores universais — dao sentido e
legitimidade as praticas profissionais. Como tal, a agdo do profissional docente
possui um carater institucional. A ética funciona dentro de um contexto que
implica regras e pessoas, deve ser entendida como algo situado e mediado,
assim como, a pratica docente € movida a partir de expectativas em torno dos
papéis nela existentes. Os agentes envolvidos esperam que as expectativas
vinculadas a pratica docente sejam atendidas (Navarro, 2007; Cortina, 2005).
Terminado este Relatorio de Pratica Pedagodgica importa refletir sobre a sua
proficuidade para a minha futura pratica profissional. A realizagdo da Pratica
Pedagogica possibilitou-me o contacto direto com a realidade educativa, a
observacéo de estratégias metodoldgicas muito diversificadas realizadas pelos
professores cooperantes, bem como as que foram dadas pelos meus colegas
de estagio.

Esta pratica Pedagodgica contribuiu para um elevado crescimento profissional,
uma vez que, tive a possibilidade de refletir sobre todas estas praticas. Alarcao
(2001, p.19) ressalta que a supervisdo reflexiva “baseia-se em saberes
reconfigurados a partir da interacdo dos saberes adquiridos e constituidos
como saberes emergentes resultantes da analise das situagdes”.

No decorrer da Pratica Pedagogica, procurei inovar e aplicar estratégias e
metodologias que considerava relevantes e enriquecedoras para os alunos.
Porém, nem todas elas se aferiram adaptadas e, através de uma reflexdo
pessoal, de uma reflexdo com as professoras cooperantes e com os elementos
do grupo de Pratica Pedagogica desta instituicao, adquiri um preferivel trajeto,
que contribuiu para a minha identidade profissional.

Morgado (2004, p.50) menciona que a reflexdo sobre as praticas educativas
“influencia este processo e que se pretende com o equilibrio, por vezes dificil,
entre as necessidades sentidas pelo professor de inovar e experimentar”. No
decorrer da Pratica Pedagodgica senti que progredi através das reflexdes que fui
fazendo, dos modelos que fui observando e dos erros que fui cometendo.
Contudo considero que nao existe uma unica forma de dar aulas, uma vez que
cada turma é uma turma, e cada aluno € um ser individual unico. Perante esta
realidade o professor deve estar capacitado para atuar perante qualquer

situagao que se apresente.
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-Considero que a Pratica Pedagodgica é fundamental para o futuro docente,
Zeichner (1980, 1983, 1993, citado por Gomes e Medeiros (2005, p.21) salienta
que a pratica pedagdgica tem quatro fungdes essenciais, sendo elas
“sensibilizadora, relacional, desenvolvimentista e reflexiva.

No decorrer da Pratica Pedagogica compreendi o enquadramento destas
quatro fungdes. As aulas do Mestrado em Histéria e Geografia na UPT, foram
fundamentais na aquisicdo de conhecimentos que mais tarde foram aplicados
na sala de aula durante a Pratica Pedagdgica.

Gomes e Medeiros salientam que a Pratica Pedagdgica tem uma importante
funcdo no desenvolvimento pessoal e profissional (fungdo desenvolvimentista),
pois trata-se de um processo que envolve a pessoa do formando, numa
diversidade de vertentes relacionadas com as formas de organizagdo e de
apreensao de conhecimentos, as crengas, os valores, os sentimentos e as
atitudes do proéprio formando, no seu contexto de referencias socio culturais e
educativas, e com vista, por sua vez, a otimizar o desenvolvimento integral e a
aprendizagem significativa dos (seus) alunos da turma que Ihe foi confiada
(2005, p.21).

Em virtude deste Mestrado Em Histéria e Geografia, conter duas valéncias de
ensino, considero que um professor deve compreender os diferentes
conteudos, uma vez que estdo interligados entre si. Desta forma, planeia as
suas aulas de forma mais consciente, facultando aos seus alunos

aprendizagens mais significativas.
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CONCLUSAO

O presente relatério de estagio profissional em Ensino da Histéria e da
Geografia no 3° ciclo do ensino basico e secundario teve como intuito uma
reflexdo sobre a Profissdo docente, ética e conflitos, assim como uma analise
sobre o meu desempenho ao longo da Pratica Pedagaogica.

Tendo a convicgao dos diversos obstaculos que € elaborar uma reflexao nesta
fase que presentemente finaliza, fico com a certeza que foi uma experiéncia
enriquecedora.

Com o presente estudo concluimos que as Metodologias no ensino da Historia
e Geografia

O professor todos os dias encontra-se perante novos desafios, devido a uma
sociedade em constante transformacéao, levando os professores a defrontarem-
se com novos dilemas e forcados a responder as expectativas dos alunos,
situacoes estas cada vez mais dificeis de administrar.

Numerosos dilemas descrevem estados tensionais estimulados por fatores
divergentes que numa determinada situagdo aparecem como opostos, uns
reportam-se a resolugdes pedagodgicas, relacionadas com valores, ndo se
podem restringir a uma racionalidade técnica, mas exigem uma racionalidade
pratica e, por vezes, emancipatéria®’.

Sendo os dilemas éticos e conflitos, com que os professores se deparam no
seu quotidiano relacionado com os colegas, com os encarregados de educagao
e ate mesmo com a preocupacado na progressdo da carreira. E nesta esfera de
dilemas que o professor todos os dias se interroga como agir.

Cabe ao professor sustentar uma arte da relagdo que emerge da
responsabilidade para com o outro, que Ihe permite ser herdeiro de uma
tradicdo de uma cultura e de um patriménio, no sentido de herancga dos valores

da histéria e da cultura (cit. por Batista, 2012).

43 . . . R ) . . . -~ .

Kemmis (1988) diferencia as trés teorias curriculares em, racionalidade técnica — o professor implementa as
decisbdes provenientes do Ministério; racionalidade pratica — o que se faz resulta de um contexto; racionalidade
comunicativa (emancipatoria) - resultante da interacdo e da autonomia das comunidades educativas (cit. por Braga,
2005).
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Os professores enquanto profissionais da relagao, sdo agentes privilegiados de
proximidade humana. O testemunho ético do professor comega com sua
prépria presencga, sensibilidade e atitude (cit. por Batista, 2012).

E nestes pressupostos que podemos afirmar que ser professor € uma das
maiores responsabilidades que o ser humano pode atingir.

Durante o estagio na Escola EB 2/3 do Viso, - posso afirmar que foi uma
experiencia essencial, no meu pequeno percurso enquanto professora. Uma
vez que ja tinha exercido a profissdo docente enquanto professora de
habilitagdo propria, hoje compreendo que possuia algumas lacunas, podendo
desta forma afirmar que hoje sou uma melhor professora do que era
anteriormente. Apesar de este periodo ter sido muito importante, fiquei com a
certeza que ainda existe um exaustivo trabalho a ser realizado.

Considero ter alcancado as metas pretendidas para este Relatério. Nao
esquecendo que este relatério visava uma reflexdo sobre o meu desempenho
enquanto professora estagiaria** assim como descrever e refletir sobre 0 meu
desempenho durante a Pratica Pedagodgica, no que respeita as fungdes
executadas e aos recursos aplicados na sala de aula.

Considero ter alcangado os objetivos propostos, assim como descrever com
exatidao as estratégias e os recursos utilizados.

Com a realizagéo deste estagio profissional posso afirmar, incontestavelmente,
que confirmou a minha orientagdo profissional na escola, ndo so6 pelo facto de
poder transmitir conhecimentos, mas também pelo que a profissdo docente
proporciona enquanto responsaveis e agentes na formagdo de cada aluno

enquanto ser humano.

“Se eu néo fosse imperador, desejaria ser professor. NGo conhego missédo
maior e mais nobre que a de dirigir as inteligéncias jovens e preparar 0S

homens do futuro.” (D. Pedro )

* Pratica Pedagdgica realizada na Escola EB 2/3 do Viso
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Aulas de Historia — 8.2 A (3.2 Periodo)

2 / abril (8.2 A)
A revolucdo cientifica na Europa e a permanéncia da tradicao
A resisténcia a inovacdo

5 / abril (8.2 A)
O lluminismo na Europa e em Portugal

9 / abril (8.2 A)

As inovagdes agricolas e o novo regime demografico

A revolucdo industrial em Inglaterra. Os progressos técnicos e as alteracdes no regime de
produgao.

12 / abril (8.2 A)
Ficha Formativa.

16 / abril (8.2 A)
A revolucdo liberal americana. A revolugao francesa: ambiente revolucionario.

19 / abril (8.2 A)
Ficha de Avaliacdo Sumativa: lluminismo e revolugdes agricola, demografica e industrial.

23 / abril (8.2 A)
A revolucdo francesa: assembleia nacional constituinte, Convencao e Diretério.
Napoledo e a heranca da revolucdo francesa.

26 / abril (8.2 A)
Entrega e corregdo da ficha sumativa.

30 / abril (8.2 A)
Ficha de Avaliacdao Formativa.

3 / maio (8.2 A)
Ficha de Avaliacdo Sumativa: revolugdes americana e francesa.

7 / maio (8.2 A)
Entrega e correc¢do da ficha.
As invasdes francesas. O movimento revolucionario de 1820.

10 / maio (8.2 A)
A reacdo absolutista e a guerra civil.

14 / maio (8.2 A)
A expansdo da revolucdo industrial.

17 / maio (8.2 A)
O liberalismo econdémico.
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21 / maio (8.2 A)
Ficha de Avaliagao Formativa.

24 / maio (8.2 A)
Ficha de Avaliacdo Sumativa.

28 / maio (8.2 A)
Entrega e correcdo da ficha de avaliagdo sumativa.
A revolugdo demografica.

4 / junho (8.2 A)
A luta do operariado.

7 / junho (8.2 A)
O atraso da economia portuguesa. A regeneragao.

11 / junho (8.2 A)

AlteracOes na sociedade portuguesa. Os novos modelos culturais.

14 / junho (8.2 A)
Ultimo dia de aulas.

PLANO DE AULA
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Disciplina — Histéria
Unidade 2.1- A Revolugao Liberal Americana: o nascimento dos Estados Unidos da
América

N.2 de blocos (90m) previstos: 1 Ano- 8 Turma_A
DATAS: 16 de Abril de 2013
Professor (a) observador (a): Marta Pinto

Professor cooperante: Marcia Alves Carvalhido

Situagdo-problema

Descrever o processo que levou a criagdo dos EUA, tendo em conta a relagdao de

proximidade/conflito com a Inglaterra e o apoio por parte da Franca.

Questdo estruturante/ desafio

Qual (ais) o(s) fator(es) estruturante (s) que conduziu (ram) ao nascimento dos Estados Unidos
da América?

Conceitos-chave

Coldnias Inglesas, Revolucdo, Boston Tea Party; independéncia dos EUA e constituicdo,
republica e estado federal.

Objetivos centrais da aula

I. Tratamento de Informacdo/utilizagdo de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
Il. Compreensao histoérica
Temporalidade
Identificar as areas geograficas.

Situal no tempo a revolucdo Americana
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Espacialidade
Localizar as 13 coldnias inglesas.
Contextualizagdao
Explicar o acontecimento da Boston Tea Party com o inicio da revolu¢do Americana
Compreender o processo revolucionari americano.
lll. Comunicagdo em histdrica
Utilizar o vocabuldrio especifico da disciplina.

Usar a lingua portuguesa para comunicar adequadamente e estruturar o pensamento.

Metas

-Descrever o processo que levou a criagdo dos EUA, tendo em conta a relacdo de
proximidade/conflito com a Inglaterra e o apoio por parte da Franga.
-Verificar no regime politico instituido pela Revolu¢do Americana a aplicacdo dos ideais

iluministas.

Esquema conceptual para a aula
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uma revolucio precursora
A ndependéncia dos EUA e a Constituicao Americana

Motivos religlosos - Emigracac br PCE pars a Ar ica do Norte (séc. XVIl) F — Motivos politicos
v
13 COLONIAS (independentes entre si — 2 oe em do séc. XVl ]
v v
AMERICA DO NORTE INGLATERRA
. v .
Colémnias do Norte Coloénias do Sul tivo e 6
Prircipal actividade. Comércio Principal actividace: Agricultura das coldnias da Ammérica
L4 ¥ ¥
Factores de unido Guerra dos Sete Anos (1756-1763)
(tinguea: r de pe 2 (contra a Franga e outras poténcias eurcpeas)
y ¥
Caomercio externo das coldnias amerncanas tr nas
era controlado pela metrapote (imposte de selo: taxas aduaneiras; chd)
A 4
Nao pelas colénia da das tribe S !
¥

pela 2. do o cha

Envio de tropas parao M I
v
R ge i das ]
¥
1.5 Congr (Filadélfia — 1774) l
Ewgéncis dos ~direitos iguas 305 dos ingleses» da

v
GUERRA DA INDEPENDENCIA (1775-1781)

¥
2.°C (Fit - 4 de Julho de 1776)
DECLARACAD DA INDEPENDENCIA DOS ESTADOS UNIDCS DA AMERICA

Informagéo nova / conteddos

Ideias prévias dos alunos Utilizacdo da ferramenta Brainstorming para aferir as ideias
(avaliagdo diagnostica) prévias dos alunos:

- Que revolugdes ja estudaram? (revolugdo agricola e industrial
com o objetivo de retirar o conceito de revolugao)

- O que foi o ILUMINISMO? (que novas ideias surgiram?)

- Utilizar a Revolugdo liberal francesa lecionada no 2.2 ciclo,
como ponte para a Revolucdo Americana.

Conceitos novos - Coldnias Inglesas

- Revolta

- Tratado de Paris
-Guerra dos sete anos

- Boston Tea Party
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-Independéncia
- Constituicao
Republica

Estado Federal

Objetivos de aprendizagem

e |dentificar as 13 coldnias Inglesas;

e |dentificar os tracos comuns/proximidade, lingua e religido;

e Definir as causas que levaram a revolucdo liberal Americana;

e Compreender as causas e as consequéncias do motim, Boston Tea Party;

e Compreender o apoio dado por Franga aos colonos ingleses contra a Inglaterra.

e Explicar os icones mais significativos dos Estados Unidos da América: bandeira
americana e estatua da liberdade;

e Analisar a constituicdo e compreender a pratica das ideias iluministas;

e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperativo no seio do

grupo.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Métodos

Expositivo/Dedutivo:

Revisdo de conhecimentos lecionados em aulas anteriores, recorrendo a técnica de
brainstorming para aferir os conhecimentos dos alunos; (ldentificacdo das ideias prévias,
Brainstorming).

Apresentacdo e exploragdo com os alunos da nova matéria a lecionar recorrendo a um
documento de trabalho elaborado através da ferramenta Prezi .

Pratica controlada através da realizacdo de um esquema sintese sobre a matéria lecionada.

Pratica independente — ao longo da aula serdo colocadas aos alunos questdes abertas para
aferir a compreensdo dos conteddos que vao sendo lecionados.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Estratégias /tarefas
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Estratégias cognitivas:

Contextualizagdo (ldentificacdo dos paises cujo os acontecimentos histéricos serdo objeto de
estudo na aula);

Relacdo da informacgdo nova com elementos visuais (Prezi: imagens, mapas e documentos
escritos para analise);

Uso de glossario/conceitos;
Registo de notas (professor no quadro/aluno no caderno diario);

A relagdo da informagdo nova com os conceitos prévios (elaboragao de esquemas no
quadro/caderno);

Sintese (elaboraca de uma ficha).

Recursos / Fontes
e Computador;
e Quadro interativo;
e Quadro branco;
e Manual.

Avaliagdo intercalar

Resoluldo de um ficha.

Diferencia¢do pedagdgica

Ficha de trabalho com exercicios de grau de dificuldade diferenciado. Isto é, aos alunos que
apresentam mais dificuldades a disciplina de Histdria, serdo privilegiadas questdes fechadas e
de escolha multipla (questdes de conhecimento). Relativamente aos alunos que revelam
melhor desempenho a Histéria serdo privilegiadas questdes “abertas” (de pensamento).

A afrericdo do nivel de desempenho dos alunos sera feita com base nas notas de final do 22
periodo e com base no feedback fornecido pela orientadora cooperante.

Avaliagdo final
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Realizagdo da ficha de trabalho de avaliagdo da aprendizagem.

Sumdrio

A Revolucdo Liberal Americana: uma revolucdo precursora. A independéncia dos Estados
Unidos da América e a constituicdo Americana.
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S

A revolucao liberal americana

1. Indica no mapa quatro colonias que a Inglaterra possuia na América do Norte.

Las Trece Colomas

BB s irece coloniss amencanas que sE BOspINdizan 0
Gean Bremans

Imagem:1

2. Classifica as seguintes afirma¢des em verdadeiras (V) ou falsas (F).

|:| Os Inglesas possuiam 15 coldnias.

|:| Em 1763, a celebragdao do Tratado de Paris pos fim a guerra dos Sete

anos.

|:| O episodio mais significativo aconteceu em 1773 conhecido como

“Boston Tea Party”.

|:| O primeiro presidente dos Estados Unidos chamava-se Thomas

Jefferson.

|:| A constituigdo seria aprovada em 1787.
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3. Indica com uma cruz a resposta correta:

Os fatores de unilo entre as colonias inglesas eram:

|:| a lingua e a religido.

|:| o setor industrial e comercial.

Imagem:2
4. Responde as seguintes questoes.

4.1 Caracteriza o tipo de administracdo existente nas colonias britdnicas da

América do Norte.

5. L& com ateng¢do o documento 1 e indica o nome a que acontecimento se refere.

“...Consideramos estas verdades por si mesmo evidentes, que todos os homens sdo criados iguais, sendo-lhes
conferidos pelo seu Criador certos Direitos inaliendveis, entre os quais se contam a Vida, a Liberdade e a
busca da Felicidade. Que para garantir estes Direitos, sdo instituidos Governos entre os Homens, derivando
0s seus justos poderes do consentimento dos governados. Que sempre que qualquer Forma de Governo se
torne destruidora de tais propositos, o Povo tem Direito a alterd-la ou aboli-la, bem como a instituir um novo
Governo, assentando os seus fundamentos nesses principios e organizando os seus poderes do modo que lhe

pareca mais adequado a promogdo da sua Segumnga e&cldade =

__,_. — i, 2,

Documento:1

6. Completa corretamente a frase que se segue com as seguintes opgdes:

Reino Unido 13 colodnias

A 4 de Julho de , 0s delegados das 13 na Ameérica proclamaram a sua

vontade de se separarem do e de constituirem nos Estados Unidos da América.
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Qual o nome do tratado que pos fim a guerra dos sete anos.

7.1. Nomeia o nome o acontecimento causado pelas novas imposigdes da

Inglaterra aos colonos na América.

T

8. Faz correspondéncia da coluna A com a coluna B.

Coluna A

uh W

Coluna B

1763

Revolucdo Americana
George Washington
Thomas Jefferson
Aprovada a constitui¢do

a)
b)
c)
d)
e)

Boston Tea Party

Tratado de Paris

1787

12 Presidente dos Estados Unidos
Declaragao de Independéncia

Bom Trabalho!

A professora: Mdrcia Carvalhido

2013
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PLANO DE AULA

Disciplina — Histoéria
Unidade 2.1-

N.° de blocos (90m) previstos: 1 Ano-8 Turma_A
DATA: 6 de junho de 2013
Professor (a) observador (a): Marta Pinto

Professor cooperante: Marcia Alves Carvalhido

Conceito-chave e situagao-problema / desafio

1. Quais os fatores de descontentamento dos portugueses que levaram a
Revolucgao Liberal?

2. Quais as consequéncias da independéncia do Brasil?

Conceitos-chave

Revolucgao liberal de 1820, Junta provisional do governo, Cortes
independentes, primeira constituicao portuguesa, independencia do Brasil.

Objetivos centrais da aula

I. Tratamento de Informacgao/utilizagao de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
Il. Compreensao histérica
Temporalidade
Situar no tempo a revolucéo Liberal de 1820
Espacialidade
Localizar os locais dos principais acontecimentos da revolucéo liberal.

Contextualizagao
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Relacionar o acontecimento da revolugao liberal com a independencia do

Brasil.

lll. Comunicagao em histoérica

Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.

Usar a lingua portuguesa para comunicar adequadamente e estruturar o

pensamento.

Metas

Conhecer e compreender a evolucdo do sistema politico em
Portugal desde as Invasdes Francesas até ao triunfo do
liberalismo.

Apresentar a situagao politica portuguesa imediatamente antes e
durante o periodo das Invasdes Francesas, com destaque para a
retirada da Corte para o Rio de Janeiro e para a forte presenca
britanica, relacionando-as com a eclosédo da Revolugao de 1820.
Caracterizar o sistema politico estabelecido pela Constituicdo de
1822.

Descrever sucintamente as causas e consequéncias da

independéncia do Brasil.
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Esquema conceptual para a aula

::

inglis Manechal
Beresfond.

Aheriura dos portes
brasileiros &
navegagio

Burguesia
arruinada por causa
da concorréncia
inglesa,

l.1elm;_ule

clande: \'Irldllll'll]l Bm
Poriugal.

LHVOLUCAD,
LIRERAL
DEASZ)

CONSTITUCIGNAL PORTUGUESA EAEZZ

CONETITUIGAD DAMONARQUIA

Poder Legislativo Poder Executivo Poder Judicial

Informacgéao nova / conteudos

Ideias prévias dos
alunos (avaliacéo
diagndstica)

Utilizagao da ferramenta Brainstorming para aferir as
ideias prévias dos alunos:

- Que revolugdes ja estudaram? (revolugao agricola
e industrial com o objetivo de retirar o conceito de
revolugao)

- Utilizar as Revolugdes francesas lecionada no 2.°
ciclo, como ponte para estudar novamente nas
invasdes napoleonicas.

Conceitos novos

— Liberalismo

— Monarquia constitucional
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Constituicao

Objetivos de aprendizagem

1.

Relacionar a ndo adesao portuguesa ao Bloqueio Continental com as
Invasdes Francesas.

Reconhecer a situagao politica, econdémica e social do pais na altura da
Revolucao de 1820.

Identificar os protagonistas da Revolugéo de 1820.

Reconhecer a importancia da Constituicao de 1822 no contexto politico
da época.

Relacionar a agao das Cortes Constituintes com o processo de
independéncia do Brasil.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Métodos

Expositivo/Dedutivo:

Revisdo de conhecimentos lecionados em aulas anteriores, recorrendo a
técnica de brainstorming para aferir os conhecimentos dos alunos;
(Identificagdo das ideias prévias, Brainstorming).

Apresentacio e exploragcao com os alunos da nova matéria a lecionar
recorrendo a um documento de trabalho elaborado através da ferramenta Prezi

Pratica controlada através da realizacdo de um esquema sintese sobre a
matéria lecionada.

Pratica independente — ao longo da aula serédo colocadas aos alunos
questbes abertas para aferir a compreensao dos conteudos que vao sendo
lecionados.
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Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Estratégias
/tarefas

Estratégias cognitivas:

Contextualizacéo (ldentificagdo dos paises cujo os acontecimentos historicos
serdo objeto de estudo na aula);

Relagéo da informagdo nova com elementos visuais (Prezi: imagens, mapas e
documentos escritos para analise);

Uso de glossario/conceitos;
Registo de notas (professor no quadro/aluno no caderno diario);

A relacao da informagao nova com os conceitos prévios (elaboragao de
esquemas no quadro/caderno);

Sintese (elaboracédo de uma ficha).

Recursos / Fontes

Computador;
Quadro interativo;
Quadro branco;
Manual.

Avaliacao intercalar

Resolucao de um ficha de trabalho.

Colocacao de questdes orais aos alunos.

Diferenciacao pedagdgica

Ficha de trabalho com exercicios de grau de dificuldade diferenciado. Isto €,
aos alunos que apresentam mais dificuldades a disciplina de Histdria, seréo
privilegiadas questdes fechadas e de escolha multipla (questbes de
conhecimento). Relativamente aos alunos que revelam melhor desempenho a
Histéria serao privilegiadas questdes “abertas” (de pensamento).
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A afericao do nivel de desempenho dos alunos sera feita com base nas notas
de final do 2° periodo e com base no feedback fornecido pela orientadora

cooperante.

Avaliagao final

Serao contemplados 1 ou 2 questdes, sobre a matéria lecionada, no teste de

avaliacao.

Sumario

Os antecedentes da Revolugao Liberal de 1820.

A Revolucgao Liberal de 1820 e a Independéncia do Brasil.

Realizagédo de Exercicios interativos.
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SCOLA BASICA 2.° ¢ 3. Ciclos do Viso Classificagéo:

Ano Letivo 2012/2013

Assinatura da Professora:

Ficha de Avaliagao de Histéria — 8° Ano

Assinatura do EE:

Nome:

NUmero: Turma: 8° Data: / 12013

Lé o teste com atencdo e procura responder de forma correcta.

G.2. As Revolugoes Liberais

1. L& o documento e observa a imagem:

O nascimento de um novo mundo esta ao alcance
das nossas maos [...]. A distdncia com que o
Criador separou a Inglaterra da América € uma
prova natural de que a autoridade de uma sobre a

outra nunca esteve nos designios da Providéncia

i e e @& [.]. Ha algo de absurdo em supor que um

L

continente possa ser perpetuamente governado por uma ilha.

Thomas Paine, O Senso Comum

1.1. Indica os motivos que levaram os colonos ingleses da América do Norte a proclamar a Declaragéo da

Independéncia, em 1776.

1.2.Explica o significado do acontecimento representado na imagem.
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2. Lé o documento:

N&s, o povo dos Estados Unidos [...], ordenamos e estabelecemos a seguinte Constituicao:
Artigo 1°: Todos os poderes legislativos [...] serdo confiados a um Congresso [...].

Artigo 2°: O poder executivo sera confiado a um Presidente [...].

Artigo 3°: O poder judicial dos EUA sera confiado a um Supremo Tribunal.

Extraido da Constituicdo dos EUA (1787)

2.1. Descreve os principios politicos presentes na Constituigéo de 1787.

2.2. Avalia a importancia da independéncia dos Estados Unidos da América.

1.0bserva as figuras:

1.1. Descreve a situagao
econdmica e social da Franca
nas vésperas da revolugdo de
1789.
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1.2. Indica o regime politico que vigorava na Franca nas vésperas da revolucao francesa.

2. Lé o documento:

A nobreza goza de tudo, possui tudo e quereria libertar-se de tudo; no entanto, se a nobreza
comanda os exércitos, é o Terceiro estado que os compode; se a nobreza deita uma gota de
sangue, o Terceiro Estado verte torrentes; enfim, o Terceiro Estado paga tudo e ndo goza nada.
O governo deveria estabelecer um imposto unico, em géneros ou em dinheiro (...) fazendo
contribuir os eclesiasticos e os nobres, que a ele devem estar sujeitos, tal como o Terceiro estado.
Que seja redigida uma lei que assegure a liberdade aos cidadaos.

Caderno de Queixas

2.1. Refere a solugao proposta a Luis XVI pelos sucessivos ministros das finangas para resolver a crise.

2.2. Enumera os grupos sociais que faziam parte dos Estados Gerais.

2.3. Descreve o que aconteceu nos Estados Gerais.
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3. Lé o documento:

Declaragao dos Direitos do Homem do Cidadao
A Assembleia Nacional reconhece e declara os seguintes direitos do homem e do cidadao:
Artigo 1° - Todos os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos; as diferengas
sociais assentam exclusivamente no bem comum.
Artigo 2° - A finalidade de toda associagao politica é a conservagao dos direitos naturais e
imprescritiveis do homem. Esses direitos sao a liberdade, a propriedade, a seguranga e a
resisténcia a opressao.

igo 3° - rincipio de toda a soberania reside essencialmente na Nacao.
Art 3°-0 de tod b d | t: N
Assembleia Nacional Constituinte (26 de Agosto de 1789)

Manifesto politico de Napoledao como primeiro cénsul

Franceses! Tornar a Republica querida dos cidadados, respeitada pelos estrangeiros e temida pelos
inimigos, tais sdo as obrigacbes que nos propusemos ao aceitar a primeira magistratura. Ela sera querida
dos cidadaos se as leis e os actos de autoridade forem sempre inspirados no espirito da ordem, da justica

e da moderacao. (...)

A Republica sera temida pelos inimigos se os seus exércitos de terra e mar forem fortes. (...) Destes
principios advirdo a estabilidade do governo, o progresso do comércio e da agricultura, a grandeza e a

prosperidade da Nagéo.

Napoledo Bonaparte (Dezembro de 1799)

3.1. Resume as circunstancias em que foi aprovada a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo.

3.2. Diz o que entendes por governo do Terror.
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3.3. Descreve sucintamente a agao politica de Napoleao Bonaparte.

4. Observa a imagem:

°4},\ﬁ5%‘3’ ?zem Dm 4.1. Resolve o enigma e encontraras os ideais da

de
i Revolugao Francesa.

4.2. Escreve um pequeno texto sobre a importancia da revolugéo francesa.

Bom Trabalho!
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Nome: Ano:
Turma:

Ficha de Trabalho

Sessdo das Cortes Constituintes, com Fernandes Tomas em destaque.

1. Porque motivos os reis, o0 clero e a nobreza se sentiam ameagados

pelas ideias da Revolugao Francesa.

2. ldentifica o grupo social que mais beneficiaria com os ideais da Revolugao.

-2

O BLOQUEIO CONTINENTAL

......

2. Lé o documento.

PARTIDA DA CORTE REAL PARA O BRASIL

Vejo que pelo interior do meu Reino, marcham tropas do Imperador da Franca (...) e que as
mesmas

se dirigem a esta capital (...). Conhecendo eu igualmente que elas se dirigem particularmente
contra a

Minha Real Pessoa e que os meus Reais Vassalos serdo menos inquietados ausentando-me
eu deste

Reino, tenho resolvido (...) passar com a Rainha minha senhora e mée e toda a Real Familia
para os Estados da América e estabelecer-me na cidade do Rio de Janeiro, até a paz geral

(...).

Manifesto do Principe Regente aos Portugueses, 26 de Novembro de 1807
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Transcreve, do documento, as frases que explicam os motivos que levaram a

familia real a embarcar para o Brasil.

4. Relativamente ao Bloqueio Continental:

4.1 explica o que é.

5.2 Refere os motivos que levaram Portugal a ndo aderir ao Bloqueio

Continental.

5.3 indica as consequéncias que o pais veio a sofrer, devido a esta posigao.

A RESISTENCIA AS INVASOES FRANCESAS E O AUXILIO DOS
INGLESES

6. ldentifica os comandantes de cada uma das invasdes francesas.

9. Refere duas das medidas de Junot que mais terdo desagradado aos |

Portugueses.
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10. Refere as principais razdes de descontentamento dos Portugueses apos a

retirada dos Franceses.

L

11. Refere os principais objetivos dos revolucionarios portugue

11.1. Assinala com V as afirmacgdes verdadeiras e com F as afirmacgdes falsas.

a) A 24 de Junho de 1820, os elementos do Sinédrio, aproveitando a auséncia de

Beresford e com o apoio do exército, desencadearam a Revolugéao Liberal. V__ F
b) Em 1820, realizaram-se eleigdes para as Cortes Constituintes. V__F__

c) A longa permanéncia da corte portuguesa no Brasil fez com que esta colonia se

desenvolvesse. V. F
d) D. JoZo VI foi o primeiro imperador do Brasil. V__F__

e) O Brasil tornou-se independente em 1822. V__F__

12. A Constituicdo de 1822 defendia a separacdo de poderes. Identifica esses

poderes e 0s respectivos 6rgdos que 0s exerciam.

13. Constréi uma frase correta sobre a monarquia absoluta e outra sobre a

monarquia liberal, utilizando as seguintes afirmacgoes:

@ os poderes estdo distribuidos por trés o6rgdos de soberania < os
poderes estdo concentrados num sé 6rgdo de soberania @ a lei é igual para

todos @ ha grupos sociais privilegiados
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14. Refere a funcéo das Cortes Constituintes.

15.12. Lé o documento 1.
Doc. 1

seguranca e propriedade de todos os portugueses (...)

Art.° 9 - A lei é igual para todos (...)
Art.° 30 - Estes poderes sdo legislativo, executivo e judicial. Cada um destes poderes é de
tal modo independente que um néo pode arrogar a si a atribuicao do outro (...)

Art.° 104 - A lei é a vontade dos cidadaos declarada pelos seus representantes juntos em
Cortes (...)

Art.° 122 - A autoridade do Rei consiste geralmente em fazer executar as leis (...)

Art.° 176 - O poder judicial pertence exclusivamente aos juizes.

Nem as Cortes nem o Rei o poderédo exercitar em caso algum (...)"

Constituicdo de 1822 (adaptagao)

15.1. Refere os artigos que defendem a:

- a igualdade de direitos dos cidad&os perante a lei

- a liberdade

- € a separagao de poderes

Bom trabalho!!

A professora: Mdrcia Carvalhido

1. Observa as imagens — Mapa e imagens das invasdes francesas.

—— 1% Invasio (1807-1808)
e 2% Invasdo (1808)

ey = ¥ Invasdo (1810-1811)
) ~ Linhas de Torres Vedras




1.11dentifica quem ordenou o Blogueio Continental.

1.1. Define Blogueio Continental.

1.2. Liga com setas cada uma das invasdes as afirmagoes que lhe correspondem.

1.3. Indica o pafs que auxiliou Portugal na luta contra os invasores franceses.
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1.4. Refere a acio do regente de Portugal, aquando da 1.* invasdo francesa.

2. Atenta na imagem Mannel Fernandes Tomids:

I

2.1. Explica o descontentamento portugués apos as invasdes francesas.

2.2. Preenche os espagos em branco no texto:
Em 1818, foi criada uma organizagao secreta que tinha como
missio preparar a revolugao. A revolugio liberal portuguesa iniciou-se em
de 1820, no . Os revoltosos exigiam:
€ :

3. Atenta nas imagens das Cortes Constituintes:

. Diz por palavras tuas o que é uma Constituigio.
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3.2. Completa os espagos em branco no texto:

Em 1822, era aprovada a , iniciava-se um novo regime politico
. O poder politico encontrava-se tripartido: o poder legislativo era exercido
, 0 poder era exercido pelo rei e seus ministros e o poder

judicial pertencia aos tribunais.

4. O “grito de Ipiranga” é um simbolo para os brasileiros. Explica a independéncia do Brasil.

5.0bserva as imagens — D. Pedro I e D. Miguel:

¥

5.1.Descreve os acontecimentos que se seguiram a morte do rei D. Jodo VI.

5.2. Refere as alteragdes introduzidas pela Carta Constitucional de 1826.
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5.3.Enumera as 2 fagdes presentes na guerra civil de 1832-1834, bem como, os
lideres de cada faccgéao.

6.Identifica a cidade cercada pelas forgas absolutistas durante a guerra civil
1832-1834.

7.Refere o desfecho dessa guerra e a fagdo vencedora.

8 .Apresenta as principais reformas de Mouzinho da Silveira.

Bom Trabalho.

Marta Pinto
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PLANO DE AULA

Disciplina — Geografia
Unidade : A Mobilidade
N.° de blocos (45’) previstos: 2 Ano-8 Turma_A

DATAS: 26 de abril e 3 de maio de 2013
Professora observada: Marcia Carvalhido

Professor cooperante: Elza Mesquita

Conceito- chave e Situagao-problema/ Desafio

Os principais razdées da emigragao e imigragao.

Metas aprendizagem a desenvolver na aula

I. Tratamento de Informacgao/utilizacao de fontes
Analisar e compreender as fontes fornecidas.
Il. Compreensao Geografica
Temporalidade
Identificar as areas geograficas.
Espacialidade
Localizar os Paises de emigragao e imigragao
Contextualizagao
Explicar o que € a mobilidade.
lll. Comunicagcao em Geografia

Utilizar o vocabulario especifico da disciplina.

Esquema conceptual para a unidade letiva
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Deslocagdes de pessoas das suas terras para outros locais

religides diferentes. ’

As catéstrofes obrigam

a populagéo a sair das
suas regioes.

Expuls&o das minorias
dos locais de onde
habitam.

Obrigam, por vezes,
2 deslocac3o de milhares
de pessoas das suas
terras.

+ Emigragao/Imigrag&o.
« Intracontinentais/
Intercontinentais.

O objectivo é fixar
residéncia nas areas
de destino durante
um longo periodo.

Quando se pretende
permanecer pouco
tempo nas éreas
de destino (turisticas
ou sazonais).

A deslocagéo é
efectuada por opgéao
livre dos individuos.

Quando as pessoas sdo
obrigadas a partir.

Com autorizagéo
de residéncia.

Sem autorizagdo
de residéncia.

+ Diminuig&o da populag&o activa.

+ Diminuigéo da populagéo absoluta.
* Envelhecimento da populagéo.

+ Diminuigdo da taxa de natalidade.
+ Diminuigéo do desemprego.

* Introdugdo de novas culturas.

Saida de pessoas para trabalhar ou residir
num pais estrangeiro.

* Aumento da populagdo activa.

+ Aumento da populagéo absoluta.

* Rejuvenescimento da populagéo.

+ Aumento da taxa de natalidade.

+ Aumento do desemprego.

* Problemas de racismo e xenofobia.

Entrada de estrangeiros num pais, com
o objectivo de nele trabalhar ou residir.

Informagéo nova / conteudos
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Ideias prévias dos
alunos (avaliagao
diagnostica)

Utilizagcao da ferramenta Brainstorming para aferir as
ideias prévias dos alunos:

O que significa a mobilidade.

Conceitos novos

Areas repulsivas

Areas atrativas

Objetivos de aprendizagem

e Definir o conceito de mobilidade;

¢ Identificar os fatores atrativos e repulsivos;

¢ Relacionar emigragcdes com imigragoes;

e Distinguir areas atrativas e areas repulsivas;

e Desenvolver e consolidar atitudes facilitadoras de trabalho cooperativo

no seio do grupo.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Métodos

Expositivo/Dedutivo:

Revisao da matéria anterior; (Identificacdo das ideias prévias, Brainstorming).

Apresentacédo de material novo; (Prezi).

Pratica controlada; (Realizagdo de um pequeno resumo escrito (ou esquema)
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sobre a matéria lecionada).

Pratica independente; (Colocagao de questdes abertas para aferir a
compreensao dos conteudos).

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos: Estratégias
/tarefas

Estratégias cognitivas:
Contextualizacéo (ldentificacdo dos paises a serem lecionados);

Relagao da informagao nova com elementos visuais (prezi: imagens, mapas e
documentos escritos para analise);

Uso de glossario/conceitos;
Registo de notas (professor no quadro/aluno no caderno diario);

A relacao da informacao nova com os conceitos prévios (elaboragao de
esquemas no quadro/caderno);

Sintese (cada aluno elabora em cinco linhas um resumo ou com uma ficha).

Recursos / Fontes

e Computador;

e Quadro interativo;

e Quadro branco;
Manual.

Avaliacgéao intercalar

Durante a aula vou resolver um exercicio e uma ficha.

Diferenciag¢ao pedagdgica

Ficha de trabalho com exercicios de grau de dificuldade diferenciado. Isto &,
aos alunos que apresentam mais dificuldades a disciplina de Geografia, serdo
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privilegiadas questdes fechadas e de escolha multipla (questbes de
conhecimento). Relativamente aos alunos que revelam melhor desempenho a
Geografia serao privilegiadas questdes “abertas” (de pensamento).

A afericao do nivel de desempenho dos alunos sera feita com base nas notas
de final do 2° periodo e com base no feedback fornecido pela orientadora
cooperante.

Avaliacgao final

Serao contemplados 1 ou 2 questdes, sobre a matéria lecionada, no teste de
avaliacao.

Sumarios

A mobilidade.

Causas e consequéncias das migragoes.
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A Mobilidade

‘Porque migram aa peascas?
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Nome:
Turma:

Ficha de Trabalho

A Mobilidade

emt 05T R -

. Uma das causas mais comuns que leva as pessoas a emigrar sao razdes economicas.

1.1.Indica os principais motivos que estdo na base das migragdes por razoes

econdmicas.

1.2.Completa o quadro seguinte utilizando os termos adequados.

Causas Tipos Caracteristicas

A Sem autorizagdo de residéncia

Externas B
C Pretendem permanecer nas areas de destino durante um

Economicas longo periodo.

Legais D
E Deslocacao por opgao livre.

Internas F
G Pretendem permanecer pouco tempo nas areas de

destino.

2. As migracdes podem tomar varias designagdes consoante o tipo de deslocagao.

2.1. Define:

a) Emigragdo

b) Imigragdo

183



3. Além das causas econdmicas, as migracdes podem ocorrer por outros motivos.

3.1.Para cada uma das causas faz corresponder o motivo respectivo.

CAUSAS MOTIVOS
A. Politicas 1. Perseguicdo de minorias.
B. Etnicas 2. Intolerancia religiosa.
C. Religiosas 3. Férias.
D. Naturais 4. Sismos, Vulcoes, terramotos.
E. Conflitos armados 5. Auséncia de liberdade de expressao.
F. Turisticas 6. Guerras.

4. Descobre 6 palavras relacionadas com as migragoes. By
LIEJGJAJL ISINJEJRJCIV]I |B D[R |
BIKIAIGIE IBINIXIU T G [GIR YN M| o “&
BIKJA|GIEIBINJOJOIEIGIU]JE]T [R]|D|P
FlaJr DL Ik IN]ID]|V]P JOoJA]JCc |G ]W]C]O
vizlt Jefr JeJuljolxfclr L IviIrR]Oo]! |T
NflcjJL s JolviIr]v]ulv]ulp|IBja]Aa]O|RrR
I IMJI |GIRJAICJAJO]Ss IclAIM]C]Z L |X
TIOJA|Z JF JCIS IS L IMIMIDINJAIX )] |Z
TIE IM]JP JOIRJAJR ]I JA]S JE]JT JOJC IR ]Q
SIGJcIN]IrRJOQIW|lAa]IDIK]|P JV]|QINI|B]E |A
ClLJAINIDJEIs T | INJa s Jolc T |s |E

Bom Trabalho!

A professora: Marcia Carvalhido
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Magic

Nome: Ano: it 0
Turma: ’

Ficha de Trabalho

1. Os grandes fluxos migratdrios sdo intercontinentais quando ocorrem:
(Assinala a op¢ao correta).
Entre paises do mesmo continente.

No mesmo pais.

Entre paises de continentes diferentes.

o awp»

Na mesma regiao.

Fig. 1 Principais fluxos migratorios na Europa, no século XX.

2. No mapa da Fig. 1 estd representado um movimento migratorio.

2.1 O movimento indicado na Fig. 1 € intracontinental. Justifica a afirmacao.

2.2 Refere dois paises de :
a) Partida;
b) Chegada;

3. Indica a principal causa desta migragao.

4. As migracdes podem apresentar consequéncias diversas nas areas de partida.

4.1 Para cada uma das letras A, B, e C, indica os dois numeros que lhes

correspondem.

A. Demogréaficas 1. Diminui¢do da populacdo absoluta.
B. Econdmicas 2. Diminui¢ao da populagao ativa.

C. Sociais e culturais 3. Diminuicao dos lagos familiares.

4. Diminui¢do do desemprego.
5. Introdugao de novas culturas.

6. Envelhecimento da populacgao.
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5. Classifica as afirmagdes em verdadeiras ou falsas.

A. Nos paises desenvolvidos o éxodo rural estd a aumentar.

B. Nos paises desenvolvidos estd a iniciar-se um movimento de saida das
cidades para o campo.

C. Nos paises em desenvolvimento o éxodo rural continua a aumentar.

D. A pobreza e os baixos rendimentos favorecem a procura das areas rurais.

E. A saida das cidades ocorre, essencialmente, devido a problemas relacionados
com 0s empregos.

F. O éxodo rural contribui para o agravamento dos problemas sociais na cidade.

#

-

6. Descobre 4 palavras relacionadas com as migragdes.

cIoflgli Ix]cInITIrR][CIVIT IBIEIN]D]R
BIKJAlGIrIBININ]UII [GglG]IrR][C Y N [M
BIKJAalGg[rIBIN]IBlOlrlGcJule]Jo|r]|D]|P
Flalt oL Ix[IN]v]v]IerJola]cIN]|w]c]o
vizIr Il IrjulclIxlicli It viIofo]r [T
NlclILo s JolvIr][v]ulv]ulplIs[m]a]ol[r
DIEIMIolGIRTAIF I Jclals M1 [z L [X
TlofalzIFrlclIsIs L ImIMmIDINTICIx]) |2
sfolclhiTali sl Jolalelrt[alcIr ][0
sIglcINIrR[oIwW]laD k]I IVIQIsIBIlE]A
clJulLrtJulrfalt IsIrlclulolc]T|[s [E

Bom Trabalho!

A professora: Marcia Carvalhido
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Escola E.B. 2/3 do Viso

Agrupamento Vertical de Escolas do Viso

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

82ANO

2012/2013

Nome

Avaliacao

O Professor:

E. Educacao

Turma

“Desde o seu aparecimento que o Homem se desloca....as migragées.”

1 - A figura 1 representa esquematicamente algumas das motiva¢des que levaram o Sr. Juan

Velasques da Venezuela a migrar para a cidade de Caracas.

RAZOES PARA AS MIGRAGOES

CAUSAS _
DA MIGRACAO
- Faita ge terras
- Alimentacao insuticiente
- Faita de emprego
- Desastres naturais
(inundagdes, tutoes,
e tremores de terra)
| = Guerras

| = Néo gostar dos modos
de vida tradicionais

EXPECTATIVAS

Figura 1
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1.1 Como se designa este tipo de movimento
migratdrio?

1.2- A figura representa alguns bens e servicos que o Sr. Juan sonha encontrar na cidade de
Caracas.

Assim, apresenta uma sugestdo de legenda para essas figuras (de A a D).

1.3- Refere duas consequéncias deste tipo de movimento, nas adreas de
destino.

1.4-Enumera duas consequéncias para as regides de
origem.

2- Lé o texto.

A intensa chuva que se abateu na Europa Central, somada ao degelo natural neste periodo
do ano, levou o rio Danubio a atingir o nivel mais alto dos ultimos 111anos. Vdrios diques
cederam a forca das dguas, e milhares de pessoas evacuaram a Sérvia, a Roménia e a
Bulgdria para fugir as cheias. Nesta altura o caudal do rio é o dobro do normal.

2.1- Classifica este tipo de migracao:

a) guanto a tomada de
decisdo.
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b) do ponto de vista
temporal.

c) quanto a causa da
saida.

3- Lé com atengado os textos seguintes.

Texto A — O Miguel ja tem as malas feitas para partir de férias para o México,
durante 15 dias.

Texto B — Viver perto de Lisboa é bom. O pior sao as duras condigdes de trabalho.
as horas gastas nos transportes publicos entre a casa e o trabalho, todos os dias.

Texto C — Ramzi Mabsot aterrou na Portela, deixou o Libano e veio viver para
Portugal, para escapar ao conflito entre Israel e o Hezbollah.

Texto D — O Bernardo vai deixar Lisboa. Com as novas tecnologias, é possivel
viver calmamente no Alentejo e enviar os seus projectos por e-mail.

Texto E — A Tatiana veio da Ucrania em 2001. Esta a trabalhar num cabeleireiro
perto de Sintra e sente-se feliz, pois trouxe consigo a sua familia para viver em Portuga!.

Texto F — Desde que o vulcdo Merapi entrou em erupgao foram ja evacuados
temporariamente milhares de pessoas para outras ilhas da Indonésia.

3.1- Relaciona os textos anteriores com os diferentes tipos de migracdes da tabela.

Tipos de migragoes Textos Textos
Migracao forcada Exodo rural

Migracao livre Exodo urbano

Migracdo definitiva Migracdo por causa natural
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Migragdo temporaria Migracdo por causa bélica

Migragao sazonal Migracdo turistica
Migracdo pendular Migracdo por causa econdmica
Imigracao Emigracao

4- A partir da observacao dos fluxos migratdrios internacionais registados na figura 2, classifica

as frases seguintes como verdadeiras (V) ou falsas (F).

0 2000 km
———]

Figura 2

O fluxo migratério A é intracontinental, pois da-se no continente norte-americano.

O fluxo B é intercontinental, pois tem como origem a América do Sul e destino a Europa,
atravessando o oceano Indico.

Os fluxos C e E s3o ambos intercontinentais.

O fluxo D é intracontinental, pois tem origem na Asia e destino a Europa.

O fluxo migratério G é intercontinental, tendo origem na Asia e Destino a América do N.
atravessando o oceano Pacifico.
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5-No Quadro 1 estdo oito consequéncias decorrentes dos movimentos migratorios.

Agrupa-as por :

5.1-consequéncias demograficas nas regides de
partida;

5.2-consequéncias demograficas nas regides de
chegada;

5.3-consequencias econdmicas nas regioes de
partida;

5.4-consequencias econdémicas nas regides de
chegada.

Envelhecimento da populagdo

Sociedade mais cosmopolita

Diminuicdo do desemprego

Poupanca dos emigrantes

Aumento da populagdo

Manutenc¢do do crescimento econémico

Diminuicao do envelhecimento

Despovoamento

Quadrol

6- Lé com atencdo a afirmacdo seguinte.
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A Humanidade ndo se caracteriza apenas pela idade ou pelo sexo. Podemos agrupar os seres

humanos em diferentes grupos, atendendo a factores que identificam...

6.1- Enumera cinco dos principais factores de identidade cultural.

7- Lé atentamente o texto A.

7.1- Que factos sdo apontados como contribuindo

para a diferenciagdo cultural dos povos da Terra?

Texto A

Os miltiplos ambientes geograficos da Terra contribuiram
decisivamente para o surgimento de culturas variadas.
Ao longo da Histéria, os movimentos migratorios e as
relacdes comerciais entre 0s povos encarregaram-se de
difundir as culturas pelo territdrio ou criar novas culturas.
A identidade dos povos é marcada, entre outros aspec-
tos, pela adaptacdo ao meio geogréfico em que se
vive, 0 que se pode expressar, por exemplo, na arqui-
tectura e no vestuario.

7.2- Que elementos de diferenciagdo da identidade cultural sdo referidos no

texto?

8- Observa o0 mapa seguinte e completa o quadro com o nome das areas civilizacionais e o

respectivo continente a que pertencem.

Areas civilizacionais

Continentes

OCEANO

PACIFICO

Figura 3- Areas Civilizacionais
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Ano Letivo
2012/2013

Ata de Reuniao de Estagio »
12 Reuniao

Aos seis de margo de dois mil e treze, as onze horas e quarenta minutos, reuniu o grupo de

estagio de Histéria e Geografia, secretariada pelo estagiario .

Cargo Nome dos Professores Rubrica
Orientadora de estagio de Histdria Marta Pinto
Orientadora de estagio de Geografia Elza Mesquita
Estagiaria Ana Loureiro
Estagiaria Ligia Eiras
Estagiaria Marcia Carvalhido
Estagiaria Patricia Martins

----- Ordem de trabalhos:

ponto um — Apresentagéo do corpo de estagio;

ponto dois — Apresentagéo da instituigao;

ponto trés — Informagdes sobre o estagio;

ponto quatro — Outros assuntos.

------ Os professores orientadores iniciaram a reunido transmitindo as professoras
estagiarias a orgénica interna da Escola do Viso. Seguidamente as professoras
cooperantes Elza Mesquita e Marta Pinto, fizeram uma caracterizagao dos alunos que
frequentam a Escola bem como do meio socioecondmico em que a mesma se

encontra inserida.

---De seguida o grupo apresentou os elementos que até a presente data tinham
disponiveis sobre a organica do estagio. Foi referido por todos os elementos do grupo
de estagio, que ainda ndo estavam na posse de alguns elementos e documentos
importantes para o decorrer do mesmo, nomeadamente o regulamento de estagio

atualizado, orgénica do plano de estagio e grelha de observagéo de aula. Documentos
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cujo envio e fornecimento sdo da exclusiva responsabilidade da Universidade

Portucalense. -

------ De seguida as orientadoras fizeram uma apresentacao da instituicado acolhedora e
suas principais caracteristicas e especificidades. Relativamente ao ponto trés da
ordem de trabalhos foi feito um levantamento prévio da disponibilidade de horario quer
dos orientadores quer do estagiario no que respeita a marcagdo de uma reuniao do

grupo de estagio semanal.

----O grupo de estagio abordou ainda a questao das aulas a lecionar e a observar por
parte das estagiarias, ficando a data das mesmas pendentes da disponibilidade de
horario de todos os elementos do grupo de estagio. Relativamente as turmas em que
as aulas vao ocorrer, as estagiarias foram informadas pelas professoras cooperantes,
que as turmas a lecionar e observar na disciplina de Histéria seriam o oitavo ano turma
A, para as estagiarias Marcia Carvalhido e Patricia Martins e o oitavo ano turma B,
para as estagiarias Ana Loureiro e Ligia Eiras. No que concerne a disciplina de
Geografia, ficou estabelecido que as estagiarias Marcia Carvalhido e Patricia Martins
ficariam com o oitavo ano turma A, e as estagiarias Ana Loureiro e Ligia Eiras com o

sétimo ano, turma A -----—-—--—---

----- E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata, dentro dos

termos da lei, em vigor, que inclui duas paginas, e deu-se por terminada a reunido. ----

A Secretaria, A Presidente da Reuniao,

As Estagiarias,

Visto em de de dois mil e treze,

A Diretora do Agrupamento,
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Ano Letivo
2012/2013

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO 22 Reunido

Ao(s) seis dia(s) do més de maio do ano dois mil e treze, pelas nove horas e trinta
minutos, sob a presidéncia da professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita,

reuniu-se o nucleo acima indicado, com a presenca dos seguintes elementos:

Assinatura
Nome

Elza Mesquita

Marcia Carvalhido

Patricia Martins

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto Unico — Andlise do plano de aula e dos recursos para a aula assistida

Assuntos tratados/Deliberacdes:

Deu-se inicio a reunido com a apresentacao a professora cooperante do plano de

aula, respetivas estratégias de aprendizagem e recursos didaticos elaborados pela

estagidria Ana Loureiro.

Seguidamente a professora cooperante de Histéria, Marta Pinto, sugeriu algumas

formas de encadeamento das estratégias de ensino e aprendizagem, bem como
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analisou o Prezi a ficha de trabalho e o video a serem utilizados na aula, tendo feito

algumas recomendacodes relativamente a estrutura dos recursos.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.

A Secretaria, A Presidente da Reuniao,

Visto em de de dois mil e treze,

A Diretora do Agrupamento,
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Ano Letivo
2012/2013

32 Reuniao

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO

Aos vinte e um dias do més de maio do ano dois mil e treze, pelas catorze horas,

sob a presidéncia da professora cooperante de Histéria, Marta Pinto, reuniu-se o

nucleo abaixo indicado, com a presencga dos seguintes elementos:

Assinatura
Nome

Marta Pinto

Marcia Carvalhido

Patricia Martins

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto Unico — Andlise aula assistida

Assuntos tratados/Deliberacdes:

Deu-se inicio a reunido com a andlise da aula assistida da estagiaria Marcia

Carvalhido.

A professora cooperante de Histdria, considerou esta aula do ponto de vista
pedagdgico correu dentro da normalidade tendo destacado como aspetos positivos o
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facto de estar que é sistematicamente a questionar os alunos aos alunos, o feedback

dos alunos também é algo positivo, assim como a originalidade da apresentacdo, feita

na aplicacdo Prezi, e o video utilizado para a introducao da aula.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente acta e deu-se por

terminada a reunido.

A Secretaria, A Presidente da Reunido,

Visto em de de dois mil e treze,

A Diretora do Agrupamento,
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Ano Letivo
2012/2013

42 Reuniao

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO

Ao dia dois, do més de maio do ano dois mil e treze, pelas dez horas, sob a
presidéncia da professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita, reuniu-se o nucleo

acima indicado, com a presenca dos seguintes elementos:

Assinatura
Nome

Elza Mesquita

Marcia Carvalhido

Patricia Martins

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto Unico — Andlise do plano de aula e dos recursos para a aula assistida

Assuntos tratados/Deliberacdes:

Deu-se inicio a reunido com a apresentacao a professora cooperante do plano de

aula, respetivas estratégias de aprendizagem e recursos didaticos elaborados pela

estagiaria Mdrcia Carvalhido.
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Seguidamente a professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita, sugeriu
algumas formas de encadeamento das estratégias de ensino e aprendizagem, bem
como analisou o Prezi e a ficha de trabalho a serem utilizados na aula, tendo feito

algumas recomendagdes relativamente a estrutura dos recursos.

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.

A Secretaria, A Presidente da Reuniao,

Visto em de de dois mil e treze,

A Diretora do Agrupamento,
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Ano Letivo
2012/2013

52 Reuniao

ATA DO NUCLEO DE ESTAGIO

Ao dia trés do més de maio do ano dois mil e treze, pelas catorze horas, sob a

presidéncia da professora cooperante de Geografia, Elza Mesquita, reuniu-se o nucleo

abaixo indicado, com a presenca dos seguintes elementos:

Assinatura
Nome

Elza Mesquita

Marcia Carvalhido

Patricia Martins

A ordem de trabalhos da reunido foi a seguinte:

Ponto Unico — Andlise aula assistida

Assuntos tratados/Deliberacdes:

Deu-se inicio a reunido com a andlise da aula assistida da estagiaria Marcia

Carvalhido.----

A professora cooperante de Geografia, considerou que esta segunda aula correu
como o esperado e de forma tranquila, salientando mais uma vez a originalidade da
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apresentacgado, feita na aplicagao Prezi, assim como os videos apresentados. ---------------

E nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente ata e deu-se por

terminada a reunido.

A Secretaria, A Presidente da Reuniao,

Visto em de de dois mil e treze,

A Diretora do Agrupamento,
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"® — R
Edi¢acas AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS DO VISO - 150400 \l)

DI OO RECIONAL OE ESCOLA SEDE: EB 2.3 DO VISO - 343432

EDUCAGAO DO NORTE

PROPOSTA DE ORGANIZAGAO DE VISITA DE ESTUDO

(DE ACORDO COM OFIiCIO-CIRCULAR N°21/04, DE 11/03/2004 DA DREN)

ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Escola EB 2/3 do Viso

ROTEIRO DA VISITA

1- Concentragdo na EB 23 do Viso —13.45h (6.2 feira, 26 de abril)

2—- Percurso até a Praga da Republica, depois visita aos Pagos do Concelho, passagem pela
rua dos Almadas e pela praga da Liberdade (14h30-17h30)

4 — Regresso a EB 23 do Viso - 18.20h

RAZOES JUSTIFICATIVAS DA VISITA

Proporcionar aos alunos o contato direto dos alunos com os espacos que
foram essénciais para a implantagcdo do liberalismo em Portugal.
Disponibilizar recursos que permitam aos alunos treinar a orientagédo

espacial e temporal.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS DA VISITA
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- Motivar os alunos para os conteudos lecionados nas disciplinas de
Historia e Geografia;

- Conhecer os locais, na cidade do porto, que serviram de palco para a
implantagéo do liberalismo ;

- Orientar os alunos no espaco

GUIAO DE EXPLORAGAO DO(S) LOCAL(AIS) A VISITAR

Os alunos serdao motivados para a visita através de um panfleto que servira
de guia da visita

PORTFOLIO DA VISITA

Sera produzida uma noticia para o jornal escolar, acompanhada por
registos fotograficos.

REGIME DE AVALIAGAO DAS/DOS CRIANGCAS/ALUNOS

Resposta a questdes ao longo da visita

NOTA: A AVALIAGAO DO PROJECTO E FEITA EM DOCUMENTO PROPRIO (RELATORIO DA VISITA DE

ESTUDO)

PROPOSTA DE ACTIVIDADES PARA OS ALUNOS NAO ENVOLVIDOS
E CUJOS PROFESSORES FALTARAO EM VIRTUDE DA SUA
PARTICIPAGAO NA VISITA

Todos os alunos da turma estio envolvidos na visita.

CALENDARIZAGAO DA VISITA
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17 de Maio (6.2 feira da parte da tarde).

CRIANCAS/ALUNOS (Pré-Escolar/Ano de escolaridade —

Turma/Numero)

Todos os alunos das turmas do 8°A e do 8°B

DOCENTES E NAO DOCENTES ACOMPANHANTES (Nomes)

Marta Pinto, Elza Mesquita,Ligia Eiras, Patricia Martins, Marcia Carvalhido

e Ana professoras dinamizadoras da visita.

MEIO DE TRANSPORTE (Referir o tipo e numero de lugares do

veiculo)

Autocarro.

CUSTOS DA VISITA

bilhetes para o autocarro

FINANCIADA POR

HORARIOS

PARTIDA

CHEGADA

6.2 feira — 13h45

6.2 feira — 18h20

REFEIGAO (Implica refeigdo fora? — Levada por criangas/alunos?
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Noutra Escola?)

N&o é necessario.

IMPLICA SUSPENSAO DE AULAS? QUAIS? - IMPLICA ALTERAGAO
DE HORARIO?

A turma ndo tem aulas na 6.2 feira da parte da tarde.

NOTA: A ALTERACAO DE HORARIO TEM DE SER ACEITE POR ESCRITO PELO ENCARREGADO DE

EDUCACAO

Aprovada no Conselho de Turma

A Diretora de Turma

A Presidente do Conselho Pedagdgico
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Escola EB 2/3 do Viso

Nome.

Disciplinas de Geografia e Historia | .

Guiao do aluno Turma:

Visita de Estudo
Centro Historico do Porto

“Os caminhos do Liberalismo”
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Introducgéo

A visita de Estudo ao Centro Histérico do Porto implica uma
interdisciplinaridade entre as disciplinas de Historia e Geografia, e
incide sobre o subtema de Geografia — Areas de Fixagdo Humana
— cidade e do tema de Histdria o Liberalismo. Tem como finalidade
verificar os fendmenos espaciais que se desenvolveram e
desenvolvem na cidade do Porto e a singularidade da sua
paisagem, através da observacdo e contacto diretos com a
realidade da cidade, ao mesmo tempo que consolida conteudos

historicos que caracterizam essa mesma cidade.

Objetivos:

e Observar, descrever e interpretar o meio urbano da cidade

do Porto, no espaco, tempo, concretamente;

e Ler e interpretar mapa e fotografias das zonas da cidade a

visitar;
e Identificar fases do Liberalismo;
e Observar, in loco, os locais relacionados com o liberalismo;
e |dentificar patriménio histérico e cultural local,

e Desenvolver competéncias de socializagao fora do espaco

escola e sala de aula, com os professores e com os colegas.

Material necessario:

m Caneta ou lapis e borracha.
m Bloco de notas ou caderno.

m Guido e mapas.
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m Maquina fotografica.

Itinerario
Partida: 14:15h- Escola EB 2/3 do Viso

Meio de Transporte: metro/ autocarro

Percurso a pé:

R. D. Manuel Il: observacdo do atual Museu Soares dos Reis, que
durante a guerra civil liberal foi a residéncia e quartel de D. Pedro |V,
sendo conhecido entdo como Palacio das Carrancas.

Campo dos Martires da Patria: referéncia aos liberais enforcados
aquando do terror miguelista, os martires da Patria.

R. Barbosa de Castro — Passeio das Virtudes: observacdo da casa
onde nasceu Almeida Garrett, poeta romantico portuense e soldado das
tropas liberais.

Ribeira: o acontecimento da Ponte das Barcas e alminhas que
perpetuam a memoéria do desastre ocorrido durante a 22 invasao
francesa.

Pragca da Liberdade: explicagdo que esta praga foi o antigo Campo das
Hortas, depois Praga Nova e ainda Praca de D. Pedro IV. Observagao
da Estatua de D. Pedro IV.

Praga da Republica: Na Praga da Republica tiveram lugar diversos
acontecimentos politico-militares, especialmente em 1820, onde
decorreu a concentragao das tropas liberais.

Chegada: 18:20H Escola EB 2/3 do Viso
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Regras:

e Respeitar os colegas e professores;
e Comportar-se ordeiramente e com civismo;

e Permanecer sempre junto dos colegas de turma e

professores;
e Seguir estritamente as indica¢des dadas pelo professor;
e Realizar as tarefas propostas no guiao da visita de estudo.

Vamos percorrer o Porto do Liberalismo!!

Centro Historico do Porto

Um pouco de Geografia

O Porto é uma cidade portuguesa situada no noroeste da Peninsula Ibérica, sede

do municipio homénimo com 41,66 km? de area, tendo uma populacdo de
237.584 habitantes (2011). A cidade ¢ a capital do Distrito de Porto, da Area

Metropolitana do Porto e da regidao estatistica do Norte, sub-regido do Grande

Porto. A cidade metropole, constituida pelos municipios adjacentes que formam

entre si um unico aglomerado urbano, conta com cerca de 1.286.276 habitantes,

0 que a torna a maior do noroeste peninsular e a segunda maior de Portugal,

apos a Grande Lisboa.
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Os principais indicadores demograficos

Piramides etdrias do Concelho do Porto e Regidao Norte 2001

ACES Porto Regido Norte
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—Porto  —— Portugal

Centro Historico do Porto

Tem origem num povoado pré-romano. Na época romana designava-se Cale ou
Portus Cale, sendo a origem do nome de Portugal. No ano de 868, Vimara Peres,
fundador da terra portugalense, teve uma importante contribuicdo na conquista do

territério aos Mouros, restaurando assim a cidade de Portucale. Em 1111, D.Teresa,
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mae do futuro primeiro rei de Portugal, concedeu ao bispo D.Hugo o couto do Porto.
Das armas da cidade faz parte a imagem de Nossa Senhora. Dai o facto de o Porto
ser também conhecido por "cidade da Virgem", epitetos a que se devem juntar os de
"Antiga, Mui Nobre, Sempre Leal e Invicta", que Ihe foram sendo atribuidos ao longo
dos séculos e na sequéncia de feitos valorosos dos seus habitantes, e que foram
ratificados por decreto de D. Maria |l de Portugal. Foi dentro dos seus muros que se
efectuou o casamento do rei D. Joao | de Portugal com a princesa inglesa D. Filipa de
Lencastre. A cidade orgulha-se de ter sido o berco do infante D.Henrique, o
navegador. Desempenhou um papel fundamental na defesa dos ideais do liberalismo
nas batalhas do século XIX. Alias, a coragem com que suportou o cerco das tropas
miguelistas durante a guerra civil de 1832-34 e os feitos valerosos cometidos pelos
seus habitantes -- o famoso Cerco do Porto valeram-lhe mesmo a atribuicédo, pela
rainha D.Maria I, do titulo -- unico entre as demais cidades de Portugal -- de Invicta
Cidade do Porto (ainda hoje presente no listel das suas armas), donde o epiteto com
que é frequentemente mencionada por antonomasia - a «lInvicta»). Alberga numa das
suas muitas igrejas - a da Lapa - o coragéo de D. Pedro IV de Portugal, que o ofereceu
a populacédo da cidade em homenagem ao contributo dado pelos seus habitantes a
causa liberal. Devido aos sacrificios que fizeram para apoiar a preparacao da armada
que partiu, em 1415, para a conquista de Ceuta, tendo a populacao do Porto oferecido
aos expedicionarios toda a carne disponivel, ficando apenas com as tripas para a
alimentacéo, tendo com elas confecionado um prato saboroso que hoje é menu
obrigatério em qualquer restaurante. Os naturais do Porto ganharam a alcunha de

"tripeiros", uma expressao mais carinhosa que pejorativa.
Rua D. Manuel Il

Poucos anos apos o levantamento do cerco miguelista, mais precisamente em
1838, a Camara do Porto, evocando a vitéria liberal, determinou que a Rua dos
Quartéis, hoje de D. Manuel |l, passasse a ostentar a designacado de Rua do
Triunfo. O topdnimo entdo despromovido - Rua dos Quartéis - tivera origem
num conjunto de edificios destinados a aquartelamento militar que ali haviam

sido erguidos pelos finais do século XVII.

A excecdo de um portal de granito - cujo estilo tem fundamentado a presuncéo
de que a obra remonta ao seculo XVII -, pouco resta destes primitivos quartéis,
substituidos pelo actual edificio da Reitoria da Universidade do Porto, onde

esteve sediado, desde o inicio de Oitocentos, o Regimento de Infantaria 6.
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Nos anos que antecederam o Cerco do Porto, de 1829 a meados de 1832, o
governo miguelista instalou aqui o Regimento de Infantaria 19, depois
novamente substituido pelo anterior, que sé veio a ceder o edificio, ja neste

século, ao Batalhdo de Metralhadoras 3.

Campo dos Martires da Patria

O Campo dos Martires da Patria, antigo Largo do Olival, no Porto, mudou de
nome em homenagem aos doze "Martires da Liberdade" que foram enforcados
por ordem dos tribunais miguelistas em 1829, e entre os quais se destaca

Anténio Bernardo de Brito e Cunha (1781-1829)

Rua Barbosa de Castro

Passeio das Virtudes: observagao da casa onde nasceu Almeida Garrett, poeta

romantico portuense e soldado das tropas liberais.
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Ribeira

A chamada Ponte das Barcas foi uma ponte sobre o Rio Douro que existiu na

cidade do Porto no inicio do século XIX, construida sobre barcagas.

A necessidade de haver uma travessia para a margem Sul do Douro para
circulagdo de pessoas e mercadorias do Porto, constituiu uma preocupacao
permanente ao longo dos séculos. Ao longo dos tempos houve varias "pontes
das barcas" construidas para determinados propositos, como a rapida
deslocacao de contingentes militares. No entanto, por regra a travessia do

Douro fazia-se com recursos a barcos, jangadas, barcagas ou bateldes.

A Ponte das Barcas, construida com objetivos mais duradouros, foi projetada

por Carlos Amarante e inaugurada a 15 de Agosto de 1806. Era constituida por

vinte barcas ligadas por cabos de aco e que podia abrir em duas partes para

dar passagem ao trafego fluvial.

Foi nessa ponte que se deu a tristemente célebre catastrofe da Ponte das
Barcas, em que milhares de vitimas pereceram quando fugiam, através da

ponte, as cargas de baioneta das tropas da segunda invasdo francesa,

comandada pelo marechal Soult, em 29 de Marco de 1809. Mais de quatro mil

pessoas morreram.

Reconstruida depois da tragédia, a Ponte das Barcas acabaria por ser

substituida definitivamente pela Ponte Pénsil em 1843.
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Prag:a da leerdade

Anteriormente, a atual Praga da Liberdade designou-se por Casal ou Lugar de

Paio de Novais e Sitio ou Fonte da Arca (durante o século XV); Lugar ou Praga
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da Natividade (depois de 1682, devido a fonte la construida nesse ano); Quinta,
Campo ou Sitio das Hortas (até 1711); Praga Nova das Hortas (depois de
1711); Praga da Constituicdo (1820); Praca de D. Pedro IV (1833) e, ainda que
por poucos dias, Praca da Republica (13 de outubro de 1910). A designacao
presente — Praca da Liberdade — foi adotada em 27 de outubro de 1910. O

nome é uma alusao ao sistema republicano de governo.

‘ rtugal.blogspbthm '

Infantaria 18 — Quartel (Praca de Santo Ovideo)

Foi no Porto, que surgiu o Sinédrio (associagao secreta de cariz liberal), que
prepara a revolugao de 24 de agosto de 1820, liderada por Fernandes Tomas.
Juntam-se a ele José da Silva Carvalho, José Ferreira Borges e os militares
Comandante do Regimento de Infantaria 18, Castro e Sepulveda, o Brigadeiro
Anténio Silveira e o Coronel Cabreira. O Regimento de Infantaria 18 estava
situado no Quartel da Praga de Santo Ovideo (agora denominada Praga da
Republica). E é assim que na manha do dia 24 de agosto de 1820 aqui, nesta
Praca e neste Quartel, toda a guarnigdo do Porto jura fidelidade ao liberalismo

e se forma uma Junta Provisional do Governo Supremo do Reino.
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erificando

Conhecimentos...

Verifica se sabes ...
Assinala com um X resposta certa

A planta da Ribeira do Porto é do tipo

a) Ortogonal

b) Irregular |

c) Radioconcéntrica

Rua D. Manuel Il

Poucos anos apos o levantamento do cerco miguelista, mais precisamente em

1838, a Camara do Porto, evocando a vitdria liberal, determinou que a Rua dos

Quartéis, hoje de D. Manuel I, passasse a ostentar a designagéao de...

a) Rua do Triunfo

b) Rua do Absolutismo

Campo dos Martires da Patria

O Campo dos Martires da Patria, antigo Largo do Olival, no Porto, mudou de

nome em homenagem aos doze "Martires da Liberdade"

a) Que foram enforcados por ordem dos tribunais liberais

b) Que foram enforcados por ordem dos tribunais miguelistas

Rua Barbosa de Castro

No Passeio das Virtudes podemos observar a casa

a) Onde nasceu Eca de Queirds

b) Onde nasceu Almeida Garrett

Ribeira
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A catastrofe da Ponte das Barcas aconteceu quando

a) As pessoas fugiam dos ataques das tropas francesas

b) As pessoas fugiam dos ataques das tropas inglesas

Praca da Liberdade

Em 1833 a Praca da Liberdade teve a designagao de

a) Praca de D. Pedro IV
b) Praga de D. Miguel

Infantaria 18 — Quartel (Praca de Santo Ovideo)

Foi no Quartel localizado na Praga de Santo Ovideo (atual Praga da Republica)

que em 1820...

a) Os militares juraram fidelidade ao absolutismo
b) Os militares juraram fidelidade ao liberalismo e formaram uma Junta

Provisional do Governo Supremo do Reino

Agora ireis fazer a
autoavaliacdo desta
visista de estudo.
Assinalai com um X o
que for mais correto!

- ~
AVALIACAO — ) .

Quase Nunca
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Prestei atencao as
informagoes
fornecidas.

Realizei as atividades
propostas.

Revelei autonomia e
responsabilidade nas
varias fases do
percurso.

Relacionei-me bem
com os colegas.

Relacionei-me com os
professores.

Apreciacao global da visita de estudo:

Muito

Pouco

Nada

Gostei da Visita
de Estudo

O que mais gostei foi:

O que menos gostei foi:
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As Alteracoes Climaticas
no Alasca

O Alasca € o local do mundo onde
sao mais visiveis as alteracdes
climaticas.

Contamos

contigo!!
... - — ‘\

< Promotores-Nucleo de Estagic Universidade Portucaler:s : Ans
Loursiro, Ligia Eiras, Marcia Carvalkido ¢ Patricia Martins
< Docente: titulares: Dr. Elza Mesquitz ¢ Dr: Marta Piuto
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- Questionario de Geografia aplicado a trés turmas

QUESTIONARIO

Caro (a) aluno (a),

somos uma Equipa do Departamento de Ciéncias da Educagdo e do Patrimoénio da

Universidade Portucalense e pretendemos obter indicadores sobre metodologias de ensino que

os alunos de Geografia (3.° ciclo e secundario) mais valorizam no contexto das suas

aprendizagens. Pedimos a tua colaboracao através do preenchimento do questionario que se

segue. Nao ha respostas corretas ou incorretas, todas séo validas, desde que traduzam a tua

forma de pensar e de agir. Toda a informacgao fornecida é estritamente confidencial, ndo sendo

possivel fazer a tua identificagdo individual. Todavia, caso estejas interessado, seras informado

sobre os resultados alcangados.

Desde ja agradecemos a tua disponibilidade e colaboragao.

PARTE | - CARATERIZAGAO PESSOAL

1-Idade ................ anos
2 — Sexo:
= Feminino []

3- Frequentas que ano de escolaridade?
[]7° ano de escolaridade
[ ]8° ano de escolaridade
[]9° ano de escolaridade

4 — Agregado Familiar

= Masculino  []

[ ]10° ano de escolaridade
[ ]11° ano de escolaridade

[ ]12° ano de escolaridade

Parentesco Idade | Habilitagdo académica Profissao Empregado ou Desempregado

Pai

Mae

Outros (Quem?)
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Com quem vives?

5 — Percurso Escolar (Assinala com um x e, depois, responde brevemente)

Sim | Ndo
Ficaste retido algum ano? Qual(is)?
Estudas Geografia todos os dias? Quanto tempo?
Estudas habitualmente em casa? Em que local?
Alguém te ajuda a estudar? Quem?
Tiveste negativas no ano anterior? Em que disciplina(s)?
Tiveste notas muito boas no ano anterior? Indica quais e que notas tiraste.

PARTE Il - OPGOES METODOLOGICAS NO ENSINO DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

6. Gostas de Geografia?

Sim [] (responde as questées 6.1 e 6.3) Nio [] (responde as
questoes 6.2 e 6.3)

6.1. Gosto de Geografia porque: (ordena por ordem de concordancia sendo o algarismo 1 o de
maior concordancia e o algarismo 4 o de menor concordancia)

[] Descubro temas de interesse atual

[] Valorizo o que acontece a nivel local, regional e no mundo
[] Conheco melhor o espaco fisico e natural

[[] Compreendo melhor a relagdo entre o Homem e o Meio
Outras quais?

6.2. Nao gosto de Geografia porque: (ordena por ordem de concordancia sendo o algarismo 1
o de maior concordancia e o algarismo 4 o de menor concordancia)

[] Ostemas abordados ndo sdo interessantes
[] Os temas sdo muito abstratos e pouco Uteis
[] N&o gosto de analisar e construir graficos e mapas

[[] Tem alguma Matemética
Outras quais?

6.3. Que temas de Geografia te despertam mais interesse: (ordena por ordem de
concordancia sendo o algarismo 1 o de maior concordancia e o algarismo 8 o de menor
concordancia)
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Relevo

Clima e estado do tempo
Rios

Vegetacao

Cidades

Populacdo

Agricultura e pescas

Oooogdoo

Ambiente e Recursos Naturais
Outros, quais?

7. Com base nas aulas do teu professor de Geografia , preenche a seguinte tabela.

Nunca
Poucas vezes
Algumas
Muitas vezes

= Ja desenhaste e analisaste mapas?

= Ja desenhaste e analisaste gréaficos?

= Com que frequéncia vés e comentas filmes/documentarios?

"= Realizas trabalhos individuais de pesquisa?

= J4 trabalhaste em grupo?

= Costumas interpretar mapas, imagens, fotografias, etc.? -

= Discutes assuntos nas aulas?

= Realizas debates a volta de uma mesa?

= Ja fizestes um trabalho com professores de varias
disciplinas?

= Ja construiste dossiers tematicos?

= E habitual fazeres resumos?

= Ja fizeste visitas de estudo através da internet?

= Ja elaborastes trabalhos usando as tecnologias?

= O professor costuma expor a matéria?

= Fazes Portfolio?

= O teu professor anota as tuas ideias no quadro?

= Fazes trabalhos com um objetivo especifico?

= Resolves situagdes-problema?

= Ja saidas de campo?

= Constrois esquemas?

= Recebes convidados nas tuas aulas?

= Participas em conferéncias sobre temas?

8. O professor usa tecnologias na sala de aula?
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sim [] Nao []

8.1. Se sim, quais?

PowerPoint [ ] Internet [ ]
Quiz [ ] Webquest [ ]
Prezi [ ] Outras? Quais?

Obrigada pela tua colaboragao e disponibilidade.
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Anexo 41 - Questionario de Histéria aplicado a duas turmas

QUESTIONARIO

Caro (a) aluno (a),

somos uma Equipa do Departamento de Ciéncias da Educacdo e do Patriménio da

Universidade Portucalense e pretendemos obter indicadores sobre metodologias de ensino que

os alunos de Histéria (3.° ciclo e secundario) mais valorizam no contexto das suas

aprendizagens. Pedimos a tua colaboragao através do preenchimento do questionario que se

segue. Nao ha respostas corretas ou incorretas, todas séo validas, desde que traduzam a tua

forma de pensar e de agir. Toda a informacao fornecida é estritamente confidencial, ndo sendo

possivel fazer a tua identificagdo individual. Todavia, caso estejas interessado, seras informado

sobre os resultados alcangados.

Desde ja agradecemos a tua disponibilidade e colaboragao.

PARTE | - CARATERIZAGAO PESSOAL

1-Idade ................ anos
2 — Sexo:
= Feminino []

3- Frequentas que ano de escolaridade?
[]7° ano de escolaridade
[ ]8° ano de escolaridade
[]9° ano de escolaridade

4 — Agregado Familiar

= Masculino  []

[ ]10° ano de escolaridade
[ ]11° ano de escolaridade

[ ]12° ano de escolaridade

Parentesco Idade | Habilitagdo académica Profissao Empregado ou Desempregado

Pai

Mae

Outros (Quem?)

Com quem vives?
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5 — Percurso Escolar (Assinala com um x e, depois, responde brevemente)

Sim | Nao
Ficaste retido algum ano? Qual(is)?
Estudas Histdria todos os dias? Quanto tempo?
Estudas habitualmente em casa? Em que local?
Alguém te ajuda a estudar? Quem?
Tiveste negativas no ano anterior? Em que disciplina(s)?
Tiveste notas muito boas no ano anterior? Indica quais e que notas tiraste.

PARTE Il - OPCOES METODOLOGICAS NO ENSINO DA DISCIPLINA DE HISTORIA

6. Gostas de Histoéria?

Sim [ ] (responde as questdes 6.1 e 6.2) Nio [] (responde as

questoes 6.3 e 6.4)

6.1. Gosto de Histéria porque: (seleciona trés opgoes)

Descubro temas de interesse atual

Valorizo o que aconteceu no passado

Compreendo melhor a presenca de alguns monumentos na nossa regido
Conhego homens e mulheres importantes

Gosto de conhecer o quotidiano dos Homens da Histdria

Consigo encontrar semelhangas com o que se passa ho presente

Gosto de batalhas e das suas descri¢coes

A histéria faz-me pensar

Ooogooood

Gosto de ler documentos antigos
Outras quais?

6.2. Que temas de Histdria te despertam mais interesse: (seleciona trés opgoes)

[

Pré-histdria e arqueologia
[] Sociedades recolectoras
[] Civilizacdo greco-romana
[] Idade Média

[ ] Renascimento

[] Temasde arte

[ ] Descobrimentos

[] Liberalismo

[] Revoluc¢do Industrial

Outros, quais?
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6.3. Ndo gosto de Histdria porque: (seleciona trés opgoes)

Os temas abordados ndo sdo interessantes

Nao valorizo o passado

Ndo me interessa conhecer o quotidiano dos Homens da Histdria

Os temas sdo muito tedricos e pouco Uteis

Nao consigo encontrar semelhangas com o que se passa no presente
Nao gosto de batalhas e das suas descri¢des

A histéria obriga a muita memorizagao

OOoooodon

Nao gosto de ler documentos antigos
Outras quais?

6.4. Que temas de Histéria gostas menos: (seleciona trés opgoes)

Pré-histéria e arqueologia
Sociedades recolectoras
Civilizagdo greco-romana
Idade Média
Renascimento

Temas de arte
Descobrimentos
Liberalismo

Ooooooood

Revolug¢do Industrial
Outros, quais?

7. Com base nas aulas do teu professor de Histéria , preenche a seguinte tabela.

H »
N (]
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> 7)) S
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= Ja desenhaste e analisaste mapas?
= Ja tocaste em objetos arqueolégicos?

= Com que frequéncia vés e comentas filmes/documentarios?

"« Realizas trabalhos individuais de pesquisa?

= Costumas fazer a analise de documentos?

= Elaboras e analisas tabelas cronolégicas/ cronologias?

= J4 trabalhaste em grupo?

= Costumas interpretar imagens, fotografias, etc.?

= Fazes representacgbes teatrais na sala de aula?

« E habitual veres imagens/ objetos antigos?

= Discutes assuntos nas aulas?
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= Realizas debates a volta de uma mesa?

= Ja descreveste a vida de personalidades?

= Ja fizestes um trabalho com professores de varias
disciplinas?

= Ja elaboraste e analisaste gréaficos?

= Ja construiste dossiers teméaticos?

= J& construiste um dicionario de conceitos/ glossarlo’?

= E habitual fazeres resumos?

= Ja fizeste visitas de estudo através da internet?

= Ja elaborastes trabalhos usando as tecnologlas’?

= O professor costuma expor a matéria?

. Fazes Portfolio?

. O teu professor anota as tuas ideias no quadro?

= Fazes trabalhos com um objetivo especmco'?

= Resolves situagdes-problema?

= Ja simulaste situacgdes histoéricas?

= Constrois esquemas?

= Recebes convidados nas tuas aulas?

= Participas em conferéncias sobre temas’?

8. O professor usa tecnologias na sala de aula?

sim [] Nao []
8.1. Se sim, quais?
PowerPoint [ ] Internet [ ]
Quiz [] Webquest [ ]
Prezi [ | Outras? Quais?

Obrigada pela tua colaboracgao e disponibilidade.

Ao proporcionar diferentes possibilidades de aproximagdo ao contexto educativo, o estagio
cria condicdes para a autonomia. No decurso desse ano de experiéncia, o futuro docente
desenvolve as competéncias indispensdveis ao exercicio da profissdo, por meio da participacao
em multiplas actividades que tém lugar na Escola, pela experiéncia que adquire no campo da
didactica reflectindo e avaliando criticamente as diferentes estratégias educativas que vai
ensinando.”
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Documento da responsabilidade de uma comissdao Ad hoc do Conselho de Reitores da
Universidade Portuguesa (CRUP (2001. 4 —5) pag 237
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1 Revelucdo Tiberal fimericana : o nascimento dos
Eatados Unidos dafimérica

You([TD)

A Revolucao 1iberal fimericana : o nascimento dea
Eatados ‘Unidos da fimérica

(11 Tube|




Surgiu em Franca no século XVIII que
ficou conhecido como o séculodas
luzes. Propde esclarecimento dos
espiritos atraveés da instrucdo. :
Prop&e uma sociedade baseada na
igualdade de todos perante a lei.

Propde um regime politico baseado na separacdg,
dos poderes, muito bem aceite por parte da
burguesia.




“Chegada dos
colonos Curopeus a
tImérica do Norte

Comecaram a chegar em grande numero a
partir do século XVII vindos da Inglaterra,
Escocia e Irlanda.

AT,
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1513 colénias Inglesas
naﬁnwrm do Norte

1113 colonias ‘Inglesas na
Hmerica do Norte

Catavam unidas pela lingua e a religido:.

‘Dedicavam-se ac comércio, agricullura. e criagao de
gado:

1l buquwAia era empreendedora e opunha se Qo regime
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— A Constituigdao Americana (1787): Republica federativa,
divisio de poderes, direito a liberdade, igualdade juridica,
propriedade e prosperidade, voto censitario. indios, negros e
mulheres sem direitos constitucionais.

* Importancia do movimento:
— Influenciou os demais movimentos de libertagdo na Ameérica,
ocorridos no inicio do século XIX.

— Primeiro movimento que se inspirou no iluminismo e triunfou.




A Constituicao Americana de 1787

_vialicamente, /" ¢\ )pREMO

controla TRIBUNAL

W




1765 1776
Leido Selo 1770 1774 Declaragio da 1787

Pro!esy@s Massacre de 1.° Congresso Independéncia  Constituigio
coloniais Boston  de FiladéIfia dos EUA

1756-63 1767 1773 Boston 1775 1783 1789

Guerra dos 7 Novos Tea Party 2°C ongresso Tratado de G. Washington
Anos 1764 impostos de Filadélfia Versalhes 1.° Presidente
sobre as Inicio da da Repiiblica
mercadorias Guerra da dos EUA
importadas Independéncia

Impostos
sobre
mercadorias
importadas
pelas colénias
americanas

ocEAND
ATLANTICO




"N Eatados Unidos da fmérica foi o documento assinade-pelos

S representantes das treze colonias na fimérica do Norte,

8 reunidos no-3.° Congresso de Filadélfia, no dia 4 de julhe-de
1776, onde declaravam, unilateralmente, a sua independéncie
N da Inglaterra - esse dia viria a ser considerado como o-dicbeles

x




Conatituicao- a Conulituicao fimericana reafima o direitc @
independéncia. e a livre eacotha de cada povo (“o direite & vida, &
liberdade e a procura de felicidade” é definide como um direito
inalienavel).

TRepiblica- a Revolucao fImericana conduziw a formacao de uma
Repiiblica. em que se procurow eliminar o excesso de autonomia. dos
Catados. .

INCONGRESS Joer o, it .
4G ..;\'l' ON

»
1 Conatituicao dos atados Unidos (1787)
tornou-os uma republica e inatituiw o

O pais tem uma Repiblica Federal, com um sistema. democratico de
governo-e presidencialista, isto-é, o ‘Presidente des EUA € Chefe de
&tado e de Governo. Come inutituicoes governamentais existe o Senado
e Congressc:




1l Eatatua da Tiberdade é um menumente-inaugirace -
.28 de outubro de 1886 e construidonumaithaa
entrada do ‘Porto-de Nova. Terque.

‘0 Menumento comemora ¢ eentendric da assinalura

da Declaracac da ‘Independéncia des atados

‘Unidos e ¢ um geato-de amizade da Franca para com

oa Catades Unidos




118 90 estrelas da bandeira representam todos s
Catados. Ja as faixas (nas cores vermelha e branca),
simbolizam as 13 colonias que deram origem aocs

1 cor vermelha presente nd batigl-a-simboliza valor
e resisténcia. Ja a cor branca representa. o pureza. 0
azul simboliza a justica e a. perseveranca.




1 Revolucdo ‘iberal ‘Portuguesa et @ O E

A REVOLUCAO LIBERAL DE 1820

7l Revolucdio liberal ‘Portuguesa

A REVOLUCAO LIBERAL DE 1820




Em 1789,
‘meﬁn@nmmqumaéwﬁmde
/; 2 / fu,&@ %WI

é\_\jx-ri -~

} 4#
’ T U\ “As "Nevas Tdeias Francesas”
| SR 5 BN
k\,_) N 7 PLiberdad

Igualdade

Fraternidade



A Ewrspa ne Temp&c[e

As Guerras Napoleonicas foram

grandes batalhas que sacudiram a

Europa durante o periodo em que

Napoledao Bonaparte esteve no

poder da Franca.

Portugal nao adere ao Bloqueio Continental

TFeche doa portes aca navics ‘Ingleses

I imperio frances.

g Estados dependientes
dol impen o frances

- - Bloques contingnal
o111

WA DE
REP
MANMC  puizwes

REWO DE PRUIA

IMPERIO DE ¢
FRANCIA

REND BE
PORTUBAL,




TFranca invade
Portugal

r W“ ﬁf:l:i—" =
‘.7‘-.,_13-‘ W -'.»&.“ A o g

Quando se iniciaram as Invasodes

Napolebénicas  governava em
Portugal o principe regente D.
Jodao visto que a sua mae, a Rainha
D. Maria | era viiva e tinha

enlouquecido.

{niretanto



@Inum

Novembro de 1807- As primeiras tropas francesas sob o
comando de Junot entram em Portugal, pela Beira

m para Castelo Branco, marcham até Lisboa

e chegam a 30 de Novembro.

t




{ Familia real embarca para o ‘Brasil

' 1808 Wd@pm
francesa a Corte portuguesa teve que
abandsnar o pals e refugiar-se ne Brasil

08 ‘Ingleses tomam
medidas que
desagradaram:

. Demitiram a "Regéncia. dands o comands as general
britinios William Beresford.:




- 4

A
)

oubaram as riquezas das igrejas e dos palécio

. Destruiram campos e culturas

. Mataram muitas pessoas que se lhes opunham

-
|
Tkt

Portu c

al pede auxilio acs Ingleses.

A forca Britnica ssb o comands ds general Arthur
ssbre Lisksa. Tavaram—se, na sequéncia a batalha
de Relica e a batalha ds Vimeirs, vencidas pelss

= |"Invasao (1807-1808) |5 invasic
2" Invasio (1807.1808) 1nd imvasio
3" Invasio (1807-1808) drd levasior

Linhas de Torres Vedras
Percursa dos Ingleses



22 Invasao Francesa

Marce de 1809 - sob o comands de
Z mbwpmﬁww@a@amm

22 Invasiao Francesa

Durante a sequnda invasée francesa, comandada por
Seull, a psnte wiw devids as pess excessive ds pove que, em
pinics, a abravessava; viraram—se ne vis botes carregadss
de gente... e cerca de quatre mil pesssas morreram.




I

Marechar  Massena, as tropas
am em Pertugal, pela
boga.




Batalha do Bucaco

Massena é derrotado




Massena seque em direcdo a capital

Os franceses nas consequiram passar as linkas de defesa da
cidade de Lisbsa.
Devistadss e cansadss — retiraram-se  definitivamente de

Portugal, em 1811
s linhas de

Os Franceses invadiram Portugal per brés veges.

Foram vencidss...
e UGS, por aqui andaram...

@Wmma@a@wm&@maﬁm

Francesa.

Os principiss da iqualdade. da lberdade e da divisas de psderes
agradaram a mudtss portuguesés. - 1809

f o 18101811




O descontentaments da populacis, a awséncia do
wemm%mﬁkmﬁm Francesa
levaram a que wnm gupe de  portugueses
preparasse uma REVOLUCAC

SHYUEUTTT grupo de portu
revolucao

no Porto, uma associacio
ta associacao, dirigida por

1817 Golpe falhado

SARCUGRO. T GOMWES FRITRE W ANURAGE

Em 1817 o General Gomes Freire

de Andrade tentou expulsar os

Ingleses mas a revolta foi

descoberta e os seus autores foram

presos ou mortos.




T —

Revolucao liberal

« Manuel Fernandes Toman,
* José da Silva Carvalho
« Joaé Terreira Borges,

o

José da Silva Carvalha [1782-1856), José Ferreira Borges [1786-1838),

bacharel em Direito, juiz dos érfaos jurisconsulto e secretario da Com-
do Porte, panhia das Vinhas do Alte Douro.

O Sinédrio, associagao secreta, Tinham por objetivo instaurar o liberalismo em Portugal.

A 24 de Agosto de 1820, aproveitando a auséncia de Beresford, o
Sinédrio deu infgio, no Porto, a Revolucio Liberal.

Manuel Fernandes®lomas ficou encarregue da redagio do
“Manifesto aos Portugu onde se estabeleceram os objetivos da

revolugio.

Finalmente os Ingleses sdo afastados




B - O “Manifesto aos Portugueses”

Uma administracio inconsiderada, cheia de erros e de vicios,
havia acarretado sobre nés toda a casta de males, violando nos-
sos foros e direitos, quebrando nossas fraquezas e liberdades [...].
Para ciumulo de desventura deixou de viver entre nés o nosso
adordvel soberano. Portugueses! Desde esse dia fatal contamos
nossas desgracgas pelos momentos que tem durado a nossa
orfandade. [...]

Nossos avés foram felizes porque viveram nos séculos ventu-
rosos em que Portugal tinha um governo representativo nas
Cortes da Nacgao [...].

Imitando nossos maiores, convoquemos as Cortes e espere-
mos da sua sabedoria e firmeza as medidas que s6 podem sal-
var-nos da perdi¢io e assegurar nossa existéncia politica. Eis o
voto da Nagio e o exército, que o anunciou por este modo, nio
fez senao facilitar os meios de seu cumprimento [...J. A mudanga
que fazemos niao ataca as partes estdveis da monarquia. A reli-

gifo santa de nossos pais ganhara mais brilhante esplendor [...].

As leis do Reino, observadas religiosamente, segurardo a
propriedade individual e a Nagéo sustentara a cada um no paci-
fico gozo dos seus direitos, porque ela nio quer destruir, quer
conservar. [...]

Portugueses! Vivei certos dos bons desejos que nos animam.
Escolhidos para vigiar sobre os vossos destinos, até o dia memo-
ravel em que vés, competentemente representados, haveis de
estabelecer outra forma de governo, empregaremos todas as
nossas forgas para corresponder a confianga que se fez de nos e
se o resultado for, como esperamos, uma Constitui¢io que
segure solidamente os direitos da monarquia e og vossos, podeis
acreditar que sera essa a maior e a mais gloriosa recompensa de
nossos trabalhos e fadigas.

Porto ¢ Pago do Governo, 24 de Agosto de 1820
A JUNTA PROVISIONAL DO SUPREMO GOVERNO DO REINO

“Manifesto aos Portugueses” de Manuel Fernandes Toma

Os revolucionirios defendiam:

« O nacionalismo, b

O respeito pela monarquia e pelo catolicismo.

» Apelavam a alianca do rei com as forcas socias
representadas nas Cortes,

» Pretendiam convocar umas novas Cortes e a
elaboracio de wuma Constituicio, defensora da
autoridade régia e dos direitos dos Portugueses.

» Esta Constituicdo sustentaria uma governacao justa e

eficaz , a salvacdo para a crise em que o pais se

encontrava.



A constituicio de 1822

O Governo Provisério comecou imediatamente a preparar eleicdes que se realizaram em
Dezembro de 1820 e foram as primeiras eleicoes feitas em Portugal. Nestas eleicoes os
Portugueses escolheram os seus representantes para as chamadas Cortes Constituintes
pois deviam elaborar a CONSTITUICAO.

V- Drovi
v“;[fLu_‘
St

A Conutituicao de 1822

‘Documente com aa
principais leis do Pais s ~\
Manuel Fernandes Tomas
fundador do Sinédric
e autor das bases

da Conatituicdio de 1822.




O Rei regressa do Brasil

"Dom Jodo por Graca de Deus e pela Constituicao da Monarquia
Rei do Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves, Daquém e

Dalém-Mar em Africa e Senhor da Guiné faco saber a todos os

meus subditos que as Cortes Gerais Extraordinérias e Constituintes

decretaram e eu aceitarei, e jurei a seguinte Constituicdo Politica da

Monarquia Portuguesa (...)

Art.2 1 - A Constituicio Politica da Nagao Portuguesa
tem por objectivo manter a liberdade, seguranca e propriedade de todos os portugueses (...)
Art.29 - A lei é igual para todos (...)

Arto 30 - Estes poderes sio legislativo, executivo e judicial. Cada um destes poderes é de tal mode

independente que um ndo pode arrogar a si a atribuicio do outro (...)

Art.2 104 - A lei € a vontade dos cidadios declarada pelos seus representantes juntos em Cortes (...)

Art. 122 - A autoridade do Rei consiste geralmente em fazer executar as leis (...)

Art.2 176 - O poder judicial pertence exclusivamente aos juizes.

Nem as Cortes nem o Rei o poderio exercitar em caso algum (...)"
Constituicao de 1822 (adaptacao)

A Constituicao de 1822

Principios fundamentais
« Soberania na Nagdo

« Direitos ¢ deveres dos cidaddos

« Igualdade dos cidaddos
perante a lei

¢do dos pod. I

-Gt
P




)

A Constituicao de 1822 baseava-se nos principios
de “igualdade” e “liberdade” dos cidadaos.

A lei era igual para todos, qualquer que fosse a sua

el

origem e a sua riqueza.
Acabavam assim os privilégios da nobreza e do

clero.

O poderes
el dividides

O Re tinha todos 03 poderes:

« 0 Rel fazia as leis;

- mandavas-as cumprir, wmn e | [ e || e
, o Orei € cs s minles s fzesjlgvam quem nid

* era o Juiz supremo.

Jaziam cumprir aa leis. cumpria os leis.

e preri



0s deputados eleitos
faziam aa leis.

Pertencia as.  Cortes.

Ovecutivo

“Pertencia ao Governo.
O rei e 03 sews ministros
faziam cumprir as leis.

Judicial

‘Pertencia aos Tribunais.
04 juizes julgavam quem néo
cumpria as leis.




‘Pertencia ao Governo.
O rel e 09 seus ministros
faziam cumprir as leis.




Judicial

‘Pertencia acs Tribunaia.
05 juizes julgavam quem nao

ntretanto no ‘Braail...

#= A importincia da corte no Brasil

« Abertura dos portos,
« Surgiram virias fabricas,

« Constru¢io de estradas, escolas,
bibliotecas, museus, academias...

« Vinda de colonos Europeus...



ntretanto no ‘Bravil...

D' Pedw Mﬂd@ D Jm I?}) D. Pedro respg c 7
Bl fldmeigad, .

9 de janeiro de 1822, D. Pedro recebe uma carta das cortes de Lisboa, exigindo o
seu retorno para Portugal.

Ap6s o Dia do Fico, D. Pedro tomou uma série de medidas que desagradaram a
metrépole.

As Cortes Constituintes anularam todos os poderes de D.Pedro, no Brasil.

Nas margens do rio Ipiranga ,D.Pedro, revoltado, gritou:

D. Pedro aclamado

Cerimonia da coroacio
de D. Pedro I no Brasil pela populacdo apés

QOutubro de 1822 proclamagio da
independéncia

Seu nome completo é:

PEDRO DE ALCANTARA FRANCISCO ANTONIO
JOAD CARLOS XAVIER DE PAULA MIGUEL RAFAEL
JOAQUIM JOSE GONZAGA PASCOAL CIPRIANO

SERAFIM DE BRAGANCA E BOURBON



Da Revolugdo Liberal Portuguesa de 1820 4 Constituigio de 1822

FACTORES

Invasbes a da Abertura dos partos Sobrecarga de Influéncia das
agrieultura, do brasileiros & stos sob revolugbes a
cio @ da navegacio E
strangeira (1810)

encia do

Brasil
urg

anuinada por ¢

con an
Metrdpole.

clandestinam
Portugal

CONETUIGAG DATIDNARGIIAS
CONBTIUCIONALPORIVGEUESA DE 1622

el ¥ ~

Poder Legislativo Poder Executivo Poder Judicial




A Mobilidade

‘Porque migram as pesscas?

A ¥,
Se==le, !
=i H H
Z(z Prezi
e A g photo credit Nasa / Goddard
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T Space Fight Center / Reto Scickl

A Mobilidade

photo credit Nasa / Goddard
Space Flight Center / Reto Stod




sao deslocacoes de populacdao de uma area para outra durante um
determinado periodo de tempo (geralmente trés meses ou mais).

{Ireas repulaivas:

- 500 areas que naoc apresentam condices
naturais ow acciceconomicas favoraveis o







Causas naturais

- . o As guerras e a existéncia de determinados
Slsmos' Secas, 'nu"dagnes‘ regimes politicos repressivos (ditaduras), fazem

erupgﬁes vulcdnicas... com que a populagdo fuja de determinadas reas
para se refugiar noutras, que consideram mais

-A procura de melhores co
- Salérios baixos.

- Desemprego.

-Grande pressao demografi

I o W e ' Causas tristicas ou recrealivas

Muites reformades procuram delerminades !
cporeionam, ex: a fixagic de ingleses Holandest

Relacionadas com €0 no fligarve

ex.os refugiados

Relacionadas com
ex.os refugiados.

Refugiados Sirios.

Refugiados Sudaneses
Paises da Africa Sudanesa - Suddo, Chade, Niger,
Burkina Faso, Mali e Mauritinia.




Como se classificam as migracoes?

Livres ou voluntarias: depende da vontade

Tomada de decisao

Forgadas: por fatores externos

Quanta a relagis com o estadu:

Definitivas

O objetivo é fixar residéncia nas areas
de destino durante um longo periodo.

SAZONAIS




== Quanto ao espago

OR

INTERNAS

EXODO RURAL

Deslocag@es do campe para.a cidade

Migracoes /

EXODO URBANO

Deslocaces da cidade para o campo

Espaco

Duragao

Forma

Controle

Intercontinentais

Deslocagoes que ocorrem em
continentes diferentes

Intracontinetais

DeslocagGes que ocorrem em
paises do mesmo continente

Exodo Rural

s Internas Exodo Urbano

Externas Intracontinentais

Intercontinentaisg® .‘;




In-J‘igranteIEmigrante

Entrada

=
<>

Emigrante

Imigrante

eano
Pacifico

!
Oceano L
Indico

f2gdes de partida: emigracao Espagos de acolhimento: imigracao

Grandes regides de ot : .
o :'“ill* ﬁm,(m | —] Principais B8 Principais regioes g depois do séc. XIX imigragao recente
nos fluxos de emigrantes paises de acolhimento ;

: Sinissiin: em milhoes de  [[] depois da segunda [ imigracao de
N coes legais e clandestinas o estrangeiros) metade do séc. XX trabalho temparario

=¥ Grande fluxo de trabalhadores com um grau de qualificacao elevado (fuga de cérebros)




‘Desempreqo

egimes polilicos repressives

Fatores Repulsivos










Fatores Repulsivos
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iy
Causas naturais

Sismos, secas, inundagdes,
erupgoes vulcanicas...

- Saldrios baixos.
- Desemprego.

-Grande pressio demografic
populagio).

I

PREGEMES mm o
CONTRA A FLEXIF'LI
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Cauwsas politicas
As guerras e a i ia de d inad
regimes politicos repressivos (ditaduras), fazem
com que a populacio fuja de determinadas areas
para se refugiar noutras, que consideram mais

‘Muitos reformados procuram determinados
que preporcionam., ex: a fixacao de ingleses
no fligarve.




Quanto a relagao com o estado:

Legais - Clandestinas

Com autorizagdo de residéncia Sem autorizacao de residéncia

Quanto a relacao com o estado:




Legais

Com autorizacao de residéncia

B Y S A

Clandestinas

Sem autorizacao de residéncia
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INTERNAS

EXODO RURAL

EXODO URBANO

‘Deslocactes do campo para a cidade ‘Deslocactes da. cidade para o campo

. — .

Intercontinentais

Deslocagoes que ocorrem em
continentes diferentes

Deslocacoes que ocorrem em
paises do mesmo continente




INTERNAS

EXODO RURAL EXODO URBANO

‘Deslocacoes do campo para a. cidade Deslocagtes da cidade para ¢ campo

Intercontinentais Intrac ,-’ I
AT

Deslocacoes que ocorrem em Deslocag¢oes que ocorrem em
continentes diferentes paises do mesmo continente




Imigrante/Emigrante

AMERICA

Oceano
1 Pacifico
-

>y
E

Oceano Oceano

Zacfico Indico

— :m-‘m{nln L Y

ey ”‘\pf v

fzgioes de partida: emigracao Espacos de acolhimento: imigracao
Grandes regioes de P . : o ,
emigmcéogparcﬂa D Principais B8 Principais regides - depois do séc, XIX [:| imigragao recente
nos fluxos de emigrantes paises de acolhimento v £ -
emissores _(em milhoes de  [[T] depois da segunda [ ] imigragao de
¥ Migracoes legais e clandestinas estrangeiros) metade do séc. XX trabalho temporario

,—" Grande fluxo de trabalhadores com um grau de qualificacao elevado (fuga de cérebros)
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Quais as consequéncias
- migracoes

Consequéncias demograficas
nas areas de partida

Qualquer tipo de migragao tei - Redugao da populagao mais jovem

consequéncias, quer nas areas ‘de . Envelhecimento da populagao;

partida quer nas areas de destino. . Diminuigao da taxa de natalidade;
. . Despovoamento

A

Qualquer tipo de migracao te
consequéncias, quer nas areas de
partida quer nas areas de destino.




" Consequéncias demograficas @
nas areas de partida

. Reducao da populacao mais jovem;
. Envelhecimento da populacao;

. Diminuicao da taxa de natalidade;
. Despovoamento

Consequéncias sociais nas areas de partida

. Valorizacao social;
. ‘Habitos urbanos;
. Melhoram o nivel de escolarizacac doa seus




Consequéncias econémicas nas areas de
partida

. Catagnacdc-eeonomicd;

. flumento dos salarics des que permanecem;
. Cnwio de remessas de capital/ poupancas-
Bancos Por tugueses.

Inweatem no-aew pais (sua regiao).

\

Consequéncias demogra’fica
nas areas de chegadas

. Rejuvenescimento da populacao;
. Aumento da TN;
. Aumentn da PA
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onsequéncias sociais D N
nas areas de chegada
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Dificuldades de adaptacao dos

imigrantes a uma nova cultura;

. modo de vida; >

. Comunicacgao/lingua;

. Problemas de desenraizamento ;

. fenomenos de exclusao social e

xenofobia

Consequéncias econémicas nas areas de chegada

~ flumento da populacao ate
. Criacao de riqueza/‘P1B
. ‘Deserwolvimento economico.




Consequéncias das migracoes
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Nas areas de partida

Demograficas
Economicas Sociais

" Diminuicdo da PA e da DP . Diminuicao da P. ativa.

| Envelhecimento da populagdo. Entrada de moeda . Habitos urbanos.
. Diminuigao da TN.

estrangeira (remessas). . Melhoria do nivel de vida dos
| an'ﬂiﬂfﬁai"’d?im : fsgag';a‘ié"dem”émi‘a - i filhos/escolaridade.
b S T , (abandono dos campos e fecho i i :

ERaRbie ens seost v 45 comércio). . Valorizacdo social da mulher;
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Nas areas de chegada

Ami Sociais
Demograficas Economicas

. Aumento da PA e da DP. Dificuldade de i a
. Rejuvenescimento da populagao. - . o ICU: i -e'mtegraga‘o. i
i . Aumento da popula(;ao ativa. . Conflitos sociais, exclusao social (roubos;

. Aumento da TCN. NI prostituicao, droga...)
- Possibilidade de desemprego. . Bairros de lata (falta de habitacao).




.Portugal € um pais com grande tradicao de
-emigracao.

.0 primeiro grande fluxo aconteceu com os
descobrimentos: ilhas atlanticas, Africa Asia e Brasil.
. Século XIX grande fluxo para o Brasil até aos anos
50 do século XX, (as consequéncias demograficas e
economicas nao teve grande impacto em Portugal).
.Novo fluxo migratério para paises da Europa
Ocidental- apés a 2? Guerra Mundial/apés 1950,
(Franca, Alemanha...). CAUSA/ECONOMICA. '
.Fuga,a guerra colonial e ao regime poljti




Extremo Oriente 3
da Rissia —

Proveniéncia ,
daChina ¢ 5 y
edaCoreia Aﬁ_"e,fﬁa;_'

—» / doNorte =) 7 i
>/ =7 /: > A -\\ =
Frm-anluﬁﬁ(ii P J L0 & Turquia ) Dol IA-
das Filipinds /‘ S 3 \ Paises
A | | . (A daGolfo 7
: Epta XS Y T 3 1)
México ’ { =1 3 A .
] ML 7 Peninsula \ £

J Australia
/ __~— e NovaZelandia
e
F

do sul—"
Paises que acolheram fortes efectivos ~ —> Fluxo de migrantes com poucas
de migragdo internacional ou nenhumas qualificacoes
Principais regides de partida — Fluxo de migrantes com qualificagées

3000 km







