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Resumo

O presente relatério expde um projeto desenvolvido em contexto real de
aprendizagem das disciplinas de Histéria, no oitavo ano de escolaridade, e de
Geografia, no décimo primeiro ano de escolaridade. Este relatério € uma narrativa
reflexiva sobre o estagio pedagdégico, que decorreu na Escola Secundaria Anténio
Sérgio, no ano letivo de 2011/2012, tendo como objetivos centrais a descricao,
reflexao e avaliacdo do processo experienciado.

Elegeu-se como tema/objeto de estudo “Os jogos e os videos didaticos: a
motivacdo no ensino da Histéria e Geografia”. Desta forma, tornou-se
imprescindivel criar instrumentos de avaliagdo e de recolha de dados. Assim,
foram entregues questionarios de satisfacdo que incidiam sobre o impacto e a
importancia dos videos e jogos no ensino, motivacdo e aprendizagem. Os
resultados obtidos ndo deixam qualquer ddvida que os videos e jogos
influenciaram os alunos no seu interesse, motivacao e aprendizagem. Também
foram entregues fichas de trabalho, para os alunos realizarem em casa, que
contemplavam os jogos. Os resultados obtidos nestas fichas superaram todas as
expectativas, pois a taxa de entrega e os resultados atingidos foram elevados.
Salientamos que estamos perante duas turmas indisciplinadas, com
aproveitamento satisfatorio a fraco e que nao tém habitos de realizar os trabalhos
de casa.

Estruturalmente, este relatério € composto por quatro capitulos, nos quais se
procura fazer uma exposicao, analise, fundamentacao, reflexdo e avaliacdo de
todo o trabalho desenvolvido, bem como enumerar as diferentes tarefas
realizadas e explanar as expectativas iniciais. Pretende também evidenciar a
relevancia que a pratica supervisionada possui na formacgao inicial docente e o
papel que o professor ocupa na motivacao e aprendizagem dos seus alunos. O
objetivo central que tivemos sempre ao longo do nosso estagio pedagdgico foi de
motivar os alunos de forma a realizarem aprendizagens significativas,
desenvolvendo o questionamento e os conhecimentos historicos e geograficos
dos alunos, através dos videos e jogos apresentados, de forma a desenvolver nos
alunos as nocdes da temporalidade (em Histéria) e da espacialidade (em

Geografia).



Abstract

The present report exposes a project developed in real learning context of the
disciplines of History, in the eighth grade, and Geography, in the eleventh grade.
This report is a reflexive narrative about the pedagogical training, which took place
in Anténio Sérgio High School in the 2011/2012 school year, having as central
objectives the description, reflection and evaluation of the experienced process.

It was elected as theme\object of study “Didactical games and videos: the
motivation in the teaching of History and Geography”. In this way, it became
indispensable to create evaluation and data gathering instruments. Therefore,
satisfaction questionnaires were delivered that focused on the impact, importance
of videos and games in teaching, motivation and learning. The results obtained
leave no doubt that videos and games influenced students in their interest,
motivation and learning. Worksheets were also delivered, for the students to do at
home, that contemplated games. The results obtained in those worksheets went
beyond all expectation because both the rate of delivery and the results attained
were high. We stress that we are in the presence of two undisciplined classes,
with weak to satisfactory performance and lacking the habit of doing their
homework.

Structurally, this report is composed of four chapters, in which one tries to make
an exposition, analysis, substantiation, reflection and evaluation of all the work
developed as well as enumerating the different tasks performed and explain the
initial expectations. It also intends to evince the relevance that supervised practice
possesses in the initial training for teachers and the role which the teacher takes in
the motivation and learning of his students. The central objective that we kept
present for the duration of our pedagogical training was to motivate the students
so to make significant learnings, developing the questioning and the historical and
geographical knowledge of the students through the presented videos and games.
The teaching of History must privilege the involvement of the students in the
construction of historical knowledge. The teaching of Geography must promote the
capability of the student to “think geographically” and locate itself in space.
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INTRODUCAO

Diz-me e eu esquecerei. “Aprender sem pensar € esforco vao; pensar
sem nada aprender € nocivo”.
(Confucio, 551 a.C. - 479 a. C)
Mas... “A satisfacdo estd no esforco e nao
(Provérbio chinés). apenas na realizagéo final”.

(Mahatma Gandhi, 1869 d.C. — 1948 d.C.)

Ensina-me e eu lembrar-me-ei.

Envolve-me e eu aprenderei.

A vida é uma aprendizagem constante, aprender é uma rotina do quotidiano que
ocorre no ser humano de forma consciente ou inconsciente, em contexto formal
ou informal. O trabalho desenvolvido nas escolas deve pautar-se por uma
reciclagem diaria, capaz de responder a heterogeneidade cultural, econémica e
religiosa dos aprendentes que chegam, na atualidade, ao sistema educativo. O
professor de hoje devera ter uma atitude multidirecional e de aprendiz constante.
Assim, defendemos que um bom professor deve envolver, estimular, motivar os
seus alunos de forma a promover o ensino e a aprendizagem significativa. Para o
efeito, o professor deve diversificar os recursos, as técnicas, métodos e as
estratégias pedagdgicas, de forma a abarcar a diversidade cultural e as
caracteristicas intelectuais e pessoais de cada elemento da turma. Foi sob a
€gide destas premissas que procuramos orientar 0 nosso estagio pedagdgico,
que teve desde do inicio uma finalidade: cativar e motivar os alunos, utilizando
recursos e metodologias didaticas eficazes, de forma a promover a aprendizagem
significativa, tal como as citagées iniciais indicam. Ou seja, desde cedo tivemos a
preocupacao de envolver os alunos e incentivar o seu pensamento (participagao).
O presente relatério de estagio constitui-se como uma narrativa reflexiva sobre a
implementacao do projeto de intervengdo pedagdégica supervisionada, concebido
no ambito da unidade curricular de Estagio Profissional, decorrente no segundo
ano do ciclo de estudos conducente ao grau de Mestre em Ensino de Histéria e
de Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, no ano letivo
de 2011/2012. O estagio pedagdgico decorreu na Escola Secundaria Anténio
Sérgio, durante o 2° e 3° periodo, com duas turmas. Uma turma do 8° ano de
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escolaridade, onde lecionamos a disciplina de Histéria, com 25 alunos, e outra do
112 ano, onde lecionamos a area de Geografia, com 16 estudantes.

A metodologia utilizada durante o estagio pedagdbgico teve como base e
inspiracdo os pensamentos dos seguidores da Escola Nova, que defendem um
ensino pela descoberta, estimulante, ativo, participativo, recheado de
aprendizagens significativas. Assim, e de forma a promover e estimular
eficazmente os alunos, consideramos que o professor deve planificar e construir
cuidadosamente as suas aulas e recursos. Desta forma, e ao longo do nosso
estagio profissional, construimos recursos (videos e jogos didaticos) e utilizamos
técnicas, estratégias e metodologias pedagdgicas de forma a despertar o
interesse, a participacdo, o empenho e a motivacdo dos alunos, de forma a
promover a aprendizagem significativa e a alterar comportamentos, atitudes e
mentalidades.

Este relatério foi elaborado tendo como base um tema/objeto de estudo que
elegemos “Os jogos e os videos didaticos: a motivagdo no ensino da Historia e
Geografia”. Assim, e considerando a sua natureza um dos instrumentos utilizados
para aferir o impacto dos recursos que privilegiamos (videos e jogos) elaboramos
um questionario de satisfacdo que foi entregue aos alunos das duas turmas.
Também as fichas de trabalho que foram entregues aos alunos, como trabalho de
casa, tinham como objetivo aferir e avaliar o impacto dos videos e jogos na
motivacao e aprendizagem dos alunos. Assim, foram entregues fichas de trabalho
gue estavam organizadas em duas partes, uma mais tradicional, ou seja, com
questbes e uma outra parte composta por jogos. Os resultados foram
surpreendentes, pois estdvamos perante turmas que nao tinham o habito de
realizar trabalhos de casa, porém a taxa de entrega e de realizacao foi superior a
expectativa inicial. Podemos, assim concluir que efetivamente os jogos nas fichas
de trabalho revelaram-se motivadores traduzindo-se em aprendizagem para 0s
alunos. O objetivo central que tivemos sempre ao longo do nosso estagio
pedagégico foi de motivar os alunos de forma a realizarem aprendizagens
significativas, desenvolvendo o questionamento e os conhecimentos histéricos e
geograficos dos alunos. O ensino da Histéria deve privilegiar o envolvimento dos
alunos na construgdo do conhecimento histérico. Esse envolvimento dos alunos
consubstancia-se, nao s, pela pratica de estratégias ativas (aulas - oficinas), mas
também pelo desenvolvimento de competéncias de autoavaliacdo e de meta-
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compreensao processual (Melo, Coelho e Santos, 2010). Face ao debate
existente sobre o assunto, fazemos nossas as palavras de Barca (2004, p. 134),
quando defende que “Ser competente em Histéria passa por uma compreensao
contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo
desenvolvimento de uma orientacao temporal que se traduza na interiorizacao de
relacdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro
perspetivado”. No caso da Geografia, também sao definidas no Curriculo Nacional
do Ensino Basico as competéncias especificas da educacao geografica. Assim, o
seu ensino deve promover a capacidade do aluno em “pensar geograficamente” e
em localizar-se no espago.

O presente relatoério foi elaborado, como ja referimos, como parte integrante da
pratica pedagdégica, tendo como objetivos centrais a descrigcdo, reflexdo e
avaliacao do processo experienciado. Estruturalmente este é composto por quatro
capitulos, nos quais se procura fazer uma exposicao, andlise e avaliacao de todo
o trabalho desenvolvido, bem como enumerar as diferentes tarefas realizadas e
explanar as expectativas iniciais. Pretendemos também evidenciar a relevancia
que a pratica supervisionada possui na formacao inicial docente, bem como, a
importancia da escolha e selecao dos recursos, jogos e videos, na motivacao e
aprendizagem dos alunos.

No primeiro capitulo procede-se a descricao do contexto de estagio: a instituicao
acolhedora e das turmas envolvidas. Este capitulo termina com uma reflexao
sobre as fungdes do professor em geral e sobre o papel da professora, enquanto
estagiaria na instituicao.

No segundo apresenta-se o estudo e a explicitacdo do plano de estagio. Este
segundo capitulo é composto por duas partes. Na primeira apresentamos uma
breve explicacao sobre o titulo do relatério e a fundamentacgéao cientifica sobre os
temas centrais que estiveram na origem do nosso relatério, ou seja, sobre a
motivacdo, os videos didaticos, os jogos pedagodgicos. Esta parte termina com o
estudo de caso, ou seja, com a apresentacdo e leitura dos resultados dos
questionarios de satisfacao sobre a utilizacdo dos videos e jogos didaticos. Este
item € de extrema importancia para fundamentar e justificar o titulo deste relatério,
pois 0s resultados obtidos expressam claramente a motivacdo que os videos e
jogos incutiram nos alunos. A motivacao e a aprendizagem significativa também

ficaram visiveis durante as regéncias, pois 0s recursos, técnicas e metodologias
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utilizadas pela estagiaria modificaram comportamentos e atitudes. Na segunda
parte do segundo capitulo descrevemos a importancia da definicdo e explicitacao
do plano de estagio em Histéria e em Geografia, realizando-se o diagndstico de
necessidades e definindo-se o0s objetivos, assim como o0 cronograma de
atividades.

No terceiro capitulo procede-se a descricdo e fundamentacao das atividades de
estagio no ambito das trés areas de formacao (planificacdo, realizagdo e
avaliacao). Este capitulo esta organizado em cinco grandes pontos. O plano de
estagio, tanto em Histéria como em Geografia, foi desenvolvido de forma
diacrénica e a organizacdo e gestdo do ensino e aprendizagem (planificagéo,
realizacdo e avaliacao) tiveram aspetos em comum, apesar de serem disciplinas
diferentes. Desta  forma, consideramos  fundamental fazer uma
introducao/contextualizacéo bibliografica comum para fundamentar opcoes feitas
ao longo do estagio pedagdgico. Assim, na primeira parte do terceiro capitulo
refletimos e fundamentamos a organizacdo e gestdo do ensino e da
aprendizagem nas aulas de Historia e Geografia a nivel da planificacéao,
realizacdo e avaliacdo. A segunda parte deste terceiro capitulo remete para a
descricao, fundamentacado e explanacdo das duas regéncias de Histéria. Inicia
com uma introducdo e fundamentacdo da importancia da planificacdo na
disciplina de Histéria. Também aqui abordamos as caracteristicas de um
professor eficaz e eficiente e as opgdes que tomamos, tendo em conta as
caracteristicas da turma. De seguida procedemos a descricdo das duas aulas de
Histéria, ndo apenas factualmente, mas de forma reflexiva e fundamentada em
bibliografia, tanto ao nivel da organizacdo como da gestdo do ensino e da
aprendizagem: planificacao, realizacao e avaliacao das aprendizagens. O terceiro
item deste capitulo, a nivel de metodologia, € igual ao item anterior, ou seja, esta
terceira parte deste capitulo também descreve e fundamenta a organizacao e
gestdo do ensino e aprendizagem, sé que em Geografia. Assim, descrevemos,
refletimos e fundamentamos a planificacéo, realizacdo e avaliagdo utilizada nas
duas regéncias de Geografia. Consideramos importante fundamentar e explorar
todas as opgdes tomadas ao longo do estagio pedagdgico para, desta forma,
demonstrar que 0s nossos objetivos iniciais (motivar os alunos para uma
aprendizagem significativa) tinham sido atingidos como podemos observar ao
longo das regéncias e nos resultados obtidos nos questionarios de satisfacao
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realizados aos alunos. O quarto item deste capitulo € uma reflexdo fundamentada
sobre a nossa participacao na escola e relacdo com a comunidade: colaboragéo
em projetos em curso. Por fim, no quinto item refletimos sobre o0 desenvolvimento
profissional docente: reflexdo, auto e heteroavaliagéo, investigacdo. Neste ponto
consideramos importante acrescentar mais dois subtemas: a escola e o ensino de
hoje, os professores e as suas fungdes. Pensamos que uma reflexdo sobre a
funcdo da escola de hoje e, concomitantemente, sobre a funcdo docente, seria
fundamental para compreender todas as opg¢des tomadas pela estagiaria em
contexto de estagio. Neste ponto e nos dois subtemas associados pretendemos
demonstrar os desafios, mudancas e ruturas da escola/ensino e do papel dos
professores no século XIX.

Por dltimo, o quarto capitulo é referente a avaliacdo das atividades de estagio.
Neste capitulo sentimos a necessidade de fazer uma breve introducdo e
fundamentacdo bibliografica sobre a importdncia da avaliacdo. Por fim,
consideramos importante separar os pareceres € a avaliacdo das nossas
regéncias de Historia e Geografia, criando para o efeito dois subtemas. Estes
seguem a mesma metodologia, tendo como objetivo refletir, descrever e
fundamentar as avaliac6es das atividades de estagio, isto é, as duas regéncias de
Historia e Geografia.

Este relatério termina com as conclusées finais, onde refletimos sobre as
finalidades iniciais tracadas para o projeto de estagio e o0s objetivos finais
alcancados, bem como as limitacées e constrangimentos encontrados ao longo
deste projeto. Por fim, perspetivamos também novos estudos que se poderao
realizar para aferir sobre o impacto dos videos e jogos didaticos no ensino e na
aprendizagem dos alunos.

Na bibliografia encontram-se as fontes documentais: os livros consultados e as
outras referéncias, apresentadas segundo as normas estipuladas.

Em anexo apresentam-se os questionarios entregues nas turmas de Histéria e
Geografia, os protocolos de observacao de aulas das duas disciplinas, tabelas e
quadros de sintese sobre a avaliacdo, os planos de unidade e de aulas das duas
disciplinas, a avaliacdo e reajustamento dos planos de aulas de Histéria e
Geografia, os recursos e instrumentos de avaliacao utilizados nas aulas que se
julgam importantes para fundamentar o trabalho mas que, por razées de ordem

grafica e pratica, ndo se incorporaram no texto.
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CAPITULO 1 - DESCRICAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO

1.1 — Caraterizacao da instituicao acolhedora.

O projeto de estagio pedagogico decorreu na Escola Secundaria Anténio Sérgio
(ESAS), que fica localizada no Norte de Portugal Continental, no distrito do Porto
e no concelho de Vila Nova de Gaia. A origem da ESAS remonta a 29 de
dezembro de 1884, sendo por isso a mais antiga escola do concelho de Vila Nova
de Gaia. Com cento e vinte e trés anos de historia, percorreu diversas
localiza¢des e viu 0 seu nome sofrer varias alteragdes sendo herdeira da cultura
das escolas técnicas, comerciais e industriais (Projeto Educativo 2009/2010).
Atualmente a localizagao da ESAS € no centro de Vila Nova de Gaia, na freguesia
de Mafamude, na Avenida Nuno Alvares, junto ao Jardim Soares dos Reis e a
escassas centenas de metros da principal area comercial da cidade. Mafamude é
a principal freguesia do concelho, que, juntamente com St? Marinha e Afurada,
constituem a cidade de Vila Nova de Gaia. A escola insere-se num espaco urbano
e edificado que integra um espaco residencial habitado por familias de estratos
sociais médios-altos e uma zona habitada por familias de estratos sociais
desfavorecidos. Sendo o espa¢o envolvente maioritariamente residencial, inclui,
ainda assim, alguns pontos de comércio.

Recentemente sofreu obras de requalificacdo, no ambito do plano de obras, da
responsabilidade do Ministério da Educacédo, executado pela empresa Parque
Escolar, concluidas em dezembro de 2010. As suas instalacfes possuem as
condicoes de adequabilidade e conforto necessarias ao desenvolvimento integral
da sua diversificada oferta educativa/formativa. A recente modernizacdo das
instalacées escolares facilita a utilizacdo das tecnologias da informacédo e
comunicacao, de atividade experimental no ensino das ciéncias, da pratica oficinal
dos cursos profissionalizantes, mobilizando os docentes para a utilizacao de
metodologias ativas no processo de ensino e de aprendizagem.

O sistema de informagdo e comunicacdo interno e externo aumentou a sua
eficacia, sobretudo com a utilizacdo de telefones mbveis internos pelos
assistentes operacionais, 0 acesso ao site da Escola e a plataforma Moodle,
sobretudo por professores e alunos, e a utilizacdo generalizada do endereco
eletronico pelos professores (Relatério de avaliacdo externa da ESAS, 2011,
Regulamento interno da ESAS, 2011, Projeto curricular, 2011). A instalacdo do
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sistema de informacdo da escola trouxe fluidez, comodidade e rigor, ao mesmo
tempo que permitiu disponibilizar informacédo a comunidade, muito particularmente
aos encarregados de educacdo, permitindo acompanhar e monitorizar a rotina
diaria dos seus educandos.

A diversidade da oferta educativa e formativa é uma realidade, funcionando a
escola em regime diurno e noturno, das oito as vinte e quatro horas. Segundo o
projeto educativo de 2009/2010 a populacédo escolar foi de 2267, sendo 1013 do
ensino diurno, 534 do ensino noturno e 720 no Centro de Novas Oportunidades
(CNO). No entanto, no ano letivo de 2011/2012 a populagéo discente compreende
1409 alunos (relatério de avaliagdo externa 2011). A ESAS disponibiliza um
conjunto variado de ofertas formativas constituidas pelo 3° Ciclo do Ensino
Basico, Cursos de Educacdo e Formacado, Cursos do Ensino Secundario
Cientifico-Humanisticos, Cursos de Carater Profissionalizante, Cursos do Ensino
Secundario Recorrente e Cursos de Educacao e Formacao de Adultos. Oferecem-
se também Formacdes Modulares e o Reconhecimento, Validagéao e Certificagao
de Competéncias, tanto de nivel basico como de nivel secundario. Tal diversidade
de oferta curricular revela, simultaneamente, a complexidade organizacional e a
importancia da instituicdo no panorama de Vila Nova de Gaia. Desta forma, a
escola propde-se trilhar um caminho que conduza a formacao de cidadaos livres,
responsaveis, criticos e humanistas, valorizando a autonomia dos discentes e
promovendo a igualdade de oportunidades. A ESAS surpreende e abre-se ao
exterior, estabelecendo protocolos e parcerias com instituicbes e organismos da
comunidade local e participa em projetos nacionais e internacionais, sobretudo
Europeus. Procurando manter e aprofundar a oferta formativa, investir na
inovagao, construir uma escola humanizada, interagir com a comunidade e criar
parcerias educativas, rentabilizar recursos, integrar na atividade educativa a
educacgao de adultos, promover a formacéo dos recursos humanos, preservar os
espacgos e 0s recursos, promover a reflexao, andlise e avaliacao sistematica da
atividade educativa. A auscultacdo dos membros da comunidade educativa
confirma um clima de escola bastante agradavel, cativando os alunos, pela forma
de funcionamento impar que a carateriza e que assenta numa elevada
criatividade e na diversidade na construgcédo de ofertas curriculares, para o ensino
secundario diurno e noturno. O incentivo a participacdo em saraus, palestras,

clubes, exposicoes, concursos, torneios, visitas de estudo e iniciativas europeias,
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bem como a dinamizacdo da biblioteca escolar, motiva os alunos para a
prossecucdo do sucesso e da exceléncia, fomentando comportamentos e estilos
de vida saudaveis e participativos (Projeto educativo, 2009/2010; Projeto
curricular de escola, 2011; Plano anual de atividades, 2011). As oficinas ou
ateliers sdo de crucial importdncia para o desenvolvimento, ndo sendo de
descorar as saidas sistematicas em estudo. Acredita-se que desta forma se
proporciona uma ligacado constante com o0 meio, em colaboracdo com a
comunidade que proporcionara conhecimentos mais abrangentes as criangas.

A escola é tida como um espaco privilegiado de pratica de cooperacao e
solidariedade na vida democratica, proporcionando condicbes materiais, afetivas
e sociais aos educandos. Os educadores devem ter adquirido conhecimentos e
valores morais e éticos instituidos pela humanidade ao longo do seu percurso
histérico-cultural. Desta forma, pretende-se que envolvam organizacdes
comunitarias, culturais e formativas onde os saberes e técnicas se difundam
através de um processo de cooperacao e interajuda, onde todos ensinam e todos
aprendem. Esta metodologia visa garantir o respeito pelas diferengas e pressupde
um projeto de enriquecimento cognitivo e sociocultural.

A Escola Secundaria de Antonio Sérgio reune um conjunto diversificado de
alunos, pertencendo, do ponto de vista sociolégico, a diferentes estratos sociais, o
que se reflete na formacgao dos pais, que é dispar, coexistindo pais com formacao
superior e, consequentemente, profissbes monetariamente mais elevadas e
consideradas relevantes socialmente, e pais com formag¢do diminuta. Quanto as
habilitacbes académicas dos encarregados de educacao, apenas se conhecem
35,3%, dos quais 46,9% tém formacgao ao nivel do ensino secundario ou superior.
Sendo conhecidas apenas 21,6% das profissbes dos pais, destas 43,2%
pertencem a quadros superiores e intermédios. Cerca de 96,1% dos alunos sao
de nacionalidade portuguesa. Segundo o relatério de avaliacdo da escola
realizada no ano de 2011/2012, as habilitacdes académicas e as profissdées dos
pais apresentam valores acima da média nacional.

O Decreto-Lei 137/2012, que regula a autonomia, administracdo e gestao das
escolas, fomenta os principios de igualdade, participagdo e transparéncia.
Procura-se promover o sucesso escolar e prevenir o abandono e o primado das
necessidades pedagdgicas sobre as necessidades administrativas. Esta condicao
ajuda a explicar a identidade desta instituicdo, que procura atender as
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necessidades especificas de cada aluno, e tendo como desiderato ultimo a
transformacao do espacgo educativo num espaco de igualdade de oportunidades
no acesso e sucesso escolar (Projeto Educativo ESAS, 2008 e Regulamento
Interno ESAS). Para o efeito, e no que concerne aos servicos de agao social,
além do apoio socioeconémico, também ¢é proporcionado um apoio ao nivel
educativo. Assim, no ano letivo de 2011-2012, os auxilios econdmicos, no ambito
da Acgao Social Escolar, abrangem 30,4% dos alunos, 13,4% dos quais integrados
no escaldao A e 17% no escalao B. A percentagem de alunos dos 9.2 e 12.2 ano
sem ASE situava-se acima dos valores medianos. Relativamente a idade média
dos alunos do 9° e 12.°2 ano de escolaridade, em 2010-2011, estavam
ligeiramente acima da média nacional (Relatério de avaliacao externa da ESAS,
2011). A filosofia da Escola procura promover 0 sucesso escolar e prevenir o
abandono, e o primado das necessidades pedagodgicas sobre as necessidades
administrativas. Como qualquer instituicdo, a Escola Secundaria Anténio Sérgio
norteia o seu funcionamento pela lei e por principios que lhe sao proprios,
alicercados no Humanismo e na visdo do seu patrono, Anténio Sérgio, tendo em
vista a prossecucao dos seus objetivos. Embora a preocupacédo com a exceléncia
e o0s resultados esteja sempre presente, € inegavel o elevado pendor humanista
presente em todos os documentos analisados, alicercado ndo s6 no pensamento
do Patrono, mas na prépria postura da Escola e dos seus funcionarios e
docentes. Quanto ao corpo de pessoal docente e ndo docente € no total é de 263,
sendo o corpo docente constituido por 207 profissionais, 80,7% dos quais sdo dos
quadros. O pessoal ndo docente é composto por 56 elementos permitindo
observar uma certa estabilidade (Projeto Educativo da ESAS no ano letivo de
2009/2010).

A ESAS carateriza-se pela promocao de um ambiente de trabalho cooperativo
entre todos os agentes educativos, que permite, indesmentivelmente, criar um
espaco de trabalho proficuo e agradavel. Manifesta uma organizacao singular que
nos permite afirmar que a acao da Escola tem produzido impacto na melhoria das
aprendizagens e dos resultados dos alunos e nos respetivos percursos escolares,
como resultado de praticas organizacionais eficazes. Estamos perante uma
«cultura organizacional escolar» (Torres, 1997). Os docentes e demais
trabalhadores valorizam o ambiente educativo calmo e de respeito, assente numa
relagdo de proximidade com os alunos. As familias e, sempre que necessério,
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outros servicos sdo envolvidos no acompanhamento das situacbes mais
probleméaticas. A ESAS apresenta, fundamentalmente, a imagem da escola como
democracia e escola como cultura. Como reconhecimento do mérito e do bom
trabalho desenvolvido pela ESAS, na avaliagdo externa a que foi sujeita pelo
Ministério da Educacao, que decorreu entre os dias 28 e 29 de novembro 2011, a
escola obteve uma classificacao de «Bom» em todos os parametros perscrutados,
0 que revela a qualidade do trabalho desenvolvido pela mesma (Projeto Educativo
da ESAS no ano letivo de 2009/2010).

1.1.1 — Caracterizacao das Turmas: Histéria e Geografia.

O projeto de estagio realizou-se em duas areas disciplinares: Histéria e Geografia.
Os alunos envolvidos no plano de estagio na disciplina de Histéria pertencem ao
3¢ ciclo do ensino basico, estando no 82 ano. Quanto a disciplina de Geografia, o

nivel de ensino era o secundario, sendo uma turma do 112 ano.

A turma de Histoéria é constituida por 25 alunos, 11 rapazes e 14 raparigas. No
que diz respeito as habilitacbes dos pais e recursos econdémicos, a maior parte
dos alunos estdo enquadrados em familias de baixa escolaridade e recursos
econdmicos. Desta forma, 9 alunos beneficiam do Servigo da Ag¢do Social Escolar
(SASE), sendo 4 alunos com o escaldao A e 5 com o B.

No percurso escolar da turma verificamos que existem repeténcias e niveis
negativos, levando a implementacdo de medidas de apoio educativo. No ano
anterior foram 3 os alunos retidos, que foram alvo de planos de recuperacao e 2
que beneficiaram de apoio pedagdgico. No entanto, o nimero de educandos com
repeticbes em anos anterior sobe para 6. Nenhum elemento da turma é
identificado com necessidades especiais, porém, sao 4 discentes assinalados
com necessidades de “atencao especial’. Apenas 4 educandos manifestam
interesse nas atividades escolares. Apenas 8 alunos assumem ter perspetivas de
ingresso no ensino superior (Projeto curricular de turma).

Globalmente, a turma caracteriza-se, segundo informag¢des do Conselho de
Turma, por ser faladora, indisciplinada, irresponséavel, problematica, imatura,

distraida, individualista e por excluirem determinados elementos. Quanto a
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assiduidade “os alunos séo assiduos e as faltas dadas estdo em grande parte
justificadas por declaracao médica” (Ata do Conselho de Turma). Relativamente a
pontualidade, ha elementos da turma que chegam sistematicamente atrasados ao
primeiro tempo da manha. No que concerne as atitudes e comportamento, a
turma revela dificuldades no saber estar numa sala de aula, revelando atitudes se
ndao inadmissiveis, pouco maduras e comuns para essa faixa etaria,
principalmente a maioria dos elementos masculinos, que evidenciam dificuldades
de concentracéo, de aceitagcdo de normas e de participacdo organizada ao longo
dos 90 minutos letivos. No respeitante ao cumprimento dos prazos de entrega dos
trabalhos e da realizacdo dos trabalhos de casa, muitas vezes nao trazem o
material necessario ou ndo cumprem a obrigatoriedade da elaboracdo dos
mesmos. O Conselho de Turma “considera que, em termos globais, a turma é
razoavel e barrulhenta o que tem, de algum modo comprometido 0 processo de

ensino/aprendizagem”.

A turma de Geografia, inicialmente, era constituida por 20 alunos, 12 do sexo
masculino e 8 do sexo feminino. Porém, aquando das aulas de estagio, a turma ja
se encontrava reduzida a 16 alunos, dado 4 alunos terem anulado a matricula.
Desta forma, a turma era composta por 8 raparigas e 8 rapazes. A proveniéncia
familiar dos alunos, quanto a escolaridade dos pais, é baixa, na sua maioria. A
maior parte dos alunos estdo enquadrados em familias com um capital social e
cultural razoavel, pois sdo provenientes de familias com alguma escolaridade e
com atividades econémicas de rendimento razoavel, no entanto diversificadas.
Assim, apenas 4 alunos beneficiam do SASE, 3 com escaldo A e 1 com o escaldo
B. Os agregados familiares sdo pequenos, com 3 a 4 elementos.

Quanto ao aproveitamento escolar da turma, nos anos anteriores, observam-se 7
retencdes e 8 alunos com classificagcdes negativas. A nivel de apoio pedagdgico,
no ano anterior foi realizado a 2 alunos. Nenhum elemento da turma é identificado
com necessidades especiais, porém, ha 10 estudantes assinalados com
necessidades de “atencédo especial’, e 4 apresentam bastantes dificuldades.
Apenas 4 educandos manifestam interesse nas atividades escolares.

A turma caracteriza-se por ser faladora, indisciplinada, problematica, imatura,
distraida e pouco patrticipativa. Quanto ao comportamento, o conselho de turma é
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unanime na referéncia ao “comportamento indisciplinado habitual da turma e nos
reflexos prejudiciais no rendimento escolar dos alunos”. Salientam 4 elementos
que tém “atitudes pouco consonantes com o ambiente escolar. Frequentemente
perturbam as aulas, sdo desinteressados e ndao manifestam interesse pelo
processo do ensino-aprendizagem, revelam-se como alunos bastante
desconcentrados no decorrer das aulas, conversam paralelamente perturbando o
bom funcionamento das aulas.” (Ata do Conselho de Turma). Porém, destes 4
elementos, ha 1 que se destaca pelo seu mau comportamento e aproveitamento,
falta de assiduidade e pontualidade. Este aluno é referenciado como um “aluno
com problemas psicologicos” e comportamentos incorretos, tendo sido
encaminhado para o Servico de Psicologia e Orientacdo Vocacional, apdés uma
participacao disciplinar.

No respeitante ao cumprimento dos prazos de entrega dos trabalhos e da
realizacdo dos trabalhos de casa, muitas vezes nao trazem o material necessario
ou raramente cumprem a obrigatoriedade da elaboracdo dos mesmos. Segundo o
projeto curricular de turma e a professora de Geografia, a turma possui
“‘comportamentos individuais e coletivos infantis: faladores, posturas fisicas pouco
rigorosas; muitos alunos demonstram estranheza perante vocabulos que saem da
linguagem quotidiana; alguns alunos revelaram graves lacunas de pré-requisitos,
face as competéncias em Geografia definidas no perfil a saida do 39 ciclo do

ensino basico; alguns alunos sdo pouco participativos”.
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1.2 - Descricao das funcoes do professor e seu papel

enquanto estagiaria na instituicao.

Ser professora, para a estagiaria, significa também ser educadora e ter uma
atitude de investigacdo-reflexdo-acéo, isto €, ser professor é ser mediador e
interveniente no processo educativo.

Ao longo da sua atividade profissional, a estagiaria, teve a felicidade e o privilégio
de trabalhar em varios contextos educativos (escolas de ensino regular,
estabelecimentos prisionais, escolas profissionais e empresas de formacéao), com
diferentes anos escolares, ofertas educativas e faixas etéarias diversificadas. Estas
experiéncias dotaram-na de uma capacidade de adaptacao, reflexao e exigéncia,
pois foi obrigada a tornar-se numa professora-investigadora, para tornar as aulas
e sessoes de formacgao eficazes, atrativas e motivadoras e para que as mesmas
resultassem na aprendizagem dos alunos e formandos. Assim, ao longo dos
anos, a estagiaria deparou-se com determinados condicionalismos, por exemplo
nos estabelecimentos prisionais, como desmotivacdo, falta de recursos e
materiais didaticos, e por vezes os proprios conteudos programaticos. As turmas
neste contexto eram muito heterogéneas, com interesses e expectativas
diferentes. Desta forma, tivemos de adotar um repertério de praticas eficazes,
metodologias de ensino diversificadas (aprendizagem cooperativa, aprendizagem
baseada em problemas, aprendizagem por descoberta). Consideramos que o
ensino e a fungao do professor é ensinar para a construcao do significado, que o
conhecimento é algo pessoal e que o significado é construido pelo aluno.
Procuramos diferentes modelos, mas foi essencialmente o modelo construtivista,
com o ensino centrado no aluno, que nos permitiu obter melhores resultados, pois

a aprendizagem € ativa “...a aprendizagem é um processo de atribuicdo de

significado as experiéncias...” (Arends, 2008, p. 12). As qualidades pessoais e de
justica social, bem como a “paixao” pelo ensino, sao requisitos fundamentais para
tornar os professores eficazes. Segundo Horace Mann “um professor que tenta
ensinar sem inspirar no aluno o desejo de aprender, esta a martelar em ferro frio”
(http://www.sitequente.com/frases/professores.html). Assim, o professor deve criar
atividades, visitas de estudo (a museus, bibliotecas, arquivos, zonas
arqueoldgicas, teatros), realizar oficinas de teatro e aulas de laboratorio, propor

trabalhos de investigacdo desenvolvidos pelos alunos, em grupos de pares ou
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individualmente, elaborar jogos didaticos e videos, Webquest que permitam que o
aluno pesquise, selecione, analise e interprete informagéo.

Apesar dos treze anos de experiéncia que a estagiaria possui, considera a
execugcao deste estagio como um momento marcante para o seu futuro
profissional. Para além de estar relacionado com a aquisi¢cdo e aprofundamento
de novos conhecimentos e desafios, encarou-o também como basilar no
desenvolvimento de novas competéncias, que se materializariam tanto nas aulas
a lecionar como nas atividades a desenvolver.

Antes de iniciar a pratica supervisionada e de ter o primeiro contacto com a
escola, a estagiaria, ndo possuia desta, nem da comunidade educativa, nenhum
conhecimento. Todavia, a integracdo neste ambiente revestiu-se de alguma
facilidade, em muito auxiliada pela disponibilidade das professoras cooperantes.
O processo iniciou-se com reunides, onde foram analisados os documentos
referentes ao regulamento de estagio, designadamente quanto a organizagéao e
gestao do ensino e da aprendizagem (correspondente a 60% da avaliacao final), a
participacdo na escola e relacdo com a comunidade (20% da avaliacao final) e ao
desenvolvimento profissional docente (20% da avaliacao final).

No capitulo subsequente serdo tragadas as linhas de acao do estagio pedagdgico
e proceder-se-a a uma explanacao sobre o estudo, ou seja, temas (motivagéo,
videos e jogos didaticos) que alicercaram todo o estagio pedagdgico.
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CAPITULO 2: O ESTUDO E A EXPLICITACAO DO PLANO
DE ESTAGIO

A estagiaria centrou a sua atuacdo pedagdgica na orientagdo dos alunos para a
motivacdo, de forma a conduzi-los para a aprendizagem. A motivacdo é uma
condicdo essencial da aprendizagem, encarada como alteracdo do
comportamento, tornando-se pois necessario abordar esta tematica neste
relatério. Einstein, citado por Estanqueiro, considera que “A arte mais importante
do professor consiste em despertar a motivacdo para a criatividade e para o
conhecimento.” (Estanqueiro, 2010, p. 11).

Este segundo capitulo é composto por duas partes. Na primeira parte - o estudo -
tentamos explanar e fundamentar cientificamente os temas centrais que estiveram
na origem do nosso relatério. Desta forma, organiza-la-emos segundo cinco
subtemas. Assim, consideramos importante iniciar com o subtema «Justificacdo
do Titulo». Os trés subtemas seguintes («Motivacdo», «Os videos didaticos» e
«Os Jogos pedagdgicos») sdo compostos por uma revisdo e fundamentacao
bibliografica do titulo. Por fim, o quinto subtema é o «Estudo de caso»:
apresentaremos o0s resultados de um inquérito por questionario de satisfacédo
sobre a utilizacdo dos videos e jogos didaticos.

A segunda parte, explicitacdo do plano de estagio, consiste em descrever a
observacdo de aulas das professoras cooperantes, reunides, supervisao
pedagdgica, participacdo na escola e relacdo com a comunidade. Esta segunda
parte apresenta o cronograma das atividades desenvolvidas pela estagiaria, que
assentaram em 3 principios basilares, que sdo transversais as duas areas de
saber: Organizacdo e Gestdo do Ensino e da Aprendizagem; Participagdo na

Escola e relagdo com a Comunidade; Desenvolvimento Profissional.

2.1 — O Estudo.

2.1.1 - Justificacao do titulo.

Aquando das primeiras experiéncias como assistente nas aulas das professoras
orientadoras, a estagiaria verificou que os alunos demonstravam falta de
motivacédo na sala de aula. Esta falta de motivacao era revelada pelo seu siléncio
geral, participacao baixa nas atividades e desconcentragéo no decurso da aula ou
atitudes menos corretas e brincadeiras.
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O objetivo inicial do estagio pedagdgico centrou-se em fomentar e aumentar a
motivacao para aprender Histéria e Geografia. Partindo do principio de que
ambas as disciplinas apresentavam particularidades diferentes, decidimos que
deveriamos motivar os alunos para que estes obtivessem um melhor
desempenho escolar, pois um aluno motivado e interessado é um aluno que
aprende e retém a informacao com maior facilidade.

Aquando da planificacdo e realizagdo da primeira aula de Histéria e das duas
regéncias de Geografia ainda nao tinhamos conhecimento de que o relatério teria
de ter um titulo que centrasse todas as nossas atividades de estagio e que seria a
partir deste que o nosso relatério seria construido. Para responder a esta
solicitacdo, quando planificamos a ultima regéncia (segunda aula de Historia)
tentamos encontrar elos de ligacdo entre as aulas dadas. Na altura da escolha e
selecao dos recursos, atividades, métodos e técnicas pedagdgicas, consideramos
que a utilizacdo dos videos e jogos didaticos iria promover e incentivar a
motivacdo. Para o efeito, tivemos em linha de conta os conhecimentos prévios
dos alunos através da observacdo das aulas da professora cooperante e da
analise do Projeto Curricular de Turma (PCT), onde ficou visivel o gosto dos
alunos por jogos e recursos audiovisuais.

Ap6s a primeira regéncia, pudemos constatar a mudanca de comportamentos,
atitudes e aprendizagem dos alunos com a escolha e selecdo dos materiais
escolhidos (jogos e videos) através da avaliagao realizada. Assim, quando fomos
informados de que deveriamos ter um titulo para o relatério, decidimos que
irlamos manter os jogos e videos didaticos na ultima aula de Histéria, pois tinha
sido um sucesso, a nivel de motivacéo e aprendizagem. Desta forma, decidimos
rentabilizar o estagio para realizar um pequeno estudo exploratério sobre o
impacto dos jogos e videos didaticos na motivagdo dos alunos. Para o efeito,
foram elaborados questionarios de satisfacdo aos alunos, para analisar o impacto
dos jogos e videos na sua motivagdo e na sua aprendizagem.

O professor, como ja referido, desempenha um papel fundamental de orientador e
motivador, pois deve construir aprendizagens com significados. Deve afigurar-se
como um promotor e incitador do pensamento, da interpretacdo dos alunos, do
questionamento e da empatia, para que, tendo por base os conhecimentos tacitos
dos alunos, se possam construir verdadeiras aprendizagens relacionadas, no

caso vertente, com o conhecimento histérico e geografico.

36



2.1.2 - A motivacao.

A motivacdo' é um fator crucial no envolvimento e desenvolvimento escolar do
aluno. Um aluno motivado € um aluno interessado, que revela desejo de aprender
e de progredir intelectualmente. Ou seja, a qualidade das tarefas/atividades
realizadas e o grau de empenho manifesto dependem da motivacédo existente.
Podemos dizer que o interesse é um dos geradores da motivacao e também do
envolvimento, visto ser indispensavel a aprendizagem, melhorando a qualidade
do trabalho, bem como o empenho escolar dos alunos (Balancho e Coelho, 1996;
Abreu, 1998). Pelo contrario, o desinteresse provoca a fadiga, dando esta origem
a falta de interesse e consequente desmotivacdo. Portanto, para haver
participacdo no processo de ensino e de aprendizagem, é fundamental haver
motivacéo, e para haver motivacao € necessario a participacao e o envolvimento
dos alunos nas atividades escolares (Boruchovitch e Bzuneck, 2009).

A motivacdo € um dos temas mais estudados em Psicologia, existindo varias
teorias (psicanalitica®, cognitiva e racional®, humanista®) que tentam explicar o
processo motivacional e tentam definir o conceito de motivacdo (Abreu, 1998;
Balancho e Coelho, 1996; Lieury e Fenouillet, 1997; Jesus, 2000; Estanqueiro,
2010). A motivagéo pode ser definida através de uma palavra: o motivo, e pode
ser incentivada por fatores internos (motivacao intrinseca) e ou fatores externos
(motivagao extrinseca).

A motivacao intrinseca, como o préprio nome indica, vem do interior do préprio

aluno, advém do seu interesse e da sua curiosidade. Por outras palavras, um

' A motivagdo designa um conjunto de forgas internas/impulsos que orientam o comportamento de um individuo para
determinado objetivo. A motivagao é fator fundamental da aprendizagem. Sem motivacéo néo ha aprendizagem.

2 Esta teoria tem como mentor Freud, que considera que o comportamento humano é fundamentalmente motivado por
razdes de caracter inconsciente e orientado por pulsdes (for¢ga ou impulso energético) que levam o organismo em diregéo a
um fim.

% A teoria cognitiva considera que, como ser racional, 0 homem decide conscientemente o que quer ou ndo quer fazer.
Bruner foi um dos principais teéricos cognitivistas. No entanto, existem outros nomes como Nuttin e Dewey.

* Para Maslow as necessidades humanas estdo organizadas numa hierarquia, isto é, ndo tém todas a mesma importancia.
Rejeitou a teoria de que toda motivacdo humana pode ser explicada em termos de privacdo e necessidade. Maslow
apresenta a sua teoria através de uma pirdmide em que, na base, estdo as necessidades fisioldgicas, e, no cume, as
necessidades de autorrealizagao.

As necessidades humanas comegam pelas mais baixas/basicas: as fisiolégicas e as de seguranga. S6 depois de estas
estarem satisfeitas se ascende na hierarquia para satisfagdo de outras necessidades mais complexas. Se ndo houver
obstaculos, o ser humano progride na hierarquia até ao topo.

Em ambiente escolar podemos considerar a procura da realizagdo como uma das necessidades basicas do ser humano
desempenhando assim um papel fundamental em beneficio da aprendizagem. A necessidade de conhecimento e
compreensdo abrange a curiosidade, a exploragdo e o desejo de conhecer novas coisas, de adquirir mais conhecimento.
Porém, quando esta situagdo nao ocorre, ou seja, o aluno ndo aprende, o professor devera analisar o porqué. Isto &, um
aluno que nao aprende é provavel que na base da sua dificuldade esteja a ndo-satisfacdo de alguma ou de varias das
necessidades que antecedem, na hierarquia, a necessidade de conhecimento. O aluno pode ter dificuldade em aprender
por estar com fome ou cansado, por estar inseguro quanto ao futuro, por estar isolado na familia ou no grupo de colegas,
por sentir-se desprezado ou inferiorizado, ou por sentir-se frustrado em relagdo a muitos de seus planos e objetivos. Dessa
forma, ha um longo caminho a percorrer antes que o professor possa entender por que um, varios, ou todos os alunos tém
dificuldades em entender o que ele esta tentando ensinar. O professor ocupa assim um papel decisivo na aprendizagem
dos alunos e na sua motivagao e realizagao.
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aluno intrinsecamente motivado aprende e realiza as atividades porque gosta,
porque estas Ihe proporcionam o sentimento de satisfacdo aquando e apos a sua
realizacdo. Investigacbes de varios especialistas indicam que os alunos que
apresentam maior motivacdo intrinseca para a realizacdo de certas
tarefas/atividades, sao aqueles que obtém melhores resultados nessas mesmas
tarefas. No entanto, salientam que é importante que o professor mantenha a
motivacado dos alunos através dos reforcos positivos, ou seja, reconhecimento sob
a forma de recompensas, incentivos e elogios, que incidam sobre o esforco e o
progresso de cada aluno, ap6s a realizagdo bem-sucedida de uma tarefa. O
professor desempenha assim um papel crucial na motivagdo dos alunos, pois
caso contrario um aluno motivado intrinsecamente e que nao seja incentivado e
recompensado pelo seu esforco pode, lenta e intencionalmente, diminuir o seu
interesse, curiosidade e o gosto pelo prazer de aprender (Martin, 2008;
Boruchovitch e Bzuneck, 2009; Estanqueiro, 2010). Esta motivacéo, ao contrario
da extrinseca, ndo visa unicamente uma recompensa, ela relaciona-se com a
execucao de tarefas que satisfazem por si s6 o sujeito (metas internas).

A motivacao extrinseca dos alunos relaciona-se com fatores externos, isto €, o
individuo executa uma tarefa interessado em compensacdes externas ou sociais;
as suas atividades sao efetuadas com o objetivo de agradar, por exemplo, aos
pais, aos professores, para ter recompensas externas, prémios, receber louvores,
qualificacdes dos testes, alcancar consequéncias futuras ou simplesmente evitar
uma punicdo. Ou seja, as recompensas tanto podem ser materiais ou imateriais,
sendo consideradas metas externas. Os elogios e os estimulos positivos sao
instrumentos pedagdégicos muito importantes na motivacao dos alunos (Abreu,
1998; Balancho e Coelho, 1996; Estanqueiro, 2010; Lieury e Fenouillet, 1997).

Os professores e as suas atitudes, a sua forma de relacionamento com os alunos,
a forma como criam o clima de aula (transmissédo de abertura, confianca) fazendo
com que os alunos sintam que fazem parte integrante no processo de ensino e de
aprendizagem, sao fundamentais para promover os fatores extrinsecos e
intrinsecos dos alunos, originando a motivacao e consequente aprendizagem. Um
professor eficaz também deve de ter uma boa base sélida de conhecimentos
cientificos para, desta forma, conseguir adotar um bom reportério de praticas
(materiais, técnicas e métodos de ensino, atividades e recursos adequados aos
seus alunos) (Marques, 1999; Arends, 2008). Mas, acima de tudo, para se ser um
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bom professor é preciso gostar de ensinar, pois os alunos sentem, tornando-se a
motivacdo um processo natural. Ou seja, o professor naturalmente consegue
contagiar os seus alunos, promovendo um bom ambiente de trabalho, e,
consequentemente, significativas melhorias nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Podemos, assim, concluir que motivar em educacgédo é entdo gerar nos alunos a
necessidade de aprender, de atuar e fazer com que os alunos encontrem motivos
para o aperfeicoamento, para conhecerem e rentabilizarem as suas capacidades

cognitivas.

2.1.3 - Os audiovisuais/videos didaticos.

O mundo globalizado em que hoje vivemos originou uma “nova sociedade”, com
multiplas denominagdes na literatura, como seja as de “sociedade de informacao”,
“sociedade em rede”, “sociedade de aprendizagem”, “sociedade do
conhecimento”, “sociedade cognitiva” e muitas outras, em que o denominador
comum € o reconhecimento do papel das tecnologias na reconfiguracdo dos
processos de ensino e de aprendizagem. As Tecnologias de Informacgédo e
Comunicacéao (TICs) devem ser utilizadas na pratica pedagdgica, do dia-a-dia, na
generalidade das disciplinas. Elas podem servir para a produgdo de materiais,
bem como de suporte a realizacdo de apresentacdes (tanto de professores como
de alunos). Podem, além disso, servir para a realizacao de estudos e pesquisas,
como meio de comunicacao entre professor/aluno e entre os proprios alunos
(Abrantes, 1992; Barbosa, 2006; Pereira, s/d).

O sistema educativo, perante esta “nova sociedade”, ndo se deve colocar de
parte, mas sim acompanha-la, formando alunos, futuros cidadaos, para uma
melhor integracdo numa sociedade cada vez mais rigorosa e mais centrifugadora
relativamente ao analfabetismo digital. Uma forma do sistema educativo
responder a este desafio, é através da utilizacdo das varias tecnologias de
informacdo e comunicacao, hoje disponiveis, como recurso didatico, tendo estas
hoje um enorme potencial. Numa sociedade cada vez mais intransigente, e com
uma educacdo em que o modelo expositivo se tem revelado pouco eficaz, o
professor deve ser construtivo e flexivel no processo de estruturacdo da aula.
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Assim sendo, o uso de novas tecnologias pode ser um recurso pedagdgico
fundamental e, dessa forma, além do livro didatico, outros recursos didaticos
passam a ser utilizados pelos professores no processo de ensino e de
aprendizagem.

Ao longo deste relatério iremos tentar demonstrar a importdncia dos
audiovisuais/videos como recursos didaticos eficazes e eficientes, pois o potencial
educativo dos meios de comunicacao de massa, em especial dos audiovisuais, é
inquestionavel. E um fenémeno global. Os recursos audiovisuais e os videos, ja
sao utilizados ha bastante tempo, pois a televisdo veio facilitar o uso destes
recursos. Ela permitiu, de forma mais fécil, integrar sons e imagens em pleno
movimento de forma muito dindmica; a popularizacao do video cassete, € hoje do
DVD, completou o ciclo. Embora o video se tenha tornado um recurso de facil
acesso, 0 uso em sala de aula somente ocorreu a partir da década de 90. Assim,
com a generalizagédo da televisdo e do computador, os filmes, séries televisivas e
documentarios comecam a ser usados no ensino. Estes recursos tém vindo a
ganhar importancia, quer pela sua riqueza didatica, quer pela cada vez maior
perfeicdo e cuidado na sua producdo. Os recursos audiovisuais (cinema, séries
televisivas, documentarios) estdo associados ao contexto de lazer, de
entretenimento, que passa de forma mais ou menos explicita para a sala de aula,
ou seja, na cabeca dos alunos, significa descanso e ndo “aula”, o que modifica a
postura, as expectativas em relagdo ao seu uso. O professor pode aproveitar essa
expectativa positiva para atrair o aluno para a tematica que ira ser abordada na
aula, fornecendo um fator acrescido de motivagdo. Em relacdo ao processo de
aprendizagem promovido por uma exibicao audiovisual, Silbiger, que cita Moraes
afirma que “tanto o cinema quanto o video podem estimular uma forma de
conhecimento ao acionar operacgdes articuladas de meméria, atencéo, raciocinio e
imaginacao” (Silbiger, 2001, p. 55), dai sua eficacia no processo que conduz a
aprendizagem significativa, em contraposicdo a memorizacdo. Projetando um
filme, o professor pode resgatar no intimo do aluno aspetos que nao estariam
necessariamente visiveis, mas que podem vir a tona com as emog¢des suscitadas
pelo video. O desafio € manter a perspetiva do divertimento e do prazer
propiciados pela fruicdo do video, aliando tal atividade ao compromisso com a
educagcao. A riqueza desta estratégia reside justamente em emprestar ao

processo educacional a “motivagao afetiva” que o consumo quotidiano dos meios
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de comunicacdo de massa aciona nas pessoas, aproveitando a sua capacidade
de gerar uma aprendizagem espontanea. Os recursos audiovisuais sao utilizados,
porque envolvem os sentidos na aquisicdo do conhecimento e apreensdo das
informacdes (a audicdo e a visdo). E por envolver esses sentidos que 0s recursos
audiovisuais sdo bastante usados no ambito do ensino, principalmente os filmes
relacionados com temas referentes aos assuntos que se desejam expor em sala
de aula. Segundo Ferrés (1995, 28), o audiovisual ndo deve transmitir somente
informacdes do tipo cognitivo, mas também emocdes e experiéncias “Sao as
emocoes, suscitadas pela interacdo de imagens, musica, palavras e efeitos de
som, as que estdo carregadas de sentido ou de significado”.

Os audiovisuais/videos estimulam a imaginacao e provocam sensacoes, pois sao
sensoriais, visuais, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens
que interagem sobrepostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua
forca. Atingem todos os sentidos e de todas as maneiras. Desta forma, seduzem-
nos, informam, entretém, projetam outras realidades (no imaginario), noutros
tempos e espacos. Os recursos audiovisuais mexem com 0 corpo, com a pele —
tocam-nos e, através deles, “tocamos” os outros, pois ficam ao nosso alcance,
através dos recortes visuais, do Zoom, do som envolvente. Nos recursos
audiovisuais, sentimos, experimentamos, temos sensa¢des sobre o outro, sobre o
mundo, sobre n6s mesmos. Os recursos audiovisuais exploram também o ver, o
observar, o ter diante de n6s as situacdes, as pessoas, 0S panoramas, as Cores,
as relacdes espaciais (préximo - distante, alto - baixo, direita — esquerda, grande
— pequeno, equilibrio — desequilibrio). Os videos beneficiam de caracteristicas de
recursos técnicos que lhe sao préprios: os comandos de pausa que permitem
parar a imagem, repetir as sequéncias que mais interessam, isolar as imagens do
SOm ou vice-versa, escutar o suporte sonoro sem que aparecam as imagens no
ecra. Pode-se criar um novo video a partir de outros ou do primitivo (Abrantes,
1992; Ferrés, 1995; Moran, 1995; Santos, 2001; Silbiger, 2001, Barbosa, 2006;
Vasconcelos e Ledo, 2009).

A musica e os efeitos sonoros atuam como recordacao, memoria (de situacdes
passadas), de associacbes a personagens do presente, e de criacdo de
expectativas, antecipando respostas e informacdes. Os meios audiovisuais

também utilizam a escrita, pois aparecem nos ecras textos, legendas, citagdes,
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principalmente nas tradugdes e nas entrevistas a estrangeiros (Moran, 1995;
Santos, 2001; Silbiger, 2001, Barbosa, 2006; Vasconcelos e Leao, 2009).

Usar o video como recurso audiovisual nao significa abandonar os métodos
tradicionais, porém, sugere-se um redireccionamento destes. Um bom uso dos
recursos didaticos na pratica pedagdgica, seja de tecnologias avancadas ou
tradicionais, deve levar em considerag¢ao as condi¢oes e atributos de cada meio, a
adequabilidade ao conteudo e as caracteristicas do aluno. Santos (2001, p. 4) diz
que “a utilizacdo dos recursos didaticos pedagogicos diferentes dos utilizados
pela maioria dos professores (quadro e giz), deixam os alunos mais interessados
em aprender”, pois utilizar um video (composto com pequenos trechos de filmes,
documentarios), um jogo, ou uma dinamica em grupo, por exemplo, faz os alunos
expressarem opinides, entrando em contato com os conhecimentos de todos na
turma. Ferrés (1995, p. 104) afirma: “O programa didatico baseado no video pode
ser simplesmente um meio de informacédo. O é com frequéncia. Porém pode se
converter também em um excelente instrumento para que o aluno aprenda a
formular perguntas, para que aprenda a expressar-se, para que aprenda a
aprender”. Ou seja, o aluno sai da sua situacdo passiva para se tornar num
agente ativo no processo de ensino e de aprendizagem, podendo dessa forma
absorver mais os contetdos expostos pelos professores. Assim, o professor deve
evitar o ensino puramente verbalizado, isto €, 0 método expositivo, uma vez que a
aprendizagem € tdo mais eficaz quanto mais se possa relacionar com uma
experiéncia direta, vista e ouvida.

O video ou a televisao, por si s6, nao garantem uma aprendizagem significativa,
sendo indispensavel a presenca do professor como interlocutor no processo de
ensino-aprendizagem. E ele, com a sua criatividade, inteligéncia, aptidao,
experiéncia docente, que deve ser capaz de perceber situacdes adequadas ao
uso do video (Abrantes, 1992). Vasconcelos e Le&o (2009, p. 22) apresentam
alguns cuidados e aspetos a serem considerados durante a exibicdo, quando o
professor pretende utilizar o video como recurso didatico, pois a interacdo que os
alunos possam ter com o recurso vai depender da forma como a aula serd
desenvolvida apo6s a exibicdo do mesmo, dos impactos (positivos ou negativos)
que serao criados nos alunos e do objetivo principal. Sé atendendo a estes
aspetos o0s alunos conseguirdo aprender o0s conceitos ali trabalhados,
possibilitando uma mobilizacao deles em atividades posteriores. Sendo assim,
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cabe ao professor saber como melhor utilizar o recurso visual para atingir os
objetivos, pré-definidos por ele, a serem alcancados pelos alunos. Uma atividade
didatica com a visualizacdo de um video pode exercer funcdes bastante
diversificadas no processo de ensino e de aprendizagem como: funcéo
informativa, motivadora, expressiva, avaliativa, concetual, documental,
investigadora, ladica, metalinguistica e altitudinal (Bauza, 1991; Moran, 1995;
Vasconcelos e Ledo, 2009).

Segundo Moran (1995), os recursos audiovisuais podem ser utilizados na sala de
aula de diversas formas. Um dos critérios que a estagiaria teve em atencao na
elaboracdo/criacdo dos seus videos foi de criar documentos curtos, pois vai ao
encontro das conclusées de uma pesquisa realizada por Vasconcelos e Leéo
(2009, p. 9) na qual os autores afirmam que “a maioria dos alunos tem preferéncia
em videos curtos, animados e educativos”.

Na disciplina de Histéria e na primeira aula, a estagiaria utilizou pequenos
extratos de dois filmes “O Perfume” e “Os trés Mosqueteiros”, que caraterizam
muito bem a época e a sociedade do Antigo Regime. Para o efeito criou trés
videos, ou seja, pequenos extratos retirados dos filmes. Nos videos foram
colocadas musicas (sons) de fundo, que foram criteriosamente selecionadas
correspondentes a época e a situacao retratada em cada video. A estagiaria
também construiu dois PowerPoint, que depois transformou em video com som;
para o efeito, utilizou imagens/caricaturas da época. Na segunda aula a estagiaria
iniciou a aula com um video de musica (The French Revolution - Bad Romance
by Lady Gaga) sendo a primeira atividade de motivagdo. Também criou trés
videos que tiveram como base uma série de documentarios do canal Histéria, um
deles foi usado como terceira atividade de motivacao e os dois restantes tinham
como finalidade ilustrar os conteudos abordados (Revolugédo Francesa).

Na disciplina de Geografia, o percurso metodoldgico aplicado foi semelhante, pois
também criou um video para a primeira aula sobre a “evolugao dos transportes”.
Neste video pode-se observar os varios meios de transporte e a sua evolugcao em
poucos segundos. Para a segunda aula a estagiaria elaborou dois videos: um
sobre os “Cabos submarinos” e outro sobre as “Comunicacao via satélite”.
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2.1.4 — Os Jogos didaticos.

Os jogos estao associados ao ludico, ao prazer. A palavra “ludico” tem sua origem
na palavra latina “ludus”, que etimologicamente quer dizer jogo. A palavra jogo
deriva do latim “jocus”; etimologicamente expressa divertimento, brincadeira,
passatempo sujeito a regras que devem ser observadas quando se joga (Farinha,
2008; Mauricio, s/d).

O jogo ludico possui um carater educativo e possui especificidades que o
diferenciam dos demais, como possibilitar ao aluno o autoconhecimento, o
respeito por si mesmo e pelo outro, a flexibilidade, a vivéncia integrada entre
colegas e professores, motivando-o a aprender, tudo isso associado a alegria e
prazer (Farinha, 2008; Bueno, 2010; Mauricio, s/ data; Braga, Araujo e Vargas,
s/d). O ludico influencia as criancas e a sua utilizacdo na vida escolar é
caracterizada por ser um recurso pedagdgico muito rico, uma vez que essa
atividade explora a criatividade, o desenvolvimento cultural e, sobretudo, a
incorporacdo de novos valores. Por aliar os aspetos ludicos aos cognitivos,
entendemos que o0 jogo é uma importante estratégia para o ensino e a
aprendizagem de conceitos abstratos e complexos, favorecendo a motivacao
interna, o raciocinio, a argumentacdo, a interagcdo entre alunos e entre
professores e alunos (Farinha, 2008; Pedroso, 2009; Bueno, 2010; Escolano,
Generozo e Dornfeld, 2011; Mauricio, s/d; Braga, Araujo e Vargas, s/d). A
obtencdo de conhecimentos e a aprendizagem podem torna-se mais simples e
prazerosas utilizando metodologias alternativas. As atividades ludicas, mais
estritamente os jogos, podem assim auxiliar os alunos na apropriacdo dos
conteudos, e consequentemente gerar uma aprendizagem significativa
(Meirinhos, 2000; Braga, 2007; Bueno, 2010).

Os jogos podem ser considerados educativos, no &ambito escolar, se
desenvolverem habilidades cognitivas importantes para o processo de
aprendizagem (resolugcédo de problemas, percecao, criatividade, raciocinio rapido,
dentre outras habilidades). Desta forma, se o jogo foi planeado e elaborado com o
objetivo de atingir conteldos especificos, pode ser designados como jogo
didatico. Por outro lado, se o0 jogo nao possuir objetivos pedagdgicos explicitos e
sim énfase ao entretenimento, entdo é denominado jogos de entretenimento
(SEIES, 1992; Escolano, Generozo e Dornfeld, 2011; Castro e Costa, 2011).
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No passado, 0s jogos ndo eram vistos como um recurso, como uma técnica
didatica pois a ideia de jogo encontrava-se apenas associada ao prazer. Alguns
professores confundem interagao e diversdo dos alunos com indisciplina. Assim, o
jogo assumia pouca importancia para a formacao do estudante e a sua utilizacao
como meio educativo demorou a ser aceite. Porém, os jogos podem ser utilizados
como um Otimo recurso para a aprendizagem dos alunos, pois motivam e
exploram o desenvolvimento comportamental do aluno, ou seja, geram multiplos
sentimentos como: exaltacdo, tensao, alegria, frustragcbes. No entanto, também
através do jogo a crianga manifesta a sua criatividade, espontaneidade, iniciativa
e imaginacao, uma vez que o brincar estimula a criatividade e a imaginacgéo,
aprofundando, para a crianca, a compreensao da realidade (Mao de Ferro, 1993;
Braga 2007; Bueno, 2010, Contreras e Lafuente, s/d). Por influenciar tanto a
crianga, o professor deve ter em mente o papel e o impacto que o jogo pode vir a
causar nos seus alunos, por essa razdo o docente deve pensar no poder de tal
atividade na aprendizagem do aluno, ndo deixando passar a oportunidade de
utiliza-lo. Santos (2001, p. 4) cita Monteiro que diz “O ato de brincar comporta dois
elementos importantes: a imaginacao e as regras”. Assim, o professor ocupa um
papel fundamental para que o jogo funcione como estratégia, recurso e técnica de
aprendizagem, pois, antes de dar inicio a qualquer tipo de jogo, deve-se deixar
claro para o aluno o objetivo do mesmo e o que ele deve alcancar no fim da
atividade. O professor deve adequar o jogo a idade e nivel de escolaridade dos
alunos (Braga, 2007; Pedroso, 2009; Escolano, Generozo e Dornfeld, 2011).

O jogo, quando bem direcionado e tendo claros 0s seus objetivos perante os
estudantes, ajuda a diminuir a ansiedade no ambiente da sala de aula, atuando
na regulagdo do filtro afetivo e, consequentemente, amenizando as possiveis
frustracoes as quais esta sujeito o aluno. A utilizacao de jogos didaticos em sala
de aula permite a fixagcdo de conteudos ja aprendidos, requer a participacao ativa
dos alunos, favorecendo a socializacdo entre eles e possibilita ao professor
identificar algumas dificuldades que ainda nao tinham sido identificadas (Santos,
2001; Braga, 2007; Pedroso, 2009; Pereira, s/d). Outra importante vantagem no
uso de atividades ludicas é a tendéncia em motivar o aluno a participar
espontaneamente na aula. Acrescenta-se a isso o auxilio do carater ludico no
desenvolvimento da cooperacdo, da socializacdo e das relacbes afetivas, e a
possibilidade de utilizar jogos didaticos, de modo a auxiliar os alunos na
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construgdo do conhecimento em qualquer area (Pedroso, 2009). Percebe-se que
0s jogos, além de estimularem as relacées cognitivas, afetivas e sociais, sdo
importantes na aprendizagem e na construgdo do conhecimento, também sendo
pecas fundamentais para a participacéo ativa do aluno, para o trabalho em grupo,
mediante o exercicio da cooperacao, além de propiciarem atitudes de critica e
desenvolverem a criatividade nos alunos (Castro e Costa, 2011). O objetivo da
atividade ludica ndo é apenas levar o aluno a memorizar mais facilmente o
assunto abordado, mas sim induzir o raciocinio do aluno, a reflexdo, o
pensamento e consequentemente a construcdo do seu conhecimento, ao
promover a construcdo do conhecimento cognitivo, fisico, social e psicomotor.
Além do desenvolvimento de habilidades necessarias as praticas educacionais da
atualidade (Bueno 2010; Castro e Costa, 2011; Pereira, s/d; Mauricio, s/d).

A estagiaria utilizou os jogos didaticos como recurso e técnica para motivar e
estimular os alunos para os conteudos programaticos e incutir algumas regras
sociais e comportamentais. Na disciplina de Historia os jogos didaticos foram
utilizados nas fichas de trabalho e nos trabalhos de casa, que foram entregues no
final da aula para consolidar os conhecimentos adquiridos na aula. A estagiaria
criou jogos didaticos diferentes para as duas fichas de trabalho. Ap6s a analise
das respetivas fichas de trabalho verificamos que os jogos didaticos efetivamente
foram eficientes e eficazes, pois motivaram os alunos e ajudaram-nos a
memorizar os conteudos. Recordamos que estdvamos perante uma turma
desmotivada e que nao tinha habitos de estudo e de entrega de trabalhos de
casa; porém, o numero de entrega e de rendimento/corre¢gdo nos jogos superou
as expetativas iniciais, tanto da estagiaria como da professora cooperante.
Podemos, assim, concluir que os jogos motivaram os alunos para a realizacao
dos trabalhos de casa, pois estes ndo foram vistos como uma tarefa apenas
escolar e didatica, mas sim como um “prémio”, como algo ludico, divertido. Na
segunda aula de Histéria, para além da ficha de trabalho com jogos, também
reservamos o final da aula para um jogo didatico que designamos como a
“Revolucao Francesa”. Este jogo foi elaborado em PowerPoint, tendo sido uma
atividade que promoveu grande entusiasmo, exigiu uma compreensdo dos
conteudos e um raciocinio rapido, estimulando a inteligéncia e as regras

comportamentais e socias, mostrando ser um material educacional que se
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enquadra como estratégia de uma aprendizagem significativa na promocao da
aprendizagem em Historia.

Na disciplina de Geografia também foram utilizados os jogos didaticos, que
motivam e estimularam a aprendizagem e promoveram o bom ambiente didatico
nas aulas. Na primeira aula o jogo foi utilizado para finalizar a aula, pois a
estagiaria pretendia consolidar e aferir os conhecimentos dos estudantes. A
atividade foi muito bem-sucedida, pois todos os alunos estavam interessados e
empenhados em participar no jogo. Na segunda aula a estagiaria entregou uma
ficha de trabalho que continha palavras cruzadas. A realizacao desta ficha surgiu
da necessidade que a estagiaria teve de ocupar os estudantes durante a atividade
de visualizacdo e experimentacado da fibra ética. Ou seja, um grupo de alunos
estava com a estagiaria a observar e analisar o candeeiro de fibra 6tica, enquanto
os restantes elementos da turma estavam a realizar o jogo didatico. Esta ficha de
trabalho também tinha como objetivo a consolidacdo dos conhecimentos e
promover a motivacdo para o0s conteudos abordados. Recordamos que
estavamos perante uma turma faladora, indisciplinada e distraida. A estratégia de
utilizar o jogo foi muito bem-sucedida, pois os alunos estiveram em siléncio a
realizar a tarefa (jogo) e empenhados para conseguir terminar as palavras
cruzadas. Ou seja, 0 jogo foi um momento de descontragdo, porém contribuiu
para um bom ambiente de aprendizagem.

Podemos assim concluir que o jogo didatico € uma importante ferramenta, pois
promove a motivagdo e facilita a construcdo dos processos de ensino e de
aprendizagem. E preciso, portanto, selecionar recursos didaticos e escolher
metodologias coerentes com as nossas intencdes educativas. Acreditamos assim,
como Bueno (2010), que o aspeto ludico e cognitivo presente no jogo sao
importantes estratégias para o ensino e a aprendizagem de conceitos abstratos e
complexos, favorecendo a motivacao interna, o raciocinio, a argumentacao, a
interacdo entre os alunos e com o professor. Cabe ressaltar que 0s jogos
pedagdgicos nao sao substitutos de outros métodos de ensino, estes sdo apenas
suportes para o professor, que os pode utilizar como armas motivadoras para os
alunos, que usufruem dos mesmos como recurso didatico para a sua

aprendizagem.
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2.1.5 - Anadlise dos dados obtidos nos questionarios de
satisfacao sobre os videos e jogos didaticos, nas turmas de
Histéria e Geografia.

A estagiaria, quando tomou conhecimento de que o relatorio de estagio teria de
ter um titulo, observou que tinha em comum, nas duas disciplinas, a utilizacao dos
videos e os jogos didaticos. Assim, na planificacado e elaboracédo da segunda aula,
utilizou novamente os videos e os jogos, para desta forma poder realizar um
estudo exploratério sobre a importancia dos jogos e videos didaticos utilizados
nas suas regéncias. Ou seja, ap0s a regéncia das aulas assistidas, elaborou um
questionario de satisfacdo que foi entregue aos alunos onde as regéncias
ocorreram. A estagiaria tinha como objetivo perceber se 0s jogos e os videos
didaticos tinham efetivamente funcionado como motivagdo para a aprendizagem
dos alunos. Assim, a estagiaria pediu autorizacdo as professoras cooperantes
para entregar os questionarios aos alunos, para que estes os preenchessem
anonimamente para, desta forma, evitar constrangimentos nas respostas dos
estudantes. Os questionarios foram preenchidos durante um bloco de 45 minutos
que as professoras cooperantes disponibilizaram.

Os estudos exploratorios tém como finalidade definir as questdes ou hipoteses
para uma investigacao posterior. Isto é, sdo o preludio para uma investigacao
subsequente, mas nao necessariamente um estudo de caso. Estes estudos séo
diferentes dos descritivos, podendo buscar hip6teses e proposicdes relevantes
para orientar estudos posteriores. Pretendem fornecer um certo suporte para a
teorizagao (1995; Carmo, 1998; Quivy; 1998; Hill e Hill; 2005). Os estudos
explanatérios procuram informacao que possibilite o estabelecimento de relacdes
de causa efeito, ou seja, procuram a causa que melhor explica o fendébmeno
estudado e todas as suas relagdes causais (Carmo, 1998; Quivy; 1998; Hill e Hill;
2005).

Na opiniao de Quivy (1998, p. 67) o inquérito por questionario devera ser utilizado
quando se tem como objetivo conhecer uma populacdo (comportamentos,
valores, opinides); analisar um “fendbmeno social que se julga poder apreender
melhor a partir de informacdes relativas aos individuos” da populacao alvo e/ou

questionar um grande numero de pessoas.
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Alguns autores apontam algumas vantagens e desvantagens para aos inquéritos
por questionario. Como principais vantagens referem a possibilidade de
quantificar inimeros dados e suas analises correlacionais e a representatividade
do conjunto dos inquiridos. Quanto as desvantagens referem como principais a
pertinéncia dos objetivos e das hipéteses; a validade das perguntas elaboradas e,
a fiabilidade dos resultados obtidos, uma vez, que, exigem ao investigador uma
definicdo correta do que se pretende estudar, do tipo de informacado que se
pretende obter (Carmo, 1998; Quivy; 1998; Hill e Hill, 2005).

O questionario foi aplicado a totalidade de alunos das duas turmas, que possuem
um numero total de alunos e nivel de escolaridade diferente. A turma de Histéria é
composta por 25 alunos, sendo 11 rapazes e 14 raparigas. A turma de Geografia
possui 16 educandos, sendo composta por 8 elementos do sexo masculino e 8 do
sexo feminino.

Quanto a construcdo dos questionarios, estes podem ser estruturados ou nao
estruturados, mas quando se pretende garantir que 0s entrevistados respondam
as mesmas questdes, € usado um questionario estruturado e direto, sendo as
questbes apresentadas da mesma forma e pela mesma ordem a todos os
inquiridos (Ghiglione e Matalon, 1993, Quivy e Campenhoudt, 1998; Carmo, 1998;
Hill e Hill, 2005). Na construcdo dos inquéritos por questionario, do presente
estudo, tivemos em consideracao as orientacdes propostas por Carmo (1998) e
Hill e Hill (2005), no que respeita: as perguntas e a apresentacao do questionario.
Esta foi a opcado tomada, simplificando a sua aplicacdo e a andlise posterior. Os
questionarios podem apresentar perguntas abertas e/ou fechadas. Na elaboracao
das perguntas devemos ter em conta os seguintes aspetos: reduzidas e curtas
com palavras e sintaxe simples; Se possivel fechadas e compreensiveis para os
respondentes; Nao ambiguas e ndo neutras; Evitar perguntas multiplas. Quanto a
apresentacao do questionario este deve de garantir confidencialidade das
respostas; Instrucdes precisas quanto ao seu preenchimento; Tamanho e clareza
do questionario; Disposicao grafica; Aparéncia estética. Optou-se, por perguntas
fechadas, que pré-determinam o conjunto de respostas alternativas e o formato
da resposta simplificando o posterior tratamento e anélise estatistica.

Os questionarios, tanto de Histéria como de Geografia, sdo compostos por duas
partes: a primeira parte € referente ao tema dos jogos e a segunda possui
questdes relativas aos videos. Tanto a primeira parte como a segunda possuem
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cinco questdes fechadas cada. A primeira pergunta dos questionarios é referente
aos recursos que despertam mais motivacao/interesse (Anexos 1 - Questionario
de satisfagdo da turma de Historia e anexo 2 - Questionario de satisfacdo da
turma de Geografia).

Apé6s a devolucao dos questionarios, inseriram-se os dados no programa Excel,
para uma melhor compreensao dos resultados obtidos. Para cada questao, foi
desenvolvido um grafico com o respetivo comentario.

A analise e interpretacdo que de seguida apresentamos seguiram a seguinte
metodologia: as perguntas foram analisadas individualmente; em primeiro lugar
comentamos o0s resultados alcancados na disciplina de Histéria e depois
prosseguimos com a leitura dos dados obtidos na turma de Geografia. Por fim,
procedemos a uma analise conjunta dos resultados alcancados nas duas turmas,
para elaborarmos a conclusédo. S6 depois deste estudo conjunto dos resultados é
que passamos para a analise da questao seguinte.

Para os resultados obtidos na primeira pergunta (Quais os recursos didaticos que
lhe despertam mais interesse/motivacdo? Ordene por ordem de preferéncia. 1
para a opg¢ao que gosta mais e 5 para a que gosta menos), elaboramos uma
tabela, tanto para Hist6ria como para Geografia.

Recursos/Ordem 1 2 4 5
Imagens 4 1 12 6 2

Videos 8 14 1 2 0

Jogos didéaticos 11 10 3 1 0
Apresentacdes/ diapositivos 2 0 9 14 0
Textos escritos 0 0 0 2 23

Tabela 1 - Resultados obtidos na primeira questao do questionario de Historia

sobre os recursos didaticos que despertam mais interesse/motivagao.

Na observacao da tabela 1, relativa a turma de Histo6ria, podemos verificar que os
25 educandos colocam em primeiro lugar e por ordem de preferéncia os jogos (11
alunos), seguidos dos videos (8 estudantes), imagens (4 aprendizes) e por fim, a
apresentacao de diapositivos, (2 educandos). Na segunda preferéncia séo
assinalados os videos com catorze alunos, seguidos dos jogos com dez
estudantes e as imagens (apenas um aluno as escolheu). Quanto a terceira

ordem de preferéncia, as imagens aparecem no topo com doze alunos, a
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apresentacao de diapositivos foi selecionada por nove estudantes, enquanto, que
trés educandos selecionaram como terceira preferéncia os jogos didaticos. Por
fim, apenas um estudante selecionou os videos. Na quarta ordem de preferéncia,
e ocupando o primeiro lugar, aparece-nos a apresentacdo de diapositivos (14
alunos), depois surgem as imagens (6 estudantes), os videos e os textos escritos
(2 educandos) e, por fim, os jogos didaticos com apenas um aluno. No final da
ordem de preferéncia, ou seja, em quinto lugar, os alunos escolheram os textos
escritos (23 aprendizes) e apenas dois consideram as imagens como 0O recurso
menos interessante.

Da andlise da tabela e dos resultados obtidos através do questionario podemos
concluir que os alunos de Histéria preferem, em primeiro lugar, os jogos, seguidos
dos videos e das imagens. No final das preferéncias, ou seja, em quarto lugar,
ficam as apresentacdes em diapositivos e, por fim, em quinto, os textos escritos.
A estagiaria, na preparacédo e elaboracao dos seus materiais e estratégias, teve
em linha de conta as indicacdes e caracteristicas dos alunos. Desta forma, e pela
analise dos documentos da turma, assim como através das indicacées e da
analise das aulas da professora cooperante, a estagiaria percebeu que deveria
utilizar recursos, estratégias, técnicas e metodologias que explorassem 0s seus
sentidos e estimulassem o seu interesse e motivacdo. Desta forma, decidiu dar
especial énfase aos videos e jogos didaticos, em primeiro lugar. Porém, as
imagens também foram pensadas e cuidadosamente selecionadas, bem como

toda a apresentacao em diapositivos.

Recursos/Ordem 1 2 4 5
Imagens 0 0 6 9

Videos 6 9 0 0

Jogos didaticos 9 7 0 0 0
Apresentacoes /diapositivos 1 0 9 6

Textos escritos 0 0 0 1 15

Tabela 2 - Resultados obtidos na primeira questao do questionario de Geografia
sobre os recursos didaticos que despertam mais interesse/motivacao.

Na analise e observacdo da tabela 2 podemos verificar que, na primeira
preferéncia, aparecem os jogos didaticos, com nove alunos, e os videos, com seis
estudantes. Apenas um educando colocou em primeiro lugar as
apresentacdes/diapositivos. Em relacdo a segunda preferéncia, os alunos

dividiram-se entre os videos (9 estudantes) e os jogos (7 alunos). A terceira
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preferéncia recai sobre as apresentag¢des/diapositivos (9 aprendizes), imagens (6
educandos) e videos (1 aluno). A quarta preferéncia coloca em primeiro lugar as
imagens, com nove alunos, enquanto, que seis estudantes escolheram as
apresentacdes/diapositivos. Apenas um estudante selecionou em quarta
preferéncia os textos escritos. Por fim, na quinta preferéncia, todos alunos, com a
excecao de um, assinalaram os textos escritos; este elegeu as imagens como
quinta preferéncia. Da analise global da tabela e dos resultados obtidos, a
preferéncia dos estudantes do 112 ano é a seguinte: jogos didaticos, em primeiro
lugar, videos, em segundo, apresentacdes/diapositivos, em terceiro, imagens, em
quarto lugar, e por fim, os textos escritos.

Em termos de conclusao, em relacdo a primeira questdo, podemos concluir que
0S recursos que todos os alunos, tanto de Histéria como de Geografia, preferem
sdo, em primeiro lugar, os jogos, seguidos dos videos. A diferenca entre estes
recursos a nivel de preferéncia € minima, pois refere-se apenas a trés e quatro
alunos. Ou seja, apenas trés e quatro alunos é que selecionam os videos como
segunda opc¢ao. No final das preferéncias, as duas turmas também sao unanimes,
pois 0 recurso que regista menos preferéncia, e que corresponde ao quinto lugar,
sao os textos escritos. A Unica divergéncia que existe nos resultados apurados é
em relacdo ao terceiro e quarto lugares, que sdo ocupados pelos recursos das
imagens e apresentagbes/diapositivos. Na turma de Histéria os alunos
selecionaram as imagens como terceira preferéncia, enquanto, que os de
Geografia colocaram as apresenta¢des/diapositivos. O recurso do quarto lugar em
Histéria sdo as apresentagdes/diapositivos e em Geografia sdo as imagens®.

Os paragrafos seguintes relacionam-se com a primeira parte dos questionarios,
ou seja, os jogos didaticos. Os resultados obtidos sdo muito positivos,
relativamente ao uso do jogo didatico nas aulas da estagiaria, pois fica bem
visivel a importancia que os jogos tiveram no processo de ensino e de
aprendizagem. Porém, salientamos que a estagiaria desempenhou, na
operacionalizacao deste tipo de estratégia, o seu papel de professora/orientadora,
para tornar 0 ambiente estimulante e organizado e para conseguir atingir os seus
objetivos com o jogo, uma vez que este também foi usado como instrumento de

avaliacao.

® Sobre 0 necessario trabalho a realizar relativamente a importancia do texto escrito nestas disciplinas muito poderia ser
dito, mas nao o faremos, por sair do &mbito da tematica escolhida para este relatério.
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Os jogos didaticos foram uma forma
de aprender?
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Gréfico 1 — Valorizagéo do jogo como forma de aprendizagem.
Turma de Historia.

Os jogos didaticos foram uma forma
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Gréfico 2 - Valorizagao do jogo como forma de aprendizagem.
Turma de Geografia.

Na observacao dos graficos 1 e 2, que correspondem a primeira pergunta do
questionario, a resposta foi unédnime, tanto em Histéria (grafico 1) como em
Geografia (grafico 2), pois todos os alunos responderam que sim, ou seja, 0s 25
estudantes de Histéria e os 16 de Geografia consideraram que 0s jogos
desenvolvidos pela estagiaria tinham ajudado na sua aprendizagem.

Observamos, durante as regéncias, tanto em Histéria como em Geografia, que os
alunos ficavam motivados e participativos, apelando para que pudessem
responder as questdes que eram colocadas no jogo. Relativamente aos jogos que
foram entregues nas fichas de trabalho, verificou-se que, efetivamente, estes
modificaram comportamentos e atitudes, pois os alunos esforcaram-se por
preencher as fichas, situacédo inédita, pois eram estudantes que, regra geral, nao
cumpriam com as suas obrigacdes escolares, ou seja, ndo tinham o habito de

fazer trabalhos de casa.
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O que achou dos jogos usados?
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Gréfico 3 — Opinido dos alunos relativamente aos jogos usados.
Turma de Historia.

Na leitura do grafico 3, referente a segunda questao, verificamos que os alunos
de Historia escolheram apenas as trés ultimas opgdes, ou seja, 3 estudantes
selecionaram a opcao de suficiente, 7 alunos consideraram os jogos bons e os

restantes, ou seja, 15 educandos assinalaram a opgédo Muito Bom.

O que achou dos jogos usados?

n

n

.
-
A

Gréfico 4 — Opinido dos alunos relativamente aos jogos usados.
Turma de Geografia.

Na turma de Geografia, e através da analise ao grafico 4, observamos que
apenas 2 alunos escolheram a opcgao Suficiente. No entanto, 6 dos inquiridos
consideraram os jogos usados bons e 8 muito bons.

Desta breve analise podemos verificar que mais de metade das turmas considera
que os jogos foram muito bons. Efetivamente, aquando da avaliacdo das
regéncias, as professoras cooperantes e o0s colegas do nucleo de estagio
elogiaram os jogos pois tinham tornado a aula “dindmica”. Efetivamente, o jogo
esta associado a uma brincadeira, a algo ludico, o que proporciona o

desenvolvimento do conhecimento e da concentragéo.
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Achou mais facil rseponder as questoes
através do jogo?
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Gréfico 5 — O jogo como facilitador da aprendizagem.
Turma de Historia.
Achou mais facil responder as questoes
através do jogo?
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Gréfico 6 — O jogo como facilitador da aprendizagem.
Turma de Geografia.

Para a terceira questao elaboramos os graficos 5 (turma de Histéria) e 6 (turma
de Geografia), onde podemos verificar que, tanto os alunos da turma de Histéria
como de Geografia, foram unanimes, pois todos os elementos das duas turmas
responderam que Sim. Ou seja, os 25 alunos de Histéria e os 16 de Geografia
consideraram que as questdes que a estagiaria colocou ao longo da aula foram
mais faceis de responder devido a motivacao causada pelos jogos, pois estes

foram facilitadores da aprendizagem.
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O jogo pode influenciar a aprendizagem e o
interesse pela disciplina?
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Gréfico 7 — O jogo como motivador da aprendizagem.
Turma de Historia.
O jogo pode influenciar a aprendizagem e o
interesse pela disciplina?
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Gréfico 8 — O jogo como motivador da aprendizagem.
Turma de Geografia.

Na observacao dos gréaficos 7 e 8, que correspondem a quarta questao colocada
nos questionarios, os resultados sao iguais aos alcangados na questdo anterior,
pois também nesta pergunta todos os estudantes responderam que Sim. Os
questionarios e a analise dos resultados destes vieram confirmar o que foi visivel,
durante as aulas, a motivacdo acrescida dos alunos, pois 0S seus
comportamentos, atitudes e participagdo, ao longo das aulas, foram uma
expressao clara de satisfagdo, motivagao e interesse. Podemos considerar assim,
que as estratégias, recursos e metodologias empregues pela estagiaria
despertaram e modificaram comportamentos e atitudes nos alunos, como as
préprias professoras cooperantes assinalaram nas reunides de avaliacdo das

regéncias e como 0s colegas estagiarios também verificaram.
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O facto da ficha de trabalho ter jogos
didaticos motiva-o/a?
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Gréfico 9 — O jogo como estratégia de consolidacdo da aprendizagem,
através da realizagao de fichas de trabalho. Turma de Histoéria.

O facto da ficha de trabalho ter jogos
didaticos motiva-o/a?

20
15 -
10 ——

5 -

0 T 1

Sim Nao

Gréfico 10 — O jogo como estratégia de consolidacao da aprendizagem,
através da realizagao de fichas de trabalho. Turma de Geografia.

Na ultima questao da parte | do questionario, mais uma vez, todos os educandos,
tanto os alunos do 8° ano como os do 11° ano, assinalaram a opgado Sim sem
excecao, quando questionado sobre a importancia do jogo como estratégia de
consolidagdo das aprendizagens, promovida pela realizacdo de fichas de
trabalho, como podemos verificar na observacao dos graficos 9 e 10. Ou seja,
todos os estudantes das duas turmas consideram que o facto da ficha de trabalho
ter jogos didaticos os motivou. Efetivamente, e apds a analise das mesmas, no
que aos resultados obtidos neste instrumento de avaliacdo diz respeito, séo
visiveis a motivagcdo e interesse que 0s jogos despertaram nos alunos. As
professoras cooperantes, aquando da entrega das fichas de trabalho aos alunos e
no balanco dos instrumentos de avaliagao criados para avaliar as aprendizagens

adquiridas pelos alunos nas regéncias da estagiaria, referem que ficaram
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surpreendidas com a quantidade de alunos que entregaram os trabalhos de casa
e pelos resultados obtidos. Recordamos que estdvamos perante turmas que nao
tinham habitos de estudo, que eram considerados indisciplinados, que nao
traziam os materiais necessarios para as aulas e que nao entregavam o0s
trabalhos de casa.

A parte Il do questionario tinha como objetivo avaliar o impacto dos videos
didaticos na motivacao, interesse e aprendizagem dos alunos e os resultados séo

0s que se seguem.

Considera que a visualizacao de videos
didaticos o/a ajudam na sua aprendizagem?

S Mo

Grafico 11 - Os videos didaticos com estratégia de promogao da aprendizagem.
Turma de Histéria.

Considera que a visualizacao de videos
didaticos o/a ajudam na sua aprendizagem?
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Gréfico 12 - Os videos didaticos com estratégia de promog¢ao da aprendizagem.
Turma de Geografia.

Nos graficos 11 e 12 podemos verificar que todos os alunos, tanto de Histéria
como de Geografia, assinalaram a resposta Sim. Ou seja, todos os estudantes
consideraram que a visualizacdo dos videos didaticos os ajudou na sua

aprendizagem.
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Gostou dos videos que visualizou nas aulas
assistidas da professora estagiaria Ana Paula
Rocha?
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Grafico 13 - Os videos didaticos com estratégia de promogao da aprendizagem.
Turma de Histéria.

Gostou dos videos que visualizou nas aulas
assistidas da professora estagiaria Ana Paula
Rocha?
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Gréfico 14 - Os videos didaticos com estratégia de promog¢ao da aprendizagem.
Turma de Geografia.

Para a segunda questdo elaboramos os graficos 13 e 14 e, mais uma vez, todos
os estudantes optaram pela opcao Sim, nos dois niveis de ensino. Recordamos
que a estagiaria, nas duas regéncias de Historia, criou nove pequenos videos que
utilizou para demonstrar e criar sensacdes, estimular a aprendizagem e a
motivagdo para os conteudos abordados. Em relagdo a disciplina de Geografia,
apenas criou 3 pequenos videos para ilustrar os contedudos abordados. Durante
as suas regéncias, a estagiaria rentabilizou os videos e as suas carateristicas

didaticas, ou seja, pausa, zoom, repeticao do video questionando os alunos.
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Como classifica os videos utilizados nas
aulas?
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Gréfico 15 — Opinido dos alunos sobre os videos usados.
Turma de Historia.

No gréafico 15 observamos que apenas um aluno indicou a opcao suficiente, seis
estudantes consideraram que os videos eram bons e os restantes elementos da
turma classificaram-nos como muito bons, ou seja, dezasseis aprendizes.
Podemos assim concluir que os alunos consideraram o0s videos como recursos
didaticos muito importantes na sua motivacao e aprendizagem dos conteludos de
Historia.

Como classifica os videos utilizados
nas aulas?
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Gréfico 16 — Opinido dos alunos sobre os videos usados.
Turma de Geografia.

Quanto a turma de Geografia (grafico 16), e num total de dezasseis alunos,
apenas dois escolheram a opc¢éo Suficiente, trés a op¢do Bom e os restantes, ou
seja, onze optaram pela opgado Muito Bom. Podemos, assim, concluir que mais de
metade dos aprendizes da turma de Geografia considerou o0s videos
apresentados como Muito Bons.
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Os videos no ensino da Histéria podem
influenciar a aprendizagem e interesse
pela disciplina?
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Gréfico 17 - Os videos como facilitadores da aprendizagem em Historia.

Os videos no ensino da Geografia podem
influenciar a aprendizagem e interesse
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Gréfico 18 - Os videos como facilitadores da aprendizagem em Geografia.

Na questédo referente a influéncia dos videos no ensino (grafico 17 e 18) e na
aprendizagem dos conteldas das disciplinas, todos os estudantes dos dois niveis
de ensino escolheram a opg¢ao Sim, com a exceg¢ao de um aluno do oitavo ano,

ou seja, da turma de Historia.

A utilizagao dos videos ajuda-o/a a
memorizar e a perceber os conteidos
lecionados?
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Gréfico 19 - Os videos como facilitadores da memorizagdo em Histéria.

61



A utilizacao dos videos ajuda-o/a a memorizar
e a perceber os conteudos lecionados?
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Gréfico 20 - Os videos como facilitadores da memorizagdo em Geografia.

Na ultima questao de resposta fechada (graficos 19 e 20) sobre se a utilizagao
dos videos ajuda a memorizar e a perceber os conteudos lecionados, mais uma
vez, os estudantes das duas turmas foram unanimes na sua opg¢ao, pois todos
sem excecao assinalaram o Sim.

Podemos, assim, concluir que a utilizagcdo dos videos ajudou os alunos a
concentrarem-se, interessarem-se, motivarem-se e participarem na aula.
Efetivamente, podemos constatar durante as regéncias que os videos ajudavam
os alunos a memorizar e motivavam-nos a participar. Nas reuniées de avaliacao,
as préprias professoras cooperantes referiram que os videos tinham sido um
recurso muito importante para os alunos, pois tinham-nos ajudado a memorizar
determinadas situagdes, descrevendo-as na ficha de avaliagdo e, quando
questionados sobre os conteludos, respondiam com determinadas passagens dos
videos, sobretudo os educandos da disciplina de Histéria.

Através dos dados obtidos, confirmou-se que os alunos se sentiram mais
motivados e demonstram um maior desempenho quando neles foi despertado o
interesse de aprender, sendo que esse resultado foi proveniente da motivacao
que o professor suscitou nos alunos, estando extremamente associado com a
utilizacdo dos recursos didaticos. Podemos assim concluir que, para os
estudantes, € importante a variedade de recursos, estratégias e métodos.
Efetivamente, a estagiaria teve uma preocupacao acrescida para conhecer bem
os alunos de forma a criar recursos, estratégias, metodologias e técnicas
pedagdgicas e de aprendizagem que resultassem nas caracteristicas e perfil dos

alunos.
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2.2 - Explicitacao do plano de estagio.

O estagio pedagdgico desenvolveu-se ao longo de cinco meses, de dezembro a
abril, sendo composto por diversas fases: observacdo de aulas das professoras
cooperantes, reunides, supervisdo pedagdgica, participacdo na escola e relagao
com a comunidade. De acordo com os documentos que regularam a pratica
pedagdgica, a formacdo e a avaliagdo dos estagiarios alicercou-se em trés
dimensdes, que sao transversais as duas areas de saber:

| — Organizacao e Gestao do Ensino e da Aprendizagem;

Il — Participagao na Escola e relagdo com a Comunidade;

Il — Desenvolvimento Profissional®.

Quanto a organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem (60% da
avaliacao final), esta dimensao esta organizada em trés dominios: planificacéo
(15% da avaliacao final), realizacdo (30% da avaliacao final) e avaliacdo (15% da
avaliagao final).

As acles e tarefas a desenvolver na planificacdo deverdo ser pensadas com rigor
cientifico e metodolégico, no que respeita as aulas a lecionar nas turmas do
professor cooperante ou de outros colegas da escola que colaborem com o
nuacleo de estagio. Quanto aos objetivos definidos para esta etapa, sdo os
seguintes: aplicar os conhecimentos teéricos de Histéria e Geografia, e das
Ciéncias da Educacdo na planificacdo da atividade letiva; adequar as decisdes
pré-ativas ao contexto da escola, ao nivel etario dos alunos e aos diagnosticos
realizados.

Na componente da realizacdo, as agdes e tarefas a desenvolver relacionam-se
com a lecionacdo de aulas nas turmas atribuidas ao professor cooperante ou a
outros colegas da escola que colaborem com o nucleo de estagio, tendo como
objetivo promover tarefas didaticas eficientes e eficazes; aplicar estratégias de
diferenciacao pedagdgica adequadas; implementar aprendizagens significativas;
promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

No que respeita a avaliacdo, foi definido que as acdes e tarefas a desenvolver
sao: criacao ou auxilio do professor cooperante na elaboracao de instrumentos de
avaliacao das aprendizagens, para aplicar nas aulas; cooperacdo com o professor

® Instrumento de registo e avaliagéo do trabalho desenvolvido no estagio do Mestrado em Ensino da Histéria e da
Geografia.
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cooperante na correcdo de instrumentos de avaliacdo das aprendizagens
referentes as aulas lecionadas; colaboracdo com o professor cooperante na
analise e tomada de decisbes relativamente aos resultados de avaliacado das
aprendizagens dos alunos. Os objetivos tracados foram os seguintes: regular o
processo de ensino e de aprendizagem; analisar resultados de avaliagdo das
aprendizagens do aluno.

A segunda dimensao, participacao na escola e relacao com a comunidade
(20% da avaliagao final) tem como ac¢des e tarefas a desenvolver: participar em
projetos de trabalho colaborativo na escola (conselhos de turma e reunides de
departamento);  colaborar com os  professores  cooperantes  na
organizacao/dinamizacdo de umas (ou mais) atividades do Departamento
Curricular inserida(s) no Plano Anual de Atividades da Escola, com o objetivo de
exercer a atividade profissional assumindo a escola como instituicdo educativa e
contextualizando-a na comunidade em que se insere.

Em relacdo ao desenvolvimento profissional (20% da avaliacao final), as acdes
e tarefas a desenvolver sdo conducentes a reflexdo sobre o contexto cultural e
social da escola e dos alunos, de forma a contribuir para a tomada de decisdes
pedagdgicas, com base na andlise dos instrumentos de autonomia da Escola:
PEE, PCE, RI, PAA, PCT’s; a participacao ativa nas sessbes de pré e poés
observacdo das aulas que lecionou (heteroavaliacdo e autoavaliacdo), dando
conta dos registos elaborados em protocolo de observagdo das aulas; a
investigagdo-na-acdo, como forma de resolver problemas da pratica; ao
estabelecimento de relacdes entre a pratica pedagdgica e os saberes construidos
ao longo do curso. Os objetivos tracados sao: refletir criticamente acerca do
processo em que estd envolvido; hétero avaliar e autoavaliar-se; integrar a
formagéo inicial num processo de desenvolvimento profissional ao longo da vida.
Deste modo, a concecao da patica pedagdgica sé foi exequivel apds a analise
dos diversos documentos (PEE,PCE, RI, PCT, etc.) que regem e regulam as
turmas e a instituicdo de ensino, assim como a averiguacdo das condicdes
materiais e humanas. Esta tarefa inicial foi fundamental na organizacdo da
atividade docente, pois permitiu planear, planificar o ensino e a aprendizagem de
acordo com os alunos, 0 meio e 0s recursos.

A estagiaria planeou todo o seu estagio pedagégico com um objetivo - motivar os

alunos para a aprendizagem, ou seja, transformar os saberes cientificos e
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pedagdgicos em estratégias conducentes a processos de ensino e de
aprendizagem eficientes e eficazes. Desta forma, era crucial criar estratégias que
estivessem adequadas as necessidades e caracteristicas dos alunos, em fungao
da sua diversidade e dos diferentes contextos de que sdo oriundos. Assim,
tornou-se essencial obter informagdes sobre as caracteristicas dos alunos. Desta
forma, foram fundamentais os dialogos que tivemos com as professoras
cooperantes e com os diretores de turma, assim como a observagao de aulas e
do funcionamento das mesmas. Foram atendidas de forma especial os seguintes
aspetos: o ritual de abertura e encerramento da aula (atitudes, comportamento
dos alunos e da professora), a forma como o docente operacionaliza a licdo, a
linguagem empregada, estratégias e recursos pedagdgico/didaticos utilizados e
as competéncias trabalhadas.

Este periodo inicial de observacao revestiu-se de grande importancia, uma vez
que, desta forma, verificAmos a motivacdo e a reagdo dos alunos as varias
tematicas abordadas, as tarefas de resolucédo de exercicios e ainda a gestdao do

tempo necessario para a sua concretizagao.

2.2.1 - Inicio do estagio pedagogico: reunidoes e observacao de
aulas das professoras cooperantes de Historia e Geografia.

Para dar inicio a pratica pedagdgica, tanto em Histéria como em Geografia,
tornou-se necessario uma reuniao conjunta entre as Professoras Cooperantes e o
nucleo de estagio. Nestas reunides, uma com a professora cooperante de
Histéria, Dr2 Célia Gomes, e outra com a professora de Geografia, Dr? |dalina
Leite, definiu-se um conjunto de tarefas a desenvolver: andlise dos documentos
estruturantes da escola, os dias em que teriamos reuniao de orientacao (todas as
quartas e sextas-feiras, exceto quando nao fosse pertinente), as datas e turmas
em que iriamos realizar a observacdo das aulas e as aulas supervisionadas.
Neste encontro ficaram também agendadas as reunides de pré e pds observacao
das aulas observadas.

A observacao das aulas de Histdria realizou-se em quatro turmas: duas no 8°
ano e duas no 102 ano, onde a professora cooperante era a titular.
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Bloco Turma Ano Data

12 Bloco de observacgao de aulas \ 102 Ano 09-12-2011
2° Bloco de observacgéo de aulas I 82 Ano 09-12-2011
32 Bloco de observacgéo de aulas Il 82 Ano 12-12-2011
42 Bloco de observacao de aulas \ 102 Ano 12-12-2011
52 Bloco de observacéao de aulas Il 82 Ano 14-12-2011
6° Bloco de observacéao de aulas v 102 Ano 05-01-2011
7° Bloco de observacéao de aulas v 102 Ano 09-01-2011

Tabela n® 3 — Observagao de aulas da Professora Cooperante de Historia.

As aulas, nos dois anos de escolaridade, iniciaram-se com a entrega e correcao
da ficha de avaliagdo sumativa. As aulas seguintes do 8% ano versaram sobre a
unidade tematica “6 - Portugal no Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII",
tendo como subunidade “O império portugués e a concorréncia internacional”. As
duas primeiras licoes do 10° ano tiveram como unidade estudada “3 - O Espaco
Civilizacional Greco-latino a Beira da Mudancga” e a subunidade “3.1. O império
universal romano-cristdo”. As duas ultimas versaram sobre a unidade “1 A
identidade Civilizacional da Europa Ocidental” e as subunidades “1.1. Poderes e
crencas — multiplicidade e unidade” e “1.2 O quadro econémico e demografico-
expansao e limites do crescimento” (Anexos 3 a 9 — Protocolos de observacéao
das aulas da professora cooperante de Histéria).

Apés a reunido com a professora cooperante iniciamos a pratica pedagdgica com
a observacao das aulas de Geografia A, em duas turmas, uma do 112 ano e

outra no 122 ano.

Bloco Turma Ano Data
12 Bloco de observacgéo de aulas \ 112 Ano 10-01-2012
2° Bloco de observacgao de aulas \ 112 Ano 13-01-2012
3¢ Bloco de observagao de aulas \ 112 Ano 17-01-2012
42 Bloco de observacgao de aulas v 122 Ano 17-01-2012
5¢ Bloco de observacgao de aulas \ 112 Ano 20-01-2012

Tabela n® 4 — Observagao de aulas da Professora Cooperante de Geografia.
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As licdes no 112 ano incidiram sobre a unidade 3 “Os espacos organizados pela
populacao” e sobre os Subtemas “3.7.71. As fragilidades dos sistemas agrarios;
3.1.2. A agricultura portuguesa e a politica agricola comum”. No 12° ano, a
unidade abordada foi “2 - O Mundo Policéntrico” e o subtema 2.2. A emergéncia
dos novos centros de poder” (Anexos 10 ao 14 — Protocolos de observacao das
aulas da professora cooperante de Geografia.).

A observagado das aulas das professoras cooperantes e as reuniées (orientacao,
pré e pos observacdo de aulas) permitiram reunir um conjunto de informacdes
que possibilitaram avaliar os contextos de intervencao pedagdgica e,
consequentemente, problematizar teorias e pratica da educagcdo em Histéria e em
Geografia. Varios temas foram objeto de observacao e problematizacao, por
nos parecerem mais relevantes e significativos, como a motivacao e consequente
aprendizagem. Ao longo deste periodo, tentdmos observar 0s recursos,
metodologias e atividades que despertavam mais interesse ou dedicacdo nos
alunos. Assim, as primeiras sessdes de observacdo das praticas letivas das
nossas orientadoras € do comportamento e atitudes dos nossos alunos em
contexto sala de aula originaram uma série de interrogagées, nomeadamente:
Que tipo de tarefas/atividades sdo propostas? Qual é a sua intencao e impacto na
turma? Que tipos de leitura e interpretacao de fontes sdo implementados? Quais
sao os papéis do professor e do aluno? Que estratégias e métodos sao utilizados
para promover a motivacao e a aprendizagem? Sera que funcionam?
Paralelamente, durante este periodo, verificdmos que o manual escolar era
utilizado, sobretudo nas aulas de Historia, bem como outros recursos didaticos,
como, por exemplo, o computador. Deste modo, algumas questbes foram sendo
delineadas, igualmente, nomeadamente: Com que frequéncia ele é usado? Quais
sdo os objetivos dos seus usos? Que tipos de textos do manual sao explorados
(textos do autor, natureza e tipo de fontes: verbais, iconicas...)? VerificAmos que,
em Histéria, o computador era utilizado para a visualizacdo de PowerPoint. No
entanto, em Geografia, este recurso era utilizado para aceder a internet e a sites
(INE, Google Earth,...), e para fazer a visualizagdo de noticias; os alunos eram
chamados a participar e o computador era utilizado como recurso, gerando um
clima de satisfacdo e de motivacdo. Naturalmente, estamos cientes que a
natureza epistemolégica da Historia e da Geografia condiciona as praticas dos

professores e que as caracteristicas da turma influenciam, de forma acentuada,
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as estratégias a adotar em cada momento. Por isso, a observacao das aulas
revelou-se fundamental como preludio para a implementacdo do projeto de
lecionacao.

Com base na perspetiva construtivista da educacdo que adotamos, enquanto
estagiarios e profissionais, o0 ensino ndo é considerado um fim em si; ele almeja a
aprendizagem pelo aluno, para o que é necessario proporcionar-lhe “a
oportunidade de uma experiéncia concreta e contextualmente significativa”
(Fosnot, 1996, 10). Partilhamos da ideia de César Coll (s/d), quando este afirma
que tdo importante quanto o que se ensina e se aprende € como se ensina e
como se aprende.

Esta visdo também pressupde que a aprendizagem deve partir do aluno. Porém,
induz para o papel fundamental que o professor ocupa neste processo de fazer
aprender. Estudos sobre a aprendizagem (Ribeiro e Ribeiro, 1989; Ribeiro, 1993;
Roldao, 2000 a; Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008; Sousa, 2012) indicam que
esta pode ser facilitada, uma vez que: i) a compreensao facilita a aprendizagem,
logo torna-se mais facil desenvolver abstracbes quando a compreensao
subjacente a um conceito foi incorporada; ii) quanto mais significativo € o material
aprendido mais facilmente ocorre e perdura a aprendizagem; iii) a construcao de
uma base organizada de conhecimento facilita a aquisicdo e a recuperacédo da
nova informacgéao; iv) as mnemaonicas sao estratégias para auxiliar a aquisicao e a
recuperacdo do material aprendido e podem ser verbais ou nao verbais; v) a
velocidade de processamento de informacdo e a codificagdo aumentam
razoavelmente com a idade; vi) a aprendizagem é mais eficaz quando é

distribuida no tempo.

No caso especifico do contexto escolar, sobre o qual incidimos, o conhecimento a
ser construido pelos alunos depende do seu envolvimento ativo, pois implica a
mobilizacdo dos conhecimentos tacitos que possui “o0 processo de aprendizagem
afeta esse conhecimento tacito dos alunos, que persiste, se mescla com o novo, e
que voltara a ser usado em novas situacoes, tarefas ou problemas, escolares ou
nao, e com novas configuracdes” (Melo, 2008, p. 33).
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2.2.2 - Cronograma de atividades na disciplina de Historia.

2.2.2.1 - Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem.

Em conformidade com os documentos de base que regulamentaram o estagio,
bem como com as acdes e 0s objetivos ja definidos, nas paginas anteriores deste
capitulo, e ap6s a fase de observacdo das aulas lecionadas pela professora
cooperante, seguiu-se a planificacdo e a realizacdo das regéncias que a
estagiaria iria executar. As duas aulas assistidas tiveram a duracdao de 90 minutos

cada.
De seguida apresentamos a tabela com o cronograma das acdes de planificacao
do processo de ensino e de aprendizagem (planificacoes das unidades e das

duas regéncias):

Assunto Data
Planificacdo da unidade F2 - Absolutismo e Mercantiismo numa @ 05-01-2012
sociedade de Ordens.

Planificacao da 12 aula da estagiaria. 03/04-01-2012
Planificagao da unidade G2 - O Triunfo das Revolugdes Liberais. 28-03-2012
Planificacdo da 22 aula da estagiaria. 10/11-04-2012

Tabela n® 5 — Acgdes de planificagdo do processo de ensino e de aprendizagem.

De seguida apresentamos a tabela com o cronograma da realizacao no processo
de ensino e de aprendizagem (aulas assistidas da estagiaria):

Assunto Data
12 Aula A Sociedade de Ordens. 09-01-2012
22 Aula A Revolucgao Francesa. 19-03-2012

Tabela n® 6 — Aulas de Histéria lecionadas pela estagiaria (8° Ano).

Quanto a avaliacao, a operacionalizagdo neste dominio, para além das fichas de
trabalho, também se traduziu na realizacdo de uma webquest (45 minutos),
assunto que iremos descrever no capitulo 3. Esta atividade foi desenvolvida pelo
nucleo de estagio, com o objetivo de aferir 0 sucesso obtido no processo de

ensino e de aprendizagem.
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De seguida apresentamos a tabela com o cronograma da avaliagcdo do processo
de ensino e de aprendizagem (elaboracéo das fichas de trabalho e webquest):

Assunto Data
Elaboragao da ficha de trabalho para a 12 aula. 05-01-2012
Elaboragao da ficha de trabalho para a 22 aula. 13-03-2012
Elaboracéo das questbes da Webquest 12-12-2011
Criacao de grelha de avaliagdo da Webquest 19-12-2011
Elaboracéao de certificados da Webquest 20-01-2012

Reunido de nlcleo de estagio para verificagdo de resultados obtidos e | 26-01-2012

atribuicao de niveis

Tabela n® 7 — A¢des de construcao de elementos de avaliacao.

2.2.2.2 - Participacao na escola e relacao com a comunidade

De seguida apresentamos a tabela com o cronograma do trabalho colaborativo
no processo de ensino e de aprendizagem (conselho de turma):

Assunto Data
Conselho de Turma 89l 20-01-2012

Tabela n® 8 — Projetos de trabalho colaborativo nos quais a estagiaria participou

E a tabela com o cronograma da participacao em atividades do departamento

curricular inseridas no PAA (acao de motivacao e visita de estudo):

Assunto Data
Acéao de motivacao para a visita de estudo a Lisboa do 102 09-03-2012
Visita de estudo a Lisboa (dinamizacdo e orientacdo da visita no | 13-03-2012

Mosteiro dos Jerénimos)

Tabela n® 9 — Atividades do departamento curricular do PAA, nas quais a estagiaria participou e
dinamizou.
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2.2.2.3 - Desenvolvimento profissional.

Foram as seguintes as reunioes de pré e pos observacdo das aulas da
professora cooperante no processo de ensino e de aprendizagem (reunides de
pré e pos observacao):

Assunto Data
Reunido de pré observacao do 12 bloco de aulas 05-12-2011
Reunido de pés observagao do 12 bloco de aulas 07-12-2012
Reunido de pré observacao do 22,3° e 42 bloco de aulas 09-12-2012
Reunido de pés observagao do 29,32 e 42 bloco de aulas 14-12-2012
Reunido de pré observacao do 5° bloco de aulas 04-01-2012
Reunido de pés observagao do 52 bloco de aulas 06-01-2012
Reunido de pré observacao do 6° e 7 blocos de aulas 06-01-2012
Reunido de pés observagao do 6° e 7 blocos de aulas 10-01-2012

Tabela n® 10 — Reunides de pré e pds observagédo das aulas da docente cooperante

No que respeita a investigacao-na-acao no processo de ensino e de
aprendizagem, foram as seguintes as sessbes formativas em que a estagiaria

participou:

Assunto Data

Conferéncia sobre “ A voz — Reabilitagdo, Colocacdo, Locugdo e @ 14-12-2012

Projegao” com o Prof. Dr. Pais Clemente.

Curso de Profissionalizagao na Universidade Aberta 01-2012 a 02-2013

Tabela n® 11 — Investigagao-na-acéao

Logo no inicio da formacdo, e como foi anteriormente referido, tornou-se
necessario proceder a analise dos documentos reguladores e orientadores da
escola e turma no processo de ensino e de aprendizagem, de acordo com o

seguinte cronograma:

Assunto Data
Andlise do PEE, PCE, RI, PAA da Escola Antonio Sérgio 20/21/22/2 -12-2011
Analise do PCT do 891 02/03-01-2012

Tabela n® 12 — Andlise dos documentos reguladores da escola e da turma
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2.2.3 - Cronograma de atividades na disciplina de Geografia.
2.2.3.1 - Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem.

Na area de Geografia o estagio pedagdgico obedeceu também aos mesmos
critérios definidos para a disciplina de Historia. Assim, as duas aulas assistidas

também tiveram a duracao de 90 minutos cada.

De seguida apresentamos a tabela, cronograma das acdes de planificacao do
processo de ensino e de aprendizagem (planificacées das unidades e das duas
regéncias):

Assunto Data

Planificacdo da Unidade 4 - A Populagdo como se movimenta e | 11/25-01-2012

comunica.
Planificacdo da 12 aula da estagiaria. 03/04-02-2012
Planificacdo da 22 aula da estagiaria. 17/18-02-2012

Tabela n® 13 — Agdes de planificagao do processo de ensino e de aprendizagem

De seguida apresentamos a tabela, cronograma da realizacao no processo de
ensino e de aprendizagem (aulas assistidas da estagiaria):

Assunto Data
12 Aula Os transportes. 07-02-2012
22 Aula As redes de comunicacgao. 24-02-2012

Tabela n® 14 — Aulas de Histéria lecionadas pela estagiaria (112 Ano)

Quanto a avaliacao, a operacionalizagdo neste dominio, realizou-se com a
elaboracdo de instrumentos de avaliacdo desde de fichas de trabalho, jogos
didaticos e construcdo de questdes para a ficha de avaliagao.

De seguida apresentamos a tabela, cronograma da avaliacdo no processo de
ensino e de aprendizagem (elaboracédo das fichas de trabalho e questbes para a
ficha de avaliacdo):
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Assunto Data

Elaboragao da ficha de trabalho para a 12 aula. 05-01-2012
Elaboragao do jogo didatico — com imagens (12 aula). 03-01-2012
Elaboragao do jogo didatico — palavras cruzadas (22 aula). 17-02-2012
Elaboragao da ficha de trabalho para a 22 aula. 19-02-2012
Elaboragao de questdes para a ficha de avaliacao. 02-03-2012

Reunido com o Professor Cooperante para verificar e retificar as
questdbes da ficha de avaliagdo elaborado pelos estagiarios — 05-03-2012
elaboragao da 22 versao

Correcao da ficha de avaliagdo sumativa. 07-03-2012

Tabela n® 15 — Agbes de construcéo de elementos de avaliagao.

2.2.3.2 - Participacao na escola e relacao com a comunidade.

De seguida apresentamos a tabela, cronograma do trabalho colaborativo no
processo de ensino e de aprendizagem (conselho de turma):

Assunto Data
Conselho de Turma 8° | 20-01-2012
Reunido de Grupo de Geografia (420). 07-03-2012
Redagéao da ata da Reunido de Grupo. 08-03-2012
Conselho de Turma 112 ll. 27-03-2012

Tabela n® 16 — Projetos de trabalho colaborativo nos quais a estagiaria participou

De seguida apresentamos a tabela, cronograma da participacao em atividades
do departamento curricular inseridas no PAA (acao de motivacao e visita de
estudo):

Assunto Data

Visita de estudo ao Nordeste Transmontano. 23-03-2012

Tabela n® 17 — Atividades do departamento curricular do PAA, nas quais a estagiaria participou e
dinamizou

73



2.2.3.3 - Desenvolvimento profissional.
De seguida apresentamos a tabela, cronograma das reunioes de pré e pos
observacao das aulas da professora cooperante no processo de ensino e de

aprendizagem (reunides de pré e pds observacao):

Assunto Data
Reunido de pré observacao do 12 e 22 bloco de aulas 04 -01-2012
Reunido de pés observagao do 12 e 22 bloco de aulas 04-01-2012
Reunido de pré observacao do 32 bloco de aulas 11-01-2012
Reunido de pés observagao do 3° bloco de aulas 13-01-2012
Reunido de pré observacao do 42 bloco de aulas 13-01-2012
Reunido de pés observagao do 4 © bloco de aulas 18-01-2012
Reunido de pré observacao do 5° bloco de aulas 13-01-2012
Reunido de pés observagao do 5° bloco de aulas 18-01-2012

Tabela n® 18 — Reunides de pré e pds observagéo das aulas da docente cooperante

De seguida apresentamos a tabela, cronograma relativo as iniciativas de
investigacao-na-acao no processo de ensino e de aprendizagem em que a
estagiaria participou, e que sao as ja referidas na parte relativa a disciplina de
Historia:

Assunto Data
Conferéncia sobre “ A voz — Reabilitacdo, Colocacdo, Locucdo e 14-12-2012
Projecao” com o Prof. Dr. Pais Clemente.

Curso de Profissionalizacao na Universidade Aberta 01-2012 a 02-2013
Tabela n® 19 — Investigagdo-na-agéo

De seguida apresentamos a tabela, cronograma da analise dos documentos
reguladores e orientadores da escola e turma no processo de ensino e de
aprendizagem, também estes coincidentes com a tabela ja apresentada para a

disciplina de Histéria:

Assunto Data
Andlise do PEE, PCE, RI, PAA da Escola Antdnio Sérgio 20/21/22/23-12-2011
Analise do PCT do 1121l 02/03-01-2012

Tabela n® 20 — Andlise dos documentos reguladores e orientadores da escola e da turma.
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CAPITULO 3: DESCRICAO E FUNDAMENTACAO DAS
ATIVIDADES DE ESTAGIO NO AMBITO DAS TRES
AREAS DE FORMAGCAO

3.1. Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem
nas aulas de Historia e Geografia: planificacao,
realizacao e avaliacao.

O plano de estagio, tanto em Histéria como em Geografia, foi desenvolvido de
forma diacrénica e a organizacdo e gestdo do ensino e da aprendizagem
(planificacdo, realizacdo e avaliagdo) tiveram aspetos em comum, apesar de
serem disciplinas diferentes. Desta forma, consideramos fundamental fazer uma
introducao/contextualizacdo bibliografica comum para fundamentar opcoes feitas
ao longo do estagio pedagdgico. Assim, de seguida refletimos e fundamentamos
a organizacao e gestdo do ensino e da aprendizagem nas aulas de Histéria e
Geografia a nivel da planificacdo, realizacao e avaliacao.

Torna-se importante referir que, para a explanacao dos temas que se seguem, em
muito contribuiram os conhecimentos adquiridos pela estagiaria ao longo da sua
atividade profissional e formagéo (o curso de formacdo pedagdgica inicial de
formadores, a parte curricular do Mestrado em Ensino de Historia e Geografia,
sobretudo a cadeira de didatica da Histéria e da Geografia, e o curso de
profissionalizacdo em servico da Universidade Aberta - principios de didatica,
educacgao e sociedade, modelos de avaliagdo pedagdgica, gestdo de conflitos na
escola, ética e educacgao entre outras). Na realizacdo destas formacgdes e cursos,
a estagiaria realizou leituras de diversos autores para a elaboracao de trabalhos e
estudo para as fichas de avaliacdo. Destas leituras a estagiaria assimilou
conhecimentos e competéncias que, de seguida, demonstra nos paragrafos que

se seguem.
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3.1.1 - Planificacao.

A planificagdo organiza a tarefa docente, uma vez que contribui para reduzir as
suas incertezas e insegurancas quando se confronta com uma turma. Ensinar é
mais do que falar; desta forma, as aulas, expositivas ou ndo, requerem uma
extensa preparacao para serem bem-sucedidas. Planificar implica que o professor
processe informacao prévia e formule hipéteses sobre o possivel resultado das
atividades que selecionou, sobre a adequacdo dos conteludos e do tempo
dedicado a cada contetido. E portanto um processo diretamente orientado para a
acao, em que se misturam elementos de pensamento, juizo e tomada de decisdes
sobre que conteudos a incluir na apresentacdo (Braga, 2001, Braga et al 2004;
Arends, 2008). Um professor tem, no inicio do ano letivo, o conteudo
programatico definido superiormente. Assim, o0s docentes conhecem as
finalidades do seu exercicio. Uma das func¢des do professor é ser “mediador entre
0 sujeito que aprende (o0 aluno) e os conhecimentos a aprender” (Proenca, 1992,
33), ou seja, deve refletir sobre a informacao prévia que possui sobre os alunos e
formular hip6teses sobre o possivel resultado das atividades que selecionou,
sobre a adequacao dos conteudos e do tempo dedicado a cada conteudo. Deste
modo, deve refletir sobre a melhor forma de organizar os conteddos para que
estes sejam logicos e significativos para os alunos, o que requer uma extensa
preparacao da planificacdo por parte do professor (Ribeiro e Ribeiro, 1989;
Zabalza, 1992; Arends, 2008).

O processo de planificacdo esta sujeito a varias condicionantes exteriores: ao
aluno, ao professor e mesmo a escola. No entanto, o papel do professor é
essencial na planificacdo do processo de ensino e de aprendizagem, sendo que,
se a reflexdo e a gestdo curricular adotadas se manifestarem adequadas as
necessidades e interesses dos alunos, poderemos ter maiores probabilidades de
obter sucesso nas atividades letivas (Ribeiro e Ribeiro, 1989; Arends, 2008).
Podemos, assim, identificar quatro grandes ordens de fatores que influenciam o
processo de planificacdo, sao elas: i) o facto do plano estar sujeito ao curriculo e
programa da disciplina; ii) num aspeto mais macro, as delibera¢des de caracter
legislativo emanados pelos respetivos érgaos competentes, nomeadamente de
ambito politico; i) por outro lado, o plano tem que ser adequado as

caracteristicas dos alunos (idade, caracteristicas cognitivas, socioeconémicas,
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culturais, entre outras); iv) por Gltimo, o0 meio e o contexto escolar tém que ser
tidos em conta na elaboracédo do plano, ao nivel das caracteristicas da escola e
da comunidade em que esta se insere (Novoa, 1991; Pinto e Santos, 2006;
Arends, 2008).

O processo de planificacao pode ser estruturado em trés subtipos de planificagao
(planificacdo a longo prazo, a médio prazo e a curto prazo), que se diferenciam
entre si pela abrangéncia temporal da atividade que é planificada (Proenca, 1990;
Braga, 2001; Braga et al 2004; Arends, 2008).

A planificacao a longo prazo trata da organizagdo do ensino numa perspetiva
temporal relativamente longa. Aqui se inclui a planificacdo da gestao dos diversos
conteudos de ensino, recorrendo-se a esquemas conceptuais, no ambito de
temas organizadores ou unificadores, de unidades de ensino ou unidades
didaticas e mesmo subunidades didaticas. Proenca (1990) considera que, neste
tipo de panificagéao, deve ser detetavel uma clara linha conceptual.

Por plano a médio prazo entende-se a planificagdo ao nivel de unidade didatica.
Planificacao a curto prazo é a planificacdo da aula. A planificacdo a médio
prazo, segundo Proenca (1990), deve contemplar uma linha conceptual, pré-
requisitos (ou seja, aquilo que se pressupde que o aluno domine, previamente,
em termos conceptuais e de conhecimentos), definicdo de objetivos gerais e a
sua operacionalizacdo em objetivos especificos, conteldos organizados,
estratégias de ensino, avaliacdo e uma previsdo temporal dos tempos letivos,
relacionados com a estruturacdo da matéria a abordar. Alguns elementos devem
acompanhar uma planificacado a médio prazo, como o material necessario a sua
execucao, uma tabela de especificacdo dos objetivos e conteludos, materiais de
avaliacao formativa, materiais de avaliagdo sumativa, atividades de remediacéo
ou de enriguecimento e bibliografia utilizada. Assim, “a planificacdo sera sempre
um marco de referéncia necessario para o professor verificar até onde chegou e o

que lhe falta ainda alcangar” (Proenca, 1990, p. 150).

Uma boa planificacdo envolve: escolha dos objetivos e do conteudo da
apresentacao, diagnéstico do conhecimento prévio dos alunos, selecéo e escolha
dos métodos de ensino adequados, correta selecdo das estratégias de motivagéao

dos alunos. Uma planificacdo eficaz origina um ambiente de aprendizagem
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produtivo, pois planifica-se com determinadas finalidades e para um publico
especifico; de outro modo, a planificagdo ndo sera nem adequada nem exequivel
(Ribeiro e Ribeiro, 1989; Proenca, 1990 e 1992; Zabalza, 1992; Braga, 2001;
Braga et al, 2004; Arends, 2008).

As investigacoes tém revelado as vantagens da planificacdo e que a definicao

de objetivos tem consequéncias, tanto para a aprendizagem, como para 0
comportamento dos alunos na sala de aula. Uma boa planificagdo pode contribuir
para melhorar a motivacao do aluno, ajudar a focalizar a aprendizagem do aluno
e a diminuir os problemas de gestao da sala de aula. Os processos de
planificacdo iniciados pelos professores podem dar um sentido de direcao, tanto
aos alunos como aos professores, e podem ajudar os alunos a terem consciéncia
dos fins implicitos nas tarefas de aprendizagem que tém de cumprir (Névoa, 1991;
Gomez, 1995; Estrela, 1996; Braga, 2001; Braga et al, 2004;). Estudos
importantes realizados nos EUA na década de 70, por Duchastel e Brown, citados
por Arends (2008), concluiram que a planificagcao e a definicdo de objetivos da
aprendizagem produzem um efeito de concentracao nos alunos. Por outro lado,
o facto de o professor dar muita importancia aos objetivos pode também limitar a
valorizacdo de outras aprendizagens importantes por parte dos alunos. Na
mesma altura, Zahorik, investigador americano citado por Arends (2008) conduziu
estudos sobre os efeitos da planificacao no comportamento dos professores,

concluindo que a planificacdo pode também apresentar aspetos negativos nao

previstos. Pode, por exemplo, fazer com que o professor, na tentativa de
prosseguir com o0s seus objetivos, limite a iniciativa do estudante na
aprendizagem e se torne menos sensivel as ideias dos seus alunos. Mas a
eliminagdo da planificagdo poderia também originar uma aprendizagem
completamente ao acaso e improdutiva. Zahorik, citado por Arends (2008), conclui
ainda que, se uma aula deve ser eficaz, podera ser necessario que tenha alguma
direcdo na forma de objetivos e experiéncias, por mais gerais e vagos que
possam ser, recomendando para tal que os professores estabelecam objetivos
centrados no seu proprio comportamento (Arends, 2008).

Outra consequéncia importante da planificacdo dos professores € que a aula
decorre de uma forma regular, com menos problemas de disciplina € menos

interrupgdes. Os professores que planificam bem descobrem que as suas aulas
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se caracterizam por um fluir tranquilo de ideias, atividades e interacdes (Estrela
1992; Perrenoud,1997; Braga, 2001; Braga et al, 2004; Arends, 2008).

O modelo e a estrutura da planificacao utilizada durante o estagio pedagégico

foi fornecido pela Universidade, sendo o resultado de um trabalho desenvolvido
na disciplina de didatica, sob a orientagdo da Professora Doutora Fatima Braga.
Este documento de planificacdo, tanto de aula como de unidade, inicia-se
definindo-se o0 conceito-chave e uma situagdo problema relativamente aos
conteudos a abordar, seguindo-se os objetivos centrais da unidade ou da aula, o
esquema conceptual, as ideias tacitas dos alunos (ideias prévias dos alunos),
identificagdo dos conceitos novos a trabalhar, as capacidades a desenvolver, as
experiéncias de aprendizagem a propiciar aos alunos, métodos/estratégias a
aplicar. Similarmente foram determinadas as competéncias gerais, essenciais e
especificas das disciplinas de Historia e Geografia. Os recursos e as fontes
também integram o0 nosso modelo de planificacdo, bem como a sequéncia a dar a
aula, em termos de diferenciacdo pedagdgica. Por fim, a avaliacao (intercalar e

final) e 0 sumario, no plano de aula, ou sumarios no caso do plano de unidade.

A criatividade, o rigor, a exatiddo e a inspiracdo sdo condi¢cdes imprescindiveis
para todos os profissionais da docéncia. Quando se organiza um plano de aula,
de ano, ou de unidade, é importante ter em conta as diversas fases ou elementos
que a constituem; deve-se refletir sobre os assuntos, sob pena de colocar em
causa um eficiente desenvolvimento da aula. As finalidades constituem os
grandes objetivos ou propésitos de um plano de educacdo e expressam um
designio geral, ministrando uma diretriz para a globalidade da sessao educativa.
Sempre que possivel, devem relacionar-se 0s objetivos com a matéria dada
anteriormente, com os saberes, a experiéncia ou vivéncia dos alunos, através de
uma "sondagem informal", ou seja, recorrendo a varias técnicas de
questionamento e estratégias e recursos como, por exemplo, a nuvem de
palavras (jogo didatico). Um outro aspeto fundamental a ter em consideracéo € a
forma como se procede para interessar, envolver e motivar o aluno, de forma a
estimular o desejo de estudar e descobrir o conteldo apresentado. O professor
deve realizar uma planificacdo orientada em conformidade com o publico-alvo
especifico, em funcao do contexto concreto da formacao, que engloba a idade, as
habilitacées profissdes, as situacbes emocionais, entre muitos aspetos (Estrela
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1992; Roldao, 2000 a; Braga, 2001; Braga et al, 2004; Arends, 2008; Estanqueiro
2010).

Jean Paiget considera que "o professor ndo ensina, mas arranja modos de a
prépria criangca descobrir. Cria situacoes-problema” (http://kdfrases.com/frase
/104094, acedido no dia 22 de junho de 2013). A situacao-problema
desempenha uma tripla funcédo: é motivadora, exploratéria e orienta a avaliacéo.
Consiste na resolucao de atividades ou de problemas apresentados ao longo da
aula. A situacao-problema deve corresponder a uma necessidade, deve colocar
um desafio e ser reconhecida como util em termos de conhecimento da realidade
ou de investimento. A situagdo problema apresenta as seguintes caracteristicas:
explicacéo, aplicacdo, demonstracao e debate.

Uma planificagdo deve ser precisa, de forma a avaliar o acompanhamento dos
educandos, para que seja possivel verificar, avaliar, controlar e compreender o
grau de dominio atingido, sem ambiguidade. Caso os objetivos ndo tenham sido
atingidos, o professor deve analisar as causas e os motivos que originaram esta

situacdo, para desta forma recuperar o que nao foi apreendido.

Até ha duas décadas atras, os termos finalidades e objetivos eram utilizados
para especificar o que os alunos deviam aprender. No entanto, nas duas ultimas
décadas, o termo competéncias foi depois considerado mais apropriado para
expressar importantes resultados de aprendizagem. Um padrdo de competéncia
ou de desempenho é uma declaragao sobre o que os alunos devem saber ou ser
capazes de fazer, e que niveis de desempenho devem ter em varias matérias.
Estes padrées sdo normalmente escritos com um nivel de abstracgao tal, que lhes
permitem ser aceites por um grande numero de participantes no ensino. Os
curriculos tém sido elaborados tradicionalmente a partir das vérias disciplinas
académicas consideradas fundamentais para a educagcao das pessoas. Por sua
vez, as orientagcdes curriculares tém uma grande influéncia no que é ensinado nas
escolas, porque as provas de afericdo de conhecimento sdo normalmente
elaboradas a volta dos padrées de desempenho identificados nas linhas
orientadoras (Ribeiro e Ribeiro, 1989; Proenca, 1992; Zabalza, 1992; Gomez,
1995; Estrela e Estrela, 1997; Novoa, 1997; Braga, 2000; Braga et al, 2004). Hoje
fala-se me metas de aprendizagem.
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Convém ter uma ideia do que se entende por competéncias no ambito educativo.
Assim, Zabala apresenta um conceito de competéncia claro e conciso, adaptavel
a qualquer cenario da atividade humana: “la capacidad o habilidad de efectuar
tareas o hacer frente a situaciones diversas de forma eficaz en un contexto
determinado. Y para ello es necesario movilizar actitudes, habilidades vy
conocimientos al mismo tiempo y de forma interrelacionada.” (Zabala, cit. por
Arends, 2008, pp. 43-44).

O conceito de competéncia aplicada a educagdo é mais amplo e profundo, na
medida em que a competéncia é vista como a capacidade de, no nosso dia-a-dia,
conseguimos resolver os problemas que surgem, através da mobilizacao rapida e
interrelacionada de recursos adquiridos e construidos ao longo da nossa vida, por
via da experiéncia e das aprendizagens, o que implica conhecimentos expressos
nos procedimentos e nas atitudes (Barreira e Moreira, 2004; Arends, 2008).

Os objetivos sao o resultado das aprendizagens visadas, isto é, o resultado que
se espera que os alunos obtenham do processo de ensino-aprendizagem. Os
objetivos assemelham-se a mapas de estradas, ajudam os professores e alunos a
conhecer os caminhos que estdo a percorrer e a conhecer se o destino ja foi
alcancado. Educar implica um fim ter em vista determinados objetivos que
clarificam os conteudos, os conhecimentos, capacidades, aprendizagens que o0s
alunos devem adquirir no final da aula ou unidade. Mager considera que se um
professor “comunicar a um aluno os objetivos da sua aprendizagem talvez nao
tenha que fazer mais nada” (Mager, 1983, pp. 54)’. A informacdo dos objetivos
possibilita ao educando situar-se em relagdo ao fim a atingir; tomar consciéncia
do que |he vai ser exigido, o que lhe permitira distinguir o essencial do acessorio.
Os objetivos sdo instrumentos de comunicagdo, uma vez que possibilitam um
entendimento facil entre os varios intervenientes ou interessados no processo de
educacgao. Durante um processo de educacao e de ensino-aprendizagem, podem
existir varias intencées e a interpretacdes do que se pretende, por parte dos
professores e alunos, pode ser diferente. Desta forma, com a comunicacéo inicial
dos objetivos, a ambiguidade diminui. As ambiguidades que rodeiam a educacéo,

como os temas centrais, as ideias elementares, os conhecimentos genéricos e

7 . . . - .

Alguns estudos desenvolvidos sobre este assunto, do efeito do conhecimento dos objetivos nos resultados obtidos pelos
alunos, concluiram que, na maioria dos casos, os resultados alcangados por aqueles que conheciam os objetivos da sua
aprendizagem, eram superiores, em relagédo, aos que nao tinham qualquer informagao a esse respeito.
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difusos, sdo eliminadas com a apresentacdo dos objetivos. Os alunos adquirem
com estes clareza e objetividade de procedimentos ao longo do processo
educativo. E também garantida uma congruéncia entre os resultados desejados e
os alcancados.

Se uma das principais finalidades do ensino é modificar o aluno e a sua
integracao na sociedade, ha que considerar ndo sé o desenvolvimento das suas
potencialidades cognitivas; a capacidade de integragcao, as relacbes humanas, o
sentido da responsabilidade constitui conhecimentos imprescindiveis. Deve-se
desenvolver um ensino centrado em objetivos que ultrapassem o nivel da simples
memorizacao.

Os objetivos devem ser redigidos de forma clara, tendo em vista nao s6 as
capacidades que se espera ver adquiridas pelos alunos ao nivel do saber, saber-
fazer e ao nivel das atitudes e dos comportamentos.

Quanto as ideias tacitas dos alunos, ou ideias prévias, ha que as distinguir dos
pré-requisitos, estes sdo o conjunto de saberes solicitado pela aprendizagem,
enquanto as primeiras sdo todas as representagdes que o aluno possui, quer
certas, quer erradas. O aluno pode ter adquirido muitas aprendizagens, mas sé
algumas constituem os pré-requisitos. Nao €& possivel verificar todos os
conhecimentos anteriores, ja que sdao comummente muito numerosos, mas é
importante perceber quais as representagcdes mais fortes que um aluno possui
sobre as situacbes alvo de reflexdo. Devem, também, ser indicados os
conhecimentos que sao especificos e imprescindiveis para a compreensao e
apreensdo da matéria prevista para a aula em causa. Estes procedimentos sédo

indispensaveis para alcancar com éxito o dominio dos objetivos previstos.

A componente do plano de aula que diz respeito as estratégias/recursos,
nomeadamente a sua escolha e selecao, esta intimamente relacionada com a
definicdo das competéncias e dos indicadores de aprendizagem, previamente
elaborada, pelo que, o professor tem um papel essencial neste campo, de forma a
atingir os “objetivos” operacionais fixados. Como referem Barreira e Moreira, no
campo das estratégias/recursos devem ser referidos “os recursos e as estratégias
a implementar, com vista a aquisicdo de saberes, ao desenvolvimento das

capacidades e a resolugcédo de problemas em contexto.” (Barreira e Moreira, 2004,
p. 7).
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As provas de avaliacao tém por finalidade testar as competéncias adquiridas em
funcédo dos objetivos fixados. O docente deve ter, portanto, uma visao clara dos
objetivos/finalidades a atingir, de forma a orientar a aprendizagem com seguranca
e elaborar os instrumentos de avaliagdo adequados. A verificacdo dos resultados
nao deve ocorrer somente no final da aula, mas durante todo o processo de
ensino e de aprendizagem, de modo a verificar-se 0 conhecimento adquirido. A
verificacdo também deve servir de analise em relacéo a eficiéncia do professor (a

forma como usou 0s seus meios).

O nosso projeto de estagio, como ja referido, iniciou com as aulas de observacgao
das professoras cooperantes, a que se seguiam as reunides de balanco de pré e
pds observacao. Este periodo de observacao e partilha de informacao foi crucial
para o sucesso da planificacdo das aulas supervisionadas, pois tivemos contacto
direto com os alunos e procedemos a leitura e andlise do plano curricular de
turma. Com este conhecimento prévio dos alunos associado a experiéncia
profissional em diversos contextos e faixas etérias, como ja desenvolvido no
capitulo I, adequamos os recursos, as técnicas pedagdgicas e os métodos de
ensino aos alunos e as suas caracteristicas e competéncias. Consideramos que
na nossa planificacdo individualizamos a instrugdo® (Braga, 2000, 2010 e 2011;
Braga et al, 2004; Arends, 2008).

Na elaboracdo da planificacdo e na escolha dos recursos didaticos (videos,
imagens, graficos, tabelas e mapas), tivemos como objetivo central despertar a
motivacao dos alunos, de forma a refletir-se na sua aprendizagem, ou seja, a
nossa planificagdo est4d centrada nos alunos e desenvolve-se segundo uma
perspetiva construtivista. Os alunos devem ser vistos como construtores da sua
aprendizagem; desta forma, ha que considerar e relevar o conhecimento tacito
substantivo histérico (Melo, 2008) e geografico que eles transportam. Assim,
defende-se que se deva partir das concecdes dos alunos e aproveitar, daquelas,

8 Os professores podem utilizar a planificagdo para individualizar a instrucdo para desta forma irem ao encontro das
necessidades dos alunos. Ao fazerem uma planificagio cuidadosa, os professores podem dar mais tempo para que alguns
alunos completem os trabalhos, ajustar o nivel de dificuldade dos materiais e instrumentos de avaliagdo proporcionado
atividades de ensino variadas. Os alunos ndo vao para as aulas com os mesmos conhecimentos prévios e competéncias
desta forma a planificagdo do professor deve refletir maneiras de ajuda-los a progredir de acordo com as suas
capacidades. Algumas formas para individualizar o ensino através da planificagdo: variar o tempo, adaptar matérias, utilizar
diferentes atividades de aprendizagem, variar os objetivos de aprendizagem (Balancho, e Coelho, 1996; Perrenoud, 1997b
e c; Roldao, 2000 a; Flores, 2000; Arends, 2008; Estanqueiro, 2010).
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as mais uteis, de modo a que se possa, na simbiose professor/ alunos, construir
conceitos e ideias mais validas. “A aprendizagem € uma atividade construtiva que
os proprios alunos tém de realizar” e por conseguinte, o professor deve
proporcionar aos alunos oportunidades e incentivos para que ela ocorra (Fosnot,
1996, 20).

Assim, e porgque os alunos ndo vao para as aulas com os mesmos conhecimentos
prévios e competéncias, a planificacdo do professor deve refletir maneiras de
ajuda-los a progredir de acordo com as suas capacidades. Através do processo
de planificacdo, os professores podem variar o tempo, as matérias e as atividades
de aprendizagem para irem ao encontro das necessidades de cada aluno da
turma. Efetivamente, esta foi uma das preocupacdes a ter em linha de conta na
elaboracdo das planificacdes de aula, pois sabiamos que teriamos de adequar
determinadas questoes e atividades aos alunos. Na nossa planificacao
refletimos sobre os reforgos positivos de forma a incentivar e motivar os alunos,
pois concordamos que “se o dever nao for acompanhado por estimulos, apoios e
recompensas, 0 estudo torna-se penoso e pouco rentavel” (Monteiro, 2002, p. 41)
(anexos 21, 28, 34 e 39, referentes as planificacbes de aula de Histéria e
Geografia, respetivamente).

E importante salientar que o facto de se elaborar um plano é tdo importante
quanto é relevante ser-se capaz de o pér de lado, pois por vezes existem
situagdes em que é fundamental deixar de lado a planificagdo e valorizar as
necessidades dos dominios afetivo e psicomotor. Uma aula deve ser viva e
dindmica e o professor e as suas qualidades pessoais e de justica social
desempenham um papel fundamental na motivacao dos alunos. O professor deve
preparar as suas planificacées para acontecimentos imprevistos na sala de aula e
nao ficar refém do plano elaborado, perdendo o “fio a meada” quando o
desenrolar da aula ndo corre como o previsto. Para isso, Maria Candida Proenca
(1990) refere que as planificacdes nao devem ser rigidas e devem estar sujeitas a
alteracdes mediante o desenrolar da atividade letiva. A planificacdo tem que ser
encarada como dindmica e adaptavel a diferentes circunstancias, servindo de
referéncia para o professor se orientar e verificar 0os objetivos alcangados e
aqueles que ainda estdo por alcancar. Assim, e no decorrer de qualquer
processo, deve-se refletir e avaliar, as planificacoes e as aulas (Proencga, 1992;
Noévoa, 1997; Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008). Desta forma, para além de
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planificar a aula, no final da mesma tivemos a preocupacao de a avaliar e de
refletir sobre a mesma, para autorregulacao, para analisar o que tinha corrido bem
ou mal e, a partir dai, introduzir melhorias no préprio processo de ensino e de
aprendizagem (ver anexos 22, 29, 35 e 40, referentes aos planos de avaliacao e
reajustamento do plano de aula). Estes reajustamentos dos planos foram
criados, pois ao longo das aulas houve situagdes imprevistas que obrigaram a
reajustar o tempo e a pensar no momento novas estratégias e metodologias,
originando a mudanca de comportamentos € o despertar da motivacao e
interesse dos alunos. Porém, e embora tenham surgido alguns contratempos na
regéncias da estagiaria, que de seguida iremos referir detalhadamente aquando
da descricdo das aulas, o clima instalado e planificado foi de personalizacéao,
coesdo, satisfacao, orientagdo, inovacao e individualizacdo (Perrenoud, 1999 b;
Roldao, 2000 b; Flores, 2000; Estrela, 1992; Braga, 2000, 2010 e 2011; Braga et
al, 2004). O clima de personalizacéo foi desenvolvido pela estagiaria, pois esta

preocupou-se com o bem-estar dos alunos, dando-lhes atencdo. Durante as
regéncias esteve atenta aos seus pedidos, davidas, mostrando interesse e
compreensao face as suas opinides, valorizando a suas intervencdes e questoes.
O clima de coesdo desenvolveu-se com as relagcbes amistosas que a estagiaria
criou, dando enfase a participacdo dos estudantes, através da sua postura
corporal e tom de voz. Ao longo da aula foi solicitando ajuda aos alunos, espirito
de entreajuda, solicitando a leitura do PowerPoint e de pequenos textos. A
estagiaria criou um clima de satisfacdo, pois conseguiu mudar “maus ambientes”,
comportamentos, atitudes incorretas dos alunos para um clima de uma classe
amena, divertida, interessante e descontraida, pois, no final das regéncias, os
alunos continuaram na sala a questionar e a solicitar mais questoes (Histéria) e
em Geografia a experimentar, visualizar e a questionarem sobre a fibra 6tica. O
clima de orientacdo foi planeado e concretizado, pois a estagiaria organizou as
aulas eficazmente e com clareza nos objetivos. Quanto ao clima de inovacao, a
estagiaria diversificou as técnicas, métodos (ativo, interrogativo e demonstrativo),
atividades e recursos (fibra 6tica, videos e jogos pedagdgicos). Por fim, em
relagdo ao clima de individualizacdo, a estagiaria respeitou as capacidades e

destrezas de cada aluno na realizacado das atividades; promoveu a expressao da
opinido pessoal, adequando as perguntas as caracteristicas e competéncias dos

alunos para, desta forma, motivar a sua participagao.
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3.1.2 — Realizacao.

Ao nivel da realizacdo a estagiaria promoveu tarefas didaticas eficazes e

eficientes, pois € uma das seguidoras do Movimento da Escola Nova, que
defende que a aprendizagem resulta da acdo do aluno. Este deveria ir a escola,
nao para ser ensinado, mas sim para aprender. Como tal, tornou-se fundamental
que os alunos tivessem oportunidades de experimentar, produzir, fazer, manipular
e refletir com os resultados obtidos. A formacao global (ndo apenas intelectual,
mas afetiva, emocional, social) era uma das preocupacoes deste movimento, no
qual se pressupunha que o objetivo da educacédo escolar ndo era meramente
formar o intelecto, mas fomentar o desenvolvimento da pessoa e do cidadao, para
a construcao de uma sociedade futura melhor e mais justa (Alarcéo, 2001; Pinto e
Santos, 2006; Arends, 2008). Assim, os métodos de ensino deveriam ser de
natureza mais ativa, estando mais centrados no aluno do que no professor; este
deveria agir, ndo como um mestre que tudo sabe, mas como um orientador das
descobertas e das aprendizagens graduais dos alunos. Desta forma, ao
selecionar os métodos e as técnicas a usar, a estagiaria teve em conta os
seguintes fatores: alunos (idade, numero, interesses e motivagéo), objetivos (perfil
dos alunos e seus conhecimentos/capacidades e tempo), conteudos, meios
(equipamentos, recursos e instalacdes), duracao (apenas 2 aulas de 90 minutos

para cada disciplina).

Ao longo das aulas a estagiaria utilizou os seguintes métodos® pedagdgicos:
expositivo, interrogativo, ativo, demonstrativo (fibra 6tica) (Silva, 1992 e 1997;
Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e 1999; Roldao, 1999; Ferréo e
Rodrigues, 2000; Braga, 2001; Arends, 2008; Martim, 2008).

O método expositivo €, sem duvida, o mais utilizado, devido aos extensos
programas curriculares das disciplinas. No entanto, € sem dlvida o mais
contestado, pois o professor desenvolve oralmente um assunto, apresentando

todo o conteudo, estruturando o raciocinio e o resultado, o que lhe permite

® Método é o caminho usado pelo professor para atingir os seus objetivos, a motivagao e a aprendizagem dos alunos. O
método pedagdgico consiste na selecdo de um conjunto de ag¢des desenvolvidas pelo professor com o objetivo de
desenvolver nos alunos a capacidade de aprender novas informagées/contetidos, obter novos conhecimentos e modificar
atitudes e comportamentos.

O método pedagdgico implica a ordenagdo de meios em direcdo a um fim, e consiste na aplicagdo coordenada de um
conjunto de técnicas e recursos.
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economizar tempo. No entanto, as ideias de Ausubel contrariam a opinido
corrente de que o ensino expositivo estd associado a uma aprendizagem
mecanica. Para que a aprendizagem se possa tornar significativa para o aluno, o
professor deve ter em conta dois principios na programagcao dos assuntos:
diferenciacdo progressiva e a harmonizagdo integradora. A diferenciacao
progressiva consiste em apresentar as ideias mais gerais e inclusivas acerca de
um assunto para depois, progressivamente, as diferenciar em termos de detalhe e
especificidade, por ordem de complexidade. A harmonizacéo integradora consiste
em apresentar ideias novas ao aluno, as quais devem ser integradas em
conteudos previamente aprendidos pelo estudante. Assim, as ideias novas sao
mais facilmente apreendidas quando se relacionam com o0s conceitos ja
existentes no sistema (Silva, 1997; Marques, 1999; Mao de Ferro, 1999; Ferrao e
Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim, 2008).

O ambiente de aprendizagem deve ser estruturado, permitindo uma comunicagéao
descendente e eficaz, ou seja, os alunos sao agentes passivos e o professor € o0
centro das atengdes/autoridade, pois é dele que saem as informacdes. O volume
e o nivel dos conhecimentos sdo impostos pelo professor. As desvantagens da
utilizagdo exclusiva deste método s&o inuUmeras: ndo respeita o ritmo individual
dos alunos, ha grande probabilidade de se perder grande parte do conteddo
(retemos cerca de 20% daquilo que ouvimos), ndo favorece a iniciativa nem a
aprendizagem auténoma. A utilizagcdo deste modelo de ensino como método
unico numa aula € muito semelhante ao método de ensino utilizado pelos
defensores da escola tradicional, onde o professor era o detentor do saber,
autoritario.

Os objetivos deste método de ensino consistem em ajudar os alunos a adquirir,
assimilar e reter a informacdo nova, mas também largarem as suas estruturas
conceptuais e desenvolverem habitos de escutar e pensar sobre a informagéao.
Este modelo de ensino tem as suas vantagens, pois € muito Util para os alunos
adquirem o conhecimento fatual simples e conhecimento conceptual, sendo muito
econémico ao nivel de recursos e tempo. A utilizacdo deste método é vantajosa
quando o professor quer resumir um tépico ou fazer uma revisdo, pois permite
sintetizar e interrelacionar todos os contetdos.

A estagiaria, ao utilizar o método expositivo, teve a preocupagado de organizar

eficazmente os conteudos, fornecer organizadores prévios (ativar, ancorar e
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integrar novos conhecimentos), estabelecer a prontiddo ou a inducdo, expor a
matéria com clareza, entusiasmo, economia'® e poder'!, o que obrigou a uma boa
planificagdo e dominio completo do contetdo (Arends, 2008).

A técnica de utilizar organizadores prévios (Arends, 2008) consiste em utilizar
afirmacoes antes da exposicao de matérias novas, sendo mais abstratas do que a
informacgéo subsequente. Estes sdo o suporte da nova informacao e devem conter
matéria familiar aos alunos e serem concebidos para se relacionarem com o
conhecimento prévio dos alunos.

A técnica de estabelecer a prontiddo ou inducdo (Arends, 2008) é utilizada no
inicio da aula e estabelece um elo entre o que os alunos sabem e o0 que estao
prestes a aprender. Ao usarem a prontidao induzida, os professores ajudam os
alunos a recuperem informacdes e competéncias intelectuais apropriadas na
memdéria de longo prazo, que serdo utilizadas durante a exposicao feita pelo
professor. No entanto, o professor pode também utilizar outra técnica que
consiste em fornecer pistas, dicas sobre o que os alunos estdo prestes a
aprender, utilizando perguntas. As atividades para induzir a prontiddo ajudam o
aluno a concentrar-se na aula.

A realizacdo de uma aula expositiva deve ter como base uma boa gestdao do
tempo e do espacgo, pois o professor deve assegurar-se de que o0 tempo
reservado tem em conta as aptidées dos alunos e as suas capacidades e deve
motivar os alunos (para estarem atentos e concentrados). As exposicdes devem
ser adaptadas as diferentes capacidades dos alunos, de forma a tornar a
exposicao mais relevante e significativa para o maximo de alunos possivel. Desta
forma, o professor pode usar: imagens e ilustracoes para ilustrar ideias e
conceitos, pistas e exemplos variados para tornar a informacao mais significativa,
explicar as ideias de forma concreta e abstrata para ir de encontro as
necessidades dos alunos em diferentes niveis de desenvolvimento intelectual.
Este método pode ser uma boa opcao para transmitir um aspeto do saber que
posteriormente pode ser objeto de um outro tipo de tratamento, isto é, utilizacao
de um outro método pedagdgico em simultdneo ou de seguida como, por

exemplo, o demonstrativo ou interrogativo.

1% O professor deve de utilizar uma linguagem clara, simples e concisa.
"' O docente deve de ensinar apenas os conceitos mais importantes e representativos.
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A utilizagdo do método interrogativo requer uma participagao ativa do professor,
pois exige muito trabalho de preparacdo, uma elevada competéncia na técnica
das perguntas e muita experiéncia. O docente deve colocar as questdes de modo
a que as respostas sejam encontradas com alguma facilidade. O processo de
aprendizagem € mais longo, pois da-se mais importancia ao processo de
pensamento independente e ativo de quem aprende, apesar de as perguntas, se
bem aplicadas, evitarem a dispersao do dialogo. Neste método, os alunos sao
levados a participar voluntariamente, porque sabem que as suas intervencdes sdo
ouvidas e tidas em conta. Este método € utilizado para trabalhar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas (aptiddes e técnicas de formulagéao
de perguntas, processos de raciocinio indutivo) e ajudar os discedentes a definir
questdes e a desenvolver caminhos para as aprofundar e construir explicacoes. A
utilizacdo deste método favorece a memorizacao, que € facilitada pela reflexao
pessoal, e desenvolve capacidades de comunicacdo verbal e de oralidade. Este
método tem vantagens: maior participacdo do que no método expositivo, permite,
através de uma pergunta direta, interpelar um aluno distraido “trazendo-o desta
forma de volta para a aula”, obter feedback continuo. A técnica das perguntas
possibilita a participacdo de alunos mais timidos, através de perguntas que o
professor sabe a partida que nao lhes oferecem dificuldades e, numa situacao
inversa, com questdes dificeis de responder, permite ao educador controlar os
participantes que fazem demasiadas intervencdes a ponto de prejudicar a turma
(Silva, 1997; Marques, 1999; Mao de Ferro, 1999; Ferrdo e Rodrigues, 2000;
Arends, 2008; Martim, 2008).

O método ativo é implementado através das ideias pedagogicas promovidas pelo
movimento da “Escola Nova”, que valorizam o aluno e as teorias de
aprendizagem cognitivistas (Piaget, Bruner e Ausubel). Neste método, os alunos
funcionam como agentes ativos da aprendizagem, que desenvolvem os trés
niveis de saber: saber-saber, saber-fazer, saber-ser/estar. A utilizacdo deste
método compreende em si todos o0s outros métodos (expositivo, interrogativo e
demonstrativo) e tem como finalidade motivar o aluno para as aprendizagens

significativas'?, ou seja, o saber fazer — o saber aplicar conhecimentos,

O psicologo cognitivista David Joseph Ausubel formulou a teoria da aprendizagem significativa, que prioriza como
conceito central o processo pelo qual uma nova informagéo se relaciona, com os conhecimentos relevantes preexistentes
na estrutura cognitiva do aluno (Arends, 2008).
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capacidades e competéncias a situacdes reais e o0 saber transferir
conhecimentos, capacidades e competéncias adquiridas a novas situacdes. A
utilizacdo deste método de ensino permite desenvolver: o espirito de grupo e de
cooperacao, a interacdo e aumentar os saberes psicomotores, a capacidade para
a autoaprendizagem e a autonomia. O método ativo favorece interacdo entre
alunos e professor, pois estes cooperam no processo de ensino e de
aprendizagem, contribuindo para o aumento da participacao e motivacao através
da compreensao dos objetivos da aprendizagem. Este método exige dos alunos
criatividade, reflexdo, iniciativa, descoberta, autonomia, responsabilidade (Silva,
1997; Marques, 1999; Mao de Ferro, 1999; Ferrdao e Rodrigues, 2000; Arends,
2008; Martim, 2008).

Para o pedagogo John Dewey, citado por Arends (2008), um dos fundadores da
Escola Nova, o professor deve iniciar a aula com situacdes de aprendizagem
significativas e gradualmente descer as situa¢cdes mais pormenorizadas. Assim, a
estagiaria iniciou as suas aulas com uma atividade de motivacdo para, desta
forma, motivar os alunos com uma aprendizagem significativa e, no decorrer da
aula, é que especificou os conteudos programaticos. Através do método ativo o
aluno aprende por observacao, reflexdao, experimentacao e socializagédo, pois uma
das caracteristicas € levar os alunos a aplicarem conhecimentos a situagdes reais

e a transferirem-nos para novas situagoes.

As técnicas' pedagdgicas utilizadas pela estagiaria foram diversas:
brainstorming,  discussdo, demonstracdo  experimental, sessdo de
perguntas/respostas, técnica de perguntas e trabalhos de grupo (Silva, 1992 e
1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e 1999; Roldao, 1999 e 2000 a;
Ferrao e Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim, 2008).

A técnica Brainstorming permite evidenciar a criatividade e a originalidade dos

alunos perante um conceito novo ou uma situacao especifica. O desenvolvimento

B Uma técnica pedagédgica consiste num conjunto de atividades e procedimentos que o professor utiliza para facilitar a
apreensao dos conhecimentos. As técnicas pedagdgicas sdo recursos indispensaveis para potenciar a relagdo pedagdégica
e garantir a aprendizagem. A escolha de uma técnica € um ato responsavel que o professor deve saber fazer tendo em
conta: técnica em si e a justificagdo da sua utilizagdo no momento. S&o trés os critérios a ter em linha de conta na escolha
das técnicas pedagdgicas: critério de coeréncia, critério da eficacia, critério da preferéncia pessoal. O critério da coeréncia
relaciona-se com os objetivos e conteudos da aula; perfil e conhecimento dos alunos; articulagdo com as outras técnicas
pedagogicas e recursos que dispdem. O critério da eficacia o docente ndo deve hesitar proceder a excluséo de uma
técnica pedagdgica caso ela, na pratica, se revele ineficaz, mesmo quando é frequentemente utilizada por outros colegas e
caracterizada como importante. O critério da preferéncia pessoal relaciona-se com a seguranga e gosto do professor, pois
um docente seguro permite desenvolver uma relagdo pedagdgica com maior sucesso e natural.
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desta técnica segue trés fases: exposicdo de abertura (explicacdo da técnica),
exposicdo de ideias (fase produtiva), fase de apuramento das ideias mais
relevantes (selecao das melhores ideias). O papel do professor é fundamental,
pois este deve reforcar todas as intervencdes dos educandos através de elogios,
reforcos positivos (Silva, 1992 e 1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993
e 1999; Roldao, 1999 e 2000 a; Ferrao e Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim,
2008).

A técnica da discussao realiza-se quando o professor promove a troca de
impressdes entre os alunos a respeito de algum objetivo de aprendizagem.

A técnica demonstracao/experimental foi utilizada pela estagiaria através da
utilizacado de varios recursos (textos, imagens, videos, fibra 6tica). Esta técnica foi
aplicada com o objetivo de mostrar aos alunos como era a Sociedade do Antigo
Regime e como decorreu a Revolugao Francesa, na disciplina de Histéria. Quanto
a disciplina de Geografia, os videos tinham a funcdo de demonstrar como foi a
evolucao dos meios de transporte, cabos submarinos (fibra 6tica) e satélites. A
nivel de demonstracdo/experimentagcdo também ocorreu na area de Geografia,
durante a segunda regéncia, pois a estagiaria levou um candeeiro de fibra otica
para os alunos tocarem, experimentarem e analisarem.

Nas regéncias, a estagiaria observou que estas técnicas foram bem-sucedidas,
tanto a nivel da motivagdo como da aprendizagem, pois o0s alunos
fixaram/memorizaram determinados excertos dos videos, pois passado mais de
um més os alunos ainda referiam essas visualizacbes em conversas com a
estagiaria e nas aulas que se seguiram. Os alunos, no questionario que
preencheram, também evidenciam a importdncia dos videos na sua

aprendizagem.

A técnica de pergunta/resposta tem como finalidade operacionalizar o método
interrogativo. A partir do jogo de perguntas-respostas desenvolve-se 0 processo
de aquisicdo de saber. Pretende-se que todos os alunos facam perguntas, se
interroguem e procurem respostas.

A estagiéria utilizou a técnica em diversas situagbes/fases da aula, de forma a ter
maior eficacia. Assim, utilizou esta técnica para: fazer arrancar a discussao

aquando da visualizacdo de uma imagem, video; estimular ou moderar a
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discussao; orientar a discussao para as finalidades que pretendia (situacdo que
ocorreu sobretudo nas aulas de Historia, pois os alunos divagavam para aspetos
da matéria que ndao eram relevantes); captar ou dirigir a atencao (situacées de
distragdo); descobrir fontes de informagao; determinar a razdo de certas opinides;
chegar a conclusdes. A estagiaria utilizou, quanto a forma, as perguntas: gerais
(dirigidas a turma); diretas (dirigidas a determinado aluno); ricochete (apelar a
opinido da turma sobre uma questdo colocada por outro aluno); espelho
(questionar o educando acerca da propria questao); abertas (visando obter uma
resposta panoramica); fechadas (s6 admitem uma resposta de “sim” ou “nao”);
orientadas (visando provocar uma escolha alternativa) (Silva, 1992 e 1997;
Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e 1999; Roldao, 1999 e 2000 a;
Ferrao e Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim, 2008).

Também nesta técnica a professora estagiaria ocupou um papel importante, pois
teve de adaptar as questdes/perguntas ao nivel de conhecimento do aluno. Ao
elaborar/planificar a aula a estagiaria teve determinado cuidado na formulagéao
das perguntas, pois fez perguntas curtas e claras de forma natural, com tato, sem
hostilidade e sem colocar os participantes em “cheque”, formulou questdes
adaptadas aos conhecimentos da turma e a que os alunos pudessem responder.
A estagiaria evitou que fossem sempre os mesmos alunos a responder as
perguntas, apelando a participacao de todos os elementos da turma. Assim, para
os alunos com mais dificuldades, elaborou questdées com um grau de dificuldade
menor, para que o aluno tivesse sucesso, e isso 0 motivasse para a
aprendizagem e para a aula, através de reforcos positivos, enquanto as
questbes/perguntas para alunos com um elevado nivel de conhecimento
apresentavam maior dificuldade, de forma a potenciar no aluno o desafio e a
favorecer a sua concentracdo/motivacdo na aula, para que continuasse o0 seu
percurso de aprendizagem. Caso contrario, o aluno pode desmotivar e
desinteressar-se pela aula, pois ja ndo tem desafios e pensa que “ja sabe tudo”. A
utilizacdo desta técnica exige do professor um bom conhecimento prévio dos
alunos e uma ardua preparacao/planificacao da aula, como ja referido no ponto
3.1.

A técnica trabalho de grupo consiste em dividir a turma em pequenos grupos, de

forma a executarem uma determinada tarefa; as regras sédo definidas pelo
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docente. Esta divisdo pode ser espontanea, aleatéria ou selecionada pelo
professor. Esta técnica tem como finalidades criar habitos de trabalho em grupo
(relacionamento interpessoal), desenvolver a capacidade de emitir uma opinido,
justifica-la, e a capacidade de sintese (Silva, 1992 e 1997; Marques, 1998 e 1999;
Mao de Ferro, 1993 e 1999; Roldao, 1999 e 2000 a; Ferrdo e Rodrigues, 2000;
Tomlinson e Alla, 2002; Arends, 2008; Martim, 2008). A estagiaria utilizou esta
técnica na atividade desenvolvida em conjunto com os seus colegas de estagio,
na disciplina de Histéria, aquando da realizacdo da webquest.

A escolha correta das técnicas, métodos e recursos pedagdgicos torna-se
fundamental para a motivagcdo e aprendizagem dos alunos. Partilhamos da
mesma opinido que Estanqueiro (2010) quando afirma que “Um professor
competente utiliza recursos variados, incluindo recursos multimédia, para motivar
os alunos e reforcar as suas mensagens. Qualquer pessoa aprende melhor o que
escuta e vé ao mesmo tempo.” (Estanqueiro 2010, p. 37). Estudos cientificos de
um psiquiatra norte-americano, William Glasser, revelam que aprendemos 10%
do que lemos, 20% do que ouvimos, 30% do que vemos, 50% do que vemos e
ouvimos, 70% do que discutimos, 80% do que experimentamos e 95% do que
ensinamos aos outros'. Ao pretender concretizar um determinado objetivo, o
professor ndo podera nunca cair no erro de estimular essencialmente um sentido.
E indispensavel que haja observacdo para que dai resultem experiéncias
suficientes para assimilar determinados conceitos. Tendo em conta os dados do
estudo de Glasser, devem-se estimular diferentes sentidos, de modo a que todos
eles contribuam, na sua totalidade, para que o aluno, no final da aula, tenha
apreendido os conteudos de tal modo que os consiga executar e explicar. Os
mesmos dados serviram de referéncia para dosear a atuacao da estagiaria, ao
longo das aulas, utilizando de uma forma consciente os meios audiovisuais
(videos) previstos para a explanag¢ao dos conteudos. Assim, podemos considerar,
tal como diz o provérbio chinés, que “o0 que ougo esqueco, 0 que vejo recordo, 0
que fagco compreendo.” Tal permite retirar a concluséo de que o trabalho com

varios recursos, individualmente e em grupo, permite o desenvolvimento de

14 Informacdo recolhida em http://www.fabiomarques.com.br/site/servicos/tec-de-apresentacao.html.
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competéncias intelectuais e sociais, como também reforga a nossa decisdo de

termos optado por trabalhar com os jogos e videos didaticos.

Os recursos'®, como ja referimos diversas vezes, e a sua criteriosa selegdo, sao
fundamentais para o sucesso do processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos e do professor. A selecao dos recursos deve ter em linha de conta os
conteudos, os objetivos que se pretende atingir e a estrutura metodoldgica da
aula, dependem ainda do perfil dos alunos (competéncias, nivel de ensino, meio
socioeconémico). As preferéncias pessoais do docente ndo devem condicionar a
escolha dos recursos, pois este deve descentrar-se de si e focar a sua atencéao no
perfil dos alunos. Sé assim podera escolher criteriosamente os melhores meios de
apoio/recursos. Para além dos aspetos mencionados, € necessario analisar e
prever qual a funcdo do recurso didatico, qual o momento da apresentacdo do
recurso e como sera feita a sua difusdo, para em seguida ser devidamente
explorado. Essa exploracdo serd o momento mais importante da utilizacdo do
recurso didatico, pois os recursos ndao podem funcionar como elementos que
distraiam a atencao dos alunos, nem serem bloqueadores. Por fim, importa referir
que nao existem documentos de apoio universais. Cada documento/recurso deve
ser criado tendo como foco os alunos e o0 momento. O grau de generalidade dos
documentos é muito reduzido. Sempre que se pretenda usar meios ja disponiveis,
o professor deve analisar o seu grau de adequabilidade com a populagédo
destinataria.

Os recursos devem apresentar algumas carateristicas para se tornarem
realmente eficazes: exatidao (representando corretamente os factos ou partes
essenciais desses factos); atualidade (dependendo da natureza dos factos, sendo
necessario ter caracteristicas e elementos do presente ou entdo da época a
retratar); qualidade (melhorando a aquisicdo de conhecimentos, atitudes e
valores); finalidade (deverdo estar de acordo com os objetivos definidos para a
aula); utilidade (oferecendo possibilidades de trabalho entre aluno e professor);
adequacao (deverdao estar ao nivel da apreensdo dos alunos, sem nunca
esquecer 0s objetivos do trabalho a realizar); simplicidade (terdo que ser simples,

B Recursos didaticos sdo os meios utilizados para favorecer o processo de ensino e de aprendizagem, permitem aos
alunos aprender mais ou reter melhor a informacéo. A selecdo dos recursos deve ter em linha de conta os conteudos,
objetivos que se pretendem atingir e a estrutura metodoldgica da aula, dependendo do perfil dos alunos (competéncias,
nivel de ensino, meio socioeconémico) (Proenga, 1992; Estrela e Estrela 1997; Ferrdo e Rodrigues, 2000; Arends, 2008;
Estanqueiro, 2010),
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de modo a facilitar a apreensao, ou seja, poder-se-a correr o risco de, quanto
mais complicado for o recurso didatico, menor ser a sua eficiéncia); aplicabilidade
(deverdo manter sempre pontos de relacionamento com o assunto a tratar; a
oportunidade de realizacao podera ser também um fator de sucesso, no momento
de aplicacao dos recursos didaticos); interesse (devendo ser capaz de despertar 0
interesse dos alunos a quem se destina); compreensao (precisando de ser de facil
percecao, nao dando possibilidades de criar a duvida e a confusdo dos alunos);
apresentacao (obedecendo a principios de percecdo e estética, de modo a
facilitar a compreensao dos alunos (Proenca, 1992; Estrela e Estrela 1997; Ferrao
e Rodrigues, 2000; Roldao, 2000; Arends, 2008; Estanqueiro, 2010).

Ao longo das aulas, a professora—investigadora (estagiaria) utilizou varios
recursos didaticos, nomeadamente: computador, videoprojector, quadro,
documentos do manual, imagens, videos, jogos didaticos, mapas, graficos e
noticias. A utilizagdo selecionada de audiovisuais'® e dos restantes recursos
pedagdgicos favoreceu o processo de aprendizagem, contribuindo para o
aumento do interesse, atencdo e motivacao, pois o0 tempo de exposicdo e
apreensao foi reduzido, logo o espirito de critica e de intervencao (troca de ideias)
aumentou. A estagiaria conseguiu atingir os seus objetivos facilmente e
rapidamente, pois a exposicdo foi facilitada pelos meios audiovisuais que
elaborou e teve ao seu dispor, mais eficazes do que o seu discurso oral, capazes
de fazerem chegar de forma mais rapida o conhecimento, porque os alunos
encontram-se mais estimulados. A utilizacdo destes recursos provocou grande
impacto, pois criaram um clima de expectativa e estimulacdo dos sentidos,
facilitando a memorizacdo. A memodria foi estimulada de uma forma mais eficaz na
captacdo da mensagem, porque estiveram nela envolvida os principais sentidos.

Por fim, importa sublinhar que, além de varios estudos comprovarem que o
trabalho com videos e jogos se revela motivador, deve insistir-se no cruzamento
de fontes \verbais/escritas e nao-verbais (ou seja, iconograficas),

consubstanciadas em atividades e tarefas estimulantes, do ponto de vista

te Os meios audiovisuais sdo um conjunto de documentos e instrumentos que permitem uma comunicagdo por métodos
oticos e eletroacusticos isolados ou combinados. O seu principal papel é o de reforgar a agdo comunicativa que até a sua
apari¢ao estava confinada quase exclusivamente a palavra do professor. Estes s@o uma excelente ajuda para o professor
pelas suas qualidades de transmitir exatamente o modelo requerido, pela sua capacidade de repeticao, tantas vezes
quanto o necessario, pela sua capacidade de afastar-se no espago e no tempo. Gragas a eles pode-se incorporar na aula
imagens visuais e sonoras do nosso meio envolvente ou do passado, e que constituem interesse para a analise geografica
e historica (Abrantes, 1992; Alegria, 2005; Arends, 2008; E¢a, 2008; Melo, 2008).
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cognitivo, pois permitem a construcdo de leituras mais ricas e abrangentes,
convergentes ou divergentes, sobre um mesmo assunto. Por outro lado, analisar
uma fonte iconografica significa percecionar os conhecimentos tacitos dos alunos,
o que Ihes permite a leitura e leva, inevitavelmente, a interpretagdes diferentes.
Desta forma, a escola deve continuar a responder de forma mais segura e
consolidada as profundas mudancgas sociais e culturais, que tém potenciado a
progressiva substituicdo da informagao visual em detrimento da cultura da escrita,
nomeadamente sob a forma eletrénica, e assumir o compromisso de educar os
alunos para o mundo globalizado e digital (Meirinhos, 2000). Deve abandonar-se
a ideia de que essa faculdade de ler e interpretar imagens é linear, ou basica ou
ainda inata, assumindo-se que esta deve ser treinada e sistematizada, pois s6
assim as imagens poderao facilitar a compreensdo. Dotardo os alunos (e talvez
seja esta a razdo mais valida, atual e premente para a sua utilizagdo), do saber,
saber ser e saber fazer, que os tornarao individuos conscientes e responsaveis,
possibilitando a pratica de uma leitura consciente e critica das imagens (Alegria,
2005; Arends, 2008; Eca, 2008; Melo, 2008).

A estagiaria implementou o ensino cooperativo e pela descoberta, tanto nas
aulas de Historia como de Geografia (Ferrao e Rodrigues, 2000; Barca, 2004;
Arends, 2008; Martim, 2008). O Ensino pela Descoberta teve o seu inicio na
década de 70 e tem como caracteristicas: partir da analise de documentos
escritos e iconograficos e a realizacdo esporadica de experiéncias (fez-se a
experimentacao/demonstracao da fibra otica). A descoberta é conduzida pelo
professor, fomentada através do dialogo para, desta forma, os alunos
(re)descobrirem e compreenderem a Historia e a Geografia. A utilizagdo deste
ensino tem como objetivos ajudar os alunos a: construir conhecimentos;
desenvolver capacidades e competéncias (processos cognitivos significativos e
instrumentos de comunicacdo oral e escrita); tornarem-se auténomos,
independentes, confiantes, participativos; pesquisarem e desenvolverem o
espirito critico, de ajuda e de cooperacao; fomentar a interacao.

Para o efeito, a estagiaria utilizou as situagées-problema, os jogos didaticos
(palavras cruzadas, acréstico, jogo com imagens, jogo em PowerPoint com
perguntas) as fichas de trabalho para resolucdo em casa com jogos e perguntas

abertas e fechadas com orientacdo indutiva, mais do que dedutiva. Procurou
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envolver-se ativamente na aula, promover o dialogo (ndo dizer sim ou nao), ajudar
os alunos a resolverem problemas, agir como guia, provocar € manter a
participagcdo dos alunos, ter em consideragdo os conhecimentos anteriores dos
alunos, fomentar a discussdo, combater as divagacdes dos alunos, encorajar a
participacdo, ouvir todos os pontos de vista, dignificar a resposta ou o
desempenho do aluno (através dos reforcos positivos). Para o efeito utilizou
diversas estratégias/atividades, técnicas/métodos e recursos didaticos, tal como
mencionado nos paragrafos anteriores e no documento das planificacées das
aulas, designadamente: interagdo professora-alunos; explicacdo da professora;
visualizacdo e experimentacdo de fibra oética, utilizacdo das novas tenologias
(webquest e site — aula da sociedade de ordens), debate entre alunos
(interpretacao e leitura dos videos e textos, imagens, jogos didaticos, webquest —
trabalho de grupo de pares). Assim, planificamos as nossas regéncias de forma a
motivar os  alunos promovendo a sua aprendizagem e a

memorizagao/aprendizagem dos conteudos.

Sabendo que um professor eficaz deve ter determinadas qualidades pessoais
(deve ser atencioso, dinamico, entusiasta, otimista) para motivar os alunos
(Arends, 2008). O professor deve responder e clarificar as duvidas que forem
surgindo ao longo da aula, acompanhar de perto as atividades da aula, realizar
uma boa planificagdo. A estagiaria, nas regéncias, cumpriu as planificacdes e os
objetivos que pretendia, pois conseguiu motivar, implementar aprendizagens
significativas e promover o desenvolvimento cognitivo, implementando estratégias
de diferenciacdo pedagdgica adequadas. Para o efeito, muito contribuiu o
conhecimento prévio dos alunos que se preocupou em fazer emergir, 0 que lhe
permitiu adequar as atividades, recursos, métodos e técnicas, nomeadamente as
questdes, as caracteristicas das turmas, de forma a todos os elementos terem
motivacdo e sucesso nas aprendizagens. Desta forma, a estagiaria implementou
nas suas aulas a interacdo por solicitacdo (cooperativa e personalizada) e
espontanea. A estagiaria planificou e concretizou a interacao cooperativa, ajuda
mutua face a uma solicitacdo do professor. A interacao personalizada ocorre da
interacado, troca de opinides entre os alunos e entre estes e o professor (Estrela
1992; Arends, 2008; Braga, 2011; Braga et al, 2004).
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3.1.3 — Avaliacao.

A planificacdo ndao descurou a avaliacao que é, sem dulvida, um dos processos
mais complexos da arte de ensinar. A avaliacdo'’ é um terreno conceptualmente
profuso e difuso, onde se acomoda facilmente a desorientacéo (Ribeiro e Ribeiro,
1989; Ribeiro, 1993; Ferrdo e Rodrigues, 2000; Estanqueiro, 2010; Pinto e
Santos, 2006; Arends, 2008). De facto, quer a bibliografia académica quer a
legislagéo sobre a avaliacdo confrontam-nos com termos como “conhecimentos”,
‘conteddos”, “competéncias”, “capacidades”, “aquisi¢cbes”, “destrezas”,
“habilidades”, “atitudes”, “comportamentos”, etc., sem que sejam imediatamente
claras as fronteiras e as correlagdes existentes entre eles. Se, por um lado, a
literatura especifica sobre esta matéria € a base de debates conceptuais diversos,
a legislacdo é, pela sua natureza normativa, um ponto de referéncia para os
principais atores da avaliacdo, os professores e alunos. O Despacho Normativo
14 de 2011, de 18 de Novembro, estabelecia, na altura em que o estagio foi
realizado, os principios e o0s procedimentos a observar na avaliacdo das
aprendizagens e competéncias dos alunos dos trés ciclos do ensino basico.

Assim, segundo esse despacho, as finalidades da avaliacao eram:

Apoiar o processo educativo, de modo a sustentar o sucesso de todos os alunos,
permitindo o reajustamento dos processos curriculares de escola e de turma,
nomeadamente quanto a selecdo de metodologias e recursos, em fungéo das
necessidades educativas dos alunos; certificar as diversas aprendizagens e
competéncias adquiridas pelo aluno, no final de cada ciclo e a saida do ensino
béasico; contribuir para melhorar a qualidade do sistema educativo, possibilitando
a tomada de decisdes para o seu aperfeicoamento e promovendo uma maior
confianga social no seu funcionamento. (Anexo Despacho Normativo de 14 de
2011, republicagdo do Despacho Normativo 1 de 2005, de 5 de Janeiro).

Na passagem transcrita, estdo subjacentes duas formas de avaliagdo: a sumativa
e a formativa.

Para operacionalizar uma avaliacao formativa, é necessario proceder a uma
avaliacao inicial ou diagnostica (Anexo 15 — Quadro 1 - Sintese da avaliagao

inicial), que consiste num levantamento das dificuldades dos alunos, para que o

17 e - _— . . .

Avaliacdo é a analise quantitativa dos dados relevantes do processo de ensino e de aprendizagem que auxilia o
professor na tomada de decisbes em relagdo as atividades didaticas seguintes. Esta deve ser realizada em diversos
momentos de ensino e tem como tarefa principal: a verificagdo, a qualificacao e a apreciagao qualitativa.
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professor possa atuar sobre elas, solucionando-as (Ribeiro e Ribeiro, 1989;
Ribeiro, 1993; Ferrdo e Rodrigues, 2000; Estanqueiro, 2010; Pinto e Santos,
2006; Arends, 2008).

A avaliacdo sumativa (Ferrdo e Rodrigues, 2000; Estanqueiro, 2010; Pinto e
Santos, 2006; Arends, 2008) estd muito ancorada numa imagem de Escola
normativa, cuja preocupacao central, em termos de avaliacdo, € o controlo do
desempenho escolar dos alunos, no final do processo de ensino e de
aprendizagem e, através dela, o professor tem que tomar decisdes de seriacao e
selecdo dos alunos. Exprime-se quantitativamente pela atribuicdo de uma nota
num determinado ponto da escala de classificacdo adotada formalmente, ou por
um termo que expresse uma graduacgao, conduzindo a hierarquizacao dos alunos.
A avaliacdo sumativa constitui, deste modo, um balanco final, acrescentando
novos dados aos recolhidos pela avaliacdo formativa e “deve exprimir uma
interpretacao tao rigorosa quanto possivel dos dados colhidos durante o processo
de ensino-aprendizagem” (Pais e Monteiro, 1996, p. 50). Este tipo de avaliagéo
tem uma funcdo distinta da avaliacdo formativa, pois certifica as competéncias
adquiridas pelo aluno (Anexo 16 — Quadro 2 - Sintese da avaliacao sumativa).
Para que a formalizagdo da avaliagdo sumativa seja possivel, € necessario que
exista um processo continuado de recolha e andlise de dados, utilizando
diferentes instrumentos e recorrendo a diferentes intervenientes do processo de
avaliacdo, na medida em que sao mdultiplas as situacées de avaliacdo e os
processos cognitivos desenvolvidos pelos diferentes alunos e por cada aluno em
diferentes situacoes.

Assim, a avaliacao formativa (Ribeiro e Ribeiro, 1989; Ribeiro, 1993; Ferréo e
Rodrigues, 2000; Estanqueiro, 2010; Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008) deve
assumir um caracter continuo e sistematico com vista a regulacédo do ensino e da
aprendizagem. Numa perspetiva construtivista, a avaliacdo deve ter em conta
uma vertente de diagnostico com a qual se pretende elaborar ou adequar a

adocao de estratégias de diferenciacao pedagdgica. No entanto,
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As principais dificuldades apontadas para o desenvolvimento de praticas de
avaliagcdo formativa prendem-se com: a dificuldade de sistematizar a informacao
em situacbes mais informais de avaliacdo; a sobrecarga de trabalho que a
avaliacao formativa acarreta porque aumenta os momentos de avaliacdo; uma
desconfianga nos instrumentos nao tradicionais e nos processos informais de

avaliagdo (Pinto e Santos, 2006, p. 4).

A regulacdo das aprendizagens durante a avaliacdo formativa pode ocorrer em
varios momentos: antes do inicio da tarefa (regulagdo pré-ativa), ao longo do
processo de aprendizagem (regulacdo interativa) e apés uma sequéncia de
aprendizagens (regulacado retroativa) (Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008).
Devemos salientar a importancia da regulagao interativa que, enquadrada numa
perspetiva cognitiva de aprendizagem e de avaliagdo, ocorre durante o processo
de ensino e de aprendizagem e é baseada na interagdo do professor com o aluno.
Esta interacdo deve decorrer, se possivel, desde o inicio de uma atividade de
aprendizagem, resultando de uma estratégia de avaliagdo que privilegia a
observacédo dos alunos quando estes estdo a fazer a aprendizagem ou a realizar
uma dada tarefa. Através da observacao do aluno enquanto realiza a tarefa e da
interacdo deste com o professor, procura-se identificar as dificuldades no
momento em que surgem e diagnosticar os fatores que estdo na sua origem.
Neste tipo de avaliagdo, a comunicacdo e a negociacdo assumem um papel
fundamental, quer da parte dos professores, para procederem a alteracdes e irem
de encontro as necessidades dos alunos, quer da parte dos alunos, para terem
consciéncia dos seus progressos e dificuldades (Pais, e Monteiro, 1996; Santos,
2010).

A avaliacdo formativa proporciona, para além de uma troca de conhecimentos
para o aluno e para o professor durante o desenvolvimento do processo de ensino
e de aprendizagem, a correcdo de erros, 0 esclarecimento de duvidas e o
estimulo a continuacao do trabalho do aluno por forma a alcangar um objetivo e,
deste modo, proporciona ao docente informagdes sobre o desenvolvimento do
trabalho. Neste sentido, a comunicacdo com o aluno deve ser o mais explicita
possivel, para que ele possa perceber quais 0s objetivos propostos pelo
professor. Na avaliacao formativa, os erros e as dificuldades dos alunos sao
identificadas para se perceber qual € a sua causa, ndo devendo ser vistos de

modo negativo, apontando o aluno como “um aluno com dificuldades”, mas sim
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como um alicerce na sua aprendizagem (Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008). O
erro € um importante revelador da natureza da dificuldade que o aluno tem ao
nivel da representacao da tarefa, da estratégia para a sua execucao ou ainda da
sua propria execucao (Arends, 2008; Pinto e Santos, 2006). O objetivo € que o
aluno tome consciéncia dos seus erros, reflita sobre eles, os compreenda, e seja
capaz de fazer a sua autocorrecao. Quando o préprio consegue identificar o erro
e corrigi-lo, acontece aprendizagem. Cabe ao professor interpretar o significado
do erro, formular hipéteses explicativas do raciocinio do aluno, para o poder
orientar. A orientacao por parte do professor deve atender a certos aspetos, como
seja, nao identificar o erro, nem tado pouco corrigi-lo, mas sim questionar ou
apresentar pistas de orientacdo da acao a desenvolver pelo aluno que o leve a
identificacdo e correcdo do erro. Um feedback, que va de encontro a estes
objetivos, deve ser descritivo, especifico, relevante, periddico e encorajador,
imediatamente utilizavel, oralmente ou por escrito, em privado ou em publico,
dirigido a um individuo ou grupo de alunos, pois
toda a acdo educativa sé pode estimular o autodesenvolvimento, a
autoaprendizagem, a autorregulacdo de um sujeito, modificando o seu meio,
entrando em interagdo com ele. Nao se pode apostar, afinal de contas, senao na
autorregulacao (Perrenoud, 1999 c, p. 96).

Assim, neste contexto de avaliacdo formativa, o erro deve ser desmistificado e
restabelecido, retirando-lhe a conotacdo pejorativa que lhe é atribuida na
avaliacao tradicional; “visto nesta perspetiva, o erro nao constitui um estigma para
guem o produz, mas antes um passo na construcdo do saber” (Pinto e Santos,
2006, p. 114). (Anexo 17 — Quadro 4 - Sintese da avaliagao formativa).

O trabalho desenvolvido dentro da sala de aula constitui um local privilegiado para
a interacdo pedagogica, onde o desenvolvimento das tarefas realizadas pelos
alunos e as intervencbes reguladoras por parte do professor devem estar em
perfeita sintonia, para assim permitir o sucesso da aprendizagem. E do modo
como o professor vai utilizando as suas interagcdes avaliativas, no quotidiano da
sala de aula de aula, que depende 0 sucesso ou o0 insucesso nas aprendizagens,
mais do que dos momentos formais de avaliagdo, como é o caso dos testes
(Arends, 2008; Pinto e Santos, 2006). Em sintese, a escrita avaliativa ou feedback
correspondera a um processo de regulacao, apenas quando & usado pelo aluno
para melhorar a sua aprendizagem. Entre os diferentes aspetos que poderédo
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influenciar a natureza reguladora da escrita avaliativa, destacamos as seguintes
caracteristicas: ser clara, para que autonomamente possa ser compreendida pelo
aluno; apontar pistas de acao futura de forma que, a partir dela, o aluno saiba
como prosseguir; incentivar o aluno a reanalisar a sua resposta; ndo incluir a
correcao do erro, no sentido de dar ao préprio a possibilidade de ser ele mesmo a
identificar o erro e a altera-lo de forma a permitir que aconteca uma aprendizagem
mais duradoura ao longo do tempo; identificar o que ja esta bem feito, no sentido
nao s6 de dar autoconfianca como igualmente permitir que aquele saber seja
conscientemente reconhecido.

A elaboracdo dos instrumentos de avaliagdo deve ter em conta o0s seguintes
aspetos: identificar o tipo de avaliagdo pretendida, criar questdes e respetiva
correcao, criar tabelas de cotagdo ou notacao, prever a decisao (limite minimo de
conhecimentos) e, por fim, prever a remediagéo (alternativas). Mas os instrumentos
de avaliacdo devem, também: considerar as caracteristicas dos alunos e a sua
familiaridade com os instrumentos a utilizar; identificar o tipo de avaliacao pretendida
e adequar os instrumentos, tendo em conta as finalidades da formacéo; criar
questbes de forma a haver equivaléncia entre: objetivos, critérios e condi¢cdes de
desempenho, instrumentos de avaliagdo; criar a corrigenda com as respostas-tipo;
criar tabelas de notacdo (ou cotacéo), onde se prevé: a cotacdo a atribuir a cada
resposta certa e o desconto a efetuar por cada questao errada ou parte dela; prever
o limite minimo de conhecimentos admitidos em funcdo da importdncia dos
conteudos programaticos. Na avaliagdo formativa, quando o aluno ndo domina, deve
prever-se a remediacdo, que consiste em aconselhar o aluno a rever a parte da
matéria que ndo domina ou, entdo, oferecer-lhe alternativas de aprendizagem
(Ribeiro e Ribeiro, 1989; Ribeiro, 1993; Perrenoud, 1999 b; Ferrdo e Rodrigues,
2000; Estanqueiro, 2010; Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008).

A avaliacdo das aprendizagens adquiridas pelos alunos das turmas em que a
professora estagiaria lecionou em contexto de estagio ndo foi descurada, pois a
avaliagdo das aprendizagens converte-se numa atividade estreitamente ligada a
pratica reflexiva e critica, atividade da qual todos saem beneficiados, tanto os
professores como os alunos. Neste contexto, a avaliagdo formativa assumiu um
papel de relevo no processo avaliativo, pois determinou, de uma forma qualitativa, a

evolucéo dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem e teve como objetivo
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fornecer feedback aos alunos acerca das suas aprendizagens. Tratou-se de uma
avaliacao reguladora, acompanhada de procedimentos de remediacbes de ordem
pedagdgica (Ribeiro e Ribeiro, 1989; Perrenoud, 1999 a; Ferrdo e Rodrigues, 2000;
Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008).

O grande objetivo deste estagio pedagogico assentou na motivacao (afetiva e
cognitiva) dos alunos, tendo como finalidade a aprendizagem, pelo que a escolha
de recursos, estratégias e atividades foi fundamental. Assim, tentamos diversificar
as técnicas e os instrumentos de avaliacdo (Anexo 18 — Quadro 4 - Sintese das
técnicas de avaliacdo). Como técnicas, privilegiamos a observacado direta e a
formulagdo de perguntas (avaliagcdo oral e escrita). Quanto aos instrumentos de
avaliagdo, diversificamos, utilizando fichas de observagdo, escala de
classificacao, lista de perguntas, inquérito/questionario, testes e fichas de
trabalho.

As fichas de trabalho continham jogos didaticos, com o objetivo de serem
resolvidas em casa, tanto na disciplina de Histéria como na de Geografia. O
recurso didatico video e a técnica pedagdgica dos jogos estiveram sempre
presentes durante as aulas ou nas fichas de trabalho. No final do estagio
pedagdgico, ou seja, no fim das aulas observadas, os videos e o0s jogos foram
alvo de uma reflexdo/avaliacdo por parte dos alunos, pois elaboramos um
inquérito/questionario de satisfacdo sobre estes recursos. Este questionario teve
como propdsito suscitar uma reflexao, isto é, perceber se os jogos e os videos
didaticos influenciaram a aprendizagem dos alunos, por terem despertado neles
atencao, interesse e motivacao (tema ja desenvolvido no capitulo 2, no subtema
2.1.5 — Anadlise dos dados obtidos nos questionarios de satisfacdo sobre os
videos e jogos didaticos, nas turmas de Histéria e Geografia).

Os objetivos (regular o processo de ensino e de aprendizagem e analisar os
resultados de avaliacdo das aprendizagens dos alunos) delineados para a area da
avaliacao foram cumpridos na integra pela professora estagiaria, tanto em

Historia como em Geografia.
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3.2 - Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem
em Historia: planificacao, realizacao e avaliacao das
aprendizagens.

O estagio pedagdégico em Histdria iniciou-se com uma reunido entre o grupo de
estagiarios e a professora cooperante, a Dr? Célia Gomes, onde ficaram definidos
os dias de reunido de orientagdo (todas as quartas e sextas de manha, salvo
excecoes). Nesta reuniao também ficaram definidos os dias e turmas onde
iramos assistir a observacdo de aulas da professora cooperante (assunto
desenvolvido no capitulo 2), bem como as regéncias dos estagiarios.

A prética pedagdgica iniciou com a elaboragdo conjunta do plano de unidade
“Absolutismo e mercantilismo numa sociedade de ordens” pelo grupo de
estagiarios, uma vez que a primeira regéncia de todo o grupo iria versar sobre
esta unidade tematica (Anexo 19 — Plano de unidade: Absolutismo e
mercantilismo numa sociedade de ordens). O plano de unidade “O triunfo das
revolugdes liberais”, assunto abordado na segunda aula, n&o foi desenvolvido
pelo grupo de estagiarios, pois apenas duas estagiarias tiveram a segunda
regéncia nesta unidade tematica (Anexo 20 - Plano de unidade: O triunfo das
revolucoes liberais). Os planos de unidade obedeceram a estrutura definida nas
aulas de didatica, tanto para os planos de aula como de unidade (assunto ja
desenvolvido, no capitulo 3, no subtema planificagéo).

O projeto de estagio de Histdria decorreu numa turma do 8° ano, onde a
professora estagiaria lecionou 2 blocos de 90 minutos, ou seja, 2 aulas. A
estagiaria foi a primeira do grupo de estagio a ter aula assistida, ou seja, foi a
estagiaria que deu inicio a pratica pedagdgica no seu grupo de estagio. A primeira
aula ocorreu na unidade letiva “Absolutismo e Mercantilismo numa sociedade de
Ordens” e a segunda na unidade “O triunfo das revolugdes liberais”.

As regéncias das aulas eram sempre antecedidas de reuniées que tinham como
objetivo analisar e discutir os planos de aula, definir as estratégias e atividades
pedagdgicas bem como os recursos (videos, jogos, imagens, textos, PowerPoint)
e os instrumentos de avaliagao (fichas de trabalho e jogo didatico).

Na planificacdo das aulas foram varios os aspetos que tivemos em
consideracao: o programa de Histéria, os conteudos que iriamos lecionar, as
competéncias especificas e transversais a desenvolver, as especificidades da
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turma e dos alunos, a motivacao e a aprendizagem que poderiamos conseguir
através da utilizacdo dos recursos selecionados (Zabalza, 1992; Balancho, e
Coelho, 1996; Nbévoa, 1997; Jesus, 2000; Alarcdo, 2001; Pinto e Santos, 2006;
Arends, 2008; Estanqueiro 2010).

A planificagdo das unidades letivas e de aulas teve como base os programas
curriculares de Histéria que se regiam, na altura, pelo paradigma das

competéncias, ou seja, do saber-fazer, saber-ser e do saber-estar. Nesse sentido,
para a disciplina de Histéria, visou-se transmitir um conhecimento abrangente e
globalizante que permitisse ao aluno construir “uma visdo global de uma
sociedade complexa em permanente mudang¢a no tempo, numa dimensao mais
abrangente e plural do mundo” (M. E. Competéncias Essenciais). O documento
oficial do Ministério da Educacao elegia, na altura, um conjunto de competéncias

diversificadas utilizando a tipificacao: Tratamento da Informacédo/Uso de fontes, a
Compreensao Historica (Temporalidade, Espacialidade e Contextualizagédo), e
Comunicacgdo em Histéria.'®
O curriculo de Histéria no Ensino Basico pretende promover a construcao de
saberes e competéncias que permitam aos alunos serem crescentemente
autbnomos nos seus processos de aprendizagem. Essa construgdo sustenta-se
em experiéncias que mobilizem estratégias cognitivas e metacognitivas, assim
como atitudes enformadas pela natureza especifica das disciplinas de Histéria e
de Geografia. Estas preocupacdes entroncam e inserem-se nos dominios das
Educacbes Histérica e Geografica. Assim, independentemente do ano de
escolaridade, norteados por uma abordagem construtivista, e nos documentos
orientadores’®, concebemos o ensino da Histéria como nuclear na promogao de:
Competéncias que possibilitem aos alunos usarem procedimentos
metodolégicos, que sédo a base da atividade histérica interpretativa, ou seja, lidar
com as caracteristicas das fontes histéricas. Deve promover, além disso,
competéncias que possibilitem aos alunos usarem procedimentos descritivos,
explicativos e criticos e mobilizarem linguagens diversas (orais, escritas e
multimodais), necessarias a compreensao, interpretacao da Histéria e a partilha
da sua aprendizagem. O ensino da Histéria deve considerar o conhecimento
tacito dos alunos, os conhecimentos histéricos e de outros saberes disciplinares

18http://sitio.dgidc.minedu.pl‘/recursos/Lists/Repositrio%20F%ecursos2/Attachments/86/compe7essencfHistoria.pdf,
consultado em 3 de janeiro de 2012

% Curriculo Nacional do Ensino Basico (CNEB) — Competéncias Essenciais/Competéncias Especificas da Histéria, em
www.dgidc.min-edu.pt/...Competencias%20Especificas/com - consultado em 12 de Dezembro de 2011
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anteriormente adquiridos, de forma a possibilitar que todos possam contribuir
para a construcao crescentemente sofisticada, de um quadro narrativo histérico
global (Melo, 2008, p. 36).
Além do mais, o ensino da Historia deve privilegiar o envolvimento dos alunos na
construgao do conhecimento histoérico. Face ao debate existente sobre o assunto,
fazemos nossas as palavras de Isabel Barca, quando defende que
ser competente em Histdria passa por uma compreensao contextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizacdo de relagbes entre o
passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspetivado
(Barca, 2004, p. 134).
A planificagdo das aulas de Historia teve como base o perfil dos alunos, pois
consideramos crucial, para que o professor tenha sucesso, o conhecimento prévio
da faixa etaria dos discentes, procurando adequar as estratégias e 0s recursos
didaticos ao seu grau de ensino e interesses. Assim, procuramos conhecer
detalhadamente os alunos da turma onde iriamos lecionar, através da leitura do
PCT (Projeto Curricular de Turma)® e da analise do comportamento e atitudes
durante as aulas da professora cooperante. Estdvamos perante uma turma
conversadora e com um nivel de aproveitamento fraco, sendo imperativo para o
seu sucesso “a motivacao para a aprendizagem”. Na analise do PCT verificamos
que a maior parte dos estudantes reconhece que grandes obstaculos para o seu
sucesso sdo: falta de atengao / concentracdo (22 alunos), indisciplina na sala de
aula (19), falta de habitos de estudo (19), desinteresse pela disciplina (14),
antipatia do professor (10), falta de oportunidade para esclarecimento de duvidas
(8), falhas na compreensao da linguagem dos professores (7) e incompreensao
pelo professor (3).
As atividades de tempos livres preferidas deste grupo sao diversas: ver televisao,
ouvir musica, praticar desporto, ler livros de aventuras e banda desenhada.
Quanto ao tipo de professor que os alunos gostariam de ter, estes enumeram as

seqguintes caracteristicas: simpatico, que ensine bem, divertido, compreensivo e

paciente. Relativamente ao tipo de atividades que os alunos preferem que sejam
dinamizadas nas aulas referem: trabalhos de grupo (21), audiovisuais e pesquisa.

20 Projeto Curricular de Turma, facultado pela Diretora de Turma, consultado e analisado em 21 de Dezembro de 2012.

106



A utilizagdo dos recursos audiovisuais em Histéria foi de extrema importancia,
pois permitiu ao professor aproximar a realidade histérica que estava a ser
estudada (Sociedade do Antigo Regime e a Revolucdo Francesa) dos alunos
através das imagens/videos e som que a estagiaria selecionou para as duas
regéncias. A utilizacdo dos recursos audiovisuais permitiu fazer um elo de ligacao
com a realidade e o objeto histérico. Sempre consideramos 0S recursos
audiovisuais como ferramentas essenciais; eles sao importantes para a motivacéo
e aprendizagem dos alunos e para a compreensdo do objeto de realidade
histérica (demonstracdo). Assim, e para a segunda regéncia, a estagiaria
continuou a dar enfase aos recursos audiovisuais e introduziu na sua aula o jogo
didatico com o qual terminou a sua segunda aula.

A utilizacao dos recursos audiovisuais (especial destaque para os videos) e dos
jogos didaticos tiveram como objetivo principal motivar os alunos para
desencadear a sua aprendizagem, tendo em conta o perfil da turma.
Consideramos que, apds a analise estatistica realizada aos inquéritos de
satisfacado aos alunos, ficou evidente que a escolha dos recursos contribuiu para a
motivacdo e aprendizagem dos alunos (tema ja desenvolvido no capitulo 2, no
subtema 2.1.5 — Anadlise dos dados obtidos nos questionarios de satisfacdo sobre
o0s videos e jogos didaticos, nas turmas de Historia e Geografia).

A turma onde a estagiaria iria lecionar deseja um professor que possua uma
postura corporal e verbal préxima, afetuosa e que seja criativo nos recursos e
atividades. No decurso das aulas procuramos ajustar a linguagem verbal e a
postura corporal conforme as situagdes, sem nunca descorar o rigor cientifico
(Marques, 1999; Jesus, 2000; Barca, 2004; Barreira e Moreira, 2004; Arends,
2008; Braga, 2010 e 2011).

Ao planificar, o professor eficaz (capaz de estabelecer uma relacdo de afinidade
com os seus alunos e um ambiente de incentivo e preocupagdo com O seu
desenvolvimento pessoal) deve ter um conhecimento prévio das carateristica da
turma, pois torna-se fundamental dar atencao e valorizar a participagéo de alguns
elementos mais desmotivados e problematicos. Desta forma, organizamos a aula
e os alunos em grupos, correspondentes as suas caracteristicas, de forma a
utilizarmos técnicas da diferenciacao pedagogica — grupos 1, 2 e 3 -; sabiamos
também que tinhamos que valorizar a proxémica (linguagem da organizagao e

gestdo do espago) e a cinésica/quinésica (linguagem do corpo - posturas
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corporais e verbais), adequar formas de exercer o poder (repreensao,
recompensa ou elogios) aos alunos e situagdes. Ou seja, 0 comportamento do
professor e a sua reacdo/relacdo ndo pode ser igual tendo em conta as
caracteristicas dos alunos. O grupo 1 é composto por 4 alunos extremamente
complicados e incertos (brincalhdes e barrulhentos). O grupo 2 é constituido por 3
alunos desmotivados e desinteressados pela disciplina. O grupo 3 € formado por
4 alunos interessados, participativos, no entanto, muito barrulhentos (Anexo 21 e
22 Plano de avaliagdo e Plano de avaliacéo e reajustamento da primeira aula de
Historia).

A estagiaria planificou os reforcos positivos (postura corporal acompanhada por
um tom de voz meigo, por vezes, toque num braco ou cabeca, elogios) ao longo
da aula, pois considera, como ja referido, que um dos fatores da motivacao e da
aprendizagem significativa sdo os motivos externos e os intrinsecos. Desta forma,
a estagiaria considera que a professora que tem uma aproximagado corporal e
afetuosa podera desencadear no aluno uma reacdo de motivagcdo. Também
consideramos importantes os estimulos, reforcos positivos através do elogio, pois
um aluno com pouca autoconfiangca necessita de ser valorizado perante a turma
para desta forma ganhar autoestima e ser motivado para a disciplina. Na turma
onde a estagiaria lecionou havia elementos que necessitavam de estimulos tanto
afetivos (toque) como orais (elogios). Os alunos que reagiam positivamente aos
reforcos positivos relacionados com o toque eram alunos participativos, com
razoaveis resultados, mas muito conversadores. Desta forma, consideramos que
deviam ter um reforgo positivo de forma a n&o perturbar o funcionamento da aula,
€ nao seria um elogio, pois estes tinham uma autoestima elevada. Em oposicéo,
os alunos que necessitavam de reforgos através do elogio eram alunos que
manifestavam algum desconforto em participar nas aulas com receio de errar,
eram inseguros e tinham pouco relacionamento interpessoal com alguns
elementos da turma. Assim, consideramos ser importante a valorizacao da sua
participacao através do elogio, para que a turma escutasse. Desta forma, os
alunos ganham autoestima e verificamos que o préprio relacionamento
interpessoal entre colegas melhora, pois tivemos oportunidade de o verificar
guando observamos alunos a pedir ajuda a colegas na atividade da webquest.

Ao nivel da realizacdo, a estagidria iniciou as suas aulas clarificando os
objetivos e estabelecendo/induzindo a prontiddo para motivar os alunos. Assim,
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iniciou a aula com uma versao abreviada do plano de aula/matéria a lecionar e
atividades. Para o efeito criou um pequeno video (atividade de motivacdo) que
resumia os conteudos da aula.

A avaliacao deve servir para auxiliar o aluno no seu percurso de aprendizagem,
mas também o professor na selecdo das estratégias e das atividades que sejam
adequadas aos seus alunos (Ribeiro, 1993; Perrenoud, 1997 a; Ferrdo e
Rodrigues, 2000; Estanqueiro, 2010; Pinto e Santos, 2006; Arends, 2008; Santos,
2010). A estagiaria concorda plenamente com os autores Pereira e Cardoso
(2011, pp. 18), quando falam da “avaliagdo ndo sé do produto mas também do
processo em fungcdo da progressao do aluno”, desta forma, e nas duas regéncias
adotou pela avaliagao formativa e sumativa.

Quanto a avaliacao formativa esta foi composta pelas técnicas de observagéao e
formulacédo de perguntas. As fichas de trabalho tiveram sempre um jogo didatico,
pois eram alunos desmotivados e frequentemente ndo realizavam os trabalhos de
casa. A estagiaria elaborou sempre jogos didaticos para trabalho de casa como
forma de motivar os alunos, pois também era um recurso adequado a sua faixa
etaria e perfil, pois eram alunos desinteressados e segundo o Plano Curricular de
Turma existia uma elevada percentagem de alunos que gostam de realizar jogos.
Também foram realizados questionarios de satisfacao, no final das duas
regéncias, aos alunos, com o objetivo de verificar os resultados dos recursos
utilizados (jogos e videos didaticos) na motivacdo e aprendizagem. Através da
analise estatistica dos questionarios, verificamos que estes foram considerados
pelos alunos como importantes instrumentos de motivacdo e aprendizagem
(assunto desenvolvido no capitulo 2).

A Avaliacao sumativa, como ja referido no ponto 3.1.3 — Avaliagao, é realizada
no final do processo de ensino aprendizagem e exprime-se quantitativamente
numa escala de classificacdo. Para o efeito, a professora cooperante elaborou
testes sumativos no final das unidades tematicas lecionadas pelos estagiarios. Ou
seja, os conteldos programaticos lecionados pelos estagiarios foram alvo de
questdes elaboradas e corrigidas pela professora cooperante.

O processo de motivacao é a arte mais importante do professor, que consiste
em despertar a motivagdo para a criatividade e para o conhecimento (Albert
Einstein cit por Antonio Estanqueiro, 2010, p. 11). Segundo Paulo Freire (1980) se
o professor conseguir criar a necessidade de aprender no aluno, a satisfacdo
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dessa necessidade conduzira a uma aprendizagem mais facil. Desta forma, uma
das preocupacoes sempre presentes nas aulas de Histéria foi a necessidade de
inovar, de modo a nao criar uma situagao rotineira, e portanto desenhamos aulas
bem diferentes umas das outras, optando por mobilizar diferentes tipos de
discurso, estratégias e materiais (Flores, 2000; Arends, 2008; Estanqueiro, 2010;
Sousa, 2012). Por fim, consideramos que o professor de histéria tem uma funcéo
crucial para que os seus alunos consigam compreender as relacées existentes
entre o Passado e o Presente. (Roldao, 1987; Febregat, 1989; Proenca, 1992;
Felgueiras, 1994; Barca, 2004). A Histéria é a disciplina responsavel por situar o
aluno diante das permanéncias e ruturas, nas quais se inspirou o curriculo. O
curriculo pode ser organizado de forma tematica ou nao tematica, isto é, por
conteudos. A questdao nao é ser ou nao ser tematico, mas se ha ou ndao uma
estrutura I6gica como referéncia da organizacao da escola. Ou seja, ha um saber
escolar que se manifesta através do curriculo e cujas condi¢des de transmissao e
assimilacdo de conhecimentos a escola, em ultima instancia, garante viabilizar.
Desta forma, a escola tem um papel especifico, pedagdgico, na educacao
escolar, através do seu nucleo central que é a organizacao curricular. Ou seja,
pensar no trabalho educativo é uma responsabilidade inerente ao professor.
Conclui-se, assim, que se trata de saber articular o saber escolar com o ensino da
Historia e o curriculo (Ribeiro, 1992; Proenca, 1990 e 1992; Roldao, 2000 b e
2003; Pacheco, 2000; Barca, 2004; Morgado e Alves, 2005).

O surgimento da Histéria como disciplina escolar auténoma ocorre apenas no
século XIX, ao lado de movimentos de laicizacao da sociedade e da formacao de
Estados Nacionais Modernos. Ou seja, ao lado de movimentos de oposicao ao
poder da Igreja, época do movimento republicano e dos ideais positivistas. A
inclusao do ensino da Histéria nos programas e guias curriculares sofreu forte
influéncia das tradicbes europeias, herdando o esquema quadripartido francés:
Idade Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. As teorias defendidas por
Foucault e Marxistas sao antagobnicas, pois uma é sustentada na visao da direita
e a outra na esquerda. A visdo da direita entende o poder sob a ética estritamente
institucional da soberania. A teoria marxista defende que o poder € o aparelho do
Estado. No entanto, sejam visdes de bases politicas bem distintas, a teoria do
poder indica a existéncia de um ponto em comum entre elas: tanto a concecao

liberal ou juridica do poder politico (fildsofos do século XVIIl) como a postura
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marxista sdo, segundo Foucault, economicistas. Segundo Le Goff, a periodizacao
histérica privilegia as revolugdes, as guerras, as mudancas de regime politico,
enfim, a histéria dos acontecimentos. A histéria em processo é a historia dos
homens, o modo como eles produzem socialmente a sua vida, ligando-se e
opondo-se uns aos outros, de acordo com as suas posi¢cdes na sociedade e no
Estado. Geram-se, assim, 0s eventos e processos historicos que evidenciam a
producédo, sociedade e o Estado que preservam ou alteram ao longo do tempo.
Desta forma, a recorréncia histérica significa, basicamente, captar o movimento
histérico do presente, em processo, sem separa-lo do passado (Horn e Germinari
2006, pp. 20-66).

A estagiaria, como professora eficaz e eficiente, concorda com os autores Horn e
Germinari (2006) em relacdo ao tempo, pois este € um elemento fundamental
para a analise das sucessdes e transformacdes que ocorrem numa determinada
sociedade (através da linha do tempo). A tendéncia de compreender a nogéao de
tempo associada unicamente a periodizacdo deve-se ndo sbé a concecgao
unilateral de tempo histérico presente no curriculo, mas também aos livros
didaticos que definem a Histéria como a “ciéncia que estuda o passado para
compreender o presente em vista de um futuro melhor... € um ir e um vir do
presente ao passado e do passado ao presente” (Horn e Germinari 2006, pp. 50).
No ensino da Historia é preciso perguntar (Horn e Germinari, 2006). O ensino
deve ser capaz de capacitar o aluno com espirito critico, capacidade de avaliagéo

das situacdes e deve facilitar o desenvolvimento de estratégias (Roldao, 2000 e
2003; Barca, 2004; Morgado e Alves, 2005; Horn e Germinari 2006; Estanqueiro,
2010; Sousa, 2012). Na realidade o questionamento leva a problematizacao, mas
esta s6 é possivel apés muita investigacdo, estudo e compreensdo dos
acontecimentos. Sem fundamentacao teérica ndo ha problematizacado. Se a aula
se reduz a exposicao do facto ou a juncédo de acontecimentos, apenas ocorre a
periodizacdo sem problematica. O aluno deve ter contacto com o objeto sendo,
obviamente, mediado pelo professor; desta forma, o aluno passa a construir o
conhecimento histérico (Febregat, 1989; Citron, 1990; Felgueiras, 1994; Horn e
Germinari 2006;). Assim, o professor deve criar atividades (trabalho de pesquisa
na internet, livros) que permitam que o aluno pesquise, selecione, analise e
interprete informagdo — contetdo historico). Desta forma, o aluno passa a

construir o conhecimento histérico.

111



3.2.1 — Primeira aula de Histéria: planificacao, realizacao e
avaliacao.

A primeira regéncia do estagio pedagoégico foi na disciplina de Histéria, sob a
tematica “A Sociedade de Ordens”, tendo como sumério: A Sociedade de Ordens:
Privilegiados e nao Privilegiados.

A construcao da planificacdo obedeceu a estrutura estabelecida (assunto ja
desenvolvido no ponto 3.1.1 - Planificacdo). Consideramos que os objetivos
definidos na planificagdo foram cumpridos, pois os alunos manifestaram
interesse, participacdo e motivacdo ao longo da aula. (Anexo 21 — Plano de aula:
Sociedade do Antigo Regime).

A planificacdo desta aula deu especial atencao as caracteristicas dos alunos e as
orientacées obtidas através da analise do PCT, pois ao planificar o professor
devera ser conhecedor de varios critérios: o grau de ensino; quem ensina, como
vai ensinar; o que vai ensinar; como avaliar os resultados do ensino (Arends,
2008). Os comportamentos verbais e nao-verbais da proxémica (linguagem da
organizacao e gestao do espaco) e da cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
também foram objeto de reflexdo e planificacdo, tendo como objetivo controlar
eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder rapidamente

as necessidades dos alunos, criar o sentimento de individualizacdo e

personalizacdo com o objetivo de motivar, interessar os alunos pela aula. A

interacdo personalizada e esponténea foi planificada, pois consideramos que, no

decorrer da aula, devem ocorrer momentos e espacos de expressdao de opinidao
pessoal. Estes momentos foram pensados com a finalidade de ir ao encontro das
necessidades que os alunos demonstraram no PCT (quanto ao tipo de professor
que os alunos gostariam de ter, enumeram as seguintes caracteristicas:
simpatico, que ensine bem, divertido, compreensivo e paciente). Quanto a
participacdo, esta foi planificada colocando questdes diretas e orientadas aos
alunos, tendo como finalidade a participacao ativa de todos os elementos da
turma. Assim, um dos objetivos iniciais que tinhamos e que conseguimos cumprir
era motivar e desenvolver uma aprendizagem significativa em toda a turma. Para
o efeito, solicitamos a colaboracdo de todos os elementos da turma através da
técnica das perguntas (gerais, diretas, ricochete, abertas, orientadas e fechadas).
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A organizacao do espaco e do tempo também foi tida em conta na planificacédo e
durante o decorrer da aula; desta forma se assegurou a movimentagdo correta
dentro da sala de aula. Relativamente ao espaco, a estagiaria, ao escolher os
recursos, teve em conta o espaco, pois adequou o PowerPoint (fundo e tamanho
das letras) a sala/espaco (grande, muita luz o que impossibilita a visibilidade facil).
A nivel de organizacdo do tempo, a estagiaria adequou todas as tarefas,
atividades e recursos ao tempo que tinha para a aula. Assim, conseguiu realizar
todas as atividades que tinha planificado e cumprir a planificagéo inicial.

Quanto as formas do professor exercer o poder, a estagiaria adotou a
recompensa e o0 elogio ao longo da aula e, sempre que um aluno participava,
utilizava os reforcos positivos através de aproximacao corporal, expressdes orais,
deixar o aluno ler o diapositivo, entrega de uma ficha com palavras cruzadas (jogo
didatico que foi entregue no final da aula como recompensa). Geriu a forma de
aproximacao corporal (voz baixa, toque nos alunos em determinados elementos
da turma - grupo 2 e 3) e distanciamento corporal (olhar frio e de reprovacao, voz
alta - grupo 1). A estagiaria prestou especial atencdo ao grupo 1, pois, com a
observacado das aulas da professora cooperante, detetamos que eram alunos que
se distraiam com muita facilidade e necessitavam de uma atencdo reforcada.
Assim, a estagiara, com este conhecimento prévio, teve de exercer o seu poder

utilizando o reforco negativo (repreensao), pois 0s alunos estavam distraidos e a

brincar, tendo que intervir para que os alunos ficassem atentos. Perante esta
atitude, os alunos mudaram de comportamento e atitude, pois comecaram a
participar na aula de forma correta. No fim da aula, os alunos pediram desculpa
pela atitude e agradeceram as palavras cruzadas.

Como ja referimos, no ponto 3.1.1 — Planificacdo, uma planificagdo deve ser
objeto de reflexdo e reajustamentos. Desta forma, e apds a regéncia, fizemos
uma avaliacao e reajustamento ao plano de aula, onde acrescentamos as
estratégias e descrevemos a sequéncia da diferenciacdo pedagogica
implementada (Anexo 22 — Avaliacdo e reajustamento do plano de aula:
Sociedade do Antigo Regime). Neste documento, ficaram visiveis as situacoes
inesperadas e improvaveis com que a estagiaria se deparou no decorrer da aula e
as estratégias e metodologias que teve de adotar para conseguir cumprir com
todos os objetivos da planificacdo, a nivel de conteudos, tempo e clima de aula.
No final da aula, o clima que estava instalado na sala era de coeséo, satisfacéo,
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interesse e curiosidade (Perrenoud, 1999 b; Flores, 2000; Estrela, 1992; Braga et

al 2004; Braga 2010 e 2011).0Ou seja, ao longo da aula, o papel da estagiaria, as
estratégias, as metodologias e o0s recursos modificaram comportamentos e

atitudes dos alunos, motivando-os e levando a participacao ativa.

A realizacao da aula atingiu, como acabamos de referir, 0os objetivos definidos na
planificacdo, que foi cumprida na integra. O professor deve estar ciente da
selecao dos métodos, técnicas e meios a utlizar para favorecer a
aprendizagem. A explicacdo dos pontos-chave dos conteldos, dos tipos de
intervencado, dos motivos de interesse sdao aspetos fundamentais para um maior
envolvimento dos alunos. O processo de motivacao nem sempre € facil. Segundo
Paulo Freire (1980), se o professor conseguir criar, no aluno, a necessidade de
aprender, a satisfacdo dessa necessidade conduzira a uma aprendizagem mais
facil. Esta fase consiste na abordagem da matéria que serve de base as
atividades de ensino e aprendizagem a desenvolver na aula.

A elaboragdo dos materiais/recursos/estratégias/atividades foi delineada,
tendo em conta o perfil dos alunos. Assim, foram planeadas atividades e
estratégias de aprendizagem, como: reflexdo sobre a questdo orientadora,
leituras, interpretacao, analise e exploracao de varios recursos como diapositivos
(PowerPoint) e pequenos textos do manual, imagens, videos didaticos.

Os recursos didaticos, os métodos e os materiais a utilizar na aula tiveram em
consideracao os objetivos que pretendiamos que os alunos atingissem no final da
aula (ver anexo 21 — plano de aula). Os recursos audiovisuais utilizados foram
os videos.

A aula iniciou-se com a visualizagdo de video/diaporama®', que foi usado como

estratégia de motivacao (assunto ja desenvolvido no capitulo 2, no ponto 2.1.2 - a
motivacéo); foi construido pela estagiaria em PowerPoint e depois transformado
em video (Anexo 1, em CD, — 12 Video motivacédo). Na elaboracédo deste video
pretendiamos criar uma atividade dinamica, que ficasse retida na memdéria dos
alunos, pois era um resumo dos conteldos e dos diapositivos que, de seguida,
seriam explorados ao longo da aula. A partir deste video exploramos com os

%' Diaporama ou montagem sonora é um recurso audiovisual. Neste caso combina-se uma musica som) e uma série de
diapositivos. Para montar um diaporama necessita-se de um guido prévio e parte-se indistintamente da banda sonora ou
dos diapositivos. A sua realizagdo requer sempre uma clara definicdo dos objetivos, e uma rigorosa sele¢cdo de materiais
em funcdo dos conteldos previamente definidos. Pode tornar-se um magnifico exercicio para a formagéo cientifica e
intelectual dos alunos, se eles intervirem na sua elaboragdo. No entanto, e por uma questdo de logistica, tempo a
estagiaria optou por néo realizar nenhum exercicio de constru¢ao conjunta de diaporamas com os alunos.
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alunos os conhecimentos prévios e a questdo orientadora/desafio, através da
técnica pedagogica “Brainstorming” (Tempestade de Ideias).

A questado orientadora esta visivel no primeiro diapositivo do PowerPoint, que foi
elaborado cuidadosamente, tendo em conta as caracteristicas fisicas da sala
(luminosidade e tamanho), pois adaptamos o fundo as necessidades de luz e os
tamanhos das letras a dimensao. Ao longo dos diapositivos colocamos imagens e
videos ilustrativos (sociedade do Antigo Regime abrangendo: classes sociais,
cultura, atividades, tempos livres, arquitetura...) (Anexo 2 no CD, — Apresentagao
em PowerPoint “A sociedade de Ordens”). A construcao e elaboracao dos videos
(Duelo, Povo e Sociedade) resultaram de um trabalho arduo e minucioso de
cortes de pequenos extratos de dois filmes (‘O Perfume” e “Os trés
Mosqueteiros”) que caraterizam muito bem a época e a sociedade do Antigo
Regime. Aos videos foram colocadas musicas (som) de fundo que foram
criteriosamente selecionadas correspondentes a época e a situagao retratada em
cada video. Para o efeito as mdusicas selecionadas sado de J.S. Bach
"Brandenburg Concertos Age of Enlightenment" e Johann Pachelbel "Canon in D
major". Com a criacdo destes videos pretendiamos, através da visualizagdo e
audicao, criar sensacbes, demonstrar como eram a vida e a sociedade no Antigo
Regime criando elos de comparacdo com a atualidade. Também pretendiamos
que os alunos identificassem e descrevessem os diferentes grupos sociais. Para o
efeito aplicamos os métodos expositivos, interrogativo e ativo, assunto ja
desenvolvido no tema 3.1.2 — Realizacdo. No final da visualizacdo dos video a
estagiaria utilizou a técnica Brainstorming, assunto ja desenvolvido no tema 3.1.2
— Realizacao (Silva, 1992 e 1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e
1999; Roldao, 1999; Ferrdo e Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim, 2008).

A construcao e elaboragcédo dos diferentes videos e ilustracées/imagens ao longo
dos diapositivos teve como objetivo apresentar organizadores prévios e, para
induzir a prontidao, a estagiaria pergunta o que sabem sobre cada grupo/ordem.
De seguida, os alunos devem classificar os diferentes grupos sociais segundo as
imagens que se encontram nos diapositivos (aplicacdo dos métodos interrogativo
e expositivo).

O video do Duelo (duracao de 00.40) foi elaborado com o objetivo de caraterizar a
nobreza de sangue (passatempo e atividade profissional) (Anexo 3, em CD, —
Video do duelo).
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O video do Povo (duracédo de 03.37) retrata o Terceiro Estado e com ele fica
evidente a heterogeneidade (burgueses, camponeses e marginais) desta ordem
nao privilegiada. A criacdo deste video teve como objetivo demonstrar e
caraterizar o Terceiro Estado na sua esséncia desde o vestuario, a habitagao,
atividades economicas, transporte, alimentacdo, convivio social (divertimento).
Neste video a escolha do som recaiu sobre uma musica triste, pois era este
Estado que sustentava toda a sociedade. Esta Ordem vivia em condi¢cdes
miseraveis, ficando bem evidente no pequeno video que foi construido com
trechos do filme “O Perfume”. Os alunos memorizaram este video, pois nas aulas
seguintes ainda descreviam situacdes retratadas, nomeadamente o tratamento a
que eram sujeitos e a violéncia com que eram tratados (Anexo 4, em CD, — Video
do Povo).

Para além do diaporama inicial, que foi utilizado como motivagao inicial, também
construimos outro video/diaporama com o tema dos impostos. Para o efeito,
selecionamos caricaturas que retratam o pagamento dos impostos pelo Terceiro
Estado; mais uma vez fica evidente a importdncia da pedagogia da imagem.
(Febregat, 1989; Proenca, 1990; Felgueiras, 1994; Balancho e Coelho, 1996;
Torres, 1997; Barca, 2000 e 2004; Horn e Germinari, 2006; Melo, 2008). A musica
escolhida para este diaporama é uma musica triste, com o objetivo de som e
imagem estarem em consonancia (Anexo 5, em CD, — Video dos impostos).

As atividades para induzir a prontiddo, como ja referido, ajudam o aluno a
concentrarem-se na aula; desta forma, a estagiaria colocou perguntas aos alunos
fazendo ligagdes entre os conteldos abordados e a atualidade (métodos
expositivo, interrogativo e ativo). Por exemplo, aquando da visualizacao do video
“A Sociedade do Antigo Regime” a estagiaria fez o paralelismo com a atualidade e
com o0s casamentos reais atuais (método ativo). A motivacdo dos alunos foi
evidente, pois fizeram muitos comentarios. Este video (duracdo de 01.25) teve
este titulo pois sdo visiveis todos 0s grupos sociais (povo, nobreza, clero), a
diferentes niveis: vestuario, meios de transporte, habitacdo, convivio social
(tratamento e saudacdo) (Anexo 6, em CD, — Video “A Sociedade do Antigo
Regime”).

Para a exploracédo destes recursos (PowerPoint com texto sintetizado, imagens,

videos) usamos diversas atividades pedagogicas (leitura e passagem para o0s
cadernos diarios do conteudo de alguns diapositivos, visualizacdo, analise e
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exploracdo dos videos e imagens) ao longo da aula. Ao pretender concretizar os
objetivos definidos ndo podiamos nunca cair no erro de estimular apenas um
sentido. E indispensavel que haja observacdo e que dai resultem experiéncias
suficientes para fazer assimilar determinados conceitos. Como desenvolvemos no
ponto da motivacdo, existem investigacbes que provam que os alunos que

ouvem, leem, veem e escrevem assimilam/memorizam uma maior quantidade de

informacao. Desta forma, consideramos importante criar uma pagina de internet
na Wix, onde disponibilizamos todos os materiais (sumario, situagao-
problema/desafio, objetivos, apresentacdo em PowerPoint, videos e palavras
cruzadas) usados na aula (consultar 0 endereco:

http://annarrocha.wix.com/aula2#!).

Em termos de conclusao, podemos afirmar que os videos tiveram um papel
fundamental na motivacdo, concentracdo e aprendizagem dos alunos, pois
memorizaram o0s conteldos que necessitavam de saber. Nas aulas seguintes, os
alunos foram descrevendo e caraterizando as diferencas dos grupos sociais,
relatando situagdes visualizadas nos videos. Consideramos que os alunos, com a
visualizagdo destes pequenos videos, tiveram “contacto direto” com o objeto
histérico, transformando os conteludos abordados em “reais”. A motivacao e o
entusiasmo dos alunos foram evidentes, pois fizeram imensas perguntas. No final
da aula, um grupo de alunos ficou a conversar com a estagiaria sobre os
conteldos abordados e queriam pormenores sobre alguns aspetos,
nomeadamente, alimentacdo, diferencas sociais, vestuario “naquele tempo a

roupa era mesmo assim?” — perguntavam.

A avaliacao nao foi descurada neste processo de ensino e de aprendizagem, pois
a avaliacdo é fundamental para todos os intervenientes no processo, assunto ja
desenvolvido no capitulo 3 no ponto 3.1.3 — Avaliagéo.

A Avaliacao formativa, como ja referido no ponto 3.1.3 — Avaliagao, pode ocorrer
em varios momentos da aula; para o efeito, a estagiaria utilizou as seguintes
técnicas e instrumentos de avaliacdo: observacdo direta e formulacdo de
perguntas.
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Em termos de observacao direta, ao longo da aula foram analisados os niveis
de participagcdo e o interesse manifestado ao longo da aula pelas atividades
propostas. Para o efeito, a estagiaria recorreu a técnica de formulacdo de
perguntas orais (interpretacdo e analise de documentos escritos e imagens,
videos). Também foi observado o respeito manifestado pelos colegas e pelo
professor. Para o efeito, a estagiaria elaborou grelhas de observacao e escalas de
classificacao.

A avaliacdo escrita passou pela formulagao de perguntas: ficha de trabalho,
atividade da webquest e questionarios de satisfacdo. Estes exercicios tinham
como finalidade final a consolidacdo de conhecimentos, a construcdo do saber
através do envolvimento dos alunos (aprendizagem significativa) e motivacao.

A ficha de trabalho (trabalho de casa) era composta por uma parte mais ludica
(jogo de palavras cruzadas) e outra de producdo escrita, referente a situacao
problema. Continha um jogo de palavras cruzadas (Anexo 23 — Palavras
cruzadas), que tinha como objetivo premiar e motivar (reforco positivo) os alunos.
Consideramos que o objetivo foi atingido, pois os alunos ficaram muito contentes
aquando da entrega das palavras cruzadas e conseguiram realizar com sucesso 0
exercicio. Para avaliacdo da producdo escrita curta/longa a estagiaria solicitou
aos alunos que copiassem para 0s seus cadernos diarios a situacao problema
(Anexo 24 - situacao problema) e elaborassem uma resposta escrita. Para o
efeito, a estagiaria reservou os ultimos minutos da aula e, para auxiliar os alunos,

projetou o texto de apoio (ultimo diapositivo do PowerPoint).

Analisados os resultados obtidos no instrumento de avaliacdo, conclui-se que o
trabalho de casa foi entregue por todos os elementos femininos da turma, ou
seja, por 14 raparigas e por 9 rapazes, pois 2 elementos do sexo masculino nao
entregaram a ficha a estagiaria. A ficha foi corrigida pela estagiaria e os
resultados globais obtidos neste instrumento de avaliagdo foram muito positivos
(conforme podemos observar na Tabela 21 - resultados de classificacdo obtidos
na ficha de trabalho na primeira aula de Histéria), tendo em conta as
caracteristicas da turma, referidas no inicio deste relatério. Desta forma,
consideramos que conseguimos mudar comportamentos, atitudes e habitos,
gracas a metodologia/estratégias de aprendizagem utilizadas durante a aula e no

instrumento de avaliacao.
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Disciplina: Histeria

| Questso 1 2 Total
N® Nome DObservagio Palavras Cruzadas Questdo Drientadora CLASSIFICACAD

| Cotagio 50 50 100
A 45 25 70,00
2 40 40 §0.00
A 1 50 30 80,00
4. 40 35 75.00
I s 45 40 85,00
B | 35 45 0,00
i i 40 30,00
[N 40 40 80,00
o o oo 50 46 36,00
711 ][N S ] 1] 0.00
AT 45 35 80,00
| Al e 50 48 38.00
e oo e 45 29 70,00
24 R R S 1] ] 0,00
A8 45 10 55.00
L 40 25 65,00
S e 50 1] 50,00
e e i 40 30,00
9] 50 35 85,00
2l e e 45 42 87.00
R R A 40 25 65,00
B o 45 20 65,00
23| i 45 95.00
T D SR R 45 46 31,00
PR st =] 43 98,00

Questio 1 2
Cotacéio 50 50 00 CLASSIFICAGAO
% acerto na questao 836 628

Tabela 21 - Classificagdes obtidas na ficha de trabalho na primeira aula de Histéria.
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Gréfico 21 — Classificagbes obtidas (percentagens).

Na tabela 21 e grafico 21 podemos observar que apenas dois alunos nao
entregaram a ficha de trabalho, o que nesta turma é um aspeto muito positivo,
pois mais de metade da turma néo tinha hébito de realizar os trabalhos de casa,
bem como levar para a aula os materiais necessarios (livro, caderno, caderno de
exercicios). Podemos observar, no grafico 21, as percentagens das classificacoes
obtidas e 0 quanto estas séo positivas no seu computo final, pois estamos perante
uma turma em que apenas 20% dos alunos obtiveram a classificacdao de

suficiente, 44% ativeram a classificagdo de bom e 28% conseguiram o muito bom.
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Percentagem de acerto na questao

1000 T 836

Gréfico 22 — Percentagem de acerto nas questoes.
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Quanto a analise do grafico 22, verificamos que a questao 1 da ficha de trabalho,
ou seja, 0 jogo (palavras cruzadas) foi um sucesso com o0s alunos, pois obtiveram
nesta questdo 83,6% de acerto contra 62,8% na questdo 2 (situacao problema).
Podemos concluir que o jogo teve um impacto muito positivo na motivagéo e
mudanc¢a de comportamento/mentalidade dos alunos, pois, como observamos na
correcao da ficha e pela analise dos dados obtidos no grafico 22, alguns alunos
apenas realizaram o0 exercicio das palavras cruzadas. Porém, também
verificamos que houve uma grande percentagem de estudantes que se esforgou
para responder a questao da situagao problema, mas nao obtiveram uma boa
qualificacdo. No entanto, consideramos importante salientar que o jogo didatico
despertou a curiosidade nos alunos e motivou muitos dos estudantes a realizarem
a questado 2, que era um exercicio mais dificil e que eles nao gostam de praticar;
todavia, muitos deles, incentivados pelas palavras cruzadas, esforcaram-se,
contribuindo para a sua aprendizagem.

A atividade webquest teve a duragédo de 45 minutos e foi realizada na biblioteca
da ESAS. Esta atividade ocorreu apds todo o nucleo de estagio ter efetuado a
primeira regéncia, na unidade tematica 6. As questdes foram elaboradas pelos
estagiarios de acordo com a tematica que haviam lecionado, no nosso caso
especifico “A Sociedade do Antigo Regime”, com as questdes 1 a 5 (Anexo 25 —
Questodes da webquest e link para a atividade
https://sites.google.com/site/webquestesaj/). As questdes foram corrigidas pelos
respetivos estagiarios e os resultados foram muito satisfatérios, como podemos
observar na tabela 22.

Para esta atividade, eu e mais dois elementos elaboramos certificados para os
alunos (Anexo 26 — Certificados: marcadores de livros), nos quais constava a nota
obtida por cada um deles. Nesta atividade utilizamos a técnica pedagdgica de
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trabalho de grupo, a aprendizagem cooperativa em pares (Ferrdo e Rodrigues,
2000; Arends, 2008; Martim, 2008; Braga, 2010 e 2011). Os grupos foram
organizados pelos préprios alunos; no entanto, durante a realizacdo da webquest

houve situagdes de interajuda entre grupos, favorecendo a troca de ideias,
opinides e aprendizagens.

A andlise dos resultados obtidos neste instrumento de avaliagdo mostra que todos
0s elementos da turma participaram nesta atividade, ou seja, 25 alunos, sendo 11
rapazes e 14 raparigas. Na tabela 22 e no grafico 23 podemos verificar que
elaboramos 5 questdes, tendo todas as questdes obtido boas cotacbes. No
grafico 23 podemos observar que, neste exercicio de avaliagdo, a turma obteve
as duas melhores classificacbes Bom ou Muito Bom. A classificacdo de Muito
Bom foi obtida por 76% dos alunos e os restantes, ou seja, 24% obtiveram a

classificacao de Bom.

Historia
Iﬁuestﬁo 1 3| 4| 5 |Total
Ne Nome CLASSIFICACAD
fcotagio]| 6 | s [ 6 | 3| s |25
P |

11, 45 | 65 | 45| 3 5 | 22 Bom
2 45| 8§ g 0 5 [1985 Bom
3. 555 |55 3 5 | 24 Muito Bom
412 rnl 5 |55 3 5 | 24 Muitc Bom
5. g 5 |85 3 5 | 245 Muito Bom
B[ RS 5 3 5 [ 225 Muito Bom
] 55| 5 | 55] 3 5 | 24 Muito Bom
R 6 5 | 55| 3 5 | 245 Muito Bom
g, 5 5 [ 3 5 | 24 Muito Bom
10]. 55| 8§ 4 0 5 [ 195 Bom
11].. g 5 5 0 5 22 Bom
7 B 5 | & 3 5 | 25 Muito Bom
13].. E 5 B 3 5 i 25 Muito Bom
14]. RS 5 0 5 |[225 Muito Bom
15 . 55| 8 4 0 5 [ 195 Bom
16 . 45 5 5 3 5 [H95 Bom
17 1. 5 g | 55] 3 5 | 235 Muito Bom
18], g 5 | & 3 5 | 25 Muito Bom
19 55| =5 5 3 5 [235 Muito Bom
a0 55| 5 5 3 5 235 Muito Bom
P g 5 | 55] 3 5 | 245 Muito Bom
271, TS 5 3 5 [235 Muito Bom
73 [ 3 g 3 g 25 Muito Bom
24 [ 5 [ 3 5 | 25 Muito Bom
251 5 5 [ 3 5 | 24 Muito Bom

Questao 1 2 3 4 5 Total

Cotacao 6 5 6 3 5 Classificacao
% acerto na questao 90,3 100,0 89,3 80,0 100,0 25

Tabela 22 - Classificagdes obtidas nas questdes realizadas pela estagiaria na webquest na

primeira aula de Histéria.
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Gréfico 23 — Classificagbes obtidas (percentagens).

Numa andlise mais detalhada do grafico 24 e observando as cotacdes das
primeiras cinco questdes, a que aqui nos referimos, verificamos que a resposta
com a cotagdo mais baixa é de 80% correspondendo a questdo 4. A cotacado de
80% de acerto nesta questdao de escolha multipla justifica-se, pois aquando da
correcao tivemos em linha de conta as caracteristicas dos estudantes e
verificamos que os alunos assinalados como 0s mais problematicos, distraidos e
conversadores foram os que erraram nesta questao.

Estes educandos assinalaram a opcéo 2 (altos cargos administrativos, militares e
religiosos, ndo tinham isencado de impostos). A palavra «ndo», na opcao, torna a
resposta errada; desta forma, consideramos que os alunos mais distraidos e
conversadores nem lerem corretamente as opgoes e assinalaram esta opcao,

pois, na distracdo, o «ndo», nao foi lido.

Graéfico 24 — Percentagens de acerto nas questoes.
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Relativamente, as questdes 1 e 3, as percentagens de acerto sdo de 90,3% e
89,3% respetivamente. Nestas questdes, os aprendizes ndo obtiveram a cotagao
maxima de 100%, pois eram perguntas que envolviam raciocinio e algum
desenvolvimento de expressdo escrita, o que dificultou a obtencdo da
classificacdo maxima. Na andlise do grafico 24 podemos verificar que a
percentagem de acerto nas restantes questdes elaboradas pelos restantes
estagiarios ronda entre os 31,6% e os 100%. Existem 6 questdes,
correspondendo as questdes 6 (60%), 8 (31,6%), 9 (56%), 11 (50%), 12 (45%), 14
(53,3%), ou seja, a percentagem de acerto ronda entre os 31,6% e os 60%,
inclusive. A percentagem de acerto nas questdes com classificacbes entre os
70% e 90% foi de 5 questdes, identificadas com os numeros 15 (68%), 16 (88%),
20 (76%), 21 (84%), 22 (88%) e 23 (84%). Quanto as questdes classificadas entre
0s 90% e os 100% apenas sado 6, correspondendo as questdes 7 (100%), 10
(96%), 13 (92%), 17 (100%), 18 (96%), 19 (100%).

Podemos, assim, concluir que os alunos tiveram excelentes resultados nas
questbes elaboradas pela estagiaria, sendo visivel o resultado das
metodologias/estratégias e a acdo da estagiaria, enquanto docente e educadora,
pois motivou os alunos para uma aprendizagem, através do uso de
técnicas/recursos (jogos e videos didaticos) pedagdgicos eficazes. Desta forma, a
estagiaria, ao longo da regéncia da sua aula e na aula da atividade da webquest,
foi uma professora eficiente e eficaz, interagindo e comunicando com os alunos,
tanto ao nivel dos comportamentos verbais como nao-verbais (proxémica e

cinésica/quinésica.

A Avaliacao sumativa foi realizada através de um teste de avaliacao elaborado
e corrigido pela professora cooperante, como ja referido. Para o efeito, a
professora cooperante elaborou uma questdo sobre a matéria lecionada pela
estagiaria (Anexo 27 — Questao da ficha de avaliacao da primeira aula de Histéria
(Sociedade do Antigo Regime).
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De seguida apresentamos a analise dos resultados obtidos no instrumento de
avaliacao — avaliacdo sumativa.

Os resultados obtidos foram muito positivos e excelentes, pois houve muitos
alunos com cotacdo maxima (11%) e os restantes com apenas uma penalizacao
de dois por cento, ou seja, cotagcdo de nove por cento, como podemos observar
na tabela 23 e no gréafico 25, onde verificamos que a percentagem no acerto da
questéao foi de 84,4 %.
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Tabela 23 - Resultados de classificagao obtidos na questéo na ficha de avaliagio na primeira aula
de Historia.
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Graéfico 25 — Percentagens de acerto na questao.

Numa analise mais detalhada, podemos observar as classificacées obtidas pelos
alunos, na questdao 3 referente a matéria lecionada pela estagiaria, a que a
professora cooperante atribuiu a cotacdo de 11%, podemos verificar que os
resultados obtidos foram bastante satisfatorios, pois variam entre os 6% e 11%,
com a excec¢ao de 1 aluno que tirou 0%, pois nao realizou a ficha de avaliagéo
(aluno com o numero 18).

As classificagbes, que variam entre o 6% e 9%, foram obtidas por 8 alunos, dos
quais apenas 1 obteve a classificacdo de 6% e outro de 7%, enquanto 3
educandos obtiveram 8% e 9%. Todavia, houve 8 estudantes que alcangaram a
classificacao de 10%. A cotagcdo maxima de 11% foi obtida também por 8 alunos.
No gréafico 26, juntamente com a tabela 23, verificamos que as classificagoes
finais variam entre 23% e 90%. Fazendo a comparacdo entre os resultados
obtidos na questao 3 e a classificacdo final, verificamos que 3 alunos obtiveram
classificagdes finais entre os 70% e 0s 90% e a classificacdo na questdo 3 atingiu
0 maximo da cotacdo, ou seja, os 11%, correspondendo aos alunos com o0s
nameros: 3 (77%), 9 (90 %) e 12 (79 %). Relativamente, aos valores finais, que
rondam os 50% e 66 %, identificamos 8 estudantes com os numeros 5 (66 %), 6
(57 %), 11 (57 %), 20 (59 %), 21 (58 %), 22 (56 %), 23 (64 %) e 25 (58 %) que
obtiveram, como classificacdo na questdo 3, valores que rondam entre os 8% e
11%, sendo apenas 1 aluno com a cotacdo de 8% e 9%; 4 estudantes atingiram
0s 10% e 2 educandos a cotacdo maxima (11%). As percentagens finais que se
situam entre os 30% e 50% foram alcancados por 10 estudantes. Na comparacao
dos resultados obtidos por estes 10 alunos, no que se refere ao que obtiveram na

questdo 3 e na percentagem final verificamos que o niumero 1 obteve 31% na
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classificacao final e 10% na questao 3; o numero 2, 42% na classificacao final e
10% na questao 3; o 4, 49% na classificacao final e 9 % na questéo 3; o, 7, 36%
na classificacéo final e 11% na questao 3; o, 8, 39% na classificacao final e 7% na
questado 3; 0 10 e 0 13, 46% na classificacao final e 10% na questéo 3; o, 15, 40%
na classificacédo final e 8% na questao 3; o 16, 50% na classificacao final e 10%
na questao 3; o0 19, 35% na classificacao final e 11% na questao 3; o, 24, 51% na
classificacdo final e 8% na questdo 3. Apenas 2 alunos obtiveram como
classificacao final valores que variam entre 20% e 30%, sendo os estudantes com
os numeros 14 e 17. O aluno com o numero 14 tirou 23 % na classificagao final e
6% na questao 3, enquanto, que o educando 17 obteve os 26 % na classificacao
final e 9% na questéao 3.

Relacdo da questio 3 com o tofal da classificacao obfida no feste

60  Questdo 3

I lassificacio
— | - | -l

10
LEEEEReEERE ek REER D
4 5 6 17

8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Graéfico 26 — Relagao da questdo 3 com o total da classificacdo obtida no teste.

Ao longo da andlise da tabela 23 e dos graficos, apuramos que os alunos
obtiveram classificacdes finais muito baixas e, em contrapartida, os resultados na
questao 3, onde constava a matéria da estagiaria, foram muito positivos. A titulo
de exemplo podemos citar os alunos com os numeros: 1, 7, 10, 13, 16, 19.

Podemos, assim, concluir que as boas praticas e
metodologias/estratégias/recursos  aplicados foram  bem-sucedidos na
aprendizagem e motivagdo dos alunos, como ficou visivel nos resultados obtidos

e comparados entre a questao 3 e as classificacdes finais.
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3.2.2- Segunda aula de Histéria: planificacao, realizacao e
avaliacao.

Na segunda regéncia de Histéria, os estagiarios escolheram as turmas e os
conteudos programaticos que queriam lecionar. Desta forma, a escolha da
estagiaria recaiu sobre a unidade tematica “O trinfo das Revolugbes Liberais” e
teve como tematica “A Revolucdo Francesa”, sendo o sumario “A Revolugao
Francesa. Antecedentes da Revolucdo Francesa. Da Monarquia Absolutista a
Monarquia Constitucional”.

Os motivos desta escolha relacionam-se com o facto de dar continuidade a aula
anterior (primeira regéncia de Histéria), pois a aula versou sobre a Sociedade do
Antigo Regime, pelo que nesta regéncia os conteldos programaticos abordam o
fim da Sociedade do Antigo Regime. Em consentdneo com o paradigma
construtivista, atentamos aos conhecimentos prévios dos alunos (primeira
regéncia de Histéria), indagando os seus conhecimentos sobre os conteludos
abordados. Assim, nesta segunda aula, a estagiaria teve oportunidade de avaliar
os conhecimentos adquiridos pelos alunos na sua primeira aula, utilizando a
técnica da formulacdo de perguntas/respostas ao abordar os antecedentes da
Revolucao Francesa. Ou seja, a estagiaria verificou as aprendizagens dos alunos
na sua primeira regéncia, fazendo o elo de ligagao entre as duas aulas e as varias
areas: sociedade, politica e economia. Desta forma, relacionou os conteudos:
Sociedade do Antigo Regime/Monarquia Absolutista e Antecedentes da
Revolugdo Francesa/Monarquia Constitucional. Assim, na elaboragdo do
PowerPoint, colocou propositadamente um diapositivo, nimero treze, da primeira
aula, para que os alunos recordassem as caracteristicas dos grupos privilegiados.
Desta forma, apelou a meméria e avaliou as aprendizagens adquiridas na
primeira regéncia. Os diapositivos oito a dezasseis (causas econdémicas, sociais e
politicas da Revolucao Francesa) sdo compostos por contelddos que os alunos
tinham abordado na primeira aula com a estagidria e nas aulas anteriores.
Inicialmente, aparece a imagem no diapositivo e a estagiaria, utilizando a técnica
das perguntas gerais (dirigidas a turma), discussdo e brainstorming, apelou a
participacdo dos alunos. Ou seja, conduziu os alunos para que eles, nas suas
respostas, preencherem o diapositivo. S6 depois da participacéo dos alunos é que
apareceu o texto/topicos dos conteudos programaticos. Todas as imagens foram
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cuidadosamente selecionadas, pois caraterizavam/ilustravam os topicos do
diapositivo. Algumas foram propositadamente repetidas (caricaturas) da primeira
aula. A utilizacdo das imagens tinha como objetivo ajudar os alunos a
“preencherem” o diapositivo através da utilizacdo da meméria e dos
conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores. Assim, a estagiaria analisou os
conhecimentos que tinham sido assimilados, pelas reacdes e respostas que os
alunos davam as questdes colocadas. Para o efeito, a estagiaria utilizou os
métodos: expositivo, interrogativo e ativo. Verificou, ainda, que os videos e os
jogos didaticos, da primeira aula, tinham resultado como atividades e recursos
de motivacao e de aprendizagem significativa, pois os alunos, nas suas
respostas, remeteram, por vezes, para aspetos/realidades/aprendizagens que
tinham visualizado/adquirido nos videos da primeira aula.

Na planificacao e realizacao desta segunda aula também tivemos em linha de
conta as caracteristicas da turma, tendo prosseguido os objetivos ja referidos
para a primeira aula, relacionados com a motivacdo e a aprendizagem
significativa dos alunos. Quanto ao documento da planificacdo, este obedeceu a
estrutura definida para o efeito, como ja referimos (Anexo 28 — Plano de aula:
Antecedentes da Revolucédo Francesa). Ao planificar a aula a estagiaria teve em
linha de conta aspetos ja referidos anteriormente, que consideramos
fundamentais para o sucesso de uma aula: o espaco e o tempo. Quanto ao
espaco a estagiaria estava em vantagem em relacdo a primeira regéncia, pois a
sala foi a mesma da primeira aula, ou seja, o reconhecimento do espago ja tinha
sido realizado, o que lhe trouxe mais confianca e conforto. A experiéncia da
primeira aula ajudou a estagiaria a localizar-se em determinados locais, durante a
visualizagao dos videos, de forma a ter contato mais direto com o grupo de alunos
gue sabia a partida que poderiam mais facilmente distrair-se ou conversar com os
colegas do lado. Assim, os comportamentos ndo-verbais, quer no que respeita a
proxémica (linguagem da organizacdo e gestdo do espago — movimento pela
sala), quer a cinésica/quinésica (linguagem do corpo - tom de voz e postura

corporal)®® durante a aula foram adequados as situagdes, alunos, atividades,

recursos e necessidades.

2 Materiais de apoio as aulas de Didatica do Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia lecionadas pela Professora
Fatima Braga e no curso de formagéo inicial pedagogico e no curso de profissionalizagdo em servico da Universidade
Aberta. Alguns autores: Silva, 1992 e 1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e 1999; Balancho, e Coelho, 1996;
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Relativamente ao tempo, planificamos todas as atividades, recursos e estratégias
de forma a terminar a aula com o ultimo diapositivo do jogo didatico. Ou seja, para
que, quando a campainha tocasse, este fosse o ultimo diapositivo, para no fim
entregar as fichas de trabalho para os alunos preencherem em casa. A estagiaria
ponderou colocar no ultimo diapositivo a seguinte mensagem: Ah! Finalmente
tocou... Espero que tenham gostado da aula e do jogo. Porém, e com receio que
a planificacao nao fosse cumprida ao segundo, isto é, o ultimo diapositivo do jogo
podia ser visualizado minutos antes ou depois de a campainha tocar, optou por
colocar apenas a mensagem: “Finalmente cheguei!!!l Obrigado pela ajuda...” No

entanto, a planificacao foi cumprida na integra e ao segundo, pois quando o0s

alunos responderam a ultima pergunta, a estagiaria passou para o ultimo
diapositivo e a campainha tocou. Todavia, a reag¢do dos alunos, aguando do toque
da campainha, ndo foi de querem sair da sala, mas sim de quererem mais
perguntas, ou seja, queriam continuar o jogo e diziam “sdé mais uma pergunta, s6
mais umas...”, “professora vamos repetir o jogo.”

A planificacdo deve ser objeto de uma avaliacao e reajustamento, apds a sua
realizacdo; desta forma, e tal como na primeira regéncia, também nesta aula
procedemos a avaliacdo da mesma (Anexo 29 — Avaliacdo e reajustamento do
Plano de aula). Esta avaliagdo permite-nos concluir que, ao longo da aula, o papel
da estagiaria, as estratégias, as metodologias e os recursos modificaram
comportamentos e atitudes dos alunos, isto €, o clima.

No final da aula, o clima que estava instalado na sala era de coeséao, satisfacao,
interesse e curiosidade® devido aos recursos apresentados (videos, jogo didatico,
imagens, musica) e as estratégias e métodos pedagogicos aplicados. Porém,
importa salientar que o clima inicial da aula era de grande instabilidade,
agitagdo, confusdo, comportamentos e atitudes menos corretas dos alunos,
devido a contratempos externos: atrasos dos alunos, penultima aula do fim do
periodo (alunos pensavam que iam ver um filme), ansiedade por saberem a nota

do teste que tinham realizado. Todos estes fatores conjugados fizeram com que o

Perrenoud, 1997b ; Roldao, 1999; Ferrao e Rodrigues, 2000; Flores, 2000; Arends, 2008; Braga et al, 2004, Braga 2010,
2011.

23 Tema desenvolvido no tema 3.1.1 — Planificacdo. Autores: Perrenoud, 1999 b; Flores, 2000; Estrela, 1992; Braga, 2000,
2010 e 2011; Braga et al, 2004.
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inicio da aula tivesse um atraso de cerca de 15 minutos. Porém, a planificacéo,
como referido anteriormente, foi cumprida na integra, pois a estagiaria conseguiu

ultrapassar as dificuldades iniciais, demonstrando uma grande capacidade de

improvisar e rentabilizar o tempo. Ou seja, a estagiaria demonstrou que é uma

professora eficaz e que domina as técnicas e os métodos pedagogicos, pois
conseguiu recuperar os 15 minutos de atraso, utilizando o método expositivo, que
permite economia e gestdo do poder (assunto ja desenvolvido no ponto 3.1.
Organizacao e gestdo do ensino e da aprendizagem nas aulas de Historia e
Geografia: planificacdo, realizagcdo e avaliacao). Assim, a estagiaria teve de
exercer o seu poder nos primeiros minutos da aula, com reforgos negativos
(postura corporal adequada e tom de voz grave).

Para a realizacdo desta segunda aula, selecionamos varios recursos
pedagodgicos (PowerPoint, imagens, graficos, videos, musica, pequenos extratos
do manual e jogo didatico) e adotamos os métodos: expositivo, interrogativo e
ativo. A elaboracgao dos varios recursos foi minuciosa. Na exploracao de todos os
recursos pedagogicos (PowerPoint, atividades de motivacao e jogo) utilizamos as
seguintes técnicas pedagdgicas: brainstorming, discussao, perguntas/respostas.
Na elaboracdo do PowerPoint tivemos como preocupacao a escolha do fundo
dos diapositivos e 0 tamanho e cor das letras (Anexo 1, em CD — Apresentagao
em PowerPoint da segunda aula: A revolugdo Francesa. Antecedentes da
Revolugédo Francesa. Da Monarquia Absolutista a Monarquia Constitucional).
Desta forma, e uma vez que o conteudo programatico da aula era a Revolucao
Francesa, decidimos colocar os titulos dos diapositivos com as cores da bandeira
Francesa e também sublinhamos algumas palavras com outra cor, para chamar a
atencdo do aluno para a palavra ou frase, facilitando a sua memorizacao.
Consideramos que a estética, a parte visual de uma apresentacao, € fundamental
para cativar, despertar a atencdo e memorizagdo dos alunos. A utilizagdo da cor
da bandeira Francesa nos titulos dos diapositivos tinha também o seguinte
objetivo: criar desde do primeiro momento um elo de ligagdo com a tematica
lecionada, ou seja, demonstrar a importancia da Revolucdo Francesa, pois foi
com ela que se criou a bandeira Francesa que ainda hoje é usada. Pensamos que
foi conseguido, pela reacdo dos alunos. Como ja referido nos paragrafos
anteriores, as imagens que integram a apresentacdo em PowerPoint foram

cuidadosamente selecionadas, bem como os graficos. Na explanacdo dos
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diapositivos desenvolveu-se a interacao cooperativa espontanea, por solicitacao e
personalizada, tendo a estagiaria aplicado os métodos: expositivo, interrogativo e
ativo. A interacao personalizada (Estrela 1992; Arends, 2008; Braga et al, 2004;
Braga, 2011) realizou-se com alguns elementos da turma que, como ja referido,
necessitam de ser valorizados e de ter reforcos positivos. Assim, a estagiaria
adequava as questodes, (adequacao do grau de dificuldade, auxilio de imagens e
gréficos) para apelar a participagdo destes alunos, utilizando a técnica da
pergunta direta e aberta.

O recurso aos audiovisuais foi, mais uma vez, imprescindivel para, através dos
pequenos quatro videos, aproximarmos o objeto histérico dos alunos, para que
estes compreendessem mais facilmente a realidade histérica, facilitando a sua
aprendizagem e motivacao.

Para ajudar os alunos a obterem os resultados desejados através do aumento da
motivacdo, decidimos que deviamos investir em atividades de motivagao
diferentes (trés no seu total), que cativassem a atencdo e que incentivasse os
alunos a atuarem, interagirem e participarem. Assim, a aula iniciou com a
visualizacdo do primeiro video de musica (The French Revolution - Bad

Romance_ by Lady Gaga), sendo esta a primeira atividade de motivagdo. Este,

apesar de ter uma duragédo de quatro minutos e cinquenta segundos, apenas foi
visualizado até aos dois minutos e quarenta segundos. Os minutos visualizados
referem-se aos antecedentes da Revolugdo Francesa e ao fim da Monarquia
Absolutista. Os minutos restantes do video, dois minutos e dez segundos,
retratam todos os acontecimentos da Revolugcdo Francesa (Anexo 2, em CD, 1°
Video “The French Revolution - Bad Romance_ by Lady Gaga”).

A musica tinha como objetivo facilitar a motivagcdo e a atencado dos alunos. A
muasica e a introducado inicial que a estagiaria fez ajudaram a modificar
comportamentos e atitudes incorretas iniciais de confusdo. Inicialmente, a
estagiaria explicou que a musica e o video que iriam escutar e visualizar resumia
os conteldos programaticos da aula e que deviam estar atentos, pois queria que
eles “dessem a aula”, transformando os alunos em agentes ativos do ensino. Ou
seja, a estagiaria disse que, ao longo da aula, iria colocar questdes que seriam
facilmente respondidas se os alunos estivessem atentos ao video. Durante a

visualizacao a estagiaria foi traduzindo as legendas para portugués (receio de que
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os alunos nao percebessem inglés), no entanto, os alunos cantaram e abanaram
os bragos ao som da musica. No final da visualizagcdo os alunos queriam
continuar a ver o video e a cantar. Assim, esta primeira atividade de motivacéao
inicial (video de musica) foi um sucesso, como podemos avaliar pela atitude e
respostas que os alunos deram as questdes colocadas pela estagiaria apos a
visualizacao do video.

No quarto diapositivo, a estagiaria realizou uma segunda atividade de
motivacao usando uma imagem/quadro “A Liberdade guiando o Povo” (1830).
Este recurso foi rentabilizado pela estagiaria para a motivacao dos alunos, através
do uso das técnicas: brainstorming, discussao, perguntas/respostas ricochete,
abertas e gerais.

Na concecao dos trés videos que foram usados nos diapositivos seguintes
tivemos como base uma série de documentarios do canal Histéria. A producgéo
destes videos resulta de um trabalho meticuloso, pois fizemos excertos de varios
documentarios que, no seu conjunto, tinham a duracéo de cinco horas, que deram
origem aos pequenos videos. A selegdo dos excertos foi dificil e lenta, pois é
complicado criar elos de ligacao entre os varios cortes.

No terceiro diapositivo visualizamos mais um video, terceira atividade de
motivacao, que consistia num pequeno resumo da Revolugdo Francesa, como ja
referido (Anexo 3, em CD, — 2° Video — Resumo da Revolucédo Francesa). Esta
atividade e a projecao de mais dois videos tinham uma dupla finalidade: motivar
os alunos para a aula e para as aulas seguintes e estabelecer a prontidao ou
inducdo. Ou seja, com a visualizagdo destes videos, a estagiaria pretendeu dar
pistas para a participagdo e motivacdo dos alunos. Assim, no quinto diapositivo
projetou-se o terceiro video intitulado “Causas da Revolugdo Francesa”, com
duracao de 3 minutos e dez segundos (Anexo 4, em CD, — 32 Video — Causas da
Revolugao Francesa). No diapositivo vinte mostramos o quarto video “A Tomada
da Bastilha”, que dura trés minutos (Anexo 5, em CD, — 4° Video — A Tomada da
Bastilha). O objetivo da criacdo destes videos foi atingido, pois a motivacao, o
interesse, a participagcdo, a satisfacdo e a aprendizagem dos alunos ficou
evidente, tanto pela interacdo que tiveram ao longo da aula (perguntas/respostas)
como pelos instrumentos de avaliagdo que realizaram (jogo didatico, ficha de
trabalho e teste).
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O manual foi outro dos recursos usados ao longo do PowerPoint, pois
selecionamos 3 pequenos textos que se encontravam nas paginas 35 (Estados
Gerais), 37 (Revolugao Burguesa) e 36 (Sabias que...?). Os dois primeiros textos
foram utilizados ao longo da aula (diapositivos 19 e 21 respetivamente), tendo
sido selecionados por serem definicbes de conceitos importantes para explicar a
matéria; a leitura destas definicées tinham como finalidade consolidar o conceito.
A estagiaria utilizou a técnica da pergunta geral (pergunta dirigida a turma) para
solicitar a leitura dos textos do manual, PowerPoint. Na reacdo da turma podemos
verificar a motivacao, interesse e participacao dos alunos, pois a maioria da turma
quer ler, apenas os alunos mais timidos ndo se manifestam.

A aula terminou com um jogo didatico em PowerPoint (Anexo 6, em CD — Jogo
didatico). A elaboracdo do jogo didatico foi pormenorizada, pois idealizamos todos
os pormenores desde a personagem, musica, cenarios, tarefa. A musica foi
escolhida e adaptada aos diferentes cenarios/situacdes que compdem o0s
diapositivos. O jogo é composto por oito questdes. Ao criarmos este jogo/recurso
nao pretendiamos apenas colocar uma série de questdes para que os alunos
respondessem, mas sim criar um ambiente e uma contextualizagdo envolventes,
favorecendo e despertando mais a curiosidade e a motivagdo. Assim, decidimos
utilizar um cado com o nome Dartacao, fazendo a ligacdo aos desenhos animados
Dartacdo (adaptagdo fiel do romance de Alexandre Dumas, "Os trés
mosqueteiros", embora tenha alguns pormenores diferentes, tais como os
protagonistas serem caes). Como a histéria dos desenhos animados e dos trés
mosqueteiros remonta ao periodo do reinado de Luis XIV (periodo que remonta a
Sociedade do Antigo Regime matéria da nossa primeira aula) consideramos que,
para fazermos uma boa ligacédo, deveriamos colocar a personagem do nosso jogo
como bisneto do Dartacéo. Este herdou o seu nome e continuou a luta contra os
indefesos. Assim, decidiu levar o caderno de queixas dos populares para a
Assembleia Constituinte, tarefa para a qual necessitava da ajuda dos alunos e
das respostas as questdes que se seguiam.

O jogo didatico iniciou-se apos a explicagao/contextualizacao, pela estagiaria, da
personagem principal (Dartacao) e da leitura do terceiro texto do manual (Sabias
que...?). Este texto retrata o caderno de queixas dos populares, para serem
analisadas pela Assembleia Nacional Constituinte. Ao longo do jogo, a reacao de

satisfacao, motivacao, interesse e participacao superou as expetativas, pois todos
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os alunos queriam responder, mesmo os mais timidos. Podemos afirmar que a
utilizacao deste recurso (jogo) é um sucesso e uma mais-valia na motivagéao e
aprendizagem dos alunos, como observamos pela reacao e respostas que deram
nos questionarios de satisfacao. Como ja referimos, o clima de aula modificou-se
e o0s alunos, que nao queriam ter aula, quando acabou o0 jogo e tocou, nao
queriam sair e pediam mais uma pergunta.

Em termos de conclusao, podemos considerar que, ao planificar e criar os
recursos pedagogicos, nomeadamente as trés atividades de motivacéo,
PowerPoint (titulos dos diapositivos com a bandeira Francesa, textos de apoio do
manual, graficos, imagens) e jogo didatico, pretendiamos criar um clima de
inovacao e orientacdao (Perrenoud, 1999 b; Roldao, 2000 b; Flores, 2000;
Estrela, 1992; Braga, 2000, 2004, 2010 e 2011). Porém, no final da aula também
estava instalado o clima de individualizacao/personalizacao e satisfacdo, como ja
referido nos paragrafos anteriores e conforme consta do anexo 29, avaliagcao e
reajustamento do plano de aula. Assim, ao longo da aula a estagiaria desenvolveu
atividades/estratégias e técnicas pedagdgicas que fizeram com que todos os
elementos da turma participassem e contribuissem, tendo como finalidade
aumentar a motivacao intrinseca e extrinseca dos alunos. Desta forma, os
reforcos positivos desempenham um papel fundamental que um professor eficaz
ndao deve descurar. Consideramos que um professor pode ter excelentes
recursos, mas, se nao tiver qualidades pessoais, justica social e bom reportério de
praticas, nao consegue por si sé motivar os alunos. Ou seja, o professor e a sua
linguagem verbal e ndo-verbal (proxémica e cinésica/quinésica) adequadas sao

fundamentais para a motivagao e aprendizagem dos alunos.

A avaliacao da aprendizagem dos alunos foi realizada ao longo da aula, com
carater formativo, e também no final da unidade, pela orientadora.

Em termos de observacao direta e indireta, registaram-se a participacao,

interesse, motivacao e empenho manifestados ao longo da aula pelas atividades
propostas. A estagiaria recorreu a técnica de formulacdo de perguntas orais
(interpretacdo e analise de documentos escritos, textos do manual e diapositivos,
videos/imagens e jogo didatico). Também foi avaliado o respeito manifestado
pelos colegas e professor.
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Foram formuladas perguntas (avaliacdao escrita) para uma ficha, a realizar em
trabalho de casa. Era composta por duas partes: a primeira, mais ludica, com dois
jogos didaticos. A segunda parte da ficha foi composta por trés perguntas de
desenvolvimento, uma referente a situagcdo problema e duas questdes
orientadoras definidas para a aula. A segunda parte da ficha, ou seja, as trés
questdes, foram apresentadas no inicio da aula (nos dois primeiros diapositivos),
tendo sido explicado aos alunos que, no final da aula, teriam de realizar a ficha de
trabalho onde estariam as questdes (Anexo 30 — Ficha de trabalho). Estes
exercicios tinham como finalidade proceder-se a consolidacdo de conhecimentos,
construcdo do saber através do envolvimento dos alunos (aprendizagem
significativa) e motivacao.

Os resultados obtidos através deste instrumento de avaliagdo foram muito
positivos a dois niveis: percentagem de entrega e resultados. Quanto a entrega,
todos os alunos entregaram a ficha de trabalho, o que é muito positivo, face ao
perfil da turma. Quanto aos resultados, estes foram muito positivos, como
podemos observar na tabela 24 e no gréfico 27.

Disciplina: Histéria
Questio -1 1-2 n-1 n-21 n-2z | |
Ne Home Cotagdo 16 16 24 24 z0 °2! | cLassiFicagAo)
Observagao JOGO QUESTOES 100

1. 16 1 24 22 20 98.00 | Muito Bom
sl 15 15 24 20 20 94,00 Muito Bom
e P, 6 1 20 5 L 85.00 Bom
4. 16 16 15 Z0 15 82,00 Bom
5 [.. 16 16 22 24 20 98,00 | Muito Bom
B[ 14 1 14 1 i 78.00 Bom
7 14 12 15 14 1 72,00 Bom
B[ 16 16 Z4 74 10 3000 Wuito Bom
9 [.. 16 16 24 22 0 78,00 Bom
101.. 14 16 0 0 0 30,00 ME0 Satisfaz
A R R il 12 14 13 12 66.00 Satisfaz
121 6 16 22 z0 18 92.00 Muito Bom
13[. 16 14 0 15 5 51,00 Satisfaz
14[ i[i] 14 0 0 ] 24.00 ] N3o Satisfaz
A S R 14 14 12 0 12 52,00 Satisfaz
16 ][ 1 i 18 14 12 72.00 Bom
17| 0 12 12 15 10 59,00 Satisfaz
18[. 16 14 20 e i 30,00 | Muito Bom
18 12 16 10 5 1z 55.00 Satisfaz
20 6 16 Z0 22 18 92.00 Muito Bom
21 16 1 14 16 1z 7400 Bom
22]. 16 16 15 zz 15 87,00 Bom
23 14 12 20 10 14 70,00 Bom
24 [ 12 2 15 Z0 14 74,00 Bom
P oo e S S 16 16 13 20 12 82.00 Bom

Questio -1 | 1-2 -1 | 0-21 | 1-22 | Total

Cotagio JOGD QUESTOES o CLASSIFICACAD

% acerto na questio 0,3 | 323 g2 | es2 | 64,2

Tabela 24 - Resultados de classificagcao obtidos na ficha de trabalho na 22 aula de Histéria.
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Classificactes obtidas

2. -

MEE]

MN3o Satisfaz Sarisfar Bom Muito Bom

Graéfico 27 — Classificagbes obtidas.

Na andlise da tabela 24 e do grafico 27 verificamos que apenas 2 alunos tiveram
Nao Satisfaz (um com 24%, outro com 30%), 5 obtiveram a classificagdo de
Satisfaz (percentagens que rondam entre 51% e 66%), 11 estudantes alcancaram
a classificacao de Bom (com percentagens que rondaram entre os 82% e 85%) e,
por fim, 7 educandos conseguiram a classificacdo de Muito Bom (percentagens
que rondam entre os 90% e 98%). Assim, consideramos que conseguimos mudar
comportamentos, atitudes e habitos, gracas as metodologias/estratégias de

aprendizagem utilizadas durante a aula e ao instrumento de avaliacao.

Percentagem de acerto na questao

L o W03 e

22

]
241
[]

Grafico 28 — Percentagem de acerto nas questoes.

Na observacao do grafico 28 podemos observar que a percentagem de acerto nas
questdes é bastante positiva, pois situa-se entre 92,3% e o0s 64,2%. As questdes
com menor percentagem no acerto foram as perguntas de resposta longa, isto &,
as questdes referentes ao grupo Il com as perguntas 1.1, 2.1 e 2.2 com 66,2%,
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66,2%, 64,2% respetivamente. Ou seja, a percentagem de acerto nas questoes é
positiva, pois todas as respostas obtiveram cotagdes superiores a 60%. As
respostas do grupo |, composto por jogos didaticos, tiveram uma percentagem de
acerto excelente, pois a primeira teve 90,3% de acerto e a segunda pergunta/jogo
o valor de 92,3%.

Em conclusao, em relacdo a parte Il da ficha, ou seja, as questbes de
desenvolvimento, nota-se uma pequena melhoria nas percentagens de acerto das
questbes em relacao a primeira ficha. Recordamos que, na primeira ficha de
trabalho, os resultados obtidos tinham sido de 62,8 % (havia apenas uma
questao), enquanto que, na segunda ficha, a média dos resultados obtidos na
percentagem de acerto das questdes é de 65,2%, composta por trés questdes de
desenvolvimento (66,2%, 66,2% e 64,2%). Porém, em relacdo a parte | da ficha
de trabalho, os resultados foram significativamente melhores. Assim, e pela
analise dos resultados obtidos nos questionarios de satisfacdo, reacdes dos
alunos na sala de aula, bem como os resultados obtidos nas fichas de trabalho e

na parte jogos didaticos, constata-se que os estudantes obtém conhecimento e

aprendizagens com 0s jogos embora, por vezes isso seja inconsciente, pois para
a maioria deles estdao a realizar apenas uma tarefa divertida e ludica, nao
encarando este recursos (jogo) como uma atividade obrigatéria e escolar. Ao

compararmos os resultados obtidos nas duas fichas de trabalho, verificamos

que os jogos didaticos obtiveram percentagens de acerto na ordem dos 87,3%
(83,6% na primeira ficha: palavras cruzadas. Na segunda ficha: 89,8% construcao
de frases e 92,8% para acréstico). A média de acerto nos jogos didaticos da
segunda ficha de trabalho foi de 91,15%. Desta forma, confirmamos que os jogos
didaticos sao instrumentos e recursos didaticos que os alunos realizam com

prazer, tendo impactos positivos na sua aprendizagem.

A Avaliacao sumativa foi realizada através de um teste de avaliacao elaborado
e corrigido pela professora cooperante, como ja referido. Para o efeito, a
professora cooperante elaborou quatro questdes sobre a matéria lecionada pela
estagiaria (Anexo 31 - Questdes da ficha de avaliagao).
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A andlise que de seguida apresentamos foi construida com base nos resultados
obtidos nas questdes que a professora cooperante elaborou sobre a segunda aula
da estagiaria e nos resultados totais finais obtidos pelos alunos. O valor total
destas questdes é de 29%. Os resultados obtidos na ficha de avaliagdo e nas
questdes referentes a segunda aula foram excelentes, pois todos os estudantes,
com a excecao de um, que apenas tirou 11%, atingiram mais de metade da
cotacéo, pois os valores rondaram entre os 15% e 28%, ou seja, todos obtiveram

aproveitamento.

Historia
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e Mome eoassa| 5] 5 | & | = DFI;-:iadL CLASSIFICACAO|
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A e e e T R B T 10 3 =] =] Z5. 00 | FT.00 Bom
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Tabela 25 - Resultados de classificagdo obtidos na ficha de avaliagcdo na 22 aula de Histéria.
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Grafico 29 — Intervalo de valores obtidos.
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Na observacao da tabela 25 e do grafico 29 podemos observar que 13 estudantes
obtiveram valores entre 0s 15% e 0s 20% (3 alunos obtiveram 15%, 6 educandos
alcancaram 16% e 3 alunos obtiveram 18% e um outro alcancou 19%). Porém, 8
alunos atingiram valores entre 0s 21% e 0s 25% (2 alunos atingiram 21%, 1
educando com 22%, outro com 23% e 3 com 25%). Todavia, apenas 2 estudantes

alcancaram os valores que se situam entre 0s 26% e 28%.

Percentagem de acerto na questao
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Grafico 30 — Percentagem de acerto nas questoes.

No grafico 30 podemos verificar que o aproveitamento e os resultados obtidos
neste instrumento de avaliacdo sdo bastante positivos, pois a percentagem no
acerto das questdes rondam entre os 75,3% e os 52,5%. Na questao 1, o acerto
na questao alcancou o melhor resultado, ou seja, os 75,3% pois € uma questao
que possui imagens de auxilio, o0 que podemos considerar que devera ter sido
uma mais-valia para os alunos, pois estes recorreram a memoria visual. A
estagiaria na sua aula ilustrou os conteudos abordados com imagens e videos
onde apareceram, justamente, tanto a caricatura como o grafico, que a professora
cooperante colocou no teste. Relativamente, a questdo 1.2, os resultados foram
menos positivos, pois apenas houve 52,5% de acerto. A questdo 2.1 obteve o
resultado de 62,5% de acerto, pois era uma resposta longa. Por fim, a questao 2.2

conseguiu alcancar os 66% de acerto.
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Classificactes Finais Obtidas

™
=]

= T N ST ¥ R S I« TR < - R <
|

M0 Satisfaz Saisfaz Bom Muio Bom

Grafico 31 — Classificagdes finais obtidas.

Quanto as classificagdes finais, isto é, resultados finais obtidos pelos alunos em
todas as questbes da ficha de avaliacdo, os resultados ndo sao muito positivos,
como podemos analisar na tabela 25 e no grafico 31.

Na analise do grafico 31 verificamos que houve 9 negativas, ou seja, que 9 alunos
nao conseguiram atingir metade da cotacdo total do teste. Estas negativas
situam-se entre 25% e 49%. Os alunos que ndo obtiveram aproveitamento
positivo, ou seja, que ndo alcangaram a positiva nas 4 questdées de que consta a
matéria lecionada pela estagiaria, obtiveram valores entre os 15% e 18%, com a
excecao do numero 1, que apenas obteve 11% nas questdoes da estagiaria e no
total final 25%. Desta forma, observamos que os resultados obtidos nas questbes
da estagiaria foram excelentes, pois a percentagem de acerto foi muito positiva,
comparando com a percentagem de acerto das restantes questdées. Os alunos
que nao tiveram positiva no teste obtiveram praticamente metade da cotacéo final
nas questbes da estagiaria, que apenas valiam 29% em 100%. Quanto a
classificacdo final de Satisfaz, apenas 9 alunos conseguiram alcancgar esta
classificacdo, sendo a percentagem final obtida no teste de 51% e 68% (5
estudantes situam-se com entre a percentagem dos 51% e 58% e 4 educandos
entre os 60% e 68%). Relativamente, a classificacao final de Bom, apenas houve
3 alunos que obtiveram percentagens entre os 76% e 85% (1 aluno com 76%, 1
estudante com 77% e outro com 85%). Por fim, a classificagao final de Muito Bom
apenas foi conseguida por 3 educandos (90%, 92% e 94%).

Podemos, assim, concluir que as boas praticas e metodologias / estratégias /
recursos aplicados foram bem-sucedidos na aprendizagem e motivacdo dos

alunos, como ficou visivel nos resultados obtidos nas questdes da estagiaria.
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3.3 - Organizacao e gestao do ensino e da aprendizagem
em Geografia: planificacao, realizacao e avaliacao das
aprendizagens.

O projeto de estagio pedagdgico em Geografia iniciou-se com uma reuniao entre
0 grupo de estagidrios e a professora cooperante, Dr? Idalina Leite, em que
ficaram definidas um conjunto de tarefas a desenvolver: datas e turmas de
observacado de aulas (assunto desenvolvido no capitulo 2), unidade letiva onde
efetuariamos as regéncias e a andlise dos documentos estruturantes da escola.
Nesta reunido, ficou definido que os quatro estagiarios iriam ter as suas regéncias
na mesma unidade letiva. Assim, elaboramos em conjunto, numa reunido de
estagiarios e professora cooperante, o plano de unidade letiva 4 — A populacgao;
como se movimenta e comunica (Anexo 32 — Plano de unidade letiva 4 — A
populacdo; como se movimenta e comunica). O plano de unidade obedeceu a
estrutura definida tanto para os planos de aula como de unidade (assunto ja
desenvolvido no capitulo 3).

O estagio pedagdgico da disciplina de Geografia decorreu numa turma V do 11°
ano, em que a professora estagiaria lecionou 2 blocos de 90 minutos, ou seja, 2
aulas. A estagiaria foi, mais uma vez, a primeira do grupo de estagio a ter aula
assistida, assim como em Histéria. As duas aulas ocorreram na unidade letiva: A
Populacéo; como se movimenta e comunica.

As regéncias das aulas eram sempre antecedidas de reuniées que tinham por
objetivo que a estagiaria apresentasse 0s planos de aula e os recursos. Desta
forma, pretendia-se analisar e debater os planos de aula, definir as estratégias e
atividades pedagdgicas, bem como os recursos (videos, jogos, mapas, graficos,
imagens, textos, PowerPoint) e os instrumentos de avaliacéo (fichas de trabalho e
jogo didatico).

A preparacao/elaboragdo da planificacao foi fundamental, pois consideramos
que esta é de grande relevancia no processo de preparacao das aulas, devendo
este documento ser claro/direto de modo a facilitar o trabalho docente na
conducgao da sua aula. Segundo Maria Candida Proenca “a planificacao do ensino
€ uma necessidade decorrente da concec¢ao do processo didatico como uma agao

cientificamente conduzida para alcancar determinadas finalidades educativas”
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(Proenca, 1990, p. 149). Na planificacdo das aulas, foram varios os aspetos que
tivemos em consideracao: o programa de Geografia A, os conteudos que iriamos
lecionar, as competéncias/objetivos a desenvolver, as especificidades da turma e
dos alunos, a motivacao e a aprendizagem que poderiamos conseguir através
da utilizagdo dos recursos selecionados.

As planificacbes de aula tiveram como base os Programas Curriculares de
Geografia que, a semelhanca das outras ciéncias sociais, tém como objeto de
estudo a “realidade”, singulariza-se pelo tipo de questdes que apresenta, “numa
visdo que inter-relaciona os fenémenos fisicos e humanos com o espaco onde
estes ocorrem” (M. E., Programa de Geografia A, 2001, p. 6). Pretende favorecer,
face a variedade de conhecimentos que mobiliza, uma articulacdo com outros
saberes, permitindo construir um saber integrado e coerente (/bidem). Almeja,
assim, “proporcionar aos alunos uma formacao que lhes facilite a compreensao
da crescente interdependéncia dos problemas que afetam os territérios e as
relacbes do homem com o ambiente, permitindo-lhes participar nas discussées
relativas a organizacdo do espaco e desenvolver atitudes de solidariedade
territorial, numa perspetiva de sustentabilidade” (/bidem). Para tal, reine um
conjunto de competéncias que os alunos devem construir, alocando-as, embora
mais uma vez nao formalmente (para o Ensino Secundario), em trés grupos: a
localizacdo, o conhecimento dos lugares e regides, e o dinamismo das inter-
relacdes entre espacos.

O ensino da Geografia deve promover a capacidade do aluno em “pensar

geograficamente” e em localizar-se no espago

O conhecimento geografico inclui componentes muito diversificadas —
ambiental, social, econémica e cultural — que se concretizam em cada territério.
Dada a variedade de conhecimentos que mobiliza, a Geografia favorece a
articulacdo com saberes diferentes, concorrendo para a afirmagdo de um saber
integrado e coerente. Através da descoberta que promove, a educagao
geografica estimula a consolidagao de uma atitude critica, o debate de ideias e a
tomadas de decisbes. (M. E., Programa de Geografia A, 2001, p. 14).

O estudo desta disciplina deve potenciar a utilizagdo dos conceitos geograficos
determinantes para descrever a localizagéo, a distribuicdo e a inter-relacao entre

espacgos, assim como visar interpretar e problematizar situacées geogréficas, e
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saber recorrer as técnicas/ferramentas de expressdo grafica e da cartografia.
Aspira desenvolver um conjunto de valores, designadamente a tolerancia, o
respeito e a valorizacdo das diferencas entre individuos e culturas. Ou seja, deve
contribuir para educar o: “cidadao geograficamente competente (...) que possui 0
dominio das destrezas espaciais (...), capaz de interpretar e analisar criticamente
a informacao geografica e entender a relagdo entre identidade territorial, cultural,
patriménio e individualidade regional” (Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2001,
p. 107).

Defende-se que a Geografia e o seu ensino devem promover a formagao de um
individuo que saiba ler o espaco, que consiga analisar o sistema e as estruturas
que produzem a sua organizacao, e, sendo leitor eficiente de mapas, seja capaz
de realizar estudos e pesquisas reorganizadoras e reconstrutoras do espaco.
Desta forma, a aprendizagem da Geografia deve capacitar os alunos para a
construgcdo de espacialidade, que corresponde a orientar-se, deslocar-se e
perceber o espaco (Castellar, 2005), sendo que uma das competéncias a ser
desenvolvida é a leitura e interpretacdo de mapas. Nas Orientagdes Curriculares
de Geografia para o 3.2 ciclo, no intuito de construir a literacia geografica,
recomenda-se desenvolver competéncias geograficas de observacéo,
classificacdo, organizacao, leitura e interpretacdo de mapas, sendo 0os mapas “a
forma mais eficaz de representar espacialmente a informacdo e, por isso,
constituem a ferramenta de trabalho mais importante da Geografia” (Orientacoes
Curriculares de Geografia para o 3.2 ciclo 2002, p. 7). No Ensino Secundario, h&
um capitulo inicial, no 10.2 ano de escolaridade, somente dedicado a mapas,
privilegiando, deste modo e novamente, a rentabilizacdo de técnicas
cartograficas. Assim, também é referida a necessidade de desenvolver a
dimensao instrumental, nomeadamente, a literacia geogréafica, na qual se inclui
todas as questbes envolvendo os mapas e a capacidade ndo s6 de construi-los
como também de |é-los e interpreta-los, de forma a visarem “sempre integrar as
diferentes caracteristicas dos lugares num contexto espacial, de modo a
desenvolver o processo de conhecimento do Mundo” (M. E. Orientacbes
Curriculares, 2002, p. 5). Enquanto no Ensino Basico devem “saber ler diferentes
tipos de mapas e a diferentes escalas, j& no secundario, sdo apontados como
objetivos/competéncias, saber interpretar documentos geograficos e rentabilizar
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técnicas de expressao grafica e cartografica, desenvolvidas ao longo do processo
de aprendizagem” (M. E. Programa de Geografia A, 2001, p. 10).

Ler o espaco, ler o mundo relaciona-se ndo apenas com a percecao das formas
da paisagem, mas alcancando o0s seus significados, significados mesmo
involuntarios, fazendo, no caso do mapa, com que ele revele mais do que o seu
autor queria. E necessario perceber conceitos, tais como a localizagdo,
orientacdo, territério, regido, natureza, paisagem, espaco e tempo (lbidem).
Santana Filho (2009, p. 7) defende que “(e)nsinar geografia implica desenvolver o
mesmo método que ela usa na constru¢do do conhecimento geografico que esta
em continua transformacao” e, por conseguinte, “(t)rabalhar a cartografia como
metodologia para a construcdo do conhecimento geografico, a partir da linguagem
cartografica” (Castellar, 2005, p. 221). Assim, e no caso especifico dos mapas,
estes constituem-se simultaneamente como fontes através das quais o gedgrafo
retira informagdes e enquanto ferramenta/recurso/técnica que permite aquele
representar um dado fenédmeno. Por conseguinte, como sublinham Archela &
Théry (2008, p. 2), independentemente do seu objetivo, “0 mapa, como um meio
de comunicacgéo, exige conhecimentos especificos de Cartografia, tanto por parte

do seu criador como do usuario, leitor e consumidor”.

A estagiaria, ao planificar, elaborar e construir os seus recursos, estratégias e
atividades, teve em linha de conta, como ja referido, as orienta¢des curriculares e
o programa da disciplina. Quanto aos recursos elaborados, videos e
apresentacées em PowerPoint, foram construidos e pensados ao pormenor,
tendo em conta determinados aspetos: espaco, tempo e as caracteristicas dos
alunos. A estagiaria, quanto aos diapositivos, optou pelo fundo preto uma vez que
havia muita claridade na sala. O fundo preto favorece e realca as imagens que
foram colocadas ao longo dos diapositivos, e a concentracdo por parte dos
alunos. O tamanho e a cor das letras nos diapositivos foi cuidadosamente
pensado. Para o efeito, a estagidria utilizou a pedagogia das cores
(http://www.pedagogiadascores.com.br/). O cérebro capta a cor, estimula o
organismo e esse processa a informacéao fornecida, ou seja, as cores estimulam o
cérebro. As cores ndao devem ser em excesso, pode ser apenas um simples
detalhe. A cor laranja é estimulante e esta associada a integragdo do grupo € a

socializacao. Assim, a estagiaria utilizou esta cor para os titulos pois um dos seus
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objetivos era a integracdo e aumento da autoestima dos alunos, recordamos que
na turma existia um aluno que nao estava integrado e um grupo de alunos com
muitos problemas de distracdo. A cor amarela foi utilizada nos diapositivos para
realcar palavras-chave ou topicos importantes do diapositivo. Esta cor simboliza
criatividade, alegria e descontragao.

Na construcdo dos diapositivos, a estagiaria utilizou e selecionou imagens,
graficos e mapas para ilustrar, demonstrar e explicar os conteldos programaticos.
Os mapas e os graficos sdo dois instrumentos utilizados pois sao importantes
elementos de orientacdo e localizacdo, estando sempre presentes nas regéncias
para, desta forma, avaliarmos e consolidarmos 0s conhecimentos prévios
adquiridos nos anos anteriores “a avaliagdo diagnéstica, a efetuar no mdodulo
inicial deste programa e no inicio de cada um dos temas, sempre que seja
considerado necessario, devera ter por base o0s conceitos e competéncias
essenciais adquiridos no Ensino Basico” (M. E. Programa de Geografia A, 2001,
p. 7). Desta forma, ao longo das nossas regéncias, trabalhamos os conceitos e
competéncias essenciais: “Utilizar o vocabulario geogréafico, de forma clara,
oralmente e por escrito; Ler diferentes tipos de mapas (hipsométrico, tematicos);
Ler mapas a diferentes escalas; Ler graficos lineares, de barras e sectogramas;
Relacionar a distribuicdo da populacdo com fatores naturais e humanos;
Reconhecer que a modernizagdo dos transportes torna os lugares mais
acessiveis” (M. E. Programa de Geografia A, 2001, p. 7), pois pretendiamos
promover a apeténcia pelo saber/pensar o espaco geografico e favorecer a
reconstrucao critica do préprio saber.

O uso de mapas e graficos em livros didaticos de Geografia é cada vez mais
frequente, dado possibilitar uma visdo mais quantitativa dos assuntos abordados,
referentes a organizacdo do espaco geografico. A Cartografia e os graficos
constituem um recurso visual muito utilizado pela disciplina de geografia,
proporcionando aos professores a possibilidade de trabalhar e explorar as
informacgdes codificadas na representacao grafica.

A utilizagdo de graficos nas duas regéncias foi fundamental, pois estes sao
instrumentos facilitadores na compreensado de dados inerentes a sociedade na
qual o aluno esté inserido. Estes sdo recursos visuais utilizados para a leitura de
informacdes sobre aspetos e processos naturais, sociais e econdémicos. A
estagiaria utilizou o grafico de colunas e de linhas nas suas regéncias.
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Independentemente da metodologia utilizada para inserir os graficos no processo
ensino-aprendizagem de Geografia, a sua utilizagdo ndo o deve ser simplesmente
por si sO; é necessario que o educando entenda que os graficos nao representam
figuras coloridas, mas que trazem dados e conteldos que sao representacoes do
espaco vivido, do espaco geografico. Quando este recurso (grafico) de
representacdo é trabalhado, os alunos nao sé identificam como também
compreendem sua informacédo pois, quando o aluno tem contato orientado, ou
seja, quando ele tem ajuda para entender o que esta representado no grafico,
esse aluno tem condigdes de realizar de maneira autbnoma a sua interpretacao.
Portanto, conclui-se que, se o grafico for utilizado como recurso didatico, os
alunos serdo capazes de entender as informagdes codificadas nessa
representacao (Mérenne-schoumaker, 1999; Silva, 2008).

A estagiaria, nas suas regéncias de Geografia, procurou escolher mapas
rigorosos e completos que, quando assim ndo acontecia, a eles subjaziam outras
intencdes. No caso da Geografia, defendemos que desenvolver a literacia visual
geografica contribui como estratégia de expressao, a montante e a jusante, do
conhecimento geografico. Tal explica-se, no caso dos mapas, por este poder
apresentar-se como ponto a partir do qual se explana e se interpreta o
conhecimento geografico e, por outro lado, como uma ferramenta utilizada, desde
a Antiguidade, como forma de representar o conhecimento geografico (Dias,
2007; Archela e Théry, 2008; Silva, 2008). Assim concordamos com Castellar ,

quando afirma que:

Os mapas e as imagens presentes nas aulas sao procedimentos, ou seja,
estratégias de aprendizagem que possibilitam aos alunos trazer para a
discussdao o conhecimento prévio e ao mesmo tempo mobilizam habilidades
mentais (classificar, analisar, relacionar, sintetizar...) e estimulam a percepc¢ao,
bem como a observacao e a comparagao das influéncias culturais existentes nos
diferentes lugares. Permitem ainda que os alunos entendam os mapas como
construcdes sociais que transmitem ideias e conceitos sobre o mundo, apesar da
pretendida neutralidade e objetividade que os meios técnicos utilizam para
confeciona-los (Castellar, 2005, p. 221).
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Na geografia encontramos um conjunto de idéias e conceitos que podem ser
apreendidos, entre outras formas, através da imagem, nas quais as informacoes
estdo potencializadas, exigindo do leitor saber olhar e encontrar o0s
temas/conteddos que contém. Nesta perspectiva, a imagem, no ensino de
geografia, encerra um universo de possibilidades e comporta muitos desafios. As
imagens utilizadas pela estagiaria tiveram como principal finalidade ilustrar os
conteldos programaticos que estavam a ser lecionados, de forma a facilitar a
aprendizagem e a criar “sensacdes geograficas” visando proporcionar ao leitor
uma interpretacdo geografica. As imagens também foram utilizadas no final da
primeira regéncia, pois a estagiaria criou um jogo pedagdégico, consolidando e
avaliando através desta técnica os conhecimentos adquiridos pelos alunos
durante a aula (Calado, 1994; Balancho e Coelho, 1996; Mérenne-schoumaker,
1999, Santana Filho, 2009).

Na planificagdo das aulas de Geografia, consideramos que um professor eficaz
tem em linha de conta o perfil dos alunos e as suas caracteristicas O
conhecimento prévio, tanto dos alunos como dos seus conhecimentos, permitiu-
nos individualizar a instrucdo e tornar as aulas eficazes e eficientes. Assim, e
como ja referido no capitulo |, procuramos conhecer detalhadamente a turma
(comportamento, atitudes, dificuldades, interesses), tendo representado uma
mais-valia a observacdo das aulas da professora cooperante e a analise do
PCT?. Estavamos perante uma turma que tinha um nivel satisfatério no
aproveitamento, mas, quanto ao comportamento, era uma turma indisciplinada,
problemética, imatura, distraida e pouco participativa (participacdo nas tarefas da
aula e trabalhos de casa). A turma, na generalidade, demonstra muitas lacunas e
dificuldades em Portugués, nomeadamente na expressdao escrita e na
interpretacdo, 0 que aumenta as suas dificuldades nas restantes disciplinas,
contribuindo para a deficiente realizacdo dos trabalhos de casa. A participagéao é
reduzida, sendo de assinalar como um dos motivos a dificuldade, por vezes, na

expressao oral dos alunos.

A estagiaria planificou cuidadosamente as suas regéncias tendo como objetivo
principal o despertar da motivacao aos alunos, de forma a refletir-se na sua

o Projeto Curricular de Turma, facultado pela Diretora de Turma (professora cooperante), consultado e analisado em 12-01
-2012.
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aprendizagem, ou seja, a planificacdo esta centrada nos alunos e desenvolve-
se segundo uma perspetiva construtiva (Zabalza, 1992; Balancho, e Coelho,
1996; Nbévoa, 1997; Jesus, 2000; Alarcao, 2001; Pinto e Santos, 2006; Arends,
2008; Estanqueiro 2010). Como referimos, o grande objetivo deste estagio
pedagdgico assentou na motivagdo dos alunos e numa aprendizagem
significativa. A estrutura do documento da planificagcdo das regéncias contempla
os objetivos/finalidades centrais a nivel de conteldo, bem como as capacidades a
desenvolver. Neste documento, fica bem visivel a adequacao das experiéncias de
aprendizagem a desenvolver, bem como dos métodos, das estratégias e dos
recursos que proporcionem aos alunos aprendizagens significativas para a

obtencao de sucesso, ou seja, 0s resultados pretendidos.

A estagiaria, como professora eficaz e eficiente, teve em linha de conta os
conhecimentos prévios sobre o perfil dos alunos que ia lecionar. Desta forma,
sentiu a necessidade de planificar a sequéncia a dar as regéncias dando especial
enfase a diferenciacao pedagodgica ( Braga et al, 2004, Braga, 2010 e 2011) que
a turma, durante todo o processo de observacdo de aulas da professora
cooperante, demonstrou necessitar. A turma era bastante heterogénea, pois era
composta por um grupo de 4 alunos bons, 4 com muitas dificuldades ao nivel do
aproveitamento, sendo que 10 estudantes eram assinalados com necessidades
de “atencao especial’. Da analise e observacao realizada, destacaram-se dois
alunos que foram alvo de uma atencédo redobrada na planificagdo e realizacédo
das regéncias. Um aluno estava sinalizado pela professora cooperante e pela
escola com problemas psicolégicos, com falta de assiduidade, pontualidade e
aproveitamento. Durante o periodo de observacdo de aulas da professora
cooperante, demonstrou um comportamento indisciplinado, problematico e
distraido. Outro aluno destacou-se pela desmotivacédo e falta de interesse pela
disciplina. Desta forma, a estagiaria planificou cuidadosamente tanto os reforcos
positivos como os negativos, adequando as circunstancias tanto a postura
corporal, como o tom de voz e o espaco No entanto, também outros aspetos
foram tidos em linha de conta na planificacdo, nomeadamente escolha dos
métodos e recursos, bem como das estratégias para a motivacdo dos alunos,
proporcionando um ambiente de aprendizagem produtivo e significativo (assunto

ja desenvolvido no ponto 3.1.1 — Planificagao).
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A proxémica, movimentagao correta no espaco, foi planificada cuidadosamente
e realizada pela estagiaria dado que estdvamos perante uma turma muito
distraida, imatura e pouco participativa (Arends, 2008; Braga et al, 2004, Braga,
2010, 2011). A correta gestao e organizacao do espaco, adequando o PowerPoint
(fundo e tamanho das letras) a sala/espaco (grande, muita luz o que impossibilita
a visibilidade facil) permite controlar eventuais distracbes e comportamentos
menos adequados; detetar e responder rapidamente as necessidades dos alunos;
criar o sentimento de individualizacdo e personalizagdo; culminar/favorecer o
interesse e a motivagdo dos alunos para a aula. A postura corporal, aproximacao
e o toque corporal, bem como o tom de voz, repreensdo ou orientagdo também
foram alvo no momento da planificagao.

As duas regéncias permitem concluir que os alunos reagiam bem a presenca da
estagiaria tanto a nivel da cinésica/quinésica, organizacao do espaco e tempo e
dos recursos, técnicas e atividades apresentadas pois mudaram comportamentos,
atitudes negativas para posturas positivas. Ou seja, de turma barrulhenta,
distraida e que nao fazia trabalhos de casa passou para uma turma disciplinada,
participativa e que entregava os trabalhos de casa.

As planificagdes foram cumpridas na sua integra. Em relacdo ao tempo a
estagiaria fez uma correta gestao do tempo planificando minuciosamente todas as
atividades e estratégias a desenvolver no processo de ensino aprendizagem.
Porém, no decorrer das aulas e perante situacdoes inesperadas ao nivel do
comportamento/atitudes e questdes dos alunos houve momentos em que a
estagiaria teve necessidade de colocar de lado a planificagdo e valorizar as
relacbes afetivas e psicomotoras. A estagiaria teve de se adequar a nova
realidade e necessidades demonstrando uma grande capacidade de gestéo,
flexibilidade na recuperacdo de tempo pois adequou e reajustou a proxémica
(organizacao e gestao do espaco), cinésica/quinésica (postura corporal) e 0s seus
comportamentos verbais. Assim, conseguiu realizar todas as atividades que tinha
planificado e cumprir a planificacdo inicial. Desta forma, a estagiaria sentiu a
necessidade de refletir e avaliar as suas planificacdes criando para o efeito um
novo documento que designou: avaliagdo e reajustamento do plano de aula (ver
anexos referentes aos planos de avaliagdo e reajustamento do plano de aula),

assunto ja desenvolvido no ponto 3.1.1 — Planificacdo. Esta avaliacido é
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importante pois permite ao professor auto regular o processo e introduzir novas
estratégias, técnicas e metodologias no processo de ensino aprendizagem. Ao
longo das regéncias a estagiaria deparou-se com situacoes inesperadas as quais
conseguiu reagir de forma ética, profissional contribuindo para o desenvolvimento
de um clima de aula de satisfacdo, orientacdo, inovacdo, individualizacdo e
personalizacdo (Balancho, e Coelho, 1996; Perrenoud, 1997 b; Roldao, 2000 b;
Flores, 2000; Arends, 2008; Estanqueiro, 2010).

Recordo, mais uma vez, que a planificacao e a realizacao das regéncias da
estagiaria decorreram sem esta saber que o relatério de estagio tinha que ter um
titulo e que o tema deveria de ter algo comum entre as duas disciplinas.
Consideramos importante fazer novamente este pequeno reparo para vincar a
importancia dos jogos e videos no processo de ensino aprendizagem, motivacao
e aprendizagem significativa dos alunos, pois apesar de desconhecer esta
realidade a estagiaria utilizou em todas as suas regéncias estes recursos para
criar aulas com ambientes de aprendizagem estimulantes que proporcionaram
atividades/estratégias que ndo eram a partida previsiveis recorrendo a técnica da
demonstracao/experimentacao utilizando os audiovisuais (videos), jogos e fibra
optica. Assim, a estagiaria utilizou a aprendizagem cognitivista (Piaget, Bruner e
Ausube) e o método ativo onde os alunos funcionam como agentes ativos da
aprendizagem que integra os trés niveis de saber: saber-saber, saber-fazer,
saber-ser/estar. O saber fazer — 0 saber aplicar conhecimentos, capacidades e
competéncias a situacoes reais e o0 saber transferir conhecimentos, capacidades

e competéncias adquiridas a novas situacoes permite obter cidadaos mais ativos.

A utilizacdo destes recursos (videos) permitiu cumprir com um dos objetivos
gerais/competéncias para Geografia A “Utilizar as Tecnologias da Informagéo e
Comunicagao, nomeadamente os meios informaticos, telematicos e video” (M. E.
Programa de Geografia A, 2001, p. 10) que, para além disso, atenderam a
diversidade das caracteristicas dos alunos e aos diferentes pontos de partida dos
alunos, pois nem todos os alunos detinham os mesmos conhecimentos prévios. A
utilizacdo dos recursos audiovisuais (videos), dos jogos didaticos e da fibra
Optica tiveram como obijetivo principal motivar os alunos para desencadear a sua
aprendizagem tendo em conta o perfil da turma. Consideramos que apés a

analise estatistica realizada aos inquéritos de satisfacao aos alunos ficou evidente
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que a escolha dos recursos contribuiu para a motivacdo e aprendizagem dos
alunos (ver ponto 2.1.3 — O estudo de caso: analise dos dados obtidos nos
questionarios de satisfacdo sobre os videos e jogos didaticos.). Assim, a
estagiaria planificou e realizou atividades onde os contetdos foram apresentados
de forma a torna-los significativos, desafiantes e funcionais para os alunos, para
que estes |hes provocassem conflitos cognitivos, ajudando-os a desenvolver
competéncias de aprender a aprender. Assim, procuramos motivar os alunos para
as finalidades da disciplina e conteudos através da adequacdo dos recursos
(videos, jogos, imagens, graficos, tabelas e mapas) e das estratégias de
aprendizagem a faixa etéria, interesses e dificuldades de aprendizagem detetadas

nos alunos.

Ao longo da aula a estagiaria utilizou os métodos: expositivo, demostrativo, ativo
e interrogativo, assunto ja desenvolvido no tema 3.1.2 — Realizacao (Silva, 1992 e
1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e 1999; Roldao, 1999 e 2000 a;
Ferrdo e Rodrigues, 2000; Braga, 2001; Arends, 2008; Martim, 2008). A estagiaria
utilizou o método _expositivo pois € uma boa opcado para transmitir e ajudar os

alunos a adquirir, assimilar e reter informacao nova, mas também largarem as
suas estruturas conceptuais e desenvolverem habitos de escutar e pensar sobre a
informacao. Este método deve ser complementado com os restantes métodos
(interrogativo e demonstrativo). Ao utilizar este método a estagiaria teve a
preocupacao de organizar eficazmente os conteldos, fornecer organizadores
prévios, estabelecer a prontidao ou a inducao (assunto desenvolvido nas paginas
XXX). O método demonstrativo foi utilizado aquando da visualizagdo dos videos
didaticos e da demonstracao e experimentacao da fibra éptica. O método ativo
contém em si todos os outros métodos (expositivo, interrogativo e demonstrativo)
e tem como finalidade motivar o aluno para as aprendizagens significativas. O
método ativo favorece interacéo entre alunos e professor pois estes cooperam no
processo de ensino aprendizagem contribuindo para o aumento da participacao e
motivacdo através da compreensao dos objetivos da aprendizagem. A utilizacao
do método interrogativo requer uma participacao ativa do professor pois exige
muito trabalho de preparacdo. A estagiaria adaptou as questbes ao perfil e nivel
de aprendizagem dos alunos de modo a que as respostas sejam encontradas

com alguma facilidade, para desta forma motivar e estimular os alunos para a
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aula. A estagiaria tinha como objetivo que o0s estudantes participassem
voluntariamente, demostrando que as suas intervengcées sado ouvidas e
valorizadas através dos reforcos positivos (elogios, aproximagao corporal, tom de

vVOZ).

As técnicas pedagdgicas utilizadas pela estagiaria foram diversas: Brainstorming,
discussdao, demonstracdo/experimental (videos e fibra Oéptica), sessao de
perguntas/respostas, técnica de perguntas, assunto ja desenvolvido no tema 3.1.2
— Realizacao (Silva, 1992 e 1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e
1999; Roldao, 1999 e 2000 a; Ferrdo e Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim,
2008).

A avaliacao das aprendizagens nao foi esquecida neste processo de ensino-
aprendizagem, e no estagio pedagogico da estagiaria. A avaliagao é, sem duvida,
uma das dimensdes mais visiveis da profissdo docente. Mas ela € também para a
maior parte dos professores, um campo de incertezas e ambiguidades pessoais,
que estao relacionadas com o significado e concecédo que cada professor tem da
avaliacido e com a sua prépria experiéncia avaliativa, tal como refere Pinto e
Santos (2006, pp. 97) “... avaliar é aquilo que mais custa nas tarefas de um
professor, ndo tanto pelo trabalho, mas pelo receio de cometer injusticas”. Ao
longo do tempo, o significado do que é ensinar, aprender e avaliar tem sofrido
profundas alteracées. A aquisicdo de saberes ndo é o fim a atingir, mas sim
apenas um meio. Assim, cresce a necessidade de uma avaliacao reguladora e da
diversificacao dos instrumentos de avaliagdo, até para fazer face as alteracoes
legislativas que conferem uma maior importancia a avaliagao formativa. Mesmo
utilizando instrumentos de avaliacdo tradicionais, podemos utilizar a avaliacdo
numa perspetiva formativa se para além de assinalarmos os erros, fizermos
comentarios que ajudem o aluno a compreendé-lo e lhe dermos pistas para o
superar, promovendo assim um processo de autoavaliacao regulada.

Na disciplina de Geografia foram utilizadas as trés modalidades de avaliagéo:

diagnéstica, formativa e sumativa.
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A avaliacao diagnodstica realizou-se no inicio das aulas para desta forma a
estagiaria aferir os conhecimentos prévios pois partiihamos da mesma opinido
que Melo (2008, p. 55) “o processo de aprendizagem afeta esse conhecimento
tacito dos alunos, que persiste, se mescla com o novo, e que voltara a ser usado
em novas situacOes, tarefas ou problemas, escolares ou ndo, e com novas
configuragdes” pois o exercicio do estudo da realidade Geogréfica deve estar
contextualizado com as realidades e faixas etarias dos alunos de forma a
promover a motivacdo e a preencher as necessidades imediatas dos alunos
promovendo e integrando o ensino Geografico. A formagéo global (ndo apenas
intelectual, mas afetiva, emocional, social) deve ser um objetivo da educacao
escolar e consta do programa curricular da disciplina de Geografia A. Ou seja, a
escola ndo deve apenas formar o intelecto, mas fomentar o desenvolvimento da
pessoa e do cidadao para a construcao de uma sociedade futura melhor e mais
justa. Assim, a avaliacao inicial permite verificar os conhecimentos que os alunos
detinham sobre os contetdos programaticos que iriam ser trabalhados através da
técnica de brainstorming, (assunto ja desenvolvido nos pontos anteriores, no

subtema 3.1.2 — Realizagéo).

Quanto a avaliacao formativa esta foi planificada e realizada pela estagiaria, que
recorreu as técnicas de observacao e formulagdo de perguntas. Na técnica de
observacao direta e indireta a estagiaria elaborou os seguintes instrumentos de
avaliagdo: grelhas de observacdo e escalas de classificagdo. Quanto a
formulagdo de perguntas utilizou a forma oral, planificando uma serie de
perguntas, fichas de trabalho e questionarios de satisfacdo. Quanto as fichas de
trabalho estas eram compostas por perguntas que exigiam uma resposta curta e
longa e de respostas de selecdo (perguntas de verdadeiro e falso, escolha
multipla, emparelhamento e de completar. Relativamente, ao instrumento do
questionario de satisfacdo este foi realizado no final das duas regéncias, aos
alunos, com o objetivo de verificar os resultados dos recursos utilizados (jogos e
videos didaticos) na motivacdo e aprendizagem. Através da analise estatistica
dos questionarios, verificamos que estes foram considerados pelos alunos como
importantes instrumentos de motivacao e aprendizagem (assunto desenvolvido no
ponto 2.1.3 — O estudo de caso: analise dos dados obtidos nos questionarios de

satisfac@o sobre os videos e jogos didaticos.).
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Por fim, a avaliacao sumativa foi composta por um teste de avaliacao que possui
trés grupos de questbes. Os dois primeiros grupos sdo compostos por perguntas
de selecdo de escolha multipla. O primeiro grupo possui sete questdes e o
segundo trés. O terceiro grupo é composto por cinco questbes que possuem
alineas, perfazendo um total nove perguntas. As questdes do terceiro grupo séo
de resposta de producgéo longa e curta.

O teste de avaliacao foi realizado por todos os estagiarios, pois a professora
cooperante propds ao grupo de estadgio a elaboracdo deste instrumento de
avaliacao conjunto, uma vez que todos os estagiarios tiveram duas regéncias na
mesma unidade letiva. Para o efeito cada estagidrio ficou responsavel por
elaborar e corrigir as questdes que considera-se pertinente sobre os contelidos
programaticos abordados nas suas aulas. A professora cooperante estabeleceu
prazos de entrega para a elaboracdo das perguntas e para a respetiva correcao
que foram cumpridos pela estagiaria.

A professora cooperante decidiu que se deveria de elaborar duas versées do
teste de avaliacdo. Assim, na preparacdo da versdo 1 da ficha de avaliagdo a
estagiaria compilou as perguntas de todos os estagiarios e criou a matriz do teste.
Desta forma, a estagiaria considerou que deveria criar um cabecalho (Anexo 33 —
Cabecalho da ficha de avaliacdo) e rodapé (nome da professora da disciplina e
dos estagiarios) para a primeira folha do teste. A estagiaria também criou uma
caixa de texto no inicio do enunciado com a seguinte informacdo: “Leia,
atentamente, cada questdo antes de comecar a responder. No grupo | e I,
selecione a alternativa mais correta. Indique a respetiva alinea na sua folha
de respostas. Sera atribuida a cotacao de zero pontos quando apresentar
mais do que uma opc¢ao, mesmo que uma delas seja a correta”.

A elaboracao da segunda versao do teste foi feita em conjunto pelos estagiarios e
professora cooperante. Quanto aos critérios de correcao do teste a estagiaria
estabeleceu previamente com a professora cooperante que iria utilizar os mesmos
critérios de correcao dos exames nacionais, uma vez que foram detetados graves

problemas nos alunos com a lingua materna.
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3.3.1 — Primeira aula de Geografia: planificacao, realizacao e
avaliacao.

A segunda regéncia do estagio pedagdgico da estagiaria foi na disciplina de
Geografia A. A estagiaria iniciou a unidade letiva 4: A Populacdo; como se
movimenta e comunica. Assim, a aula versou sobre a primeira parte da unidade,
ou seja, na tematica dos transportes. Dado ter sido a primeira aula da unidade, a
estagiaria fez uma introdugdo a unidade, tendo como sumario “Introducédo a
Unidade: A Populagdo; como se movimenta e comunica. A Competividade dos
diferentes modos de transporte: Vantagens e desvantagens.”.

A construcdo da planificacdo obedeceu a estrutura estabelecida (assunto ja
desenvolvido no ponto 3.1). Consideramos que os objetivos definidos na
planificacdo foram cumpridos, pois o0s alunos manifestaram interesse,
participacdo e motivacdo ao longo da aula. (Anexo 34 — Plano de aula:
Transportes). A planificacdo da aula foi cuidadosamente realizada e pensada ao
pormenor, pois, aguando da observacao das aulas e analise do PCT, verificamos,
como ja referido, que estdvamos perante uma turma distraida, pouco participativa
e com alguns problemas de comportamento indisciplinado. A estagiaria tinha o
conhecimento prévio de que alguns elementos da turma podiam ter
comportamentos menos adequados, € que eram pouco participativos. Assim,
organizou o espac¢o da sala de forma a controlar rapidamente situagcdes menos
adequadas e a ter uma proximidade corporal proxima dos alunos. Desta forma, ao
longo da aula, a estagiaria circulou pela sala, aproximando-se dos alunos num
tom de voz adequado a situacao, de forma a motivar e interessar os alunos. Ao
longo da aula, ocorreram diversas situacées de elogio (reforcos positivos). A
estagiaria fez questdo de elogiar a participacdo de determinados elementos da
turma (alunos timidos que a estagiaria, através da sua postura, técnicas e
metodologias, conseguiu fazer com que os estudantes que nao participavam, o
fizessem), tornando-se notéria a mudanca de comportamentos, atitudes e

motivacédo dos alunos em relacéo a disciplina e a aula.

Os comportamentos verbais e nao-verbais da proxémica (linguagem da
organizacao e gestdo do espacgo) e cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
também foram objeto de reflexdo e planificacdo, a fim de controlar eventuais
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comportamentos menos adequados, detetar e responder rapidamente as
necessidades dos alunos, criar o sentimento de individualizacao e personalizacao
com o objetivo de motivar, interessar os alunos pela aula.

Quanto aos comportamentos verbais, a estagiaria planificou e construiu atividades
a fim de que todos os estudantes participassem ativamente na aula. Assim, a
interacdo cooperativa e por solicitacao foi planificada para que todos os alunos
participassem na aula através de questdes diretas e orientadas, tendo em conta e
adequando o grau de dificuldade das perguntas as caracteristicas e competéncias
do aluno. Para o efeito, a estagiaria recolheu informacdes sobre os alunos através
da observacdo das aulas da professora cooperante e durante as reunides
semanais, para assim conseguir tracar o perfil dos alunos e adaptar as aulas,
questbes e atividades aos alunos e suas competéncias. A interacdo entre
estagiaria e alunos ocorreu ao longo da aula e em diversas situacbes de
aprendizagem, favorecendo o debate entre alunos (interpretacéo e leitura: video,
PowerPoint, imagens, mapas, graficos e jogos didaticos).

A interacdo cooperativa espontanea, ou seja, o espaco aberto a expressao de
opinido pessoal dos alunos, favorece a motivacdo e a solidificagdo das
aprendizagens, pois os alunos debatem e refletem sobre as mesmas. Desta
forma, a estagiaria esteve atenta as participacbes espontaneas que ocorreram
durante a aula, valorizando e realcando a importancia das participacoes (reforcos
positivos) utilizando, para o efeito, a técnica das perguntas e da forma ricochete,
ou seja, apelar a opinidao da turma sobre uma questao colocada por outro aluno.
Um dos alunos identificados com problemas psicolégicos, complicado,
desmotivado, pouco participativo e indisciplinado, participou espontaneamente,
varias vezes, na aula, algo inédito, demonstrando estar muito motivado para a
aula e com as técnicas/metodologias usadas pela estagiaria. A participacao deste
aluno foi valorizada pela estagiaria como forma de motivacdo e valorizacdo do
aluno perante a turma. Como afirma Mesquita, (2011, p. 131) “para que as
relacdes pedagogicas se desenvolvam sobre bases sélidas de respeito mutuo, o
professor devera ajudar o aluno a construir valores e atitudes, contribuindo para a
sua integracdo na sociedade. A estagiaria tinha como objetivo aumentar a
autoestima e integrar este educando na turma e no contexto escolar. Nas aulas

de observacdo e nas reunides com a professora cooperante, este aluno era
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considerado como tendo uma autoestima muito baixa e era problematico com os
outros elementos da turma.

A interacao personalizada e pedagdgica didatica, ou seja, a forma como se apela
a participacao de um determinado aluno e como se trabalha o conhecimento,
também foi alvo de planificacdo, pois, na escolha e selecdo dos recursos e
estratégias/atividades de aprendizagem, tivemos em linha de conta as
caracteristicas e o perfil dos alunos. Assim, os jogos didaticos (nuvem de palavras
no inicio da aula e, no fim da aula, o jogo das imagens) foram planificados para
que, desta forma, ocorresse uma aprendizagem significativa e personalizada, pois
a estagiaria adaptou a dificuldade das perguntas aos alunos, para que todos
participassem na aula, motivando-os para os conteudos, favorecendo assim a sua
aprendizagem.

Como ja referimos, no ponto 3.1.1 — Planificacdo, uma planificagdo deve ser
objeto de reflexado e reajustamentos. Desta forma, e ap6s a regéncia, a estagiaria
fez uma avaliacao e reajustamento ao plano de aula, onde acrescentou as
estratégias e descreveu a sequéncia da diferenciacao pedagdgica implementada
(Anexo 35 — Avaliacao e reajustamento do plano de aula: A competitividade dos
diferentes modos de transporte). Neste documento, ficam realgadas as situacoes
inesperadas e improvaveis com que a estagiaria se deparou no decorrer da aula,
e as estratégias e metodologias que teve de adotar para conseguir cumprir todos
0s objetivos da planificacdo ao nivel de conteudos, tempo e clima da aula.

A realizacao da aula atingiu os objetos definidos na planificacao, que foi cumprida
na integra. O professor deve estar ciente da selecdo dos métodos, técnicas e
meios a utilizar para favorecer a aprendizagem. Assim, a estagiaria utilizou os
métodos: expositivo, ativo, interrogativo e demonstrativo (video didatico) e as
técnicas: brainstorming, discusséo, demonstracéo, sessao de
perguntas/respostas, técnica de perguntas (assunto ja desenvolvido no ponto
3.1.2 — Realizacéo). A explicacdo dos pontos-chave dos conteudos, dos tipos de
intervencéo, dos motivos de interesse, é aspeto fundamental a ser considerado
pelo professor aquando de uma planificacao, para, desta forma, proporcionar um

maior envolvimento dos alunos.
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A elaboracdo dos materiais/recursos/estratégias/atividades foi delineada,
tendo em conta o perfil dos alunos. Os recursos foram cuidadosamente
produzidos, como ja referimos nas paginas anteriores, o PowerPoint (Anexo em
CD, Geografia, 12 aula Geografia — Apresentacdo em PowerPoint) foi
cuidadosamente pensado e elaborado.

A estagiaria, como forma de apelar a participacao dos alunos, coloca-os a ler os
diapositivos, fazendo com que toda a turma, inclusive os alunos mais timidos e
indisciplinados, participem na aula. Pelas reacdes dos alunos ao longo da aula, foi
notério que esta técnica de leitura dos diapositivos e interpretacdo dos mesmos
pelos alunos funcionou, pois os educandos pediam para ler os diapositivos, e
comegaram a participar ativamente na aula, colocando questbes e interagindo,
tornando a aula dindmica.

Assim, foram planeadas atividades, estratégias de aprendizagem como: reflexao

sobre a questdo orientadora, exploracdao do video e jogo didatico, leitura
interpretacao e analise dos diapositivos que continham imagens, mapas e grafico.
Os recursos didaticos, os métodos e os materiais utilizados na aula tiveram em
consideracao os objetivos que pretendiamos que os alunos tivessem no final da
aula (ver anexo 34 — plano de aula).

A aula inicia-se com a interacao cooperativa por solicitacdo da estagiaria para
estabelecer um elo de ligacdo entre o que os alunos sabem (avaliacdo
diagnéstica - aferir os conhecimentos prévios dos alunos) e o0 que estao prestes a
aprender. Para o efeito, a estagiaria recorreu a técnica pedagdégica brainstorming,
utilizando a “nuvem de palavras” (segundo diapositivo de PowerPoint, com
diversas palavras/conceitos a abordar durante a aula). A estagiaria solicita,
reforca e evidencia todas as intervencées dos estudantes através dos elogios,
reforgos positivos, incentivando a criatividade e a originalidade dos alunos perante
um conceito novo.

Ao longo do PowerPoint, a estagiaria mostrou imagens que ilustram o conteudo
do diapositivo, ou seja, da forma como a populacédo se movimenta e comunica. No
terceiro diapositivo “definicido de transporte,” a estagiaria escolheu imagens
referentes tanto ao transporte de pessoas como de bens. O quarto diapositivo
refere-se a “evolucdo dos transportes” e é composto por imagens de meios
transportes antigos e por um video (Anexo 2, em CD — Video: Evolucao dos
Transportes), com duragdo de 01.45. Na elaboragédo deste recurso, a estagiaria
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utilizou o programa movie maker para fundir diversos videos num so, permitindo
observar, em poucos segundos, os varios meios de transporte € a sua evolugao.
Aquele inicia com a invencao da roda e termina com um foguetdo. Desta forma, a
estagiaria pretende relacionar a histéria e a evolucao dos transportes com a
geografia. A estagiaria tinha como finalidade motivar e despertar os alunos para a
aula. No final do video, os objetivos da estagiaria tinham sido atingidos, pois os
alunos, mesmo os mais distraidos, estavam atentos e queriam participar,
respondendo as questdes feitas e oferecendo-se para ler os diapositivos.

O diapositivo trinta e seis, “Transporte de mercadorias em fungcédo das distancias
(Custo/tonelada/km)”, possui um grafico com animacdes para, desta forma,
motivar e cativar a atencao dos alunos. A estagiaria utilizou a técnica das
perguntas gerais, dirigidas a turma, e diretas, tendo como objetivo controlar
eventuais distracdes e cativar os alunos mais distraidos.

O PowerPoint também possui diapositivos com mapas e graficos, em razao de a
estagiaria pretender desenvolver as capacidades de interpretar, descrever e ler
mapas e dados estatisticos. Para o efeito, a estagiaria utiliza as técnicas
pedagdgicas: da discussdo, sessao de perguntas/respostas e técnica de
perguntas, permitindo criar a Interacao cooperativa por solicitacao e espontanea.
A aula terminou com um jogo pedagogico (trés ultimos diapositivos do
PowerPoint) composto por imagens dos varios meios de transporte (Anexo em
CD, Geografia, 12 aula Geografia — Apresentacao em PowerPoint). Para o efeito,
a estagiaria utilizou as técnicas pedagogicas: discussdo, sessdao de
perguntas/respostas, técnica de perguntas. Aquando da visualizacdo das imagens
dos meios de transporte (diapositivo 42), foi questionando a turma ou um aluno
em particular porque distraido, sendo uma forma de o controlar e chamar a sua
atencdo. As questdes que a estagiaria colocou, foram varias, entre as quais:
enumera duas vantagens deste meio de transporte; menciona uma desvantagem
do meio de transporte; como classificas este modo de transporte. A estagiaria
questionou sobre a evolucdo e escolha do meio de transporte mais adequado,
tendo em conta a mercadoria (competitividade dos diferentes modos de
transporte). Para o efeito, colocou diversos problemas e situagdes, por exemplo:
qual o transporte mais competitivo para transportar flores do Brasil para a Europa
e porqué. Qual o transporte no transporte de roupa da China para a Franca? A

estagiaria utilizou a técnica da discussao para promover a troca de opinides e
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facilitar a aprendizagem e a motivacao. A estagiaria solicitou aos alunos que
registassem numa folha as respostas as questdes, a ser entregue no final da aula.
A estagiaria colocava a questao, dando uns segundos para os alunos registarem
na folha, e depois colocava a questdo a turma para discussado ou diretamente a
um aluno. Desta forma, a estagiaria possuia um instrumento de avaliagdo escrita
(folha com as respostas) e avaliava em simultaneo o interesse, participacao e
motivacdo dos alunos aquando da abertura da discussao a turma, promovendo o
debate e as aprendizagens significativas. O objetivo é que o aluno tome
consciéncia dos seus erros, reflita sobre eles, os compreenda, e seja capaz de
fazer a sua autocorrecdo. Quando o préprio consegue identificar o erro e corrigi-
lo, acontece aprendizagem. A orientacdo por parte do professor deve atender a
certos aspetos, como seja, ndo identificar o erro, nem tdo pouco corrigi-lo, mas
sim questionar ou apresentar pistas de orientacdo da acdo a desenvolver pelo
aluno, que o leve a identificacao e correcao do erro.

A estagiaria conseguiu criar um clima de individualizagédo, inovacao, orientagéao e
satisfacdo, assunto desenvolvido no tema 3.1.1 — Planificacdo. O clima de
individualizacdo foi planeado e concretizou-se com a atencdo especial que a
estagiaria dedicou a um grupo de alunos distraidos e desinteressados, através da
observacao direta e formulacao de perguntas, proxémica e cinésica/quinésica, ou
seja, aproximacgao e toque corporal e tom de voz baixo (Balancho, e Coelho,
1996; Perrenoud, 1997 b; Rolddo, 2000 b; Flores, 2000; Arends, 2008;
Estanqueiro, 2010). Os recursos (Jogos didaticos, inicio e fim da aula, e o video
sobre a evolugcdo dos transportes), estratégias, metodologias, atividades e
técnicas pedagdgicas utilizadas ao longo da aula permitiram criar um clima de
inovacdo pois a estagiaria utilizou recursos e estratégias que a professora
cooperante nao usava e elogiou. Ao longo da aula, a estagiaria criou um clima de
orientacdo, pois os exercicios de leitura e interpretacdo de mapas e graficos séo
acompanhados de questdes orientadoras para, desta forma, o aluno ser bem-
sucedido, e criar um sentimento de satisfacdo e autorrealizagdo, promovendo
assim a motivacao e aprendizagens significativas. O clima de satisfacao é criado
ao longo da aula, em que todos os alunos sao solicitados a participar. As
questbes sao selecionadas tendo em conta o aluno e as suas capacidades para

que consiga responder corretamente. Ou seja, o grau de dificuldade das
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perguntas € intencionalmente modificado em razao das capacidades do aluno. O
objetivo é a satisfacdo do aluno, aumentando a sua motivagdo. Desta forma, a
estagiaria tem como objetivo motivar e interessar os estudantes para os

conteudos.

Ao longo da aula, o papel da estagiaria, as estratégias, as metodologias e os
recursos modificaram comportamentos e atitudes dos alunos, motivando-os e
levando-os a participar de uma forma ativa. A professora cooperante, na
avaliacao da aula, elogiou a estagiaria e a forma como ela cativou os alunos e os
manteve concentrados e participativos, reforcando que mesmo os alunos mais

distraidos estiveram atentos.

A avaliacao nao foi descurada neste processo de ensino e de aprendizagem. A
avaliacao é fundamental para todos os intervenientes no processo de ensino e de

aprendizagem (assunto ja desenvolvido no tema 3.1.3 - Avaliacao.).

A Avaliacao formativa, como ja referido no tema 3.1.3 - Avaliagao, pode ocorrer
em varios momentos da aula, para o efeito a estagiaria utilizou as mesmas
técnicas e instrumentos de avaliacdo que explicitadas relativamente as aulas de
Historia.

A observacéo direta, realizada ao longo da aula, consistiu na analise dos niveis

de participacado e interesse manifestados pelas atividades propostas, tendo a
estagiaria recorrido a técnica de formulacdo de perguntas orais (interpretacao e
analise de mapas, graficos e imagens). No final da aula, a estagiaria elaborou um
jogo didatico com imagens dos diversos meios de transporte (Anexo em CD,
Geografia, 12 aula Geografia — Apresentacdo em PowerPoint). Para o efeito,
elaborou uma série de questdes. A estagiaria solicitou aos alunos que
respondessem, numa folha branca, as questbes orais colocadas, e depois
promovia a aprendizagem significativa através do debate. Também foi observado
o respeito manifestado pelos colegas e professor. Para o efeito, a estagiaria
elaborou grelhas de observagao e escalas de classificacao.
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A formulacdo de perguntas relacionou-se com a avaliacdo escrita, realizada

através de uma ficha de trabalho de casa, composta por oito perguntas de

resposta escrita (curta ou longa) e de selecdo (verdadeiro-falso e de
completamento) (Anexo 36 — Ficha de trabalho). Estes exercicios tinham como
finalidade proceder a consolidacdo de conhecimentos, construcao do saber, dado
todas as questdes terem sido abordadas durante a aula.

Os resultados obtidos através deste instrumento de avaliagcdo foram muito
positivos a dois niveis: entrega e resultados. Quanto a entrega, com a excecéao de
dois alunos, todos entregaram a ficha de trabalho, o que é muito positivo, dado o
perfil da turma.

Quanto aos resultados, estes foram excelentes, como podemos observar no
grafico 32 e na tabela 26, pois apenas 3 alunos tiveram Suficiente (um com 123
pontos, outro com 145 pontos e por fim, outro com 154 pontos), 5 educandos com
a classificacdo de Bom (valores entre 163 pontos e 173 pontos) e 6 aprendizes
com a classificagdo de Muito Bom (valores entre 180 e 195 pontos). Assim,
consideramos que conseguimos alterar comportamentos, atitudes e habitos,
gragcas as metodologias/estratégias de aprendizagem utilizadas durante a aula e

no instrumento de avaliacao.
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T T2 6 3333333338227 291900 HMuitoBom
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TlrleEl sl 333333333 2|2/ 226]11,00 HuiBom
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1 A 0 Y 6 . . - 183,I]I]| Muito Bom
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glelw[ B[ s]alals[s]alala]a]an]a]n]m]nao0] Suidente
glslalslalsfalsfalslalslalalaa]a]e]ndon Bom
Tl sl slalslalslalslal@la] ] 2]19500 MuobBom
Tl P2 | 3| 3| 3333 333|282 218200 HuitoBom

Questio 11|12 (21| 3 |da|db|dc|(4d|5a|5b|5ec|5d|5e (61| 7 |7T1| 8 | Towal
Cotagao T 72w 3F[3[3F[3])3 ]33 ]33 [30]30]23]30 200 CLASSIFICACAD
3 acertonaquestdo]| 349 | 323 | 845 | 000 | w00 00| 323 | 23 | a2 | saa | woe| 1000 | woo| ter | s | s | s

Tabela 26 - Resultados de classificagao obtidos na ficha de trabalho na 12 aula de Geografia
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Classificacbes obtidas
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Grafico 32 — Classificacdes obtidas
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Gréfico 33 — Percentagem de acerto nas questoes.

Na analise do grafico 33, podemos observar que a percentagem de acerto nas
questdes é excelente, situando-se entre 76,7% e 100%. As questdbes com menor
percentagem de acerto foram as perguntas de resposta longa, isto €, 2.1, 6.1, 7,
7.1, 8, com 84,3%, 76,7%, 81,4%, 77,8% € 81,7%, respetivamente. Ou seja, a
percentagem de acerto nas questdes é bastante positiva, pois apenas duas
questdes refletem valores inferiores a 80%. As respostas curtas tiveram uma
percentagem de acerto excelente, pois a 1.1 teve 94,9% de acerto e a 1.2 o valor
de 92,9%. A percentagem de acerto nas questdes de completar, compostas pelas
perguntas e alineas 4 e 5, rondam os valores 92,9% (perguntas 4.c, 4.d, 5.a, 5.b)
e 0s 100% de acerto, nas restantes questées. A maioria dos alunos, na questéo 4
e 5, trocaram as respostas, por exemplo, colocaram a resposta 4.c na 4.d. Quanto
a pergunta 3, que era de verdadeiro e falso, o0 acerto na questao foi de 100%.

Podemos, assim, concluir que os alunos tiveram excelentes resultados na ficha de
trabalho elaborada pela estagiaria, sendo \visivel o resultado das
metodologias/estratégias e a acdo da estagiaria, enquanto docente e educadora,
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pois motivou o0s alunos para uma aprendizagem, através do uso de
técnicas/recursos (jogos e videos didaticos) pedagdgicos eficazes. Desta forma, a
estagiaria, ao longo da regéncia da sua aula, foi uma professora eficiente e eficaz,
interagindo e comunicando com os alunos ao nivel dos comportamentos verbais e

nao-verbais, proxémica e cinésica/quinésica.

A Avaliacao sumativa, como ja referimos nas paginas anteriores, foi realizada
através de um teste de avaliagdo elaborado e corrigido pela estagiaria. As

questbes elaboradas pela estagiaria para a ficha de avaliacdo, da primeira
regéncia, foram duas questbes de selecao de escolha multipla (grupo 1) e uma
com duas alineas de producao escrita curta e outra de producéao longa (grupo lll)
(Anexo 37 - Questbes para a ficha de avaliagdo da primeira aula - verséo 1 e
Anexo 38 - Questdes para a ficha de avaliacao da primeira aula - versao 2).

A analise que de seguida apresentamos foi efetuada apenas com os valores das
questodes referentes a primeira aula, que foram elaboradas pela estagiaria. O valor
total destas questdes é de 45 pontos. Os resultados obtidos na ficha de avaliagao
e nas questdes referentes a primeira aula foram excelentes, dado todos os
estudantes terem atingido metade da cotacdo. Os valores oscilaram entre os 24 e

0s 44 pontos, ou seja, todos obtiveram aproveitamento.

Discipling: Geografia
Questac 1 | =z |11 |1z
= Toral
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=] - - = 5 15 15 | 43 .00
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Tabela 27 - Resultados de classificacao obtidos na ficha de avaliagdo na 12 aula de Geografia.
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Intervalos de valores obtidos
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Grafico 34 — Intervalo de valores obtidos

Na anadlise da tabela 27 e do gréafico 34, podemos observar que 6 estudantes
obtiveram os valores entre os 24 e os 33 pontos, e outros 6 alcangaram 0s
valores entre os 41 e 44 pontos. Todavia, 4 alunos atingiram os valores entre o0s

35 e 0s 40 pontos.
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Grafico 35 — Percentagem de acerto nas questoes.

No Gréfico 35, podemos verificar que o aproveitamento e os resultados obtidos
neste instrumento de avaliacdo sdo magnificos, dado a percentagem de acerto
das questdes rondar entre os 76,3% e os 93,8%. As questdes 1 e 2, de escolha
multipla, alcangaram valores de acerto entre os 93,8% e 87,5%, respetivamente.
Na questdo 1, apenas 1 aluno falhou a resposta, enquanto que, na questdo 2,
erraram 2. A questao 1.1 (grupo lll) é de resposta curta, e a percentagem de
acerto é de 87,5%. Por fim, a questdao 1.2 (grupo Ill) é de resposta longa, e a

percentagem obtida é de 76,3%.

Podemos concluir que as boas praticas e metodologias/estratégias/recursos
aplicados foram bem-sucedidos quanto a aprendizagem e motivacao dos alunos,

como os resultados obtidos o demonstram.
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3.3.2- Segunda aula de Geografia: planificacao, realizacao e
avaliacao.

A segunda regéncia compreendeu a segunda parte da unidade, isto é, a
comunicagao, tendo como sumario “Os transportes invisiveis: cabos submarinos e
satélites. A rede movel”.

Os conteudos das regéncias, em Geografia, como ja referido, foram sorteados,
nao tendo sido dada a opcao de escolha. A estagiaria, porém, ao elaborar a
planificacdo das suas regéncias, teve uma preocupacao extra, ou seja, a
estagiaria considera que um professor eficaz e eficiente deve interligar os
conteudos programaticos, fazendo a “ponte” entre os varios conteudos. Sempre
que possivel, devem relacionar-se 0s objetivos com a matéria dada
anteriormente, com os saberes, a experiéncia ou vivéncia dos alunos, através de
uma "sondagem informal", ou seja, recorrendo a varias técnicas de
questionamento e estratégias e recursos.

Na elaboracdo da planificacdo e na escolha dos recursos didaticos (videos,
imagens, graficos, mapas, jogo pedagdgico e fibra optica), tivemos como objetivo
central despertar a motivacao dos alunos, de forma a refletir-se na sua
aprendizagem. Ou seja, a planificacao esta centrada nos alunos, e desenvolve-
se segundo uma perspetiva construtiva. Os alunos devem ser considerados como
construtores da sua aprendizagem; ha que considerar e relevar o conhecimento
geografico que eles transportam. Assim, defende-se que se deva partir das
concegbes dos alunos e, com base nestes conhecimentos, avancar para a
descoberta e aprendizagem. “A aprendizagem € uma atividade construtiva que os
préprios alunos tém de realizar” (Fosnot, 1996, 20).

Quanto ao documento da planificagéo, este obedeceu a estrutura definida para o
efeito, como ja referimos (Anexo 39 — Plano de aula: Telecomunicagdes). Nesta
segunda aula, a estagiaria, para além das informagdes que detinha sobre as
caracteristicas dos alunos através do PCT e da observacdo das aulas da
professora cooperante, ja tinha tido um contato direto com a turma, aquando da
primeira aula. Esta situacdo permitiu elaborar uma planificacdo mais adequada
aos alunos e aos seus comportamentos e atitudes, tendo como professora a
estagiaria. A primeira aula foi fundamental para conhecer a reacdo dos alunos

perante a sua presenca de estagiaria. Ao planificar a aula, a estagiaria teve em
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linha de conta aspetos ja& referidos anteriormente, que consideramos
fundamentais para o sucesso de uma aula: o espacgo e o tempo.

A planificagdo tem que ser encarada como dinamica e adaptavel a diferentes
circunstancias, servindo de referéncia para o professor se orientar e verificar os
objetivos alcancados e os pretendidos. Assim, e no decorrer de qualquer
processo, deve-se refletir e avaliar as planificacbes e as aulas para, assim,
introduzir melhorias no proprio processo de ensino/aprendizagem. Desta forma, e
apos a regéncia, fizemos uma avaliacao e reajustamento ao plano de aula,
onde acrescentamos as estratégias e descrevemos a sequéncia da diferenciacao
pedagdgica implementada (Anexo 40 — Avaliagdo e reajustamento do plano de
aula: Telecomunicacbes). Neste documento, sdo notérias as situacdes
inesperadas e improvaveis com que a estagiaria se deparou no decorrer da aula,
e as estratégias e metodologias que teve de adotar para conseguir alcancar todos
0s objetivos da planificacdo, a nivel de conteudos, tempo e clima de aula.

A estagiaria, na sua planificacdo, programou o clima da aula, tendo elaborado
cuidadosamente os recursos e as atividades, para que a aula decorre-se no clima

pretendido. Para ter um clima de individualizacdo/ personalizacdo, elaborou

atividades, técnicas pedagdgicas (perguntas ajustadas ao perfil dos alunos) e
adaptou a cinésica/quinésica (toque e aproximacao corporal), dando especial
enfase aos alunos mais problematicos, sendo de destacar um grupo de 2
elementos. O clima de inovacao também foi planificado. Para o efeito, a estagiaria
elaborou uma ficha com um jogo didatico (palavras cruzadas), videos, e usou a
técnica da demonstragao/experimentacao (candeeiro de fibra Optica). Para obter
um clima de orientacéo, foram idealizados exercicios de leitura e interpretacao de
mapas e graficos, acompanhados de questbes orientadoras, para assim
possibilitar o sucesso do aluno e criar um sentimento de satisfacdo e
autorrealizacdo — motivagao. O clima de implicacdo e coeséo foi delineado, tendo

a estagiaria, no inicio da aula, chamado a atencao dos alunos para a importancia
da realizacdo dos trabalhos de casa, na avaliacdo final (Balancho, e Coelho,
1996; Perrenoud, 1997 b; Rolddo, 2000 b; Flores, 2000; Arends, 2008;
Estanqueiro, 2010).
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As técnicas pedaqégicas utilizadas pela estagiaria foram diversas:

Brainstorming, discussao, demonstracao/experimental, sessao de
perguntas/respostas, técnica de perguntas, assunto desenvolvido no tema 3.1.2 -
Realizagao (Silva, 1992 e 1997; Marques, 1998 e 1999; Mao de Ferro, 1993 e
1999; Roldao, 1999; Ferrao e Rodrigues, 2000; Arends, 2008; Martim, 2008).

A técnica demonstracdo/experimental utilizada pela estagiaria permitiu
transformar alguns minutos da aula num pequeno laboratério experimental. Para o
efeito, levou um candeeiro de fibra oética que os alunos podiam tocar,
experimentar e analisar. A estagiaria considera que é fundamental que os alunos
tenham oportunidades de experimentar, produzir, fazer, manipular e refletir sobre
0s conhecimentos e conteddos programaticos. Esta atividade foi muito bem
planeada, dado estarmos perante uma turma indisciplinada, barrulhenta e com
alunos muito distraidos. A turma foi dividida em pequenos grupos. A estagiaria
elaborou uma ficha de trabalho para que uns alunos preenchessem, enquanto
outros colegas observavam e experimentavam a fibra éptica. Esta ficha de
trabalho € um jogo didatico composto por doze palavras na horizontal e nove na
vertical (Anexo 41 - Ficha de trabalho - Palavras cruzadas: As
Telecomunicacdes). O preenchimento das palavras cruzadas, jogo didatico, foi
planificado para preencher o tempo em que a estagiaria estava com um grupo de
alunos a explorar o candeeiro de fibra éptica. Desta forma, no fundo da folha
apareciam as solugdes, pois o tempo estava limitado para a realizagdo desta
atividade. As palavras cruzadas foram planificadas com um duplo objetivo: evitar

distragcbes e comportamentos menos corretos € motivar os educandos através do

jogo promovendo a aprendizagem.

A elaboracdao dos materiais/recursos/estratégias/atividades foi delineada,

tendo em conta o perfil dos alunos. Assim, foram planeados 0s recursos
atividades, estratégias de aprendizagem como: andlise e exploracdo de varios
recursos como os diapositivos (PowerPoint), imagens, videos didaticos, mapas,
gréficos, jogo didatico (palavras cruzadas) e fibra éptica.

A estagiaria criou trinte e sete diapositivos (PowerPoint) que foram organizados,
planificados tendo em conta os trés grandes temas que tinha de desenvolver: os
cabos submarinos, as comunicagdes via satélite e a rede movel (Anexo, em CD,

Geografia, 22 aula Geografia — Anexo 1 - Apresentacdo em PowerPoint da
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segunda aula: Telecomunicacdes.). Estes trés temas estdo organizados com
subtemas. O primeiro tema “Cabos submarinos” tem dezassete diapositivos que
estdo organizados com 0s seguintes subtemas: definicdo (1 diapositivo), cabo
submarino — metdlico (1 diaporama), cabo submarino — fibra Optica (6
diapositivos) e, por fim, cabos submarinos em Portugal (8 diapositivos).

Ao longo dos diapositivos, foram colocadas imagens que foram cuidadosamente
selecionadas e que tinham como objetivo ajudar o aluno a “visualizar’ os
conteudos programaticos de forma a ajuda-lo na sua aprendizagem. No
diapositivo seis do PowerPoint “equipamentos de comunicagdo”, a imagem foi um
recurso fundamental, pois a estagiaria selecionou varias imagens de varios
equipamentos. Neste diapositivo, a utilizacdo das imagens foi muito importante
dado permitir relacionar os diferentes conteldos abordados nas aulas anteriores,
tendo sido colocadas questbes que permitiram analisar e relacionar as
aprendizagens ocorridas nas aulas anteriores. A estagiaria foi uma professora
eficaz e eficiente. Um bom professor deve levar os seus alunos a serem capazes
de relacionar as suas aprendizagens e 0s varios conteudos programaticos. A
estagiaria questiona e recorda os conteudos abordados na sua primeira aula,
tendo iniciado a aula com o mesmo diapositivo (Classificacdo dos transportes),
utilizado na sua primeira regéncia, com uma ligeira alteracéo, dado ter dado mais
realce, énfase aos transportes invisiveis, relacionando-os com as
telecomunicagdes. Os primeiros seis diapositivos foram planeados de forma a
conferir as aprendizagens adquiridas pelos alunos nas aulas anteriores da
Unidade (primeira aula assistida da estagiaria e primeira aula da segunda parte
da unidade que tem como tema a comunicacéo, que foi lecionada por um colega
estagiario). Ao longo da aula, a estagiaria também pretendia aferir os
conhecimentos dos alunos, adquiridos no ano anterior, 9° ano, (fluxos de

transportes e comunicacoes).

A estagiaria selecionou trés mapas (dois sobre os cabos submarinos e um sobre
a distribuicao espacial das redes telecomunicagdo - rede de fibra Optica e
satélites) e seis graficos (um para o subtema cabos submarinos em Portugal, um
de comparacédo da capacidade de transmissdo entre os cabos submarinos e os
satélites e quatro sobre a rede mével). O mapa é um instrumento importante para

desenvolver as capacidades de orientacdo e localizagdo nos alunos, sendo um
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recurso visual muito utilizado pela disciplina de geografia. Os mapas e os graficos
sdo recursos que foram trabalhados pela estagiaria de forma a explorar as
informacdes codificadas na representagdao cartografica e gréafica. A estagiaria
pretendia que os alunos nao sé identificassem como também compreendessem a
informagcdo contida nos recursos (mapas e graficos). A estagiaria orientou e
individualizou a leitura e interpretacao dos mapas e graficos elaborando, para o
efeito, questdes orientadoras, para que os alunos entendessem o que estava
representado, promovendo, assim, as aprendizagens significativas, a autonomia e

a motivacao.

A estagiaria conseguiu, facil e rapidamente, atingir os seus objetivos, apesar de
0s contelidos programaticos serem extensos, pois a exposicao foi facilitada pelos
meios audiovisuais que elaborou, mais eficazes do que o discurso oral, capazes
de transmitir, de forma mais rapida, o conhecimento, porque os alunos estdo mais
concentrados e motivados. Concordamos com Estanqueiro (2010, p. 37) “Um
professor competente utiliza recursos variados, incluindo recursos multimédia,
para motivar os alunos e reforcar as suas mensagens. Qualquer pessoa aprende
melhor 0 que escuta e vé ao mesmo tempo” pois a estagiaria criou dois videos
didaticos que provocaram um grande impacto, proporcionando um clima de
inovagéo, de expectativa e estimulagdo dos sentidos, facilitando a memorizacgao.
A projecao dos dois videos tinha uma dupla finalidade: motivar os alunos para a
aula e estabelecer a prontiddao ou inducao. Ou seja, com a visualizacdo destes
videos a estagiaria pretendeu dar pistas para a participagcdo e motivacao dos
alunos.

O primeiro video (duragdo de 02.50) “Cabos submarinos” é o resultado de varios
cortes de um video extenso (duracao de 15.23) (Anexo em CD, Geografia, 22 aula
Geografia — 1° Video — Cabos Submarinos). Este pequeno video permite
compreender a histéria e evolucao dos cabos submarinos, e a “revolucao” e
importancia da fibra 6ptica nas telecomunicacoes.

O segundo video (duracdo 02.15) “Comunicacao via satélite” é o resultado de
uma compilacdo de quatro videos que foram recortados e fundidos num sé
(Anexo em CD, Geografia, 22 aula Geografia — 2° Video — Comunicagbes via
satélite). A estagiaria utilizou este video, mais uma vez, para explorar e aferir 0os
conhecimentos dos alunos da aula anterior que tinha sido lecionada por um
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colega do grupo de estdgio. Ou seja, a estagiaria relacionou os diferentes
conteudos programaticos. No final da visualizagdo do video, a estagiéria formulou
uma série de questoes e, para orientar e motivar os alunos, passou novamente o
video, fazendo paragens em pontos estratégicos, ajudando os estudantes a dar a
resposta correta.

Em termos de conclusao, pode-se afirmar que a utilizacao das técnicas, recursos
e atividades pedagogicas permitiram fazer uma paragem ao longo das aulas com
0os métodos expositivos, interrogativos o que foi muito positivo, pois os alunos
concentravam-se na visualizacao dos videos e relaxaram na experimentacdo da
fibra otica. Ou seja, a utilizacdo destas técnicas permite ao professor apelar a
atencao e a concentragdo do aluno de uma forma agradavel e motivadora, pois o
aluno associa a estes momentos sensacdes de lazer e de descontracdo; sem
esforco, a aprendizagem acontece de uma forma natural — aprendizagem por

significados.

A proxémica (linguagem da organizagdo e gestao do espacgo) foi muito bem
planeada, pois o espaco e o tempo foram fundamentais na gestdo e organizacao
desta aula. Assim, a estagidria organizou a sala e os materiais pedagdgicos,
durante o intervalo: colocou uma mesa extra junto ao quadro e porta de entrada
onde pousou o candeeiro de fibra dptica tapado, para que os alunos, ao entrarem
na sala de aula, ndo o vissem, evitando perguntas antecipadas e o efeito
surpresa. Ao longo da aula, a estagiaria fez elogios, pois planificara a interacao
personalizada e espontanea. A estagiaria considerou que era fundamental dar
atencéo e valorizar a participacao da turma para, desta forma, motivar os alunos.
Esta turma, como ja referimos, € uma turma problemética, tendo dois alunos
complicados: um desinteressado e desmotivado pela disciplina, outro com
problemas psicolégicos e comportamentos e atitudes inesperadas. E de salientar
que os dois alunos estiveram interessados e motivados ao longo da aula, tendo
uma interacdo espontanea. No entanto, a interacdo da estagiaria foi
personalizada, tanto na formulacdo das questées como na proxémica e
cinésica/quinésica. Porém, ao longo da aula e com todos os alunos, a interacao
foi personalizada de forma a alterar comportamentos, atitudes e a motivar a
turma, e ndo apenas os dois alunos, promovendo um clima de satisfacédo, coesao,

orientagao e individualizagéo.
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O inicio da aula foi atribulado e agitado. Os alunos chegaram a sala de aula com

cerca de 10 minutos de atraso, apés o segundo toque, ou seja, a aula iniciou-se
com cerca de 20 minutos de atraso. A estagiaria iniciou a aula chamando a
atencao dos alunos para o atraso e para a importdncia da realizacdo dos
trabalhos de casa, na avaliacdo final. A estagiaria teve de exercer o seu poder
sobre os alunos em forma de repreensao verbal, tendo assim a
cinésica/quinésica sido adequada a situacdo, ou seja, adotou uma posicao
corporal firme e um tom de voz grave, frio e distante. A estagiaria estava a frente
dos alunos, a olhar para todos, de forma a conseguir ver as suas reacdes e
atitudes a chamada de atencao, a fim de sentirem a importancia desta chamada
de atengao, criando neles um sentimento de implicacao e coesao. Este
sentimento também foi evidente no final da aula, pois todos os elementos da
turma participaram no esquema-sintese, demonstrando que as estratégias e
metodologias resultaram, pois estavamos perante uma turma ativa e participativa.
Esta atividade pedagdgica, elaboracdo do esquema sintese, foi planeada com o
objetivo de aferir e consolidar os conhecimentos adquiridos na aula.

Em conclusao, e apesar de todos os contratempos externos: atraso, agitacao,
comportamentos e atitudes menos corretas dos alunos no inicio da aula, o clima
“‘mau estar” foi-se diluindo. Este comportamento dos alunos foi, segundo a
professora cooperante, muito atipico e que algo externo a aula deve ter
acontecido, no intervalo, e tenha motivado este comportamento. No final da aula,

o clima instalado na sala era de coesao, satisfacdo, interesse e curiosidade. Ao

longo da aula, o papel da estagiaria, as estratégias, as metodologias e os
recursos modificaram comportamentos e atitudes dos alunos, motivando-os. No
final da aula, todos os alunos participaram ativamente no esquema-sintese dos
conteudos. Apds o toque e permissdo para sairem da sala de aula, os alunos
permaneceram na sala colocando questdes, tendo alguns voltado a observar e
manusear o candeeiro de fibra optica. Porém e apesar do inicio atribulado da aula
que obrigou a uma gestao de tempo mais eficaz e a reajustamento do plano, para
conseguir recuperar o atraso de cerca de 20 minutos. A aula decorreu segundo 0
plano previsto. Desta forma, evidencia-se a capacidade de gestdo de tempo,
espaco, recursos, mudangas de comportamentos e motivacdo que a estagiaria
despertou nos alunos.
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A avaliacao das aprendizagens também foi realizada nesta aula. Na avaliacao
formativa, a estagiaria utilizou as seguintes técnicas e instrumentos de avaliagéo:

observagéao direta e formulagéo de perguntas.

Observacao direta: participacdo, interesse, motivacdo, comportamento e

empenho manifestado, ao longo da aula, pelas atividades propostas e recursos
apresentados. Para o efeito, recorreu a técnica de formulacdo de perguntas orais
(interpretacdo e analise de mapas, graficos, imagens, videos e visualizagdo da
fibra 6ptica no candeeiro), para o efeito, elaborou uma série de questdes.

A estagiaria observou que, durante a visualizacao da fibra optica, a sala estava
em siléncio e ndo houve sinais que os alunos estivessem distraidos. Ou seja, 0
objetivo principal de manter os estudantes ocupados, enquanto um pequeno
grupo estava com a professora a visualizar e experimentar a fibra Optica, foi
atingido na plenitude, pois os alunos nado causaram perturbacdes, barrulho ou
distracoes.

No final da aula, a estagiéria desenvolveu uma ultima atividade, elaboragdo de um
esquema sintese dos conteudos lecionados. Para o efeito, apelou a participacéao
oral de toda a turma. Esta atividade foi um sucesso, pois todos os alunos
participaram ativamente, mesmo os mais distraidos e timidos. A professora
cooperante elogiou a atividade e a forma como a estagiaria motivou os alunos.
Também foi observado o respeito manifestado pelos colegas e professor. Para o

efeito, a estagiaria elaborou grelhas de observagao e escalas de classificagao.

Avaliacdo escrita: Ficha de trabalho - Palavras cruzadas: As Telecomunicacgdes.

(Anexo 41 — Ficha de trabalho - Palavras cruzadas: As Telecomunicacoes).
Durante o preenchimento das palavras cruzadas, os alunos estiveram em siléncio,
e os resultados foram excelentes, pois apenas quatro alunos nao acertaram em
todas as palavras. Os quatro ndo conseguiram terminar a ficha argumentando que
nao tiveram tempo. Dois deixaram trés palavras, outro deixou cinco palavras € um
outro apenas nao conseguiu completar um espaco.

Formulacao de perguntas (avaliacdo escrita): ficha de trabalho (trabalho de casa):
composta por duas noticias (Anexo 85 — Ficha de trabalho: As Comunicacoes:
cabo submarino, via satélite e moveis), em que as respostas eram de producgao
escrita longa. A primeira noticia era sobre a rede mével e tinha duas questoes
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desenvolvimento. A segunda noticia tinha nove tépicos para desenvolver e era
sobre os Acgores e a sua importancia na “plataforma de modernidade cientifica".

A realizagdo desta ficha tinha como objetivo relacionar e aferir os conhecimentos
dos alunos em relacédo a aula lecionada (primeira noticia) e aos conhecimentos
adquiridos no ano anterior (segunda noticia). Estes exercicios tinham como

finalidade proceder-se a consolidacao de conhecimentos.

Em termos de analise dos resultados obtidos no instrumento de avaliacdo, a
estagiaria e a propria professora cooperante reconhecem que este exercicio
(ficha/instrumento de avaliagdo) era muito ambicioso, dado ser de muito dificil
resolucdo. Recordamos que era uma turma com muitas dificuldades de
aprendizagem onde havia muitos alunos com necessidades educativas especiais.
Muitos destes alunos tinham muitas dificuldades na Lingua Portuguesa, o que
impedia a leitura e a interpretagcdo correta das perguntas. Desta forma, os
resultados obtidos neste instrumento de avaliagdo foram satisfatérios, como
podemos observar na tabela 28.

A estagiaria e a professora cooperante ficaram surpreendidas, pela positiva, com
os resultados, pois, dos 16 alunos, 10 conseguiram resultados positivos, tendo os
valores rondando entre os 101 e 150 pontos, como podemos observar na tabela
28. Apenas 3 alunos nao conseguiram alcancar metade da cotacdo, ou seja,
tiraram negativa com os seguintes valores 58, 75 e 90 pontos. Importa, porém,
sublinhar que, apesar dos resultados a nivel de realizacdo da tarefa nao serem
muito positivos, os niveis de esforco e empenho superam todas as expectativas,
pois apenas trés alunos nao entregaram a ficha.

Na andlise ao grafico 36, podemos verificar que as questdes com melhor
percentagem de acerto foram as 1.1 com 77,5% e a 1.2 com 69,1%, dado estas
duas questdoes estarem diretamente relacionadas com a matéria lecionada na
aula. Porém, na segunda questdo, a percentagem de acerto é muito baixa
(43,1%), pois obrigava os alunos a recordar a matéria dada no ano anterior.

Na analise da ficha, nota-se que os alunos tentaram superar as suas dificuldades
com pesquisas na internet, para, desta forma, conseguirem responder sobretudo
a segunda noticia/questdo. Os alunos tiveram pouco sucesso na realizacdo da
ficha; no entanto, esforcaram-se e empenham-se, 0 que € muito importante, dado

a estagiaria ter conseguido mudar atitudes e comportamentos. A professora
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cooperante elogiou a estagiaria em razdo de esta ter obtido uma taxa de entrega
de ficha de trabalho tdo elevada, dado tratar-se de turma que raramente fazia os
trabalhos. Recordamos que estamos perante uma turma indisciplinada e que nao
tem habitos de fazer os trabalhos de casa, apesar de a professora cooperante, na
avaliacao final, ter em linha de conta este aspeto. A estagiaria, no inicio da aula,

recordou, mais uma vez, a importancia da realizacdo dos trabalhos de casa para

a avaliacao.
Cizcipling: Geografia
Questao 11 12 2
N® Nome Cotagsc | 50 | 50 [1o0| zoo | T SSIFICACAD]
K] 2d 15 16 S8_00 Mau
o 40 3T 55 | 132.00 Suficiente
3 0_o0
4 38 42 51 | 131.00 Suficiente
5 d41 35 25 | 101,00 Suficiente
5 0.00
g8 R 33 55 | 132,00 Suficienie
g 38 d0 43 | 127 _00 Suficiente
10 41 | 353 | 52 [ 131.00 Suficients
EE| 45 | 43 | 41 |129.00 Suficiente
12 4z | 37 | 54 [133.00 Muita Bom
13 38 | 18 | 34 | 90.00 Mau
15 31 23 21 | ¥5.00 Mau
16 0,00
17 47 | 46 | Gz [150.00 Suficiente
12 4% | 53 | 4z | 1z4.00 Suficients
HaaestSoe 1.1 a1 = = Toxral
Cotacaoc _ S0 S0 A0 Eeen CLASSIFICACRO
L SsErha S gQuIE=k S TT.S =31 4 =1

Tabela 28 com os resultados de classificacao obtidos na ficha de trabalho da segunda aula de
Geografia.
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Gréfico 36 — Percentagem de acerto nas questoes.

Concluimos que a motivacdo, o interesse e o empenho dos alunos foram

excelentes, tanto ao longo da aula, como na realizacéo dos trabalhos de casa.
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A Avaliacao sumativa, como ja referimos nas paginas anteriores foi realizada
através de um teste de avaliagdo elaborado e corrigido pela estagiaria. As
questbes criadas pela estagiaria para a ficha de avaliagdo, dos conteudos
abordados na segunda aula, foram duas questdes de escolha multipla (grupo |) e
uma com duas alineas de producdo escrita curta, e outra de producédo longa
(grupo Ill) (Anexo 42 - Questdes para a ficha de avaliacdo da primeira aula -
versdao 1 e Anexo 43 - Questdes para a ficha de avaliacdo da primeira aula -
versao 2).

A andlise que de seguida apresentamos (analise conjunta das questdes das duas
aulas e dos resultados obtidos no instrumento de avaliagdo) foi elaborada apenas
com os valores das questdes referentes a primeira aula, e foram elaboradas pela
estagiaria. O valor total destas questdes é de 45 pontos. Os resultados obtidos na
ficha de avaliacdo e nas questbes referentes a segunda aula foram muito
positivos pois todos os estudantes atingiram valores superiores a metade da
cotacdo (22,5 pontos), os valores rondaram entre os pontos 23 e 41, ou seja,
todos obtiveram aproveitamento. Na analise a tabela 29 e ao gréafico 37 verificam
que 4 estudantes obtiveram entre 23 e 29 pontos e outros 4 atingiram os valores
entre os 37 e os 39 pontos. Todavia, 5 educandos alcancaram cotagdes entre 31
e 35 pontos e apenas 3 atingiram o valor de 41 pontos.

Ciscipling: Geografia
HuestSo L= | [ 55 4 1 I g =2

— Toral

M Mome Observacao Grupaoa l Grupo I
Cotagso 5 | s 15 | 20 45
bl = 5 3 1= 31 00
= = 5 1= 15 3I7_ 00
3 = [u] 10 =] 23 0
<4 = 5 11 15 39 ., 0D
5 = =] =] 15 34 0
5 i 5 15 g 3200
(=] =) =] 1= 1= 35.00
9 = =] 15 15 41 0
10 = = 15 1 37 .00
11 = 5 et 17 10
12 = 5 =] 1= 34 _00
13 b= = =] 13 37 _ 00
15 = 5 =] T 25 0D
16 = =] 5 1= 29,00
17 = =] et 7 A4 D
18 b= 5 =] 11 23 _ Dk
HuueskSo = | 51 o4 _ 1 g _ T o=l
Cotac So = = 1= 10 as
L mcerto NS gQusestSo 25 25 55 S 71,3

Tabela 29 - Resultados de classificagcao obtidos nas questdes da ficha de avaliagao da 22 aula de
Geografia.
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Intervalos de valores obtidos

23-29 31-35 37-39 41

Grafico 37 - Intervalo de valores obtidos.

No Grafico 38 podemos verificar que o aproveitamento e os resultados obtidos
neste instrumento de avaliagdo sédo satisfatorios, pois a percentagem no acerto
das questbes oscilam entre os 68,8% e 0s 93,8%. As questdes 1 e 2 de escolha
de multipla obtiveram um valor de acerto de 93,8%, ou seja, apenas 1 aluno
falhou a resposta. A questdo 4 com as duas alineas (grupo lll) sdo de resposta
longa e a percentagem obtida foi de 68,8% e 71,9%, questdo 4.1 e 4.2

respetivamente.
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Grafico 38 — Percentagem de acerto nas questoes.

A anadlise que se segue foi elaborada com os resultados obtidos em todas as
questbes elaboradas e corrigidas pela estagidria e nos resultados/classificacées
finais alcangadas pelos alunos no instrumento de avaliagdo. Ou seja, no valor
total de todas as questdes que constavam no teste, nomeadamente, as questdes
elaboradas pelos trés colegas do nucleo de estagio.
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Na anadlise conjunta das questées podemos verificar que o valor total € de 90
pontos. Desta forma, todos os alunos tiveram aproveitamento, isto &, tiveram mais

de metade da cotacao total. O valor mais baixo obtido apenas por um aluno é de

53 pontos e o valor mais elevado é de 85 pontos.

Ao realizarmos uma observacdo minuciosa a tabela 30 e ao grafico 39,
verificamos que 7 educandos obtiveram valores entre os 53 e 66 pontos (apenas
houve 1 aluno com os pontos de 53, 55, 65 e 66, e 2 estudantes com 59 pontos).
Quanto ao intervalo de valores entre os 70-79 pontos foram 6 alunos que
conseguiram atingir esta cotacao (apenas 1 aluno com 70 e 72 pontos e 2 com 78
e 79 pontos). Por fim, 3 estudantes obtiveram valores entre os 83 e 85 pontos.
Esta analise permite-nos verificar que, com os magnificos resultados alcangados
nas questées da estagiaria, 9 alunos tiraram mais do que 70 pontos, 0 que
significa que, para terem positiva no global do teste, apenas tinham de conseguir
obter mais 3 pontos nas restantes questées elaboradas pelos outros estagiarios.

Recordamos que as restantes questdes valiam 110 pontos no seu total.

Disciplina: Geografia
Valortotal | Valor total de
Questao 12| 5|6 [11]12]41]|4.2]|das questoes| iodas as
N Nome da estagidria | questies do
Observagio Grupo | Grupo lll teste
Cotagio | 5| 5| 5|5 |1 [20]15]20 90 200
1 5 0 ] CTRN 1 T O T 53.00 109,00
2 5 = = T L I s e 78,00 124.00
3 5 5 5 [ 1 A I 1 - 55.00 102.00
4 5 5 e N L e Y 73,00 130,00
A S S 5 L I A - T B 12,00 119.00
f 5 5 1 5 T I I 59,00 97.00
2 5 5 5 I I O e I 76,00 130,00
q 5 5 5 L R e T §3.00 151.00
10 S 5 S L I O s 79,00 129.00
11 5 ki 5 I I I T R R 84,00 150,00
12 5 1 5 S| | 6 [ 18 65,00 113,00
13 5 5 5 N O c < T O T0.00 131.00
16 o 5 5 S| S| ™| 4 T 64,00 115,00
16 0 5 3 5 S| ® | 6|13 53.00 95,00
17 o 5 5 I I T I O R T 85,00 154.00
18 =) 5 5 S|l o) 17| 8 1 66,00 111.00
Questao 1 z 5 6 11 1.2 | 4.1 | 4.2 | Toral
Cotagao 5 5 5 15 | 20 | 15 | 20 a0
¥ acerntonaquestido| 355 | 515 | 956 | 358 | 15 | 165 | esE | Ma

Tabela 30 - Valor total das questdes da estagiaria e de todas as questdes do teste.
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Intervalos de valores obtidos

2

5
6 -
g |
v
2o
7.
i
0 4

53 -6k T0-79 B3-85

Gréfico 39 — Intervalo de valores obtidos nas questdes da estagiaria.
Na observacao da tabela 30 podemos observar uma coluna onde constam os

valores finais/totais obtidos, em todas as questdes do teste. A cotacao final do
teste era de 200 pontos, ou seja, 20 valores.

Intervalos devalores obtidos
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Grafico 40 — Intervalo de valores obtidos em todas as questées do

No gréfico 40 observamos os valores finais obtidos no instrumento de avaliagéo;
estes situam-se entre os 95 e 154 pontos.
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Os resultados finais do teste sdo satisfatorios, pois apenas 2 alunos, com o0s
nameros 6 e 16, ndo conseguiram alcancar metade da cotacao, ou seja, positiva.
Porém, ficaram muito préximos da positiva, pois conseguiram 95 e 97 pontos. Ao
analisar a tabela 30, podemos verificar que estes 2 educandos também obtiveram
os valores mais baixos nas questbes da estagiaria. No grafico 40 observamos que
o intervalo de valores situado entre os 109-119 pontos foi alcancado por 6
estudantes e 5 atingiram os valores que se situam entre os 124-131 pontos. Os
valores entre os 150-154 pontos foram alcancados apenas por 3 alunos, que
também tinham obtido bons resultados nas questbes da estagiaria, pois
alcancaram os pontos 83-84 (grafico 40). Recordamos que as questbes da
estagiaria apenas possuiam 90 pontos e as restantes perguntas do teste valiam
110 pontos, perfazendo os 200 pontos. Desta forma, foi nas questdes da
estagiaria que os alunos conseguiram alcangar mais de metade da cotacao final.

Ao realizarmos uma analise comparativa entre os valores obtidos nas questdes da
estagiaria e os resultados finais do teste, verificamos que 11 educandos
obtiveram apenas a classificacdo de suficiente, ou seja, valores finais que se
situam no intervalo 109-130 pontos. Fazendo a comparagdo com os resultados
obtidos nas questbes da estagiaria verificamos que os mesmos 11 alunos
obtiveram valores superiores a 70 pontos, com a excecdo de 5 educandos
(numeros 1, 3, 12, 15 e 18), que alcancaram os pontos 59, 55, 65, 64 e 66,
respetivamente. Podemos assim concluir que uma grande percentagem dos

estudantes obteve mais resultados/pontos nas questdes da estagiaria.
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3.4 - Participacao na escola e relacao com a comunidade:

colaboracao em projetos em curso.

A participagao na vida da escola € algo que um professor nunca podera descorar,
pelo contrario, deve estabelecer uma cadeia de inter-relacédo e interacdo com os
seus pares e toda a comunidade. Tal como Pinto, também a estagiaria considera
que “a escola é uma instituicao social que existe pelas interacées que se verificam
entre os seus membros” (Pinto, 1995, p. 51).

A atividade docente nado pode cingir-se unicamente a relacéo individual e estreita
professor-aluno em ambiente de sala de aula, mas antes assumir uma atitude
ativa e multidirecional com todos os que, na escola, se movimentam, tanto atores
internos como externos. Neste ambito, durante o estagio, a estagiaria, procurou
adquirir novas competéncias inerentes ao dinamismo profissional docente. Assim,

participou na reunido de grupo de geografia, a qual visou uma reflexdo sobre a

melhoria operante dos departamentos curriculares, nomeadamente no que se
refere a articulagdo vertical e horizontal. Desta reunido foi elaborada uma ata que
foi redigida pela estagiaria e por outra colega de estagio. Foi também
determinante para o desenvolvimento profissional, a participacdo nos conselhos
de turma finais do 2° periodo, referentes ao 8° | (Histéria) e 11° V (Geografia). A

participacdo nestes concelhos permitiu a aquisicdo e o conhecimento acerca da
avaliacao referente a cada educando e da turma, assim como as estratégias dos
professores (planos de recuperacado) para superar 0s niveis negativos de alguns
estudantes.

A estagiaria colaborou nas visitas de estudo que constavam no PAA da ESAS,
uma vez que, no inicio do estagio, este documento ja se encontrava delineado
para todo o ano letivo. Porém, e como este é um documento em aberto,
consideramos que seria uma mais-valia que os estagiarios também participassem
na sua elaboracdo, dando sugestdes e propondo atividades (visitas de estudo,
entre outras). Neste dominio, a primeira visita de estudo em que a estagiaria

participou foi no ambito da Histéria, a qual teve como destino a cidade de Lisboa.
Em reunido com a docente cooperante, esta informou que no Mosteiro dos
Jer6bnimos as visitas de estudo ndo eram guiadas; Desta forma, seriam os

estagiarios a ser o0s guias. Também solicitou que elabordssemos
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materiais/recursos para uma agao de motivacdo em sala de aula sobre a visita
que os alunos iriam realizar (Anexo, em CD, Historia, Motivacao da visita). Assim,
os alunos das duas turmas de 102 ano que participaram na visita foram divididos
em quatro grupos e cada estagiario orientou um deles, explicando a origem deste
monumento e o seu estilo arquitetonico. Esta atividade também contemplou uma
visita ao Museu Nacional de Arte Antiga, onde os estagiarios tiveram a tarefa de
acompanhar os alunos, mas sem intervencgao direta, uma vez que este disponha
de guia.

A visita de estudo de Geografia, na qual a estagiaria participou, teve como destino

o Nordeste Transmontano, com os alunos do 11¢ V e outras turmas do mesmo
ano. Para a sua realizacao, os estagiarios elaboraram uma pequena brochura e
promoveram a sua divulgacdo (Anexo 45 - Folheto da visita de estudo ao
Nordeste Transmontano). Esta visita proporcionou aos estudantes a observacao
do vale da Vilarica, assim como a fertilidade e produtividade agraria deste local.
Possibilitou-lhes, ainda, o contacto visual e o conhecimento organizacional de
uma unidade de turismo rural. Esta teve como objetivos centrais promover o
processo de ensino e aprendizagem, conhecer o papel dinamizador do turismo no
espaco rural e o contacto com novas realidades (saida do contexto urbano para o
rural).

A realizacdo da webquest, acima citada, também se enquadra na relagdo com a

comunidade, sendo que para a sua organizacao o nucleo de estagio interagiu
com o docente destacado na biblioteca a cumprir a componente nao letiva, assim

como com o auxiliar de agao educativa responsavel por este espaco.

Quanto ao preenchimento dos questionarios, tanto em histéria como em

geografia, a estagiaria combinou previamente com as professoras cooperantes a
aula onde estes instrumentos de avaliacdo seriam preenchidos. As professoras
cooperantes permitiram que a estagiaria colocasse, novamente, os videos e 0s
jogos. Desta forma, o preenchimento dos questionarios também foi rentabilizado
para recordar e aferir, novamente, os conteldos abordados nas regéncias.

Este campo de acgao revestiu-se de grande importancia, sendo que possibilitou o
contato direto com os alunos em ambiente extra sala de aula, assim como com
outros elementos integrantes da organizacdo educativa, tornando o estagio num

processo dinamico e de interacao.
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3.5 - Desenvolvimento profissional docente: reflexao,

auto e heteroavaliacao, investigacao.

Neste ponto consideramos importante identificar dois subtemas: a escola e o
ensino de hoje, os professores e as suas fungdes. Pensamos que uma reflexao
sobre a funcao da escola de hoje e, concomitantemente, sobre a funcao docente,
seria fundamental para compreender todas as opcoes tomadas pela estagiaria em
contexto de estagio. Neste ponto, e nos dois subtemas associados, pretendemos
demonstrar os desafios, mudancas e ruturas da escola/ensino e do papel dos
professores no século XIX.

A educacéao € fundamental na vida do Homem, sendo um direito de todos, pois
estda consagrado no artigo 26° da Declaracdo dos Direitos do Homem “Toda a
pessoa tem direito a educacéo. A educacgao deve ser gratuita...”. Desta forma, a
Educacdo deve ajudar a desenvolver as potencialidades de cada um e nédo a
padronizar essas capacidades. Os professores, enquanto profissionais, ocupam
um papel fundamental na sociedade, pois somos nés que estamos a preparar e a
educar o nosso Futuro. A educacgao espelha o desenvolvimento de um pais, desta
forma consideramos crucial que todos os profissionais do ensino tenham uma
formacao sélida e constante, através de acdes de formacao ao longo da vida.

A formacao inicial, nos ultimos anos, esta a sofrer mudancgas e a introduzir novos
conteudos e competéncias nos curriculos. Ha uns anos atras, a formacao dos
professores baseava-se exclusivamente nos saberes cientificos. Felizmente, a
formagao inicial dos professores sofreu mudancas e introduziu novos conteudos e
competéncias nos curriculos que, lentamente, foram integrando outras areas
(pedagogia, psicologia, novas tenologias....) do saber que sdo fundamentais para
que o docente possa ser eficaz. A vida é uma aprendizagem constante, aprender
€ uma rotina do quotidiano que ocorre no ser humano de forma consciente ou
inconsciente, em contexto formal ou informal. O trabalho desenvolvido nas
escolas deve pautar-se por uma reciclagem diaria, capaz de responder a
heterogeneidade cultural, econémica e religiosa dos aprendentes, que chegam na
atualidade ao sistema educativo. O professor de hoje devera ter uma atitude
multidirecional e ser um aprendiz constante. A formagéo, tanto inicial como ao

longo da vida, deve timonar o professor na sua atividade letiva, no que diz
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respeito a motivacao e aprendizagem dos alunos, e também na sua relacdo com
os restantes agentes educativos (pais e professores). A formacgédo deve orientar o
professor para as relacbes complexas com os pais e incentivar o trabalho
multidisciplinar, em tarefas que envolvam as diferentes areas do saber em que
todos os professores participam. Infelizmente, esta cultura de partilha ainda nao
estd muito dinamizada nas nossas escolas do ensino regular (Roldao, 2000 a;
Alarcao, 2001; Braga, 2001; Mesquita, 2011; Morgado, 2011).

Com o passar do tempo, sentimos cada vez mais necessidade de formacgao e
desejo de saber cada vez mais, aprender mais, experimentar e descobrir mais e
mais. Inicialmente, comecamos por fazer agdes de formacédo de curta duracao
para conseguir responder assertivamente as novas exigéncias e problemas com
que todos os dias conviviamos. Porém, numa determinada altura, sentimos
necessidade de realizar este Mestrado. Esta necessidade surge por dois motivos,
o primeiro por alteracdes na legislacao e o segundo por sentirmos dificuldade em
resolver certas situacdes pedagdgicas. A frequéncia deste Mestrado contribuiu
para a reflexao sobre as metodologias, praticas, recursos e estratégias utilizadas
ao longo da nossa atividade letiva, adquirindo desta forma o conhecimento teérico
gue estava em falta.

A estagiaria considera que a formagao continua de professores é fundamental
para se exercer a sua atividade de uma forma eficaz. Desta forma, aquando da
realizacdo do estagio pedagdgico, iniciou também a frequéncia do curso de
profissionalizacdo da Universidade Aberta, no grupo 200 (Portugués e Estudos
Sociais). Neste curso, que terminou em Fevereiro de 2013, a estagiaria, obteve
um bom aproveitamento em todas as cadeiras.

O desenvolvimento profissional docente € uma necessidade constante e
incessante, que converge para a aquisicdo ou melhoria de competéncias e
qualidades. Segunda a oética de José C. Morgado, com a qual estamos
inteiramente de acordo, o desenvolvimento profissional € “um processo continuo
de formacdo e aprendizagem ao longo da carreira docente, [...] a
profissionalizacao € a primeira etapa desse processo” (Morgado, 2011, pp. 96).
No decurso da pratica supervisionada ou profissional, este deve ser o pano de
fundo que norteia a atividade docente. Uma reflexdo continua é fundamental para

o desenvolvimento da competéncia profissional, conseguindo assim um
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conhecimento analitico que pode tender para uma alteracdo ou melhoramento
das suas acoes e estratégias.

Aprender através da reflexdo constante dos nossos atos e repercussoées, foi
fundamental para o desenvolvimento do nosso estagio, sendo que desta forma
operamos uma aprendizagem mais significativa para o nosso crescimento,
enquanto, individuo e aperfeicoamento profissional, pois “a reflexdo como pratica
quotidiana contribui para aprender, mudar e construir novas competéncias”
(Mesquita, 2011, p. 129).

As reflexdes individuais e conjuntas com os restantes elementos do nucleo de
estagio, e sobretudo com as docentes cooperantes, acerca das regéncias da
estagiaria, apresentaram-se como momentos de aprendizagem entusiasmantes;
oOticas diferentes em um ou outro aspeto traduziram-se em discussoes criticas e
construtivas, assim como a observacdo e a anotacdo das inferéncias das aulas
dos docentes cooperante e dos colegas estagiarios se afiguraram como
momentos marcantes na construgéo do nosso saber.

Um didlogo permanente com a formagado deve ser uma atitude inalteravel de
todos os professores para se alcangar e atualizar conhecimentos e competéncias
profissionais. Desta forma, decidimos assistir a conferéncia sobre “A voz —
Reabilitacdo, Colocacao, Locucédo e Projecao”, com o Prof. Dr. Pais Clemente,
promovida pela Escola Secundaria de Oliveira do Douro. Esta conferéncia foi
transversal as duas areas de formacgéao (Histéria e Geografia), tendo sido de suma
importadncia, uma vez que a voz e o aparelho fonador sdo os principais
instrumentos de trabalho do professor. Os conhecimentos aqui adquiridos
permitiram melhorar as nossas praticas no exercicio da docéncia, tanto no dmbito

da Histéria, como no ambito da geografia.

3.5.1 — A escola e o ensino hoje.

A escola tem como funcao construir um Homem/cidaddo com conhecimentos e
competéncias laborais, técnicas, humanas e sociais, através de politicas
educacionais e de objetivos curriculares, caracteristicos de cada ciclo e/ou nivel
de ensino. Desta forma, consideramos que a escola, enquanto instituicdo, tem
como obrigacdo corresponder a todas as necessidades de todos os elementos

que integram o Universo escolar. No entanto, a Educacéo e as escolas enfrentam
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uma realidade cada vez mais constante no nosso sistema de ensino, que se
relaciona com o insucesso escolar.

A sociedade é um organismo vivo, nasce, desenvolve-se, morre e renasce. A falta
de preparacdo de jovens e adolescentes pode criar um sentimento de
impossibilidade do controlo da interacdo com a vida, originando frustragdes,
desequilibrios e estados de alienacao na sociedade. A “correta” organizacdo do
ensino pressupde a existéncia de objetivos claros, o ponto de partida para uma
significativa transformacdo da educacdo que acompanhe um mundo em
mudancas. Nas ultimas décadas, em Portugal, o ensino tem-se alterado, numa
constante demanda de melhoria e de ajustes a uma sociedade cada vez mais
rigorosa. Tem-se consciéncia da necessidade de uma reforma do ensino. Mas,
até hoje, tem-se assistido a reformas desconexas, desorganizadas, provocadas
pela auséncia de um fio condutor e ndo fazendo parte de um plano constituido por
finalidades comuns.

As grandes metas de ensino tém sido apontadas, por alguns educadores, com 0s
quais concordamos Alarcdao (2001), Estanqueiro (2010), Rolddo (2000),
Perrenoud (1997 e 1999c), como uma forma de lancar a educagdo no sentido
correto. As metas a que se deve dar mais relevo seriam: possuir ou ser capaz de
localizar informacado; possuir capacidades cognitivas altamente generalizaveis;
possuir estratégias gerais de resolucdo de problemas; estabelecer os seus
préprios objetivos; avaliar os resultados da sua prépria aprendizagem; estar
devidamente motivado. No fundo, trata-se de ensinar as pessoas a pensar, nao
somente em termos das regras da ciéncia, mas também em termos das
exigéncias da vida. Pensamos que estes aspetos em conjunto permitirdo a
adaptacdo dos jovens ao mundo, favorecendo o desenvolvimento cognitivo,
motor, psicolégico e emotivo. O ensino deve centrar-se na aprendizagem dos
conhecimentos, como um fim em si mesmo. O ensino deve ser capaz de capacitar
o aluno de espirito critico, de capacidade de avaliacdo das situacoes e deve
facilitar o desenvolvimento de estratégias. O ensino deve também ser capaz de se
centrar na resolugcdo de problemas sociais, ligando o aluno a vida real. O
professor tem um desempenho fundamental neste tipo de desenvolvimento,
devendo centrar a sua ateng¢do no aluno, e este deve ser capaz de efetuar uma
aprendizagem metacognitiva, no sentido em que, tanto como aprender, o aluno

deve compreender o modo como se aprende.
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3.5.2 — O professor e as suas funcoes.

A passagem do ensino tradicional para a pedagogia ativa originou alteracdes e
mudancas no papel e fungcées do professor. No passado era considerado o
detentor do saber, num ensino autoritario e livresco. As suas fungcdes eram Unicas
e prendiam-se exclusivamente com a transmissao do conhecimento. No entanto,
e apesar das mudancas, o professor continua a ser o protagonista do
conhecimento, sendo o aluno o sujeito que se enriquece do conhecimento
passado.

O professor deve valorizar a experiéncia que os alunos ja tém com o saber
histérico e geografico. Sabe-se que, do ponto de vista da psicologia, a crianca
produz conhecimento ao longo da sua formacao. Esse conhecimento € construido
ndo s6 na escola, mas também fora dela, através das relagées que a crianga
estabelece com o mundo que a cerca. Ou seja, é possivel produzir um
conhecimento novo a partir de fontes primarias. O professor deve produzir
conhecimento junto dos seus alunos, mas néo o faz na perspetiva de que seja um
conhecimento absolutamente novo. Desta forma, o professor deve pedir aos
alunos que tragam os conhecimentos que adquirem num processo de
aprendizagens informais (familia, amigos) para a sala de aula.

O ensino nao deve ser visto como mera transmissdo, mas também producao do
conhecimento. A pesquisa € vista como principio cientifico e realiza-se no
contexto do ensino. Ou seja, pesquisar € um processo que deve estar presente
em toda a acdo educativa, como principio e pré-requisito. Desta forma,
consideram os investigadores que a pesquisa e a pratica, enquanto instrumentos
didatico-pedagogicos, devem ser utilizadas quotidianamente pelo professor. Esta
pratica ndo deve ser vista como um mero recurso de que o professor dispde
esporadicamente. Para o efeito, o professor deixa de ser um mero transmissor de
conhecimento e passa a ser um orientador. No entanto, este ndo deve deixar de
fazer as suas exposicoes (desde que interagindo com os alunos) e direcionar a
aula.

Podemos concluir que a pesquisa como principio educativo opde-se totalmente ao
mero ensinar/aprender e ao professor transmissor de matéria. O trabalho do
professor consiste em ser mediador entre o aluno e o conhecimento. Ele deve

promover o dialogo com o conhecimento sistematizado, mas também com
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memdérias e vivéncias do aluno. A funcao do professor, enquanto, mediador do
processo de ensino e do processo de aprendizagem, implica controlar a agdo do
aluno. Ou seja, incentivar, elogiar, mas sobretudo garantir que o aluno possui
espaco suficiente para a aquisicdo de novos conhecimentos. Desta forma, o
professor deve ajudar o aluno na problematizacao e contextualizacédo, oferecendo
condi¢des para a construcdo do conhecimento pelo aluno.

O professor tem, em termos curriculares, uma certa autonomia dentro de
referéncias que lhe sdo impostas: Assim, relativamente aos objetivos, o professor
tem autonomia na formulagdo de objetivos de aprendizagem ao nivel da turma,
em conformidade com as competéncias e niveis de aprendizagem. Em relagéo
aos conteudos, o professor é autbnomo na programacao, transformacao didatica,
sequencializacdo para que os conteldos sejam compreendidos pelos alunos.
Assim, a formacdo dos professores deve evidenciar competéncias cognitivas,
emotivas e comportamentais sensiveis as culturas, a educagéo intercultural, ao
biculturalismo e etnicidade, entre outras conjunturas (Perrenoud, 1997; Roldao,
2000a e 2003; Alarcao 2001).

O professor é autbnomo nas atividades e recursos didaticos e faz a gestao do
tempo de aprendizagem. O professor tem autonomia compartilhada, quando se
escolhe o manual, que sera de uso obrigatério. Por ultimo, o professor tem
autonomia quando avalia os rendimentos dos alunos. Maria do Céu Roldao
(2000a) considera que o professor deve adaptar, agir, refletir e aplicar o curriculo
no seu dia-a-dia, conforme o seu publico-alvo. Desta forma, o curriculo ndo deve
ser visto como algo normativo.

O papel do professor e as suas fungdes estdo em constante mudancga. Assim, na
atualidade surgiu o conceito de professor-investigador, adequando-se a nossa
realidade na perfeicao, pois deseja-se na atual concecao e gestao curricular que o
professor ndo se limite a executar os curriculos, mas sim que seja um gestor e um
intérprete critico. A questao do professor investigador foi e continua a ser alvo de
muita discussado e investigacdo de diversos autores; no entanto, Isabel Alarcao
(2001) foca duas autoras americanas, Marilyn Cochram-Smith e Susan Lytle, que
definem o conceito de “teacher researcher”. Ou seja, defendem que o professor
deve investigar as suas vivéncias profissionais e procurar respostas para 0s
problemas que vao surgindo (pesquisa). Nos dias de hoje, exige-se que o

professor dé vida ao curriculo num processo de co-construcdo, ou seja, O
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construa a medida das suas necessidades e o adapte aos seus alunos,
respeitando sempre 0s principios e objetivos nacionais e transnacionais. A
pesquisa e a investigacdo por parte do professor vao contribuir para o
conhecimento da educacao e melhoria do processo educativo, bem como para o
desenvolvimento dos professores e das escolas onde estdo inseridos. (Estrela e
Estrela, 1997; Gomez, 1995; Ferrao e Rodrigues, 2000; Roldao, 2000 a e 2003;
Alarcao, 2001; Braga, 2001; Mesquita, 2011; Morgado, 2011).
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CAPITULO 4 - AVALIACAO DAS ATIVIDADES DE
ESTAGIO

Ao longo de todo o processo do estagio pedagdgico todas as atividades
desenvolvidas no dmbito da pratica pedagdgica foram devidamente refletidas e
avaliadas. Também a estagiaria concorda com Schén: “a reflexdo na e sobre a
acdo, bem como a meta-reflexdo, constituem processos fomentadores do
desenvolvimento profissional pelo constante questionamento e reconstrucdo de
teorias e praticas educativas, permitindo uma diatética e interdependéncia
positivas entre a pratica e referenciais teéricos” (Schén, cit. por Arantes, 2004, p.
56), pois todo o0 seu estagio e as suas regéncias foram alvo de uma reflexao
profunda e de um reajustamento e avaliacdo, como ficou visivel nas paginas
anteriores.

O processo de avaliagdo do desempenho teve uma grande importancia, uma vez
que o debate de ideias em reunido com o nucleo de estagio e as docentes
cooperantes, onde sobressaiam opinides diversas, analises criticas e sugestoes,
foram essenciais para a aquisicdo, melhoramento e enriqguecimento da nossa
competéncia pedagdgica.

Os momentos de avaliagdo referentes as regéncias, tanto no ambito da Histéria
como de Geografia, pautaram-se por diversas variaveis: a pontualidade, a gestao
do tempo e da sala de aula, a cientificidade dos conteudos, as estratégias, os
recursos didaticos, o compromisso ético com o0 ensino e aprendizagem, e a
conduta pessoal perante os alunos. De referir que a motivacédo dos alunos foi uma
preocupacao que, desde cedo, a estagiaria demonstrou, pois pretendia com as
suas metodologias/recursos mudar comportamentos, atitudes que se refletissem
na aprendizagem dos estudantes.

Em concluséo, na realizagao de todas as tarefas inerentes a pratica pedagogica,
fossem elas normativas da universidade®, sugestdo da docente cooperante ou
por iniciativa propria, a estagiaria empenhou-se e dedicou-se para uma execucao

eficiente e eficaz.

» Observacdo de aulas da docente cooperante e preenchimento do proctélogo de observacdo, observagao integral de
todas as regéncias dos restantes elementos do nlcleo de estagio, andlise dos documentos estruturantes da ESAS,
participagdo numa reunido de grupo (420) e em atividades do PAA.
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4.1 - Avaliacao das atividades de estagio em Histéria.

No decorrer da pratica supervisionada, com o auxilio e a orientagdo da docente
cooperante, foram desenvolvidas competéncias essenciais e adequadas ao
ensino da Histdria e ao processo de ensino e de aprendizagem.

As aulas foram minuciosamente planificadas e preparadas, atendendo a gestéao
do tempo e da sala de aula, ao publico-alvo, a motivacao, as estratégias e aos
recursos didaticos, como ja referimos nas paginas anteriores. A professora
cooperante, Dr2 Célia Gomes, observou as regéncias integralmente, procedendo
ao registo de todas as inferéncias, nos dominios pedagdgico e didatico. Apos
cada aula lecionada, foram sempre efetuadas reunides, as quais visavam uma
autorreflexdo, uma analise critica por parte dos restantes elementos do nucleo de
estagio e docente cooperante, sendo que esta sempre o fez de forma construtiva.
De seguida, apresenta-se a tabela referente as sessdes de pré e pds observacao
de aulas lecionadas pela estagiaria.

Reunides de pré e pos observacao de aulas lecionadas pela Data
estagiaria
Reuniao de pré observagao do 1° bloco de aulas a lecionar 07-01-2012

Reuniao de po6s observacdo do 1° bloco de aulas (auto e 11-01-2012
heteroavaliagéo)
Reunido de pré observagao do 2° bloco de aulas a lecionar 16-03-2012
Reunidao de pdés observacdo do 2° bloco de aulas (auto e 21-03-2012
heteroavaliagao)

Tabela n® 31 — Reunides de pré e pds observacao de aulas

A avaliacao das aulas da estagiaria foi muito positiva, pois todos os elementos do
nuacleo de estagio e a professora cooperante consideraram que a planificacao
tinha sido cumprida na integra, as aulas estavam bem estruturadas, salientando
que os recursos estavam bem estruturados, completos, objetivos e apelativos.

Os materiais_didaticos (PowerPoint, imagens, jogos didaticos, videos) foram

classificados como “bons recursos” pois alcancaram o interesse/motivacao dos
alunos. O PowerPoint foi cuidadosamente elaborado, tendo em conta as

carateristicas da sala e a selecdo das imagens criteriosa. Este recurso foi
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considerado “completo, objetivo, bem estruturado, apelativo”. Na segunda aula a
estagiaria utilizou as cores da bandeira Francesa nos titulos, o que foi elogiado
como “criativo e apelativo”. Quanto as imagens selecionadas para serem
trabalhadas e escolhidas para ilustrar os diapositivos, foi mencionado que “a
selecao foi muito bem-feita, pois as imagens ilustram muito bem os conteddos”.
Quanto aos jogos didaticos estes foram considerados “excelentes recursos
didaticos que motivaram os alunos para a aprendizagem”. A segunda aula
terminou com um jogo didatico e a “participacao e entusiamo foi contagiante” pois
depois do toque queriam mais questdes.

Quanto aos videos, “foram fundamentais para uma melhor compreensdo dos
acontecimentos histéricos. Estavam bem trabalhados e construidos”. Os videos
apresentados contribuiram para a motivacao e aprendizagem dos alunos. Na
segunda aula o video inicial da Lady Gaga “despertou a curiosidade dos alunos e
este ajudou a acalmar o ambiente (inicial) instalado de agitacdo”. Recordamos
que o inicio da aula foi atribulado, pois os alunos queriam ver um filme, pois era a
ultima aula de 90 minutos que tinham no periodo e também queriam saber as
notas da ficha de avaliagdo. Porém, a planificagdo, como referido anteriormente,
foi cumprida na integra, o que foi elogiado, pois a estagiaria conseguiu ultrapassar
as dificuldades iniciais, demonstrando uma grande capacidade de improvisar e
rentabilizar o tempo. Ou seja, a estagiaria demonstrou que é uma professora
eficaz e que domina as técnicas e os métodos pedagdgicos, pois conseguiu
recuperar os 15 minutos de atraso. A forma como a estagidria exerceu o seu
poder nos primeiros minutos da aula, com reforcos negativos (postura corporal
adequada e tom de voz grave), foi elogiado pela professora cooperante. Porém, a
cinésica/quinésica (aproximacao e tom de voz baixo e meigo) e elogios também
foram mencionados como aspetos positivos, pois promoveram a confianga, a auto
estima e a participacao de alguns alunos, que foram cativados e que eram
extremamente problematicos. Ou seja, a estagiaria controlou a turma e mudou
comportamentos e atitudes, pois o clima instalado foi de coesao, satisfacao,
orientacdo, inovacao, interesse e curiosidade devido aos recursos apresentados
(videos, jogo didatico, imagens, musica) e as estratégias e métodos pedagogicos

aplicados.
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Quanto ao instrumento de avaliacdo, ficha de trabalho da segunda aula, a
professora cooperante considerou que estava bem elaborada e que o0s jogos
tinham contribuido para a motivacao dos alunos.

A estagiaria conseguiu cumprir com todos os parametros de avaliagao
previamente estabelecidos, pois esteve segura e versatil, pois apelou a motivacao
e aprendizagem de diversas formas, apresentando distintos recursos, interagiu e
exerceu O seu poder através da interagcdo por solicitagdo, personalizada,
cooperativa e espontanea. O clima de personalizacdo também esteve presente
nas regéncias, o que foi realcado pela professora cooperante, pois a estagiaria
mostrou interesse em esclarecer todas as duvidas. Efetivamente, no decorrer das
duas regéncias a participacao dos alunos foi constante, através de uma atitude
espontanea (duvidas e cimentar de conhecimentos) ou por solicitagdo com vista a
reflexdo e avaliacdo de conhecimentos. Ao longo das aulas a estagiaria utilizou o
vocabulario adequado em conformidade com os conteudos programaticos e com
as caracteristicas dos alunos e fez a articulacdo dos conhecimentos. Na segunda
aula a articulagdo e a avaliacdo dos conhecimentos foram realizadas de uma
forma criativa e dindmica, apelando a meméria visual dos alunos (videos) e do
jogo pedagdgico.

Ao longo das aulas, o papel da estagiaria, as estratégias, as metodologias e os
recursos modificaram comportamentos e atitudes dos alunos, motivando-os para

a aprendizagem.
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4.2 - Avaliacao das atividades de estagio em Geografia.

O desenvolvimento do estagio pedagogico na area de geografia ocorreu sob a
orientagdo da docente cooperante, Dr? Idalina Leite, que desempenhou um papel
determinante na aquisicdo de competéncias, tanto no ambito da Geografia como
em outras areas transversais, conducentes com o0 processo de ensino e
aprendizagem. Desde do inicio do estagio, esta docente assumiu uma postura
constante de auxilio, colaboracdo e orientagdo para com todos os estagiarios,
disponibilizando-se sempre de forma a efetuar um trabalho que conduzisse a
aquisicaio de competéncias profissionais. Assim, estimulou-nos para
desenvolvermos as capacidades de iniciativa, decisdo e organizacao, exigindo de
nds responsabilidade, empenho e dedicacdo na realizagdo de todas as tarefas.
Similarmente, também proporcionou liberdade para fazermos sugestbes de
estratégias, recursos didaticos e praticas inovadoras, com vista a melhoria do
ensino e da aprendizagem.

As aulas lecionadas pela estagiaria foram alvo de uma planificacdo e preparagao
cuidada, com vista a uma interacao pedagégica que conduzisse a motivacao, ou
seja, ao sucesso do ensino e aprendizagem de todos os alunos. As regéncias e
todos os recursos foram antecipadamente objeto de verificacdo e orientacao por
parte da docente cooperante. Na data da sua realizacdo, estas foram inteiramente
supervisionadas pela mesma docente, que preencheu o registo das inferéncias,
tanto no ambito didatico como pedagdgico.

Nas reunides de apreciacdo, apdés as regéncias, pelo grupo de estagio, a
professora cooperante sempre que proferiu qualquer critica foi de forma
construtiva, indicando solugdes para as dificuldades sentidas. Estas reunides
tinham como objetivos basilares a autorreflexdo, a andlise da supervisora e dos
restantes elementos do nucleo de estagio.
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De seguida, apresenta-se a tabela referente as sessdes de pré e pds observacao
de aulas lecionadas pela estagiaria.

Sessoes de pré e pos observacido de aulas lecionadas pela Data
estagiaria
Reuniao de pré observacao do 1° bloco de aulas a lecionar 06-02-2012

Reuniao de po6s observacdo do 1° bloco de aulas (auto e 08-02-2012
heteroavaliagao)
Reuniao de pré observagao do 2° bloco de aulas a lecionar 22-02-2012
Reuniao de pds observagdo do 2° bloco de aulas (auto e  27-02-2012
heteroavaliacao)

Tabela 32 — Sessdes de pré e pds observacao de aulas

A avaliacao das regéncias da estagiaria, feita pelos colegas estagiarios e pela
professora cooperante, foi muito _positiva, pois todos elogiaram os materiais

apresentados nas duas aulas (PowerPoint, jogos, videos e fibra éptica), pois
conseguiram cativar e motivar os alunos para os conteudos. Todos os elementos
referiram que a estagiaria conseguiu mudar comportamentos, atitudes nos alunos,
pois conseguiu que todos os estudantes participassem ativamente na aula,
mesmo dois alunos que eram extremamente complicados, tanto a nivel de
disciplina como de saber, ou seja, tinham muitas dificuldades de aprendizagem.
Quanto ao PowerPoint todos exprimiram que este estava muito bem elaborado e
estruturado, tanto a nivel de conteddo, selecdo de imagens, cor de fundo e
tamanho da letra. Relativamente aos jogos, foram considerados instrumentos
muito interessantes e muito bem elaborados e pensados. A professora
cooperante elogiou os jogos, pois foram “muito bem utilizados, nos momentos
certos da aula e estavam muito bem construidos”. Os videos foram considerados
muito bem trabalhados e foi dito que, através deste recurso, a estagiaria tinha
conseguido atrair a atencao dos estudantes e em poucos minutos transmitir muita
informacdo sobre os conteudos. Também elogiaram a forma como a estagiaria
trabalhou, explorou os videos. Em relacédo a fibra oética, todos os colegas e a
professora afirmaram que foi muito interessante, o que ficou visivel no rosto,
atitudes e comportamento dos alunos, que adoraram, realcando o facto de, no

final da aula, os alunos terem ficado na sala a questionar e a observar a fibra.
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Quanto aos instrumentos de avaliacdo concebidos, a professora cooperante
considerou que estavam muito bem estruturados e que a estagiaria tinha
conseguido resultados excelentes. Em relacao as fichas de trabalho, referiu que
0s niveis de entrega foram muito elevados, o que nao era normal nesta turma.
Referiu também que a segunda ficha era de dificil resolucdo, tendo em conta as
caracteristicas iniciais da turma. A professora cooperante também louvou o uso
correto das terminologias de Geografia e a forma como a estagiaria terminou as
aulas, pois “tinha a preocupacao de aferir os conhecimentos adquiridos”, assim
como a forma criativa e dindmica como o fez: na primeira aula terminou com um
jogo didatico e na segunda com um esquema sintese.

A professora cooperante e os colegas de estagio elogiaram a forma como a
estagiaria ultrapassou todos os obstaculos que surgiram “a gestdo de tempo
eficaz e reajustamento do plano, para conseguir recuperar o atraso de cerca de
20 minutos. Apesar das dificuldades cumpriu o plano previsto”, e a forma como
esta interagiu e comunicou com os alunos, tanto ao nivel dos comportamentos
verbais, como nao-verbais (proxémica e cinésica/quinésica). Ou seja, a
aproximacao corporal aos alunos, tom de voz, elogios e repreensdes apropriados
a situacado e aos alunos. Desta forma, evidencia-se a capacidade de gestao de
tempo, espaco, recursos, mudancas de comportamentos e motivagdo que a
estagiaria despertou nos alunos. Por fim, todos elogiaram a participacao ativa dos
educandos (solicitacdo, personalizada e espontdnea) durante as aulas e a
mudanca de comportamentos, atitudes dos alunos. No final das aulas, o clima
instalado na sala era de coeséao, satisfacao, interesse e curiosidade. Ao longo das
aulas, o papel da estagiaria, as estratégias, as metodologias e 0s recursos
modificaram comportamentos e atitudes dos alunos, motivando-os para a

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O produto final do trajeto vivido no mestrado, o Relatério de Estagio, tem
implicacdes para o (nosso) ensino da Histéria e de Geografia. O projeto afigura-
se, indubitavelmente, como uma mais-valia, um instrumento extremamente valido
na formacdo de um professor-investigador. Almeja-se que todos, e cada
professor, desenvolvam esse percurso com os alunos, desde a observacao e
diagnéstico das dificuldades da turma, até ao desenho de um projeto para aplicar
com esses alunos, recolhendo dessa forma um conjunto de dados, que o proprio
possa analisar para construir a partir dai aprendizagens. Tal permite,
simultaneamente, beneficiar os alunos ao enriquecer as aprendizagens dos
mesmos, e aos professores tornaram-se cada vez melhores pedagogos.

Nesse caminho de aprendizagem, defendemos ainda que o professor deve
implementar tarefas, dindmicas de motivacdo, interesse, participacdo, como
incluimos no nosso procedimento de investigacdo, que se revelam essenciais
para que os alunos monitorizem o seu conhecimento e as suas aprendizagens.
Tal potenciara ndo s6 a competéncia de saber ouvir, discutir pontos de vista,
como também respeitar os ritmos de cada um. Depois, afigura-se transversal a
importancia e a necessidade dos professores valorizarem a histéria cultural e a
geografia cultural, dando relevo as suas experiéncias, sentimentos, crengas e
valores em relagdo as pessoas e artistas do passado (Melo, Coelho e Santos,
2010).

Ao longo deste projeto, deparamo-nos com alguns constrangimentos e limitagdes.
O tema do projeto teve de ser delineado num curto espaco de tempo e a primeira
regéncia, tanto em Histéria como em Geografia, ja tinham acontecido. Desta
forma, a necessidade de conjugar, criar um titulo comum as duas disciplinas de
Histéria e de Geografia de forma coerente tornou-se numa tarefa um pouco
complicada e num grande constrangimento e limitacdo. O formato do segundo
ano de mestrado retirou também ao estagio curricular, que se transformou numa
unidade curricular, a sua importancia real e simbdlica, confirmada pelo escasso
namero de aulas lecionadas pelos professores-estagiarios, apenas duas em cada
disciplina, e pelo peso do mesmo na classificacdo final do mestrado. Esta
situacao veio prejudicar a propria aplicagcdo do projeto, visto os espacos e 0s
tempos de aprendizagem (logo de aplicacdo) serem reduzidos. Perante as poucas

197



horas de lecionacdo, a margem para a implementacéao do projeto € limitada, facto
que deriva de nao termos o estatuto de professor responsavel por uma turma,
levando a perda de uma certa autoridade, e legitimidade na conducdo da
dindmica do processo de ensino-aprendizagem.

Desde o primeiro momento da pratica pedagdgica assumimos uma atitude de
recetividade em relagdo as criticas e sugestdes proferidas, tanto pelas docentes
cooperantes como pelos restantes elementos do ndcleo de estagio. Apesar de
esta ser a fase terminal da formacéo inicial de professores, consideramos que nao
€ o fim, mas sim um processo sempre inacabado que se prolonga no tempo do
percurso profissional. Ou seja, a formacédo continua € uma necessidade e
obrigatoriedade para responder as exigéncias de uma Educacao cada vez mais
multicultural e com diversidades cognitivas. Os professores eficazes e eficientes
devem realizar formagdo continua de forma a serem capazes de responder a
todos os alunos nos seus multiplos aspetos: ritmos de aprendizagem,
capacidades cognitivas, motivacédo para as disciplinas, entre outras.

O periodo de estagio foi escasso, caso contrario gostariamos de ter desenvolvido
e aplicado outras técnicas, metodologias, recursos e estratégias no nosso
processo de ensino aprendizagem. As potencialidades de criar atividades,
estratégias de motivagao, aprendizagem e ensino seriam mais diversificadas, pois
podiamos potenciar e favorecer a aprendizagem de pares, criando situacoes de
trabalho de grupo e debate sobre as investigacao realizada (ensino cooperativo),
simulando situagdes histéricas, ou seja, poderiamos criar e realizar uma peca de

teatro para ser apresentada no final do ano ou do periodo.
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Anexos 1 e 2 - Questionarios de satisfagdo sobre os videos e jogos

didaticos.

Anexo 1 — Questionario de satisfagio da turma de Historia.

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO
Ano Letivo 2011-12
Historia — 82 Ano

Questionario sobre os recursos didaticos na aula de Geografia

Este questionario é anénimo para desta forma responder livremente as questdes que de
seguida se apresentam sobre os recursos didaticos na aula de Histdria. Este questionario tem
como objetivo recolher as opinides dos alunos sobre os materiais didaticos utilizados nas duas
aulas assistidas da professora estagidria Ana Paula Rocha. Os resultados serdo trabalhados na
sua tese de Mestrado que tem como objetivo analisar a importancia dos jogos didaticos e das
novas tecnologias no ensino da Histéria e Geografia.

1 — Quais os recursos didaticos que Ihe despertam mais interesse/motivacdo? (Ordene por
ordem de preferéncia. 1 para a op¢do que gosta mais e 5 para a que gosta menos).

Imagens [ |

Videos ]
Jogos didaticos [ ]

Apresentacdes em diapositivos |:|

Textos escritos |:|

Parte | — Os Jogos didaticos
Assinale com X a resposta que corresponde a sua opinido.

1 - Os jogos didaticos foram uma forma de aprender?

Sim |:| Nao |:|

2 — 0 que achou dos jogos usados?

Mau [

Insuficiente |:|
Suficiente [ |

Bom [ ]
Muito Bom |:|
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3 — Achou mais facil de responder as questées através dos jogos?

Sim ] N3o ]

4 - O jogo no ensino da Histdria pode influenciar a aprendizagem e interesse pela disciplina?
Sim ] Nao ]

5 - O facto da ficha de trabalho ter jogos didaticos motiva-o (a)?

Sim |:| Nao |:|

Parte Il — Os Videos

Assinale com X a resposta que corresponde a sua opinido.

1 - Considera que a visualizagdo de videos didaticos o (a) ajudam na sua aprendizagem?
Sim |:| Nao |:|

2 - Gostou dos videos que visualizou nas aulas assistidas da professora estagidria Ana Paula
Rocha?

Sim ] Ndo [ ]
3 - Como classifica os videos utilizados nas aulas?
Mau ]

Insuficiente |:|
Suficiente [ ]

Bom [ ]
Muito Bom |:|

4 - Os videos no ensino da Histéria podem influenciar a aprendizagem e interesse pela
disciplina.

Sim |:| N3o |:|

5 - A utilizacdo dos videos ajuda-o (a) a memorizar e a perceber os conteudos lecionados?

Sim |:| N3o |:|

Obrigada pela colaboracgao!
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Anexo 2 — Questionario de satisfacdo da turma de Geografia.

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO
Ano Letivo 2011-12
Geografia — 112 Ano

Questionario sobre os recursos didaticos na aula de Geografia

Este questiondrio é anénimo para desta forma responder livremente as questdes que de
seguida se apresentam sobre os recursos didaticos na aula de Geografia. Este questionario tem
como objetivo recolher as opinides dos alunos sobre os materiais didaticos utilizados nas duas
aulas assistidas da professora estagidria Ana Paula Rocha. Os resultados serdo trabalhados na
sua tese de Mestrado que tem como objetivo analisar a importancia dos jogos didaticos e das
novas tecnologias no ensino da Histéria e Geografia.

1 — Quais os recursos didaticos que lhe despertam mais interesse/motiva¢do? (Ordene por
ordem de preferéncia. 1 para a op¢do que gosta mais e 5 para a que gosta menos).

Imagens [ |
Videos ]

Jogos didaticos [ ]

Apresentacdes em diapositivos |:|

Textos escritos [ |

Parte | — Os Jogos didaticos

Assinale com X a resposta que corresponde a sua opinido.
1 - Os jogos didaticos foram uma forma de aprender?

Sim |:| Nao |:|

2 - O que achou dos jogos usados?

Mau |:|

Insuficiente |:|
Suficiente [ |

Bom [ ]
Muito Bom |:|

3 — Achou mais facil de responder as questées através dos jogos?

Sim ] Nao ]

4 - O jogo no ensino da Geografia pode influenciar a aprendizagem e interesse pela disciplina.
Sim ] Nao ]

5 - O facto da ficha de trabalho ter jogos didaticos motiva-o (a)?

Sim ] N3o ]
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Parte Il — Os Videos

Assinale com X a resposta que corresponde a sua opinido.
1 - Considera que a visualizacdo de videos didaticos o (a) ajudam na sua aprendizagem?
sim [ Néo [ ]

2 - Gostou dos videos que visualizou nas aulas assistidas da professora estagidria Ana Paula
Rocha?

sim [ Ngo [
3 - Como classifica os videos utilizados nas aulas?
Mau [ ]

Insuficiente |:|
Suficiente [ ]

Bom [ ]
Muito Bom |:|

4 - Os videos no ensino da Geografia podem influenciar a aprendizagem e interesse pela
disciplina.

Sim |:| N3o |:|

5 - A utilizacdo dos videos ajuda-o (a) a memorizar e a perceber os conteudos lecionados?

Sim |:| N3o |:|

Obrigada pela colaboracgao!
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Anexos 3 ao 9 - Protocolos de observacdo das aulas da professora

cooperante de Historia.

Anexo 3 - Protocolo de Observacao da 19 Aula

Disciplina: Histdria

Unidade: 3 - O espaco civilizacional Greco-Latino a beira da mudanca.
Subunidade: 3.1. — O Imperio Universal Romano — Cristao.

Ano: 10° Turma: V

Estagiaria: Ana Paula Rocha

DATA: 09-12-2011
Professora Cooperante: Célia Gomes

Descricao

Inferéncias / juizos

O Cristianismo no Império Romano
> Questdo orientadora - O Cristianismo no

Império Romano;

» Resumo da aula anterior com
perguntas/questoes;
> Projegdo e exploragdo de uma

apresentacdo em power point;
¢ Imagens alusivas as perseguicoes
aos cristdos/martires e sarcofagos;
e Leitura e andlise de textos de apoio
as imagens;
e Relacdo de imagens e textos de
apoio a Arte;
» O triunfo do Cristianismo — Constantino -
Edito de Milao;
> As razoes do concilio de Niceia;

> Edito de Tessalonica;

> Alunos passam a apresentacdo para os
cadernos diarios, havendo alguns
elementos da turma que ndo acatam a
ordem da professora);

> A nivel comportamental, havia muitas
conversas paralelas entre alunos e
comportamentos menos corretos.

>

O professor utilizou o vocabulario adequado
aos conteudos de ensino;

Para rever o conhecimento, a docente
utilizou o questionamento;

Por vezes a professora nao manteve o
contato visual com os alunos;

Ao nivel cinésico/quinésico a professora
apresentou uma postura estatica,
mantendo-se na secretaria para melhor
interpelar os diferentes alunos quando
necessario;

Quanto a interacdo é cooperativa pois os
alunos apenas participaram mediante
solicitacdo do professor;

e Os alunos foram questionados sobre a
guestdo orientadora e sobre as imagens
apresentadas no power point;

No decorrer da aula alguns alunos
comegaram a participar
espontaneamente, com o intuito de
esclarecer duvidas e ofereceram-se para a
leitura dos textos de apoio. Também
interpelaram a professora sobre algumas
palavras dos textos de apoio e seu

significado.
e A participacdo espontdnea causou
problemas de gestdo de

comportamentos e gestao de aula;

Momentos de interacdo causadora de
perturbacdo (alguns alunos ndo recusam-se
a passar apontamentos, conversas paralelas
e comportamentos incorretos);

Por vezes a professora exerceu o seu
poder fazendo pequenos intervalos de
silencio de forma a controlar os
comportamentos inadequados e conversas
paralelas.
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Anexo 4 - Protocolo de Observagdo da 22 Aula

Ano: 8° Turma: I

Estagiaria: Ana Paula Rocha

Disciplina: Histdria

Unidade 6 - Portugal no Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII.
Subunidade 6.1. — O Império Portugués e a Concorréncia Internacional.

DATA: 09-12-2011

Professora Cooperante: Célia Gomes

Descricao

Inferéncias / juizos

I parte da aula

> Entrega e corregdo de teste;

> Muito barulho e confusdao, com alunos a

questionarem sobre as notas dos colegas;

> Atitudes e palavras incorretas dos alunos ao
longo da aula;
e A professora

preencheu observacoes

sobre mau comportamento;
» Trocou de lugar dois alunos;

> Alguns alunos nao fazem corregdo e

conversam entre eles;

II parte da aula

> Continuacdo da lecionacdo sobre o Império
Holandés.

I parte da aula

> A docente manteve o contato visual
com os alunos, enquanto entregava os
testes e fazia a respetiva correcao;

> A interacdo dos alunos durante a
correcao do teste foi cooperativa: por
solicitacdo do professor e espontanea
(para a aprendizagem e causadora de
perturbacao);

e Espontanea — para a aprendizagem:
alguns alunos manifestaram
interesse na atividade (corregao) e
participaram espontaneamente e

ativamente;

e Espontdnea - Causadora de
perturbacdo: alguns estavam
completamente desatentos e com
atitudes e comportamentos

incorretos 0 que desencadeou uma
mudanca de postura da professora;

> A nivel cinésico a professora
apresentou uma postura correta,
fazendo trés minutos de siléncio como
medida corretiva que resultou;
mudanca de lugar e anotacao de
comportamento incorreto - punigao.

> II parte da aula

> Para rever o conhecimento, a
professora utilizou o questionamento
linguistico a medida que esta ia
sendo dada.
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Anexo 5 - Protocolo de Observagcdo da 32 Aula

Disciplina: Histdria

Unidade 6 Portugal no Contexto Europeu dos Séc. XVII e XVIII.
Subunidade - 6.1 O Império Portugués e Concorréncia Internacional.

Ano: 8° Turma: II

Estagiaria: Ana Paula Rocha

DATA: 12-12-2011

Professora Cooperante: Célia Gomes

Descricao

Inferéncias / juizos

> Entrega dos testes;

> Correcdao dos testes feita oralmente e com

interpelacdes aos alunos;

e Comentario final sobre os resultados.

e Correcao dos trabalhos de casa.

A professora manteve o contato visual
com os alunos;

Ao nivel cinésico a professora
apresentou uma postura correta,
aproximando-se dos alunos quando
necessario;

Participacao cooperativa quer
espontdnea quer mediante solicitacao
do professor na correcao do teste;

Os alunos tiveram oportunidade de dar
a sua opinido pessoal, hos momentos
de questionamento linguistico, quando
tal era pertinente;

O clima da aula decorreu dentro da
normalidade com caracteristicas de
implicacdo e satisfacdo;

Os alunos s3ao um pouco barrulhentos
no entanto quando a professora exerce
0 seu poder de castigo ou de
recompensa funciona.
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Anexo 6 - Protocolo de Observacdo da 49 Aula

Disciplina: Histdria
Unidade 3 - O espaco civilizacional Greco-Latino a beira da mudanga.

Subunidade 3.1-0 império Universal Roma-Cristdo.
Ano: 10° Turma: V

Estagiario: Ana Paula Rocha

DATA: 12-12-2012

Professor Cooperante: Célia Gomes

Descricao

Inferéncias / juizos

Verificagdo e correcao  dos

trabalhos de casa.

Continuacao da aula anterior.

Papel da Igreja crista enquanto
transmissora da heranca classica

Reforma do ordenamento do
territério decalcada do mapa das

dioceses.

A nivel comportamental, havia
muitas conversas paralelas entre
alunos e comportamentos menos
corretos, interpelando  varias
vezes a docente com assuntos
externos a aula.

A linguagem utilizada pela docente estava
adequada aos contelidos de ensino.

Manteve o contacto visual com os alunos,
mesmo a quando da apresentagao em PPT.

Ao nivel cinésico a professora apresentou
uma postura correta, aproximando-se dos
alunos quando necessario, para os chamar
atencdo ou para tirar ddvidas.

Para rever os conhecimentos a professora
procedeu a correcao do trabalho de casa,
todavia apenas uma aluna o tinha
realizado. Assim, como medida corretiva a
professora obrigou os restante a passar
para o caderno, mas nem todos o fizeram.

No decorrer da aula os alunos participaram
mediante solicitagdo do professor e
espontaneamente.

No decurso da aula alguns alunos
interpelavam varias vezes a docente com
assuntos externos a aula, como medida
corretiva esta chamou-os varias vezes
atengao.

O conhecimento foi trabalhado através da
observacao analise de imagens e mapas.
Também se procedeu a leitura e analise de
documentos que constavam no manual.

A planificacdo para esta alua teve ser
reajustada devido ao tempo perdido com
0s comportamentos indesejados dos
alunos.
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Anexo 7 - Protocolo de Observacdo da 59 Aula

Disciplina: Histdria

Unidade 6 Portugal no Contexto Europeu dos Séc. XVII e XVIII.
Subunidade - 6.1 O Império Portugués e Concorréncia Internacional.

DATA: 14-12-2011

Professora Cooperante: Célia Gomes

Ano: 8° Turma: B

Estagiaria: Ana Paula Rocha

Descricao Inferéncias / juizos

Projecdo de uma apresentacdao > A professora utilizou o vocabulario
. . . adequado aos contelidos de ensino.
em  PowerPoint, relativa a )

B v" A professora questionou os alunos sobre os
expansao ultramarina europeia. seus conhecimentos prévios sobre a
Final do séc. XVI os Ingleses tal matéria.

v .
como  os Holandeses eram Manteve o conta.to v!sual com 0s alun~os,
‘ it mesmo quando visualizava a apresentagao
defensores da politica  Mare v Ao nivel cinésico a professora apresentou
liberum. uma postura correta, aproximando-se dos
Governo de Oliver Cromwell — Ato alunos quando necessario.
de navegacao.
Ingleses apds a Unido Ibérica v' Para rever o conhecimento, o professor
. utilizou o questionamento.
atacam os interesses Portugueses
e Espanhdis em diversas partes > Os alunos participaram quer
do Mundo. espontaneamente quer mediante
Fiipe II forma a invencivel solicitagdo do professor.
armada para conter os ataques — v Os alunos foram questionados sobre a
derrotado pelos Ingleses. matéria a medida que esta ia sendo dada.
v" No decorrer da aula alguns alunos
G dos Sete A comegaram a participar espontaneamente,
uerra dos Sete Anos. L .
com o intuito de esclarecer duvidas ou de
completar alguma matéria relacionada para
Questionamento  dos  alunos perceberem se as suas linhas de
relativamente & matéria dada. interpretagdo e raciocinio eram corretas. A
participacao espontanea nao causou
Andlise de textos e imagens. problemas d-e gestao da aulg.
v" Os alunos tiveram oportunidade de dar a
sua opinidao pessoal, nos momentos de

. tionament ndo tal er rtinente.
Turma interessada, no entanto, questionamento, quando tal era pertinente
conversadora. > O plano de aula programado foi cumprido

na integra.
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Anexo 8 - Protocolo de Observagdo da 62 Aula

Disciplina: Historia
Unidade 1 A identidade Civilizacional da Europa Ocidental.
Subunidade 1.1 Poderes e Crengas — Multiplicidade e Unidade.

Ano: 10° Turma: IV

Estagiario: Ana Paula Rocha

DATA: 05-01-2012

Professor Cooperante: Célia Gomes

Descricao

Inferéncias / juizos

> Exploracdo das ideias tacitas dos

alunos.

> Projecdo de uma apresentacdao em
PowerPoint sobre:

v Diversidade do mundo medieval
face a unidade do Mundo Romano.

v Poder e organizacao da Igreja.

v A Cristandade ocidental contra

Bizancio e o Isldo.

» Turma com alunos participativos,
que solicitavam muitas vezes

esclarecimentos.

Ao nivel cinésico a docente apresentou
sempre uma postura correta.

A docente aplicou o vocabulario
pertencente aos contetidos de ensino.
Manteve sempre o contato visual com os
discentes, mesmo no decorrer das

apresentacoes em PowerPoint.

A professora questionou varias vezes o0s
alunos a medida que os contetidos iam
sendo locionados.

Os alunos tiveram oportunidade de dar a
sua opinidao pessoal, nos momentos de
questionamento, quando tal era

pertinente.

A planificacdo desta aula foi cumprida na
integra.
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Anexo 9 - Protocolo de Observacdo da 72 Aula

Disciplina: Historia
Unidade 1 A identidade Civilizacional da Europa Ocidental.
Subunidade 1.2 O quadro econdémico e demografico- expansdo e limites do

crescimento.

Ano: 10° Turma: IV

Estagiario: Ana Paula Rocha

DATA: 09-01-2012
Professor Cooperante: Célia Gomes

Descricao

Inferéncias / juizos

> Exploragdo das ideias tdcitas dos

alunos.

> Projecdo de uma apresentacdo em
PowerPoint relativa a expansao
agraria e crescimento
demografico.
v O desenvolvimento agricola.

v Crescimento demografico.

> Turma com alunos interessados e

participativos.

> Ao nivel cinésico a docente apresentou sempre
uma postura correta.
v A docente utilizou o vocabulario relativo aos
conteldos de ensino.
v’ Manteve sempre o contato visual com os
discentes, mesmo no decorrer da apresentacado
em PowerPoint.

v A professora questionou varias vezes o0s
alunos a medida que os contelidos iam sendo
locionados. Esta solicitou varias vezes a

alguns alunos para ler e analisar documentos.

> A docente trabalhou o conhecimento através da
leitura e andlise de documentos graficos e

iconograficos.

> Os alunos participaram mediante a solicitacdo da

professora e espontaneamente, com o objetivo de
esclarecer duvidas e cimentar a aprendizagem.

v" Os alunos tiveram oportunidade de dar a sua

opinido  pessoal, nos momentos de

questionamento, quando tal era pertinente.

> A planificacdo desta aula foi cumprida na integra.
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Anexos 10 ao 14 — Protocolos de observacéo das aulas da professora cooperante
de Geografia.

Anexo 10 - Protocolo de Observacao da 19 Aula

Disciplina: Geografia

Unidade 3 Os espacos organizados pela populagao.
Modulo 3.1.1. As fragilidades dos sistemas agrarios.

Ano: 11° Turma: V

Estagiario: Ana Paula Rocha

DATA: 10-01-2012

Professora Cooperante: Idalina Leite

Descricao

Inferéncias / juizos

Verificacdo dos conhecimentos
dos alunos, questionando-os

acerca da agricultura;

Projecdo de uma apresentagao
em PowerPoint, relativo a

agricultura;

Questionamento  dos  alunos
relativamente as representages

graficas;

Andlise de mapas relativos a
agricultura intensiva e extensiva;
Andlise da produtividade e

rendimento na agricultura.

Ao nivel cinésico, o professor mostrou uma postura
correta. Aproximou-se dos alunos para o esclarecimento
de duvidas colocadas, e para facilitar a compreensdo dos
contetdos;

A professora utilizou o vocabulario adequado aos
conteldos de ensino.

Manteve o contato visual com os alunos, mesmo no

decorrer das apresentagbes em PowerPoint.

Os alunos participaram apenas mediante solicitacdo do
professor;
Os alunos foram guestionados quanto aos dois tipos de

agricultura: “Tradicional e Moderna”;

No decorrer da aula, alguns alunos comegaram a
participar de forma_ espontdnea, com o intuito de
esclarecer dlvidas, ou de completar alguma matéria
relacionada, para confirmarem a certeza do proprio
raciocinio. A participacao espontdnea ndo gerou nenhum
obstaculo;

Para trabalhar o conhecimento, o professor utilizou o
questionamento, a analise de mapas, graficos, imagens;
Os alunos tiveram oportunidade de dar a sua opinido

pessoal, nos momentos de questionamento...
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Anexo 11 - Protocolo de Observacao da 29 Aula

Disciplina: Geografia

Unidade 3 - Os espacos organizados pela populagao.
Modulo - 3.1.1. As fragilidades dos sistemas agrarios.

Ano: 11° Turma: V

Estagiaria: Ana Paula Rocha

DATA: 13-01-2012
Professora Cooperante: Idalina Leite

Descricao

Inferéncias / juizos

> Projecdo de uma apresentacao
em PowerPoint, relativa aos
fatores  condicionantes da
agricultura em Portugal; Clima;
v" Recursos Hidricos;
v" Relevo;

v Fertilidade do solo;

> Questionamento dos alunos
relativamente a influéncia que
o clima, o relevo e 0s recursos
hidricos exercem na

agricultura;

> Analise de mapas e graficos.

> Ao nivel cinésico, a professora teve sempre uma

postura correta. Aproximou-se dos alunos para

facilitar a compreensdo dos conteldos; e para lhes

chamar a atencao.

v" A professora usou o vocabulario adequado aos
conteldos de ensino.

v Manteve o contato visual com os alunos.

Os discentes participaram, por solicitagio da
professora, no periodo inicial da aula; posteriormente

alguns comecaram a fazé-lo espontaneamente.

A docente trabalhou o conhecimento através da
analise de graficos varios mapas sobre o clima, o

relevo e os recursos hidricos.

Ao longo da aula, a professora solicitou a
participacdo de diversos alunos para, no quadro,
explicar os diversos mapas e graficos do power point.
Para o efeito, a docente solicita aos alunos que
identifiquem o territdrio nacional e expliquem como as
diferencas no territdério nacional influenciam a

formacdo das regides agrarias.

A planificacdao desta aula foi cumprida na integra.
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Anexo 12 - Protocolo de Observacao da 39 Aula

Disciplina: Geografia

Unidade 3 - Os espacos organizados pela populacao.
Madulo - 3.1.1. As fragilidades dos sistemas agrarios.

Ano: 11° Turma: V

Estagiario: Ana Paula Rocha

DATA: 17-01-2012
Professora Cooperante: Idalina Leite

Descricao

Inferéncias / juizos

Verificagao dos trabalhos de casa;

Breve contextualizagdo histdrica
sobre os fatores humanos que
interfferem na diversidade de
paisagens agrarias existentes em

Portugal;

Projecdo de uma apresentacdao
em PowerPoint, relativa aos
fatores humanos que interferem
na agricultura, e nas
caracteristicas das  estruturas

agrarias em Portugal Continental;

Projecao de imagens alusivas a
morfologia agraria

Andlise de mapas e graficos.

Questionamento aos alunos

quanto a sua identificacao;

Ao nivel cinésico a professora teve sempre
uma postura correta. Aproximou-se dos
alunos para facilitar a compreensdo dos
conteldos; e para os chamar atencdo

A Professora usou o vocabulario proprio
aos contetdos de ensino.

Manteve sempre o contato visual com os

alunos.

Para trabalhar o conhecimento a
professora através de questionamento
solicitou aos alunos que realizassem a
andlise de imagens, de mapas e de
graficos. Esta teve o cuidado para que

todos pudessem participar.

Os alunos participaram por solicitacdo do
professo, no periodo inicial da aula,
posteriormente alguns comecaram a faze-

lo espontaneamente.

A planificacao desta aula foi cumprida na

integra.
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Anexo 13 - Protocolo de Observacao da 49 Aula

Disciplina: Geografia

Unidade 2 O Mundo Policéntrico

Médulo 2.2 A emergéncia dos novos centros de poder

Ano: 12° Turma: VI

Estagiaria: Ana Paula Rocha

DATA: 17-01-2012
Professor Cooperante: Idalina Leite

Descricao

Inferéncias / juizos

As economias emergentes

> Verificagdo das ideias prévias que os alunos

detinham sobre as economias emergentes;

> Projecdo de duas noticias do jornal Publico:
"Os novos centros do poder” e “Estudo de

caso: como a China nos quer comprar”;

v Debate sobre as noticias projetadas;

A professora utilizou o vocabulario
inerente aos conteldos de ensino.

Manteve o contato visual com os
alunos;

Ao nivel cinésico, a professora
apresentou uma postura correta.
Aproximou-se dos alunos para facilitar
a compreensao dos conteldos;

Os alunos participaram por solicitacdo
da docente e espontaneamente;

Para trabalhar o conhecimento, o
professor utilizou o guestionamento,
leitura e a analise de noticias;

Os alunos tiveram oportunidade de dar
a sua opinido pessoal durante o
decorrer do debate;

A planificacdo desta aula foi cumprida
na integra.
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Anexo 14 - Protocolo de Observacao da 59 Aula

Disciplina: Geografia

Unidade 3 - Os espacos organizados pela populagao.
Médulo - 3.1.1. As fragilidades dos sistemas agrarios.

Ano: 11° Turma: V

Estagiaria: Ana Paula Rocha

DATA: 20-01-2012

Professora Cooperante: Idalina Leite

Descricao

Inferéncias / juizos

> Alguns alunos chegaram atrasados a

aula.

v A professora iniciava a explicacdao
sobre a metodologia de estudos
através do site INE (pois alguns
elementos da turma estavam a
participar num concurso nacional de

estatistica);

» Um aluno interpelou a professora
sobre a reunido de pais e avaliagao. A
docente remete o assunto para o

final da aula.

> Docente continua a explicagdo e

informacdo de como  realizar

pesquisas e respetivo tratamento no
site do INE.

v Caracteristicas  da populacdo

agricola.

v Gestdo e utilizacdo do solo aravel.

> No final da aula, a professora deu a
palavra ao aluno que a havia
questionado sobre a reunidao com os
encarregados de educacdo. Este
apresentou uma postura inadequada.
No entanto, a professora manteve a
calma e respondeu de forma correta
ao aluno.

> Ao nivel cinésico, a professora teve sempre
uma postura correta.
v' Quanto a proxémica, a docente fez uma
correta gestdo do espaco e do tempo;
v" Manteve o contato visual com os alunos;
> A professora usou o vocabulario adequado
aos objetivos definidos para a aula e seus
conteidos — explicagdo do funcionamento
da pagina do INE;
> Na aula desenvolveu-se a interacao
cooperativa:

v' Espontdnea e causadora de perturbacdo -

interpelagdo do aluno sobre a reunido de pais e
avaliagdo, no entanto a postura cinésica da
professora foi adequada a situacdo, terminando
com esta participagao incorreta;

v" Os alunos participaram por solicitacdo da

professora;

v A aula
orientacgao e individualizagao:
e Orientagdo:

sobre o INE;

¢ Individualizacdo: explicacdo e resolucdo do

decorreu num ambiente de

explicagbes e informagdes

conflito que o aluno gerou ao questionar a
professora sobre a reuniao;

v" Ao longo da aula, a docente teve uma postura

corporal e linguagem adequada a cada

situacdo ou fase de desenvolvimento da aula.

226




Anexos 15 ao 17 — Quadros de sintese sobre a avaliagéo.

Anexo 15 - Sintese da avaliagao inicial.

Quadro 1 - sintese da avaliagao inicial.

AVALIACAO INICIAL

AVALIA: DIAGNOSTICA: PERMITE:
Realizagbes prévias | Se o aluno possui ou ndo as | Selecionar para a
relevantes (experiéncias, | competéncias tidas como pré- | aprendizagem (selegao).
capacidades). requisitos. Permite averiguar se o0s

alunos ja adquiriram algumas
das aprendizagens dos novos
conteudos.

Conhecimentos e habilidades

(pré-requisitos).

Que objetivos da disciplina o

aluno ja domina.

Decidir o ponto de entrada

(colocacéo).

Aptiddes relevantes para a | Caracteristicas como: | Orientar para uma
escolha de alternativas de | personalidade; aptiddes; | aprendizagem (orientagao).
aprendizagem. habilidades. Permite fazer reajustamentos
na planificagéo.
Anexo 16 — Sintese da avalia¢cdo sumativa.
Quadro 2 — Sintese da avaliacdo sumativa.
AVALIACAO SUMATIVA
AVALIA: DIAGNOSTICA: PERMITE:
Em que grau de satisfagdo | No final da unidade letiva, as | Verificar se os Objetivos
. A Gerais foram atingidos.
ocorreu a aprendizagem. causas responsaveis pelas o S
Equilibra a avaliagéo

deficiéncias da

aprendizagem.

formativa Contribui para o
aperfeicoamento do ensino e
para o} sSucesso da
aprendizagem.

Se 0 processo de

Alerta para matérias mais

Medir o grau em que os

aprendizagem foi efetivo. dificeis de assimilar, para | objetivos esperados foram
estratégias que nao foram | atingidos.
inteiramente eficazes.
Identificar as alteracbes a

introduzir nas aulas. Permite
comparar resultados globais,
0 desempenho de turmas, a
utilizagdo de  estratégias

diferentes.
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Anexo 17 — Sintese da avaliacdo formativa.

Quadro 3 — Sintese da avaliacao formativa.

AVALIACAO FORMATIVA

AVALIA:

DIAGNOSTICA:

PERMITE:

A estrutura de cada disciplina

de aprendizagem (programa).

Decurso das unidades de

ensino (deve avaliar
contelidos relevantes) e deve
de diagnosticar as razdes e
causas responsaveis pelas
deficiéncias de

aprendizagem.

Verificar se o Objetivo

Especifico foi alcangado.
Informa o aluno e o professor
(assegura a corregao e incita
a remediacdo). Fontes de
informagdo — didlogo com o
aluno, observacdo de uma

tarefa, queixas do aluno.

O aluno no grau de dominio

Causas fisicas, Ambientais e

Melhorar a organizacao da

dos objetivos. Emocionais. disciplina.
O professor na funcdo | Permite a analise de sinais de | Alterar a sequéncia de
técnico-pedagdgica. desvio (trabalhos | aprendizagem.
incompletos, inquietudes,
sinais de ajuda, pedidos de
explicagéo).
@) processo de Feedback em fungcdo do

ensino/aprendizagem.

progresso do aluno. Implica a
correcao pelo professor, pelo

aluno ou em conjunto.

As causas dos insucessos na

aprendizagem.

Prescrever alternativas de

aprendizagem e materiais

necessarios.

Desenvolver capacidades de

autoavaliacdo e autonomia.
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Anexo 18 - Sintese das técnicas de avaliacédo

Quadro 4 - Sintese das técnicas de avaliacdo

TECNICAS DE AVALIACAOQ|

TECNICA INSTRUMENTOS

OBSERVACAO DIRETA Ficha de observacgéo
INDIRETA Lista de ocorréncias
(VIDEO, JOGOS, ETC) Escala de classificacao

AVALIACAO ORAL Lista de perguntas

Questionario
Inquéritos Inventério
Escala de atitudes

Sociograma

FORMULACAO DE Outros
PERGUNTAS

De Produgdo | Producgao curta
Produgéo longa
AVALIACAO ESCRITA

Escolha multipla
De Selegao Emparelhamento
Verdadeiro-Falso

De Completar

AVALIACAO PRATICA | Fichas de avaliacdo | Qualitativa
MEDICAO analitica. Quantitativa
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1)

OBSERVACAO

APLICAGCAO REGRAS VANTAGENS INCONVENIENTES
Vendo e ouvindo, é | Fazer com que a | Permite captar | Atividade
possivel observar as | observagcédo seja uma | elementos extremamente
alteracdes do | técnica e nao um | importantes no | exigente e cansativa
comportamento  do | improviso. momento em que |para o professor,
aluno. Pode-se acontecem, sendo | especialmente quando
registar na memoria, reais e fidedignos. a turma é grande.
por escrito ou de
outra forma.
Obtém-se dados em | Observar Requer uma atencao

todos os dominios do | discretamente  sem e cuidados

saber. perturbar o aluno. constantes.

Criar um ambiente
propicio a
observacao, sem
inibicoes, com
autenticidade e

espontaneidade.

INSTRUMENTOS DE
OBSERVACAO:

Ficha de observagao, lista de ocorréncias e escala de classificagao.

Fichas de Observacao

¢ Registo de factos com interesse para avaliagdo (comportamento, pontualidade, atitudes,
realizar uma tarefa, apresentacdo, atencdo, pertinéncia das questbes, comportamento em
grupo — saber ser e fazer).

e Aplicacao em sessoes tedricas, praticas, visitas de estudo, etc.

Listas de Ocorréncias

e Elaboragao prévia, listando-se os comportamentos que virdo a ocorrer, com uma sequéncia
prevista, tomando a observagao mais facil de registar e mais objetiva.
e Um sinal marcado significa que ocorre o comportamento (aplicacdo de conhecimentos,

execucao da tarefa, etc.).

Escalas de Classificacao

Registo e atribuicdo de um determinado grau, numa escala progressiva: Muito Bom, Bom,

Razoavel, Mau, etc.
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2) FORMULACAO DE PERGUNTAS

2.1) AVALIACAO ORAL

APLICACAO REGRAS VANTAGENS INCONVENIENTES
O aprofundamento | Elaboracdo prévia da | Facilita o dialogo | Processo moroso.
progressivo das | lista de  perguntas | direto do
questbes permite a | objetivas e | professor/aluno.
imediata graduagédo do | representativas dos

desempenho do aluno,
situando-o em

determinado dominio.

conteldos a serem

avaliados.

Forma eficaz de | Procurar abranger todos | Permite o treino da | Dificuldade em criar
avaliacao formativa: | os conhecimentos dos | expressao oral. condigbes de
permite obter feedback | alunos, nao centrado igualdade na
continuo. demasiado a atencao avaliagéo.

nas suas falhas.

Fazer perguntas claras Da vantagem a

e curtas e adaptar a quem tem maior

linguagem. capacidade de

expressao oral.
Nao dar pistas nem
contributos para as

respostas.

Distribuir as perguntas
por todos os elementos,

arbitrariamente.

Primeiro  colocar as
questbes ao grupo e so

mais tarde a um aluno.

Toda a turma deve de

participar.

2) FORMULAGAO DE PERGUNTAS

2.2) AVALIAGAO ESCRITA

2.2.1) INQUERITOS

¢ Questionario — Lista de interrogacdes acerca de um determinado assunto. Elaborados para

um fim Unico e um momento especifico.

231




¢ Inventario — Trata-se de uma lista de afirmacdes, devendo o aluno assinalar aquelas com
que concorda.

e Escala de atitudes — Inventariacao de atitudes em que é possivel graduar o posicionamento
do aluno.

¢ Sociograma — Permite fornecer a estrutura afetiva da turma.

2.2.2) TESTES
Tipos de testes:

a) Diagndsticos

¢ As questdes giram em torno de um tema limitado da matéria.

e Pretende-se averiguar a presenga ou auséncia dos pré-requisitos necessarios para o
prosseguimento da matéria.

¢ Nao faz sentido atribuir uma classificagdo a este tipo de testes.

b) Formativos

¢ A sua estrutura pode ser semelhante a do teste de diagnostico.
e Tem por finalidade a certificacdo, por parte do professor, de que a matéria lecionada esté a
ser convenientemente apreendida.

¢ Estes testes/fichas de trabalho cingem-se a pequenos segmentos da matéria.

¢) Sumativos
¢ Estrutura diversa dos tipos de testes anteriores.

¢ Trata-se de avaliar as aprendizagens efetuadas ao nivel global da matéria lecionada.

APLICAGCAO REGRAS VANTAGENS INCONVENIENTES
Apresentacao de | Dependem dos | Economia de tempo. Exige preparacao
questdes escritas, as | instrumentos cuidadosa e, em
quais devem  ser | utilizados. consequéncia,
respondidas, também morosa.
por escrito.

Permite a obtencao Possibilidade de | D& vantagens aos
de elementos administragdo simultanea | alunos que tém
respeitantes aos a varias turmas. facilidade de
dominios afetivo interpretacao e
(inquéritos) e expressdo escrita.
cognitivo (testes).
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Tratamento igual de
todos os alunos, sendo
submetidos as mesmas

questoes.

O professor, em posse da
resposta, pode estuda-la,
compara-la, refletir sobre

ela (em colaboracdo com

os alunos).

TESTES DE PRODUCAO (resposta aberta) — O aluno organiza a resposta de modo
espontaneo, utilizando o seu proprio vocabulario. A resposta pode ser curta ou longa (redagao).

TESTES DE PRODUGCAO CURTA

TESTES DE PRODUCAO LONGA

Regras:

e Texto claro e curto.

¢ Indicar o n.? de dados para a resposta ou a
extensdo da mesma (uma frase, n.? de
linhas).

e As respostas solicitadas devem ser, tanto
quanto possivel, homogéneas e semelhantes

em expansao.

Regras:

e Texto claro e curto, se possivel subdividido
em alineas.

e Limitar o ambito da resposta, indicando
claramente o que se pretende (forma; n.%;
qualidade e profundidade)

e Criar uma matriz de corregdo com tdpicos

gue devem constar nas respostas dos alunos.

Vantagens:

e Concecao e resposta faceis e rapidas.

¢ Objetividade na resposta dos alunos e na
avaliagao do professor.

e Permitem testar a capacidade de sintese.

Vantagens:

e Apelo a criatividade pelo facto da resposta
ser livre, testando as capacidades de analise e
de emissao de opinides.

¢ Possibilitam o treino da expressao escrita.

e Podem aplicar-se a todas as matérias.

e Permitem avaliar todas as capacidades
cognitivas mesmo 0s processos mentais
superiores:  raciocinio  hipotético-dedutivo,
criatividade e analise critica.

e Concecao facil e rapida.

Inconvenientes:
Limitacdo a criatividade e capacidade de

expressao.

Inconvenientes:

¢ Produgé&o morosa e subjetiva.

e Possibilidade de existirem varias respostas,
de grau de desenvolvimento diferente, etc.

¢ Avaliacdo subjetiva.

e Dificil estabelecer comparagbes entre as

respostas.
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TESTES DE SELECAO (resposta fechada) — O aluno n&o produz a resposta, apenas tem de
seleciona-la de entre as varias apresentadas. Permitem separar a qualidade da resposta (o que
se pretende) da capacidade de expressao verbal.

A) VERDADEIRO/FALSO

Regras de Elaboracéao

e Texto claro e curto.

e Texto afirmativo.

¢ Apenas uma ideia no enunciado que seja totalmente verdadeira ou totalmente falsa.

¢ As instrugbes devem ser claras relativamente a forma de indicar a opgao.

B) QUESTOES DE COMPLETAR

Regras de Elaboracao

e Texto claro e curto.

¢ A frase deve ter um sentido légico.

¢ Os espacgos devem ter a mesma extensao independentemente do tamanho da palavra.

¢ SO se devem omitir elementos importantes.

¢ Nao fornecer pistas gramaticais.

e De preferéncia, colocar o elemento omitido no final da frase, sendo apenas possivel uma

resposta.

C) EMPARELHAMENTO

Pedir ao aluno que ligue, corresponda, emparelhe ou associe entre si dois ou mais grupos

(séries ou colunas) de elementos afins.

Modalidades

¢ Dois grupos a emparelhar, com frases.

¢ Dois grupos a emparelhar, com simbolos.

¢ Dois grupos a emparelhar, um com frases e outro com simbolos.

e Mais de dois grupos a emparelhar.
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Regras de Elaboracao

e Texto claro e o mais curto possivel.

e Instrucdes claras e precisas relativamente a: forma de proceder ao emparelhamento; se a um
elemento num grupo corresponde um ou mais elementos no outro.

e Os elementos a corresponder devem ser afins e homogéneos e conter apenas uma ideia
totalmente a apoiar ou rejeitar.

e Para evitar acertar ao acaso, uma das listas deve ter mais elementos do que a outra (+/-
50%) que ndo devem ser corretos. A lista ndo deve ultrapassar os 7 elementos para evitar

fadiga, dispersao e desatencéo.

D) QUESTOES DE ESCOLHA MULTIPLA

Apresentar uma questdo ao aluno fornecendo-lhe, simultaneamente, varias respostas entre as

quais tera a(s) certa(s).

Estrutura
e Tronco: contém a questao ou enunciado do problema e as instrugoes.

¢ Lista de escolhas: contém a(s) resposta(s) correta(s) e os distratores (respostas erradas).

Modalidades
¢ Complemento simples (e variantes): apenas uma resposta correta/errada.

¢ Complementos agrupados: mais do que uma resposta € correta/errada.

Como evitar respostas ao acaso

¢ Prever varias respostas certas.

* Prever varias respostas erradas.

¢ Varias respostas “incompletamente certas” e sé uma totalmente correta, a escolher.

¢ Prever o grau de certeza (com penalizagéo seletiva - descontos).
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3) MEDICAO

AVALIACAO PRATICA

Técnica de avaliagdo que consiste em medir determinadas “performances” ou qualidade de

execuc¢ao do aluno.

Destina-se a colher dados sobretudo no dominio psicomotor, como:

- Tempo de execucgao;

- Quantidade de trabalho produzido;

- Qualidade do trabalho: respeito pelas medidas pré-determinadas, tolerancias méximas,

normas de execugao, acabamento, etc.

Além dos dados recolhidos por medi¢do, através de instrumentos como o relégio ou
cronémetro... A avaliagdo das tarefas praticas exige quase sempre o recurso a outras técnicas

como a observagéo e a formulagéo de perguntas.
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ANEXOS 19 ao 31 — Disciplina de Historia

Anexo 19 e 20 - Planos de Unidades da disciplina de Historia.

Anexo 19 — Plano de unidade: Absolutismo e mercantilismo numa sociedade
de ordens.

PLANO DA PRIMEIRA UNIDADE LETIVA

Disciplina Histdria
Unidade F2 - Absolutismo e Mercantilismo numa sociedade de Ordens
N.© de blocos (45") previstos: _ 16

LIQ@ES N.© 38,39,40,41,42,43,44,45 Ano 8° Turma II
Estagiarios: Ana Paula Rocha. Professor(a) Cooperante Dra. Célia Santos

Conceito-chave e situacdo-problema / desafio

Qual foi o sistema politico, social e econédmico que vigorou, entre os séculos XVI e XVII/XIX?
Quais as medidas aplicadas pelo Marqués de Pombal a nivel social, econémico e urbanistico?

Objetivos centrais da unidade letiva / metas

» Objetivos:
Localizar no tempo e no espaco o Antigo Regime
. Compreender e explicar a sociedade de ordens

Apreender e dominar os conceitos do vocabulario referente ao Antigo Regime

Compreender os fundamentos do poder real
Identificar as caracteristicas do poder absoluto
Relacionar a Histéria Europeia com a Histdria Nacional

Compreender e explicar a economia do antigo regime

AN NN N U N NN

Reconhecer a importancia do mercantilismo
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» Metas:
Compreensao histdrica
Temporalidade:
-0 aluno utiliza unidades/convengdes de datacdo para relacionar e problematizar a relevancia
de acontecimentos, processos e interagées em diversos tempos. (Meta Final 1).

Contextualizacao:

- O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando vdrias causas (motiva¢des de protagonistas individuais ou
coletivos, condicionalismos materiais e humanos) e consequéncias, em diversas dimensdes

histéricas, para relacionar a histéria nacional, europeia e mundial. (Meta Final 7).

-0 aluno aplica terminologia e conceitos substantivos (essenciais para a compreensdo
histérica), tornados significativos ao longo da abordagem das tematicas em estudo. (Meta

Final 8).

-0 aluno reconhece a diversidade, quer de interesses, culturas e ideologias quer de
experiéncias interculturais, e avalia motivacdes e razdes dos intervenientes em situacoes

histéricas (pacificas, de tensdo ou conflituais) e respetivas consequéncias. (Meta Final 9).

- O aluno apresenta breves sinteses diacrdnicas sobre contributos significativos para a

Humanidade, de varios individuos, grupos sociais, povos e civilizagdes. (Meta Final 10).

-0 aluno reconhece a utilidade social do saber historiografico, pela capacidade que fornece de
examinar a informacao sobre o mundo de forma objetiva e multiperspetivada, e de pensar a

vida e as identidades a uma escala temporal abrangente. (Meta Final 11).

Comunicacdo em Historia:

- O aluno comunica as suas ideias em Histodria, por escrito (em narrativas, relatérios de
pesquisa, pequenos ensaios e respostas breves) e oralmente (em debates e didlogos de grande

e pequeno grupo). (Meta Final 12).

Interpretacao de fontes:

-0 aluno Interpretar fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos prévios,

inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado. (Meta final 6).
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Esquema conceptual para a unidade letiva

' Sistema politico, social e economico que vigorou, entre os séculos XVl e
XVII/XIX, em quase toda a Europa.

_ il Protecionisma 14
Poder de orizem divina ‘/ l
Sac;?éd:g:de * Mercantilismo *
Estratificada |
Hi 1zad
ordich e Criagdo de companhias de;
" COmErcio
» Privilegiados Fomento da producde
A "+ ndo Frivilegiados (3° -

Fﬁscensu eConomico da*

Subordinacdo de todos
ao poder do Rel e do
Estado

| Leiz Pragmaticas

‘Balanca comercial favoravel

Burguesia

|grejas: Talha dourada

Palacios: Exuberante ornamentacao
Fachadas: Linhas curvas e
‘confracunvas

Informacéo nova / conteiidos

Ideias prévias dos alunos | Aferir conhecimentos do 2° Ciclo, através da exploracdo de

(avaliacdo diagnostica) nuvem de palavras, imagens e videos.

Conceitos novos Antigo Regime, Sociedade de Ordens, Absolutismo,
Manufatura, Economia mercantilista, Protecionismo, Balanca
comercial, Crise comercial, Leis pragmaticas, Barroco,
Ostentacdo da imagem, Ornamentacao, Talha dourada.
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Capacidades a desenvolver

TRATAMENTO DE INFORMAGAO /UTILIZAGAO DE FONTES

v’ Utilizar a metodologia especifica da Histéria.

v Inferir conceitos histéricos a partir da interpretacdo e anélise cruzada de fontes, com
linguagens e mensagens variadas (textos, imagens, mapas e plantas, tabelas
cronoldgicas, graficos e quadros).

COMPREENSAO HISTORICA
Temporalidade

v’ Identificar e caracterizar fases principais da evoluc3do histérica e grandes momentos de
rutura.

v’ Localizar no tempo eventos e processos.

v’ Distinguir ritmos de evolu¢do em sociedades diferentes e no interior de uma mesma
sociedade.

v’ Estabelecer relagBes entre passado e presente.

v Aplicar no¢des emergentes de multiplicidade temporal.

Espacialidade

v Localizar no espaco, com recursos a formas diversas de representacdo espacial,

diferentes aspetos das sociedades em evolugdo e interacao
COMUNICACAO EM HISTORIA

v’ Utilizar diferentes formas de comunicacdo escrita na producdo de narrativas, sinteses
e pequenos trabalhos tematicos, aplicando o vocabulario especifico da Histdria na
descricao, no relacionamento e na explicacdo dos diferentes aspetos das sociedades

da Histdria Mundial.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

- Visionamento de imagens e videos facultando aos alunos uma aprendizagem interativa com
vista a reflexdo sobre os conteldos lecionados, através de questdes orais que vao sendo
colocadas pela docente.

- Leitura e analise de documentos que permitam aos alunos uma atitude reflexiva e critica
sobre o Antigo Regime.

- Realizacdo de Webquest para averiguacdo dos conhecimentos adquiridos - atividade
realizada na Biblioteca da Escola.

-Realizacgdo de fichas de trabalho acerca da tematica lecionada.
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Recursos / Fontes

- Manual e Caderno de Atividades adotados (Cadernos de Histoéria 8, Areal Editores).
- TIC: PowerPoint, Prezi, Videos e Webquest.

- Fichas de trabalho.

Avaliacao intercalar

Avaliacdo informal:

- Participacao dos discentes (opinides e conclusdes individuais) demonstrada durante a aula.
- Interesse demonstrado através de questGes que exijam um raciocinio comparado de relagdo
com tematicas lecionadas nas aulas anteriores sobre o Antigo Regime.

- Fichas de trabalho.

Avaliacdo formal:

- Realizacdao de uma Webquest

Avaliagao final

- Ficha de avaliagdo elaborada e avaliada pela docente titular da disciplina Dra. Célia Santos.

Sequencia a dar a unidade letiva (diferenciacao pedagogica)

Dado as caracteristicas da turma (conversadora) solicitar a participacdo dos alunos e controlar
algumas participa¢Ges menos convenientes de forma a todos serem motivados a participar e a
adquirem aprendizagem.

Sumarios

Licidon° 38 e 39
A sociedade de ordens: privilegiados e nao privilegiados.

Licdon°40 e 41
O Poder Absoluto de Luis XIV e D. Jodo V.

Licion°42 e 43

O mercantilismo na Europa e em Portugal.

Licion° 44 e 45

A Arte e a Mentalidade barrocas:

- A Arquitetura barroca como reafirmacdo da imponéncia e autoridade do absolutismo.

- A pintura e a escultura barroca como reflexo dos ideais politicos, econdmicos, sociais e
religiosos do séc. XVII.
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Anexo 20 - Plano de unidade: O triunfo das revolugées liberais

PLANO DA SEGUNDA UNIDADE LETIVA

Disciplina Historia
Unidade G2 — O triunfo das Revolucdes Liberais
N.° de blocos (45") previstos: 20
Ano 8° Turma: II

Estagiarios: Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante_Dra. Célia Santos

Conceito-chave e situacdo-problema / desafio

Fim do Antigo Regime e a ascensdo do Liberalismo.

O contributo da Revolugdo Francesa para a alteragao das mentalidades no resto do Mundo.
Quais os fatores que terdo contribuido para eclodir a Revolugdo Liberal Portuguesa e quais as
consequéncias desta Revolugdo?

Os impactos sociais, econdmicos, politicos e culturais das Revolugdes liberais.

Objetivos centrais da aula letiva/metas

» Obijetivos:

Localizar no tempo e no espaco as Revolugdes Liberais.

e Explicar a importancia das ideias lluministas nas Revolugdes Liberais.

e Compreender e explicar os fatores que contribuiram para o descontentamento social
principalmente das classes populares.

e Enumerar e explicar os antecedentes econdémicos, politicos, sociais e culturais que
contribuiram para as RevolucgGes Liberais.

e Compreender e explicar os motivos que levou ao fim da sociedade de ordens e do
regime politico da Monarquia Absoluta.

* Apreender e dominar os conceitos do vocabulario referente as Revolugdes Liberais.

e Relacionar a Histdria Mundial e Europeia com a Histdria Nacional

®  Enumerar e compreender os antecedentes das Revolugdes Liberais.

e Relacionar as Revolucgdes Liberais na América e Europa com a Revolugdo Francesa.

e Relacionar a conjuntura politica, econdmica e social resultante das invasGes Francesas
com a Revolucao Liberal de 1820.

® Associar as Revolugdes Liberais com a afirmacdo da Igualde de Direitos.

® Avaliar e detetar possiveis dificuldades dos alunos com os conteldos abordados.
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» Metas:

Compreensao temporal

- O aluno utiliza unidades/convencdes de datagdo para relacionar e problematizar a relevancia
de personalidades, acontecimentos, processos e interagdes em diversos tempos (meta 1).

- Interpretar cronologias comparadas que sejam significativas para compreender a histdria da
Humanidade, relacionando a histdria nacional com a histéria europeia e mundial (Meta final
2).

- O aluno reconhece a complexidade das ideias de mudanga e continuidade em Histodria,
integrando nocGes sobre diferentes ritmos de evolugdo (longa, média e curta duragdo;
evolugdo e rutura) e multiplas perspetivas sobre sentidos de mudanga (progresso, declinio,
ciclo) e permanéncia (estabilidade, inevitabilidade) (meta 3).

v" Interpretacio de fontes

- O aluno interpreta fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos prévios,
inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado (meta final 6).

v'  Compreensio Histdrica Contextualizada

- O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando varias causas (motivagGes de protagonistas individuais ou
colectivos, condicionalismos materiais e humanos) e consequéncias, em diversas dimensdes
histéricas, para relacionar a histéria nacional, europeia e mundial (meta 7).

- O aluno aplica terminologia e conceitos substantivos (essenciais para a compreensao
histérica), tornados significativos ao longo da abordagem das tematicas em estudo (meta 8).

- O aluno reconhece a diversidade, quer de interesses, culturas e ideologias quer de
experiéncias interculturais, e avalia motivacGes e razGes dos intervenientes em situagoes
histéricas (pacificas, de tensdo ou conflituais) e respetivas consequéncias (meta 9).

- O aluno apresenta breves sinteses diacrénicas sobre contributos significativos para a
Humanidade, de varios individuos, grupos sociais, povos e civilizagdes (meta 10).

- O aluno reconhece a utilidade social do saber historiografico, pela capacidade que fornece de
examinar a informacado sobre o mundo de forma objetiva e multiperspetivada, e de pensar a

vida e as identidades a uma escala temporal abrangente. (Meta Final 11)

v"  Comunicacdo em Histdria

- O aluno comunica as suas ideias em Histdria, por escrito (em narrativas, relatérios
de pesquisa, pequenos ensaios e respostas breves) e oralmente (em debates e
didlogos de grande e pequeno grupo) (meta 12).
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Esquema conceptual para a unidade letiva

Revolugoes

Liberais Ideias do Iluminismo

influenciaram as Revolucoes:

Influéncia da
Ameérica do Revolugdo —) Franca Portugal
Norte americana
L
Invastes
Crise econdmica,

social e

- anc:amen!to de impostos politica(absolutismo) e Originam
Auséncia de sobre o cha, acucar e papel sAjuda insles:
anracantarin dac ’ Juda inglesa
representacio das selado mkEnal
nlaniae *Ingleses 1
D sLimitacdo ao fabrico de o eda
parlamento inglés ol .C- - i.' . REIESETIE T
dlguns proc utos e das dominar o 3 . 3
exportagbes Reunido dos oo @ [a_ra_o

: comercio
Estados Gerais p———

Francesas

Provocam
crise econdmica

*Fim da Monarquia

Formou-se

Absoluta v
Guerra da
5 : Descontentamento da
; Anci o e Assembleia Nacional =
independéncia Abolicdo dos o populacio portuguesa —
( Elaborou a Constitui¢ao Provocando

Monarquia 1791, e a declaragédo dos

1783 Constitucional Direitos do Homem e do

Revolugdo
Liberal de 1820

Incapaz de resolver os problemas

Inglaterra Reconhece
a Independéncia dos
EUA

Foi elaborada a

Inicia-se a Convengao

Nacional

Constituicdo de 1822

(Monarquia Constitucional)

Institui-se

- Reagdo Absolutista
Republica D. Pedro IV abdica do

D. Miguel assume trono brasileiro
Com o apoio da Burguesia, regressando a
Napoledo Bonaparte assume HoRttigalisiiderios
o poder. Autoproclamando-se Liberais
Imperador em 1804

Guerra Civil

Esta Termina assinando-se a
Convencao de Evoramonte
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Informacao nova / conteiidos

Ideias prévias dos alunos

(avaliagdo diagnostica)

Aferir conhecimentos do 29 Ciclo, através da exploracdo de

imagens, videos e musica.

Conceitos novos

Constituicdo. Liberalismo. Estado federal. Sufragio censitario e
universal. Estados Gerais. Assembleia Nacional. Revolugdo
Burguesa. Jacobinos. Sans-culottes. Republica. Bloqueio
Continental. Monarquia Constitucional. Veto suspensivo. Carta

Constitucional. Vintismo.

Capacidades a desenvolver

TRATAMENTO DE INFORMAGAO/UTILIZAGAO DE FONTES:

v’ Utilizar metodologia especifica da Histéria.

v Inferir conceitos histéricos a partir da interpretacdo e anélise cruzada de fontes, com

linguagens e mensagens variadas (textos, imagens, graficos e videos).

v" Formular hipbteses de interpretacdo de factos histéricos;

AN

Utilizar conceitos e generalizagGes na compreensdo de situagdes histdricas;

v Utilizar conceitos e generalizacdes na compreens3o de situacdes histdricas;

e Contextualizagao:

v’ Distinguir, numa dada realidade, os aspetos de ordem demogréfica, econémica, social,

politica e cultural e estabelece conexdes e inter-relacdes entre eles.

v" Interpretar o papel dos individuos e dos grupos na dindmica social.

e Temporalidade:

v Identificar e carateriza fases principais da evolugdo histdrica e grandes momentos de

rutura.

v' Localizar no tempo eventos processos, distingue ritmos de evolu¢do em sociedades

diferentes e no interior de uma mesma sociedade, estabelecendo relagbes entre passado e

presente e aplicando no¢des emergentes de multiplicidade temporal.

® Espacialidade:

v’ Localizar no espaco, com recursos a formas diversas de representacdo espacial,

diferentes aspetos das sociedades em evolucdo e interacdo (areas de intervencdo

econdmica, espaco de dominacgdo politica e militar, espaco de expansdo cultural e

linguistica, fluxos/circuitos comerciais).
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COMUNICAGCAO EM HISTORIA:

v’ Utilizar de diferentes formas de comunicac3o escrita na producdo de narrativas,
sintese, relatdrios e esquemas trabalhos tematicos, aplicando o vocabulario
especifico da Histéria na descricdo, no relacionamento e na explicacdo dos

diferentes aspetos das sociedades da Histéria Mundial (ficha de trabalho).

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

v’ Visionamento de imagens e videos, facultando aos alunos uma aprendizagem
interativa com vista a reflexdao sobre os conteldos lecionados, através de questdes
orais que vao sendo colocadas pela docente.

v’ - Leitura e andlise de documentos que permitam aos alunos uma atitude reflexiva e
critica sobre as Revolugdes Liberais.

v’ -Realizac3o de fichas de trabalho acerca da tematica lecionada que podem ser para
trabalhos de casa.

v' Jogo didatico — Apresentacdo em Power point - questdes sobre a Revolugdo Francesa

Método: Ativo, interrogativo e expositivo.

Recursos / Fontes

- Manual e Caderno de Atividades adotados (Cadernos de Histéria 8, Areal Editores)
- TIC: PowerPoint, Prezi,Videos e musica.

- Fichas de trabalho.

Avaliacdo intercalar

- Participacdo das discentes (opinides e conclusdes individuais) demonstradas durante a aula.

- Interesse demonstrado através de questdes que exijam um raciocinio comparado de relacdo
com tematicas lecionadas nas aulas anteriores sobre as Revolugdes Liberais.

- Observagao direta e indireta — participacdo dos alunos ao longo da aula: andlise e
interpretacdo dos videos, imagens e no jogo didatico.

- Leitura e analise de documentos que permitam aos alunos uma atitude reflexiva e critica
sobre as Revolucdes Liberais.

- Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes. | — Jogos

didaticos. Il — Questbes de desenvolvimento — questdes orientadoras.
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Avaliacao final

Ficha de avaliagdo sobre a Unidade G2 — Triunfo das revolucgdes liberais — elaborada e avaliada

pela professora cooperante — Dr2 Célia Gomes.

Sequencia a dar a unidade letiva (diferenciacao pedagogica)

Dado as caracteristicas da turma (conversadora) solicitar a participagdo dos alunos e controlar
algumas participa¢Ges menos convenientes de forma a todos serem motivados a participar e a
adquirem aprendizagem.

Sumarios

A Revolugdo Francesa. Antecedentes da Revolu¢do Francesa. Da Monarquia Absolutista a

Monarquia Constitucional.

A posicdo e as consequéncias para Portugal quanto ao cumprimento do Bloqueio continental.
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ANEXOS 21 a 27 - 12 AULA DE HISTORIA

Anexo 21 — Plano da primeira aula: Sociedade do Antigo Regime

PLANO DA PRIMEIRA AULA

Disciplina Histodria
Unidade 6 - Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII

N.© de blocos (45") previstos: 2
LICOES N.© 38 e 39 Ano 8 Turma II DATAS: 9 de Janeiro de 2012 de 2012

Estagidria Ana Paula Rocha Professora Cooperante_Célia Gomes

Conceito-chave e situacao-problema

Conceito-chave: Sociedade de Ordens.

Situacao-problema: “Sociedade de Ordens: uma sociedade de nascimentos, de regalias, de

vestuario e de fungdes”
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Objetivos centrais da aula letiva/metas

> Objetivos:

e Localizar no tempo o Antigo Regime e a Sociedade de Ordens.

e Compreender e dominar os conceitos do vocabulario referente a Sociedade do Antigo
Regime.

¢ Identificar e descrever os diferentes grupos sociais.

o Refletir sobre os aspetos sociais e culturais de épocas diferentes.

e Comparar a Sociedade do Antigo Regime com a Sociedade Atual.

> Metas:

v/ Compreensdo temporal

- O aluno utiliza unidades/convencdes de datacdo para relacionar e problematizar a

relevancia de personalidades, acontecimentos, processos e interagbes em diversos

tempos.

3 - O aluno reconhece a complexidade das ideias de mudanca e continuidade em
Historia, integrando nogbes sobre diferentes ritmos de evolugdo (longa, média e curta
duracdo; evolucao e rutura) e mudltiplas perspetivas sobre sentidos de mudanca
(progresso, declinio, ciclo) e permanéncia (estabilidade, inevitabilidade).

—

v Compreensdo Espacial em Histdria

5 - O aluno integra na sua ideia de historia uma visdo diacrdnica e multiperspetivada da
ocupacao humana dos espacos (no sentido em que as visdes e formas de representagao
dos espagos mudam ao longo dos tempos e segundo pontos de vista diversos).

v/ Interpretacdo de fontes
6 - O aluno interpreta fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos
prévios, inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado.

v" Compreensao Histdrica Contextualizada

7 - O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando varias causas (motivacdes de protagonistas individuais
ou coletivos, condicionalismos materiais e humanos) e consequéncias, em diversas
dimensdes historicas, para relacionar a histdria nacional, europeia e mundial.

8 - O aluno aplica terminologia e conceitos substantivos (essenciais para a compreensao
histérica), tornados significativos ao longo da abordagem das tematicas em estudo.

9 - O aluno reconhece a diversidade, quer de interesses, culturas e ideologias quer de
experiéncias interculturais, e avalia motivacGes e razbes dos intervenientes em situagGes
historicas (pacificas, de tensdo ou conflituais) e respetivas consequéncias.
10 - O aluno apresenta breves sinteses diacrdnicas sobre contributos significativos para a
Humanidade, de varios individuos, grupos sociais, povos e civilizacoes.
11 - O aluno reconhece a utilidade social do saber historiografico, pela capacidade que
fornece de examinar a informacdo sobre o mundo de forma objetiva e multiperspetivada,
e de pensar a vida e as identidades a uma escala temporal abrangente.

v' Comunicacdo em Historia
10 - O aluno comunica as suas ideias em Histdria, por escrito (em narrativas, relatorios
de pesquisa, pequenos ensaios e respostas breves) e oralmente (em debates e
didlogos de grande e pequeno grupo).
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Esquema conceptual para o plano de aula

Tripartida/Estratificada

Hierarqtlxizada

v

22 Estado

Nobreza

32 Estado

Povo

Grupo dos
Privilegiados

v

Grupo dos nao
Privilegiados

4

v

Formas de distingao social

Sociedade Desigual e Estatica

Atividades Vestudrio Impostos

Habitacao

Condigoes

econdmicas

de vida
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Informacao nova / contetdos novos

Ideias prévias dos alunos | Aferir conhecimentos adquiridos no 6° ano no tema C1 — O

e, Império e a Monarquia Absoluta no Séc. XVIIL.
(avaliagao diagnostica)

Conceitos novos Sociedade de Ordens e Estados.

Capacidades a desenvolver

e Temporalidade: Identifica e carateriza fases principais da evolugao histérica e

grandes momentos de rutura.
v" Localiza no tempo eventos processos, distingue ritmos de evolucdo em
sociedades diferentes e no interior de uma mesma sociedade, estabelecendo relagoes entre

passado e presente e aplicando nogdes emergentes de multiplicidade temporal.

e Contextualizacao: Distingue, numa dada realidade, os aspetos de ordem
demogrdfica, econdmica, social, politica e cultural e estabelece conexdes e inter-relagdes
entre eles.

v" Interpreta o papel dos individuos e dos grupos na dinamica social.

v" Relaciona a historia nacional com a historia europeia e mundial, abordando a

especificidade do caso portugués.

e Tratamento de Informacao/Utilizacdo de fontes: Utilizacdo da metodologia

especifica da histdrica: participar na selecdo de informagdo adequada aos temas em
estudo; distinguir fontes de informagdo historica diversas: fontes primarias e

secundarias, historiograficas e ndo historiograficas (ficcdo, propaganda...).

v Interpretar documentos com mensagens diversificadas; formular hipoteses de
interpretagdo de factos histdricos; utilizar conceitos e generalizagdes na
compreensdo de situacdes histdricas; realizar trabalhos simples de pesquisa,
individualmente ou em grupo.

v Inferéncia de conceitos historicos a partir da interpretacdo e da analise cruzada
de fontes com linguagens e mensagens variadas (textos, imagens, mapas e

plantas, tabelas cronoldgicas, graficos e quadros).

« Comunicacdo em Histéria: Utilizagao de diferentes formas de comunicagao escrita
na producao de narrativas, sintese, relatorios e esquemas trabalhos tematicos,
aplicando o vocabulario especifico da Histéria na descricao, no relacionamento e na

explicacdo dos diferentes aspetos das sociedades da Historia Mundial.
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Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacdo em Power Point sobre a Sociedade de Ordens.
1.1 - Visualizagdo pequenos extratos de filmes (“Perfume” e “Os trés Mosqueteiros”) que

retratam a Sociedade do Antigo Regime (Povo, Nobreza, Clero).
1.2 - Observagdo, analise e interpretacdo de imagens que retratam as classes sociais.
v Elaboracdo de pequenas sinteses orais.
v Resposta as questdes orientadoras.

v’ Elaboragdo de pequeno texto reflexivo sobre a situagao problema

Método: Ativo, interrogativo e expositivo

Recursos / Fontes

> Utilizacdo das TIC - Videoprojector e computador.
> Motivagao: Power point com imagens e musica que retrata a Sociedade do Antigo
Regime.

v Pequenos extratos de filmes (“Perfume” e “Os trés Mosqueteiros”) que
retratam a Sociedade do Antigo Regime (Povo, Nobreza, Clero).

> Apresentagao em Power Point sobre a Sociedade de Ordens:
v Imagens sobre as classes sociais (Povo, Nobreza, Clero).

> Manual — Pequenos extratos.

Sequéncia a dar a aula (diferenciacdo pedagogica)

< Comportamentos verbais
> Interagao cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar todos os alunos
para que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questdes diretas e orientadas.
v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.
v' Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.
v" Andlise e leitura de imagens.

v' Resposta as questOes orientadoras.

> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem e interacdo
Pedagdgico-didatica (como se trabalha o conhecimento).
v Analise e exploragao do video da motivacdo e da situagdo problema.
v Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados ao longo da aula.

v Andlise e leitura de imagens e questdes orientadoras.
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> Interacdo Personalizada e espontanea (espaco a expressao de opinido
pessoal)
v Conhecimento prévio das carateristica da turma — fundamental dar atencdo

e valorizar a participacao de alguns elementos da turma.

1. Grupo de 4 alunos extremamente complicados e incertos — brincalhdes e
barrulhentos.
2. Grupo de 3 alunos desmotivados e desinteressados pela disciplina.

3. Grupo de 4 alunos interessados, participativos, no entanto, muito barrulhentos.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
v" Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder
rapidamente as necessidades dos alunos, criar o sentimento de individualizacdo e

personalizagdo com o objetivo de motivar, interessar os alunos pela aula...

v Boa gestao e organizagao do espago e do tempo.
e Movimento correto dentro da sala de aula.
e Aproximagao corporal, voz baixa, toque nos alunos (grupo 2 e 3).

¢ Distanciamento corporal, olhar frio e de reprovacgao, voz alta (grupo 1).

> Exemplos que ocorreram na aula:
v Repreensdo - chamar a atengao dos alunos do grupo 1 (incidéncia especial

para dois) pois estavam desatentos e a brincar. Questionei-os sobre a matéria que estava a
ser abordada e projetada no momento. Os alunos nao souberam responder e tiveram
inicialmente uma atitude de “nem quero saber...”. Perante esta situacdao a minha postura
corporal, voz e olhar foi de reprovacdo e atribui um “castigo” (reforgo negativo, sendo a

psicologia) copiarem duas vezes em casa a matéria para a aula seguinte.

4 Recompensa ou elogio ao longo da sessdo foram feitos varios elogios aos
"o\ ”

alunos participativos: “Muito bem”, *...E isso mesmo”, *...Sim senhora esta atento (a)"... A

minha postura corporal foi de aproximacao e voz baixa e meiga.

% Clima de aula
> Individualizacdo/ Personalizacdo - atencao especial e individualizada aos

alunos mais problematicos (grupo 1 e 2).

> Inovacgao — Video de motivacdo, impostos, caricatura, imagens, palavras cruzadas.
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> Orientacao — os exercicios de leitura e interpretacdo das questdes orientadoras e
imagens sdo acompanhados de videos. Para desta forma o aluno ser bem-sucedido
e criar um sentimento de satisfacdo e auto realizagdo — motivagao.

> Satisfacdao — ao longo da sessao colocar todos os alunos a participar corretamente
na aula para motiva-los e interessa-los pelos conteldos. As questbes sdo
selecionadas tendo em conta o aluno e as suas capacidades para desta forma ele
consiga responder corretamente. Ou seja, o grau de dificuldade das perguntas é
intencionalmente modificado tendo em conta as capacidades do aluno. O objetivo é

a satisfacao do aluno no final da aula e aumentar a sua motivagao.

Avaliacdo intercalar

- Observacao direta e indireta — participacao dos alunos ao longo da aula.
- Exercicio escrito/reflexivo sobre a situacao problema (terminar em casa).

- Jogo didatico — palavras cruzadas (trabalho de casa).

Avaliagao final

Ficha de avaliagao sobre a Unidade 6.

Sumario

A Sociedade de Ordens: privilegiados e nao privilegiados.
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Anexo 22 — Avaliacdo e reajustamento do plano da primeira aula: Sociedade

do Antigo Regime

AVALIACAO/REAJUSTAMENTO DO PLANO DA PRIMEIRA
AULA

Disciplina Histdria
Unidade 6 - Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII
N.° de blocos (45") previstos: 2
LICOES N.° 38 e 39 Ano 8 Turma II DATAS: 9 de Janeiro de 2012

Estagiaria Ana Paula Rocha Professora Cooperante_Célia Gomes

Conceito-chave e situacao-problema

Conceito-chave: Sociedade de Ordens.

Situagao-problema: “Sociedade de Ordens: uma sociedade de nascimentos, de regalias, de

vestuario e de fungdes”

Objetivos centrais da aula letiva/metas

> Objetivos:

e Localizar no tempo o Antigo Regime e a Sociedade de Ordens.

e Compreender e dominar os conceitos do vocabulario referente a Sociedade do Antigo
Regime.

¢ Identificar e descrever os diferentes grupos sociais.

o Refletir sobre os aspetos sociais e culturais de épocas diferentes.

e Comparar a Sociedade do Antigo Regime com a Sociedade Atual.

> Metas:

v Compreensao temporal

2 - O aluno utiliza unidades/convencbes de datacao para relacionar e problematizar a
relevancia de personalidades, acontecimentos, processos e interagbes em diversos
tempos.

4 - O aluno reconhece a complexidade das ideias de mudanga e continuidade em
Historia, integrando nogGes sobre diferentes ritmos de evolucdo (longa, média e curta
duracdo; evolucao e rutura) e mudltiplas perspetivas sobre sentidos de mudanca

(progresso, declinio, ciclo) e permanéncia (estabilidade, inevitabilidade).
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v' Compreensdo Espacial em Historia

5 - O aluno integra na sua ideia de histéria uma visdo diacronica e multiperspectivada da
ocupacao humana dos espacos (no sentido em que as visdes e formas de representagao
dos espacos mudam ao longo dos tempos e segundo pontos de vista diversos).

v" Interpretacdo de fontes
6 - O aluno interpreta fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos
prévios, inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado.

v Compreensao Histdrica Contextualizada

8 - O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando varias causas (motivacGes de protagonistas individuais
ou coletivos, condicionalismos materiais e humanos) e consequéncias, em diversas
dimensodes historicas, para relacionar a histdria nacional, europeia e mundial.

8 - O aluno aplica terminologia e conceitos substantivos (essenciais para a compreensao
historica), tornados significativos ao longo da abordagem das tematicas em estudo.

11 - O aluno reconhece a diversidade, quer de interesses, culturas e ideologias
quer de experiéncias interculturais, e avalia motivacoes e razdes dos intervenientes em
situagOes histdricas (pacificas, de tensdo ou conflituais) e respetivas consequéncias.

10 - O aluno apresenta breves sinteses diacrdnicas sobre contributos significativos para a
Humanidade, de varios individuos, grupos sociais, povos e civilizacoes.

11 - O aluno reconhece a utilidade social do saber historiografico, pela capacidade que
fornece de examinar a informacdo sobre o mundo de forma objetiva e multiperspetivada,

e de pensar a vida e as identidades a uma escala temporal abrangente.

v Comunicacdo em Historia

12 - O aluno comunica as suas ideias em Histdria, por escrito (em narrativas, relatorios
de pesquisa, pequenos ensaios e respostas breves) e oralmente (em debates e
didlogos de grande e pequeno grupo).
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Esquema conceptual para o plano de aula

Tripartida/Estratificada

Hierarqtlxizada

v
Rei
TN
1°
Estado
Grupo dos
Clero > Privilegiados
22 Estado
_
Nobreza
30 EStadO Grupo dos nao
> Privilegiados

Povo /
Y

Sociedade Desigual e Estatica

Formas de distingao social

Atividades Vestudrio Impostos Habitacao Condigoes

econdmicas de vida
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Informacao nova / contetdos novos

Ideias prévias dos alunos | Aferir conhecimentos adquiridos no 6° ano no tema C1 — O

e, Império e a Monarquia Absoluta no Séc. XVIIL.
(avaliagao diagnostica)

Conceitos novos Sociedade de Ordens e Estados.

Capacidades a desenvolver

e Temporalidade: Identifica e carateriza fases principais da evolugao historica e
grandes momentos de rutura.

v" Localiza no tempo eventos processos, distingue ritmos de evolugdo em

sociedades diferentes e no interior de uma mesma sociedade, estabelecendo relagbes entre

passado e presente e aplicando nogGes emergentes de multiplicidade temporal.

e Contextualizacdao: Distingue, numa dada realidade, os aspetos de ordem
demogréfica, econdmica, social, politica e cultural e estabelece conexGes e inter-relagdes

entre eles.

v" Interpreta o papel dos individuos e dos grupos na dinamica social.
v Relaciona a histéria nacional com a histéria europeia e mundial, abordando a

especificidade do caso portugués.

e Tratamento de Informacao/Utilizacdo de fontes: Utilizacdo da metodologia

especifica da histdrica: participar na selecdo de informagdo adequada aos temas em
estudo; distinguir fontes de informagdo historica diversas: fontes primarias e

secundarias, historiograficas e ndo historiograficas (ficcdo, propaganda...).

v Interpretar documentos com mensagens diversificadas; formular hipoteses de
interpretagdo de factos histdricos; utilizar conceitos e generalizagdes na
compreensdo de situacdes histdricas; realizar trabalhos simples de pesquisa,

individualmente ou em grupo.

v Inferéncia de conceitos historicos a partir da interpretacdo e da analise cruzada
de fontes com linguagens e mensagens variadas (textos, imagens, mapas e

plantas, tabelas cronoldgicas, graficos e quadros).

e Comunicacdo em Historia: Utilizacdo de diferentes formas de comunicacdo escrita
na producdo de narrativas, sintese, relatorios e esquemas trabalhos tematicos,
aplicando o vocabulario especifico da Histéria na descricao, no relacionamento e na

explicacdo dos diferentes aspetos das sociedades da Historia Mundial.
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Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacdo em Power Point sobre a Sociedade de Ordens.
1.3 - Visualizagdo pequenos extratos de filmes (“Perfume” e “Os trés Mosqueteiros”) que

retratam a Sociedade do Antigo Regime (Povo, Nobreza, Clero).
1.4 - Observagdo, analise e interpretacdo de imagens que retratam as classes sociais.
v Elaboracdo de pequenas sinteses orais..
v Resposta as questdes orientadoras.

v’ Elaboragdo de pequeno texto reflexivo sobre a situagao problema

Método: Ativo, interrogativo e expositivo

Recursos / Fontes

> Utilizacdo das TIC - Videoprojector e computador.
> Motivagao: Power point com imagens e musica que retrata a Sociedade do Antigo
Regime.

v Pequenos extratos de filmes (“Perfume” e “Os trés Mosqueteiros”) que
retratam a Sociedade do Antigo Regime (Povo, Nobreza, Clero).

> Apresentagao em Power Point sobre a Sociedade de Ordens:
v Imagens sobre as classes sociais (Povo, Nobreza, Clero).

> Manual — Pequenos extratos.

Sequéncia a dar a aula (diferenciacdo pedagogica)

< Comportamentos verbais
> Interacdo cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar todos os alunos
para que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questdes diretas e orientadas.
v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.
v' Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.
v' Andlise e leitura de imagens.

v' Resposta as questOes orientadoras.

> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem e interacdo
Pedagdgico-didatica (como se trabalha o conhecimento).
v Analise e exploragdo do video da motivacdo e da situagdo problema.
v Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados ao longo da aula.

v Andlise e leitura de imagens e questdes orientadoras.
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> Interacdo Personalizada e espontanea (espaco a expressao de opinido
pessoal)
v Conhecimento prévio das carateristica da turma — fundamental dar atencdo

e valorizar a participacao de alguns elementos da turma.

4. Grupo de 4 alunos extremamente complicados e incertos — brincalhdes e
barrulhentos.
5. Grupo de 3 alunos desmotivados e desinteressados pela disciplina.

6. Grupo de 4 alunos interessados, participativos, no entanto, muito barrulhentos.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
v" Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder
rapidamente as necessidades dos alunos, criar o sentimento de individualizacdo e

personalizagdo com o objetivo de motivar, interessar os alunos pela aula...

v Boa gestao e organizagao do espago e do tempo.
e Movimento correto dentro da sala de aula.
e Aproximagao corporal, voz baixa, toque nos alunos (grupo 2 e 3).

¢ Distanciamento corporal, olhar frio e de reprovacgao, voz alta (grupo 1).

> Exemplos que ocorreram na aula — formas da estagiaria exercer o poder:
v Repreensdo - chamar a atengao dos alunos do grupo 1 (incidéncia especial

para dois) pois estavam desatentos e a brincar. Questionei-os sobre a matéria que estava a
ser abordada e projetada no momento. Os alunos nao souberam responder e tiveram
inicialmente uma atitude de “nem quero saber...”. Perante esta situacdao a minha postura
corporal, voz e olhar foi de reprovagao e atribui um “castigo” (reforco negativo) copiarem
duas vezes em casa a matéria para o caderno didrio e mostrarem na aula seguinte. Perante
esta atitude os alunos mudaram de comportamento e atitude pois comegaram a participar
na aula de forma correta. No fim da aula os alunos pediram desculpa pela atitude e
agradeceram as palavras cruzadas.

v Recompensa ou elogio ao longo da aula foram feitos varios elogios aos
alunos participativos: “*Muito bem”, “...E isso mesmo”, *...Sim senhora estés atento (a)”... A
minha postura corporal foi de aproximacao e voz baixa e meiga.

v Permitir a leitura dos diapositivos como forma de recompensa.

4 Ficha das palavras cruzadas (jogo didatico entregue no final da aula como

forma de recompensa).

260




% Clima de aula
> Individualizacdo/ Personalizacdo - atencao especial e individualizada aos

alunos mais problematicos (grupo 1 e 2).

> Inovagdo — Video de motivagdo, impostos, caricaturas, imagens, palavras
cruzadas.

> Orientacao — os exercicios de leitura e interpretacdo das questdes orientadoras e
imagens sdo acompanhados de videos. Para desta forma o aluno ser bem-sucedido
e criar um sentimento de satisfacdo e auto realizagdo — motivagao.

> Satisfacdao — ao longo da sessao colocar todos os alunos a participar corretamente
na aula para motiva-los e interessa-los pelos conteldos. As questbes sdo
selecionadas tendo em conta o aluno e as suas capacidades para desta forma ele
consiga responder corretamente. Ou seja, o grau de dificuldade das perguntas é
intencionalmente modificado tendo em conta as capacidades do aluno. O objetivo é

a satisfacao do aluno no final da aula e aumentar a sua motivagao.

> Conclusdes sobre o clima de aula
v No final da aula o clima que estava instalado na sala era de coesao,
satisfacdo, interesse e curiosidade. Ou seja, ao longo da aula o papel da estagiaria, as
estratégias, as metodologias e os recursos modificaram comportamentos e atitudes dos

alunos motivando-os e levando a participagdo ativa.

< Formas como o professor exerceu o seu poder (estratégias e metodologias)
v Repreensao

v Repreensdo verbal, cinésica/quinésica adequada. Ou seja, posicdo corporal e
tom de voz grave e frio, distante.
v Recompensa ou elogio ao longo da sessdo foram feitos varios elogios aos

"o\ "o\

alunos: “Muito bem”, “...E isso mesmo”, ...Sim senhora estés atento (a)"...

Avaliacdo intercalar

- Observacao direta e indireta — participacao dos alunos ao longo da aula.
- Exercicio escrito/reflexivo sobre a situacdao problema (terminar em casa).

- Jogo didatico — palavras cruzadas (trabalho de casa).

Avaliagao final

Ficha de avaliagao sobre a Unidade 6.

Sumario

A Sociedade de Ordens: privilegiados e nao privilegiados.
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Recursos da 12 Aula de Historia

Consultar CD, Histoéria, 12 aula de Histéria- Apresentacédo em power point da
primeira aula: A Sociedade de Ordens.

Consultar CD, Histoéria, 12 aula de Historia — Videos.

» 12 Video - Motivacéo.
» 2°Video - Duelo.

» 3% Video - Povo.

» 4°Video - Impostos.
>

5¢ Video - Sociedade do Antigo Regime.
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Anexos 23 ao 27 - Instrumentos de avaliacao da 12 Aula de
Historia

Anexo 23 — Palavras cruzadas — Primeira aula.

A Sociedade do Antigo Regime

]
HEENE
BN
HEEEE
.

HEEEEEEEEN 2

Across: Down

2 Base da piramide social. 1 Organizag I

4 Grupos sociais que tinham mais beneficios. 3 Conjunto de tod divid

6 Deveres das classes sociais. 5 Grupo I ligad m nig
7 Mome atribuido & sociedade dos finais da Idade Moderna.

8 Outra designacdo da Sociedade Ordens.

9 Mome dos grupos sociais do Antigo Regime.

10  Grupo social relacionado com a adminstragdo e comandos militares.

Anexo 24 - Situagéo problema — Primeira aula.

“SOCIEDADE DE ORDENS: UMA SOCIEDADE DE NASCIMENTO, DE
REGALIAS, DE VESTUARIO E DE FUNCOES”
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Anexo 25 - Questdes da webquest — Primeira Aula.

OAN?}’GO_REGM ———

AvelincEs

Conchiaga
Proprietarios do
Site

Basrieme Rizarde
A Panh Rodsgea Mome & nimero; *
Fesma

Jede Lop=s

Mome e namero: =

Mame e fdmers:

Partindo da andlise deste texto,
responde as questies sobre a
sociedade gue caracteriza o Antigo
Regime.

§ - Mic podemo= viver todo= na mesma condicio. £
mece==inc QU= uns comands=m = o5 outros
sbefSegam. Os mandam tém vinas ca
cdiygraus: jo= soberancs mandam =m to
seu reino, transmitind

outro= & alimentd-lo =
paz.”

Charles Loy==su, Tratado das Ondemns = dax
Dignidade=, 1610-13

Explica o que significa uma sociedade
hierarquizeda =

Refere quais os grupos socisis nio
privilegisdos., *
Cam=gs na s=ts desc=nbs = =soolive sme opcdo.

Pows, Nobreza d= Sargu= = Nobreza d= Togs.

-

Refere quais o3 grupos sociais que perbencem
@0 39 Estado. Explica por palavras buas porgque
eram considersdos n&o privilegisdos, *

Quais das seguintes opobes sio privilégios da
Mobrezs & do Clera? Escolhe & correts, =

Dirmits @= wots = porte S92 armas.

Aftc= cargos adminstrativos, militarss =

o=o=, nSo tinham is=ncio d= impostos.
Cztrmvam imposiss 2oz campsosses qus

trabaihavam nas susx temrax = tinham extatuto
j sripris

Trabalhawvam d= =ol a =i,

Diz gquais o3 dois tipos de NHobreza, *
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Anexo 26 - Certificados: marcadores de livros — Primeira aula.

Certifica-se que @ aluno (a)

Certifica-se que o aluno (a)

Certifica—se que o aluno (2} Certifica-se que o aluno (3}

participou na resolugio da

Webguest de Historia tendo

Webquest de Hist

obtido a classificacdo de

participou na resoluc3o da
a tendo

obtido a classificac3oc de

participou na resolugdo da participou na resclucso da
Webquest de Histdria tendo Webquest de Histaria tendo
obtide a classificacdo  de obtido a classificacso de

FErscola Secunddria
Anténio Sérgio
Estdgio de Histéria

Ercola Secundaria
_AmEomio TETgio
| Eszagio de Fiztoria

Certifica-se gue o aluno (a) Certifica-s= gqus = aluna {a)
participou na resclucdo da participou ma resolucio da
Webguest de Histdria tendo Wiebgusst de HistSria tendo
obtido a classificagio de obtidos a dclassificacSo de

Anexo 27 - Questdo da ficha de avaliagdo da primeira aula de Historia

(Sociedade do Antigo Regime).

3. Observa a piramide do Antigo Regime. De seguida preenche-a com as

frases dadas. (11%).

» Detinha o poder executivo, legislativo e judicial.

+ Vivia em condigtes miseravels e ndo possuia qualquer privilégio.
» Era responsavel pelo ensino.

» Dedicava-se a vida religiosa.

» Dedicava-se especialmente a guerra.

» Nao pagava impostos.

« Trabalhava para sustentar toda a populagéao.

» Os mais ricos dedicavam-se essencialmente ao comércio.

» Governava sem consultar Cortes.

« Alguns exerciam altos cargos na corte, no exercito e na administragdo ultramarina.
+ 0 seu poder era-lhe concedido por Deus.
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ANEXOS 28 ao 31 - 22 AULA DE HISTORIA

Anexo 28 - Plano da segunda aula: Antecedentes da Revolugdo Francesa

PLANO DA SEGUNDA AULA

Disciplina Histéria

Unidade _G2 — O triunfo das Revolucoes Liberais

N.© de blocos (45") previstos: 2

LICOES N.° 66 e 67 Ano 8° Turma B DATAS: 16 de Marco de 2012

Estagiaria Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante Célia Gomes

Conceito-chave e situacao-problema

Conceito-chave: Revolugao Francesa.

Situagao-problema: “"Revolugdo Francesa, uma Revolugdo burguesa, camponesa e do operario
urbano”.

Objetivos centrais da aula letiva/metas

> Objetivos:

e Localizar no tempo a Revolugao Francesa.

e Compreender e explicar os fatores que contribuiram para o descontentamento social em
Franca principalmente das classes populares.

e Enumerar e compreender os antecedentes da Revolucdo francesa.

e Explicar a tomada da Bastilha e a sua simbologia.

e Perceber o papel e importancia da burguesia, dos camponeses e do operario urbano na
Revolucdo Francesa.

e Relacionar as cores da bandeira Francesa com a divisdo do poder politico.

e Relacionar as Revolugoes Liberais na América e Europa com a Revolugdo Francesa.

¢ Avaliar e detetar possiveis dificuldades dos alunos com os contetdos abordados — Finalizar
com jogo didatico (Power point com questdes sobre os conteldos abordados na aula)

» Metas:

v Compreensao temporal

- O aluno utiliza unidades/convencbes de datacdo para relacionar e problematizar a relevancia

de personalidades, acontecimentos, processos e interagcdes em diversos tempos (meta 1).
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- O aluno reconhece a complexidade das ideias de mudanca e continuidade em Historia,
integrando nogbes sobre diferentes ritmos de evolucdo (longa, média e curta duragado;
evolucdo e rutura) e multiplas perspetivas sobre sentidos de mudanca (progresso, declinio,
ciclo) e permanéncia (estabilidade, inevitabilidade) (meta 3).

v'  Interpretacao de fontes

- O aluno interpreta fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos prévios,

inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado (meta final 6).

v'  Compreensdo Historica Contextualizada

- O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando varias causas (motivacdes de protagonistas individuais ou
colectivos, condicionalismos materiais e humanos) e consequéncias, em diversas dimensoes

histdricas, para relacionar a historia nacional, europeia e mundial (meta 7).

- O aluno aplica terminologia e conceitos substantivos (essenciais para a compreensao
historica), tornados significativos ao longo da abordagem das tematicas em estudo (meta
8).

- O aluno reconhece a diversidade, quer de interesses, culturas e ideologias quer de
experiéncias interculturais, e avalia motivacbes e razoes dos intervenientes em situagoes
historicas (pacificas, de tensdo ou conflituais) e respetivas consequéncias (meta 9).

- O aluno apresenta breves sinteses diacronicas sobre contributos significativos para a

Humanidade, de varios individuos, grupos sociais, povos e civilizagdes (meta 10).

v Comunicacdo em Historia

- O aluno comunica as suas ideias em Histdria, por escrito (em narrativas, relatorios de
pesquisa, pequenos ensaios e respostas breves) e oralmente (em debates e dialogos de
grande e pequeno grupo) (meta 12).
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Esquema conceptual para o plano de aula

REVOLUCAO FRANCESA

Antecedentes da Revolucao

Francesa
Econémicos Politicos Sociais
Crise agricola lluminismo Sociedade de Ordens

Crise Comercial

Crise Financeira

Agravamentos
dos impostos

Revolu¢do Americana

Monarquia Absoluta

Feudal/Agraria

Opressao Fiscal

Burguesia

Aspiracgdes politicas da

AspiracOes politicas da
Burguesia

Reformas fiscais — Novo imposto

Pagamento para todas as Ordens Sociais

Reunido dos Estados Gerais

Revolta Burguesa

Assembleia Nacional Constituinte

Tomada da Bastilha

Revolta do operariado

Abolicdo dos direitos Feudais

Revolta dos camponeses

Fim da Monarquia Absoluta
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Informacao nova / conteudos novos

Conferir as aprendizagens adquiridas dos alunos nas aulas

Ideias Pl‘éViaS dos alunos | (revolucdo Americana — aula dada pela professora
(avaliagao diagnostica) cooperante) e unidade anteriores (Portugal no contexto
europeu dos séculos XVII e XVIII — mais especificamente as

aulas onde foram abordadas as temadticas: Sociedade de
ordens, poder absoluto, mercantilismo e arte barroca — aulas
dadas pelo grupo de professores estagiarios).

Aferir conhecimentos do 2° Ciclo, através da exploragdo de
imagens e videos.

Conceitos novos Estados Gerais. Assembleia Nacional. Revolugdo Burguesa.

Capacidades a desenvolver

¢ Tratamento de Informacao/Utilizacao de fontes:

v" Utilizar metodologia especifica da Historia.
v Inferir conceitos historicos a partir da interpretacdo e analise cruzada de fontes, com
linguagens e mensagens variadas (textos, imagens, graficos e videos).

v Formular hipdteses de interpretagdo de factos historicos;

AN

Utilizar conceitos e generalizagdes na compreensao de situagoes histdricas;

\

Utilizar conceitos e generalizacdes na compreensdo de situagoes histdricas;

¢ Contextualizacao:
v" Distinguir, numa dada realidade, os aspetos de ordem demografica, econdmica, social,
politica e cultural e estabelece conexdes e inter-relagdes entre eles.

v" Interpretar o papel dos individuos e dos grupos na dindmica social.

e Temporalidade:

v" Identificar e carateriza fases principais da evolugao histdrica e grandes momentos de
rutura.

v" Localizar no tempo eventos processos, distingue ritmos de evolucdo em sociedades

diferentes e no interior de uma mesma sociedade, estabelecendo relagcdes entre passado e

presente e aplicando nogdes emergentes de multiplicidade temporal.

¢ Espacialidade:

v Localizar no espaco, com recursos a formas diversas de representacao espacial,
diferentes aspetos das sociedades em evolucdo e interacdo (areas de intervencdo
econdmica, espaco de dominacao politica e militar, espaco de expansdo cultural e

linguistica, fluxos/circuitos comerciais).
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¢ Comunicacao em Historia:
v Utilizar de diferentes formas de comunicacao escrita na producdo de narrativas,

sintese, relatdrios e esquemas trabalhos tematicos, aplicando o vocabulario especifico
da Histdria na descrigdo, no relacionamento e na explicacdo dos diferentes aspetos

das sociedades da Histdria Mundial (ficha de trabalho).

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacao em Power Point sobre a revolugao Francesa.
1.5 - Visualizagdo pequenos videos que tiveram como base uma série de documentarios do

canal Historia e musica (The French Revolution (Bad Romance_ by Lady Gaga).
1.6 - Observacdo, andlise e interpretagdo de imagens e graficos que retratam os
acontecimentos marcantes da revolugdo Francesa.
v Jogo didatico — Apresentacdo em Power point - questdes sobre a Revolugdo
Francesa
v' Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes. I

— Jogos didaticos. II — Questdes de desenvolvimento — questdes orientadoras

Método: Ativo, interrogativo e expositivo.

Recursos / Fontes

> Utilizagao das TIC - Videoprojector e computador.

> Motivagao:
v’ Musica The French Revolution (_Bad Romance_ by Lady Gaga);
v" Imagem/quadro — A liberdade guiando o Povo;

v Pequeno video com resumo da Revolugdo Francesa

> Apresentacao em Power Point sobre a Revolucdo Francesa
v" ).Esquema com tdpicos sobre a Revolucdo Francesa juntamente com imagens,
graficos e videos

> Manual — Pequenos extratos da pagina 35 (Estados Gerais), pagina 37 (Revolucdo
Burguesa) ao longo da aula. Iniciar o jogo didatico com o texto da pagina 36 (Sabias
que...?).

> Jogo didatico — apresentagao em power point — questdes sobre a Revolugdo Francesa

> Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes.

I — Jogos didaticos. II — Questdes de desenvolvimento — questdes orientadoras.
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Sequéncia a dar a aula (diferenciacdo pedagogica)

< Comportamentos verbais
> Interagao cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar todos os alunos
para que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questdes diretas e orientadas.
v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.
v' Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.
v' Andlise e leitura de imagens.

v' Resposta as questoes orientadoras.

> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem e interacdo
Pedagdgico-didatica (como se trabalha o conhecimento).
v' Andlise e exploragdo dos videos (musica e resumo) da motivagdo e da
imagem/quadro.
v Analise e exploragdo dos videos didaticos apresentados ao longo da aula.

v Andlise e leitura de imagens, graficos e questdes orientadoras.

> Interacdo Personalizada e espontanea (espaco a expressiao de opinido
pessoal)

4 Conhecimento prévio das carateristica da turma — fundamental dar atencdo
e valorizar a participacdo de alguns elementos da turma.

7. Grupo de 4 alunos extremamente complicados e incertos — brincalhdes e
barrulhentos.
8. Grupo de 3 alunos desmotivados e desinteressados pela disciplina.

9. Grupo de 4 alunos interessados, participativos, no entanto, muito barrulhentos.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
v" Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder
rapidamente as necessidades dos alunos
v' Criar o sentimento de individualizagao e personalizacdo com o objetivo de motivar,

interessar os alunos pela aula...

v Boa gestdo e organizagao do espago e do tempo.
e Movimentos corretos dentro da sala de aula.
e Aproximacao corporal, voz baixa, toque nos alunos (grupo 2 e 3).

¢ Distanciamento corporal, olhar frio e de reprovacao, voz alta (grupo 1).
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Avaliacao intercalar

- Observacdo direta e indireta — participagdo dos alunos ao longo da aula: andlise e
interpretacdo dos videos e no jogo didatico.

- Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes. I —

Jogos didaticos. II — Questdes de desenvolvimento — questdes orientadoras.

Avaliagao final

Ficha de avaliagdo sobre a Unidade G2 — Triunfo das revolugOes liberais — elaborada e avaliada

pela professora cooperante — Dr@ Célia Gomes.

Sumario

A Revolucdo Francesa. Antecedentes da Revolucdo Francesa. Da Monarquia Absolutista a

Monarquia Constitucional.
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Anexo 29 - Avaliacéo e reajustamento do plano da segunda aula: Sociedade

do Antigo Regime

AVALIACAO/REAJUSTAMENTO DO PLANO DA SEGUNDA
AULA

Disciplina Histdria

Unidade _G2 — O triunfo das Revolucoes Liberais

N.° de blocos (45") previstos: 2
LICOES N.o66 e 67  Ano 8° Turma B DATAS: 16 de Marco de 2012

Estagiaria Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante_Célia Gomes

Conceito-chave e situagcao-problema

Conceito-chave: Revolugao Francesa.

Situacdo-problema: "“Revolugdao Francesa, uma Revolugdo burguesa, camponesa e do

operario urbano”.

Objetivos centrais da aula letiva/metas

> Objetivos:

e Localizar no tempo a Revolugao Francesa.

e Compreender e explicar os fatores que contribuiram para o descontentamento social em
Francga principalmente das classes populares.

e Enumerar e compreender os antecedentes da Revolugdo francesa.

e Explicar a tomada da Bastilha e a sua simbologia.

e Perceber o papel e importdncia da burguesia, dos camponeses e do operario urbano na
Revolucdo Francesa.

e Relacionar as cores da bandeira Francesa com a divisdo do poder politico.

e Relacionar as Revolugdes Liberais na América e Europa com a Revolugdo Francesa.

e Avaliar e detetar possiveis dificuldades dos alunos com os conteldos abordados —
Finalizar com jogo didatico (Power point com questdes sobre os contelidos abordados

na aula).

273




> Metas:

v Compreensao temporal

- O aluno utiliza unidades/convencbes de datacao para relacionar e problematizar a
relevancia de personalidades, acontecimentos, processos e interacoes em diversos tempos
(meta 1).

- O aluno reconhece a complexidade das ideias de mudanca e continuidade em Histdria,
integrando nocgdes sobre diferentes ritmos de evolucdo (longa, média e curta duracao;
evolugdo e rutura) e multiplas perspetivas sobre sentidos de mudanca (progresso, declinio,
ciclo) e permanéncia (estabilidade, inevitabilidade) (meta 3).

v" Interpretacdo de fontes
- O aluno interpreta fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos prévios,

inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado (meta final 6).

v' Compreensdo Historica Contextualizada

- O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando varias causas (motivages de protagonistas individuais
ou colectivos, condicionalismos materiais € humanos) e consequéncias, em diversas
dimensdes historicas, para relacionar a histdria nacional, europeia e mundial (meta 7).

- O aluno aplica terminologia e conceitos substantivos (essenciais para a compreensao
histérica), tornados significativos ao longo da abordagem das tematicas em estudo (meta
8).

- O aluno reconhece a diversidade, quer de interesses, culturas e ideologias quer de
experiéncias interculturais, e avalia motivacoes e razGes dos intervenientes em situacoes
histdricas (pacificas, de tensdo ou conflituais) e respetivas consequéncias (meta 9).

- O aluno apresenta breves sinteses diacronicas sobre contributos significativos para a

Humanidade, de varios individuos, grupos sociais, povos e civilizagdes (meta 10).

v Comunicacdo em Historia

- O aluno comunica as suas ideias em Histdria, por escrito (em narrativas, relatdrios de
pesquisa, pequenos ensaios e respostas breves) e oralmente (em debates e didlogos
de grande e pequeno grupo) (meta 12)
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Esquema conceptual para o plano de aula

REVOLUCAO FRANCESA

Antecedentes da Revolucao

Francesa
Econémicos Politicos Sociais
Crise agricola lluminismo Sociedade de Ordens

Crise Comercial

Crise Financeira

Agravamentos
dos impostos

Revolu¢do Americana

Monarquia Absoluta

Feudal/Agraria

Opressao Fiscal

Burguesia

Aspiracgdes politicas da

AspiracOes politicas da
Burguesia

Reformas fiscais — Novo imposto

Pagamento para todas as Ordens Sociais

Reunido dos Estados Gerais

Revolta Burguesa

Assembleia Nacional Constituinte

Tomada da Bastilha

Revolta do operariado

Abolicdo dos direitos Feudais

Revolta dos camponeses

Fim da Monarquia Absoluta
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Informacao nova / conteudos novos

Ideias prévias dos alunos | Conferir as aprendizagens adquiridas dos alunos nas aulas

(avaliacio diagnéstica) (revolugao Amerllcana - al.JIa dada pela professora
cooperante) e unidade anteriores (Portugal no contexto
europeu dos séculos XVII e XVIII — mais especificamente as

aulas onde foram abordadas as temadticas: Sociedade de
ordens, poder absoluto, mercantilismo e arte barroca — aulas
dadas pelo grupo de professores estagiarios).

Aferir conhecimentos do 2° Ciclo, através da exploracdo de
imagens e videos.

Conceitos novos Estados Gerais. Assembleia Nacional. Revolugdo Burguesa.

Capacidades a desenvolver

e Tratamento de Informacao/Utilizacao de fontes:
v" Utilizar metodologia especifica da Historia.

v' Inferir conceitos historicos a partir da interpretacdo e analise cruzada de fontes, com
linguagens e mensagens variadas (textos, imagens, graficos e videos).

v Formular hipdteses de interpretacdo de factos histéricos;

v" Utilizar conceitos e generalizacoes na compreensdo de situagoes histdricas;

v Utilizar conceitos e generalizacdes na compreensdo de situacoes histdricas;

e Contextualizacao:
v" Distinguir, numa dada realidade, os aspetos de ordem demografica, econdmica, social,
politica e cultural e estabelece conexdes e inter-relagdes entre eles.

v" Interpretar o papel dos individuos e dos grupos na dindmica social.

e Temporalidade:
v" Identificar e carateriza fases principais da evolugdo histdrica e grandes momentos de
rutura.
v" Localizar no tempo eventos processos, distingue ritmos de evolucdo em sociedades
diferentes e no interior de uma mesma sociedade, estabelecendo relagdes entre passado e

presente e aplicando nogdes emergentes de multiplicidade temporal.

¢ Espacialidade:

v’ Localizar no espaco, com recursos a formas diversas de representacao espacial,
diferentes aspetos das sociedades em evolucdo e interacdo (areas de intervencdo
econdmica, espaco de dominacao politica e militar, espaco de expansdo cultural e

linguistica, fluxos/circuitos comerciais).

276




¢ Comunicacao em Historia:
v Utilizar de diferentes formas de comunicacao escrita na producdo de narrativas,

sintese, relatdrios e esquemas trabalhos tematicos, aplicando o vocabulario especifico
da Histdria na descrigdo, no relacionamento e na explicacdo dos diferentes aspetos

das sociedades da Histdria Mundial (ficha de trabalho).

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacao em Power Point sobre a revolugao Francesa.
1.7 - Visualizagdo pequenos videos que tiveram como base uma série de documentarios do

canal Historia e musica (The French Revolution (Bad Romance_ by Lady Gaga).
1.8 - Observacdo, andlise e interpretagdo de imagens e graficos que retratam os
acontecimentos marcantes da revolugdo Francesa.
v Jogo didatico — Apresentacdo em Power point - questdes sobre a Revolugdo
Francesa
v' Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes. 1

— Jogos didaticos. II — Questdes de desenvolvimento — questdes orientadoras

Método: Ativo, interrogativo e expositivo.

Recursos / Fontes

> Utilizagao das TIC - Videoprojector e computador.

> Motivagao:
v’ Musica The French Revolution (_Bad Romance_ by Lady Gaga);
v" Imagem/quadro — A liberdade guiando o Povo;

v" Pequeno video com resumo da Revolugdo Francesa

> Apresentacao em Power Point sobre a Revolugao Francesa
v" ).Esquema com tdpicos sobre a Revolugdo Francesa juntamente com imagens,
graficos e videos

> Manual — Pequenos extratos da pagina 35 (Estados Gerais), pagina 37 (Revolucdo
Burguesa) ao longo da aula. Iniciar o jogo didatico com o texto da pagina 36 (Sabias
que...?).

> Jogo didatico — apresentagao em power point — questdes sobre a Revolugdo Francesa

> Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes.

I — Jogos didaticos. II — Questdes de desenvolvimento — questoes orientadoras.
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Sequéncia a dar a aula (diferenciacdo pedagogica)

< Comportamentos verbais
> Interacdo cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar todos os alunos
para que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questdes diretas e orientadas.
v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.
v' Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.
v" Andlise e leitura de imagens.

v' Resposta as questOes orientadoras.

> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem e interacdo
Pedagogico-didatica (como se trabalha o conhecimento).
v' Andlise e exploragdo dos videos (musica e resumo) da motivagdo e da
imagem/quadro.
v Analise e exploragdo dos videos didaticos apresentados ao longo da aula.

v Andlise e leitura de imagens, graficos e questdes orientadoras.

> Interacdo Personalizada e espontanea (espago a expressao de opinido
pessoal)

4 Conhecimento prévio das carateristica da turma — fundamental dar atencdo

e valorizar a participacao de alguns elementos da turma.

10.Grupo de 4 alunos extremamente complicados e incertos — brincalhdes e
barrulhentos.

11.Grupo de 3 alunos desmotivados e desinteressados pela disciplina.

12.Grupo de 4 alunos interessados, participativos, no entanto, muito barrulhentos.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
v" Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder
rapidamente as necessidades dos alunos
v" Criar o sentimento de individualizagdo e personalizacdo com o objetivo de motivar,

interessar os alunos pela aula...

v Boa gestdo e organizagao do espago e do tempo.
e Comportamento e gestdo da sala de aula adequado.
e Aproximacao corporal, voz baixa, toque nos alunos (grupo 2 e 3).

¢ Distanciamento corporal, olhar frio e de reprovacgao, voz alta (grupo 1).
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> Exemplos que ocorreram na aula:

v Repreensao - chamar a atengao dos alunos do grupo 1 (incidéncia especial
para um) pois estava desatento e a brincar. Este aluno, por vezes, quando participava na
aula fazia comentarios verbais pouco adequados. Desta forma, e perante esta situagdo a
minha postura corporal, voz e olhar foi de reprovacao chamando a aten¢ao do aluno para
0s comentarios inadequados e comportamento incorreto.

v Recompensa ou elogio ao longo da sessao foram feitos varios elogios aos

alunos participativos: “Muito bem”, ...E isso mesmo”, “...Sim senhora estas atento (a)"... A

minha postura corporal foi de aproximacado e voz baixa e meiga.

% Clima de aula
> Individualizagdo/ Personalizacdao — atencdo especial e individualizada aos

alunos mais problematicos (grupo 1 e 2).
> Inovagao — Musica e imagem de motivacdo.

v Videos utilizados ao longo da aula alusivos aos contetidos abordados.

v Power Point com cores alusivas a bandeira Francesa.

v Jogo didatico — relacionado com o caderno de queixas dos populares para
serem analisadas pela Assembleia Nacional Constituinte. Escolha da figura
do cdo relacionando com os desenhos animados o Dartacdo dos trés
Mosqueteiros que viviam em Franca durante o reinado de Luis XIV.

> Orientacao — exercicios de leitura do manual. Interpretacdo e analise da musica,
imagens e dos videos. Para desta forma o aluno ser bem-sucedido e criar um
sentimento de satisfacdo e auto realizacdo — motivagao.

> Satisfacdo — ao longo da sessdo colocar todos os alunos a participar corretamente
na aula para motiva-los e interessa-los pelos contelidos. As questbes sao
selecionadas tendo em conta o aluno e as suas capacidades para desta forma ele
consiga responder corretamente. Ou seja, o grau de dificuldade das perguntas é
intencionalmente modificado tendo em conta as capacidades do aluno. O objetivo é

a satisfacao do aluno no final da aula e aumentar a sua motivagao.

> Conclusdes sobre o clima de aula — mudancas e alteragbes de
comportamentos e atitudes verificadas na aula.

v No inicio da aula o clima era de grande instabilidade, agitacdo, confusdo

comportamentos e atitudes menos corretas dos alunos devido a contratempos
externos: atrasos dos alunos, pentltima aula do fim do periodo (alunos
pensavam que iam ver um filme), ansiedade por saber a nota do teste que
tinham realizado. Todos estes fatores conjugados fizeram com que o inico da

aula tivesse um atraso de cerca de 15 minutos.
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v No final da aula o clima que estava instalado na sala era de coesdo,

satisfacao, interesse e curiosidade. Ou seja, ao longo da aula o papel da estagiaria, as
estratégias, as metodologias e os recursos modificaram comportamentos e atitudes dos
alunos motivando-os, pois no fim da aula os alunos diziam “queremos mais
perguntas... queremos mais perguntas...”, “s6 mais uma pergunta, s6 mais uma...”,
“professora vamos repetir o jogo.”. No final da aula todos os alunos participaram
ativamente no jogo didatico respondendo as questdes. Apds o toque e permissdo
para sairem da sala de aula um grupo de alunos permaneceram na sala colocando
questoes.
< Formas como o professor exerceu o seu poder (estratégias e metodologias)
v" Repreensao — o inicio da aula foi atribulado e agitado os alunos chegaram a sala
de aula dizendo que ndo queriam ter aula.
v Repreensdo verbal, cinésica/quinésica adequada. Ou seja, posicdo corporal e

tom de voz grave e frio, distante.

v Recompensa ou elogio ao longo da sessdo foram feitos varios elogios aos

"\ ” \

alunos: “Muito bem”, *...E isso mesmo”, “...Sim senhora estas atento (a)”...

Avaliacao intercalar

- Observacdo direta e indireta — participagdo dos alunos ao longo da aula: andlise e
interpretagao dos videos e no jogo didatico.
- Trabalho de casa — Preenchimento de ficha de trabalho composta por duas partes. I —

Jogos didaticos. II — Questdes de desenvolvimento — questdes orientadoras.

Avaliagao final

Ficha de avaliagdo sobre a Unidade G2 — Triunfo das revolugdes liberais — elaborada e avaliada
pela professora cooperante — Dr@ Célia Gomes.

Sumario

A Revolucdo Francesa. Antecedentes da Revolucdo Francesa. Da Monarquia Absolutista a

Monarquia Constitucional.
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Recursos da 22 Aula de Historia

Consultar CD, Historia, 22 aula de Historia

» Anexo 1 -_Apresentacao em power point da segunda aula: Revolucao
Francesa.

» Anexo 2 — Jogo didatico.

Consultar CD, Historia, 22 aula de Historia — Videos.

» 12 Video — Motivagao — “The French Revolution - Bad Romance_ by Lady Gaga”
» 22 Video — Resumo da Revolucéo Francesa.
» 32 Video — Causas da Revolucao Francesa.

> 42 Video — A Tomada da Bastilha.

Anexos 30 ao 31 - Instrumentos de avaliacao 9 da 22 Aula de
Historia.
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Anexo 30 - Ficha de trabalho

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO

Ano Letivo 2011-12 Historia — 82 Ano B
Ficha de trabalho: Antecedentes da Revolucao Francesa. O fim da Monarquia
Absoluta.
Nome Ne Data / /

Para realizares as tarefas sequintes deves recordar 0s videos e a apresentacao da
aula.

Grupo | — Jogos Didaticos

1 — A partir das inicias da palavra Francesa constréi frases onde evidencies os
conhecimentos adquiridos ao longo da aula sobre a Revolucao Francesa.

>OmMmOZ>»31 T

2 - Preenche o acréstico com os antecedentes da Revolucao Francesa e com os
ideais do lluminismo.

R
E
v
@)
L
V)
¢
A
O
Grupo |l

1 — Explica por palavras tuas a seguinte afirmacao “Revolucao Francesa, uma
Revolucao aristocratica, burguesa, camponesa e do proletariado urbano...”.

2 — Responde as questoes orientadoras colocadas na aula.

2.1 - Que fatores terao provocado o descontentamento social em Franca,
principalmente nas classes populares?

2.2 - O que originou o fim do Antigo Regime?
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Anexo 31 - Questbes da ficha de avaliagdo da 22 aula de Historia

(Antecedentes da Revolucéao Francesa).

1. Analisa os documentos que se seguem.

1775 1790 Anos

Mor 2 & Adfvida neihileos om Franca antec do Rowvoliac So

1.1 Comenta os documentos 1 e 2 tendo em conta as caracteristicas da
Franca, antes da Revolugéo. (12%)

1.2 Ordena cronologicamente os acontecimentos seguintes: (5%)

Constituicao de 1791 Abolicao dos direitos feudais

Periodo do terror Tomada da Bastilha

Reuniao dos Estados Gerais

2. Lé ) texto que se segue:

Doc. 3 A Constituicdo Francesa de 1791

TITULO Il — Art® 1 — A soberania & una [...] pertence & Nagdo [...].

Art.? 2 —1...] A Constituicdo francesa é representativa: os representantes sao o corpo legislativo e o rei,

Art.” 3 — O poder legislativo é delegado a uma Assembleia Nacional composta de representantes
temporarios, liviemente eleitos pelo pove, para ser exercido por ela, com a sangdo do Rei. [...]

Art.” 4 — O Governo € mondrquico: o poder executivo é delegado no rei, para ser exercido sob sua
autoridade por ministros e outros agentes responsaveis. [...]

Art” 5 — O poder judicial € delegado em juizes, eleitos pelo Povo, por tempo limitado.

CAPITULO 1 — Art. 1 — Para formar a Assembleia Nacional legislativa, 0s cidaddos activos teunir-se-do
todos os dois anos em assembleia primaria nas cidades e cantdes.

Art.* 2 — Para ser cidaddo activo é necessario: ter nascido ou ter-se tornado francés, ter 25 anos de
idade completos; pagar [...] de contribuiggo directa pelo menos o valor de trés dias de trabalho [...].

2.1 Tendo em conta o documento, refere os principios iluministas que estavam
consignados na Constituicdo de 1791. (6%).

2.2 O principio da soberania popular aplicava-se a toda a populagao francesa?
Justifica a resposta com frases retiradas do texto. (6%).
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ANEXOS 32 ao 44 — Disciplina de Geografia

Anexo 32 - Plano da Unidade Letiva de Geografia

PLANO DA UNIDADE LETIVA

Disciplina Geografia

Unidade F2 - Absolutismo e Mercantilismo numa sociedade de Ordens
N.° de blocos (90") previstos: _ 8

LICOES N.° 54, 55, 57, 58, 59, 60, 61, 62 Ano 11° Turma V
DATAS: 7/02/2012; 8/02; 14/02; 15/02; 17/02; 24/02; 28/02; 29/02
Estagiaria: Ana Paula Rocha. Professor(a) Cooperante Dra. Idalina Leite

Conceito-chave e situacao-problema / desafio

A mobilidade no contexto da globalizagao

Objetivos centrais da unidade letiva / metas

Objetivos

Caraterizar os diferentes modos de transporte.

Distinguir as vantagens e desvantagens de cada um dos meios de transporte.
Caraterizar as diferentes redes de transportes: terrestre (rodovidria e ferroviaria), aquatica e
aérea.

Identificar as caracteristicas da rede rodovidria nacional.

Explicar a evolugdo da rede ferrovidria nacional.

Caraterizar a rede de portos maritimos e fluviais.

Justificar o tracado das diferentes redes de transportes.

Reconhecer os diversos meios de comunicagao.

Compreender a importancia dos transportes e telecomunica¢cdes no mundo globalizado.

Relacionar o uso de transportes e das tecnologias com a qualidade de vida da populagao.
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Esquerna conceptual para a unidade letiva

A MOBILIDADE

da

POPULACAD
dicerca-se

nos I I
TRANSPORTES £ nas L
! parfculamente as

I
Terrestres TELECOMUNICAGOES

Sustentadas por:

nom eadamente

Cabos
Submarinos

Internet

gue contribuem paraa

£ combatem as

ASSIMETRIAS REGIONAIS

Informacio nova/ contetidos

Ideias prévias dos alunes | Aferir os conhecimentos dos alunos dos anos anteriores
8 %- Fluxos de transportes e comunicacdes
10%- Populacio

112 -Transportes nas cidades

Conceitos novos Acessibilidade espago relativo: distancia relativa: distancia-
ternpo;  distdncia—custo.  Isécronas  |sdtimas  Interface:
Plataforrna mutimodal: Transporte intermodal: Transhiprent:
Eclusas:  Logistica Ro-Ro  (Roff  on-  Roffl  Of)
Telecomunicactes: Fibra otica: Cabo submarino. Satélite:
Internet.  Ciherespaco:  Teletrabalho:  Teleconferéncia:  E-
learning: B-learning: Globalizacio Low Cost Hackers
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Capacidades a desenvolver

e Descrever e interpretar situagdes geograficas

e Utilizar o processo de inferéncia para interpretar documentos geograficos

e Conhecer a distribuicao das redes de transportes em Portugal

e Relacionar a dinamizacdo das atividades econémicas com o desenvolvimento dos
transportes e das comunicagdes

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

Interpretacdo e exploracdo de graficos, textos, mapas, imagens e videos.

Recursos

ApresentacGes Multimédia
Manual

Fichas de trabalho (TPC)
Ficha Sumativa

Videos

Graficos

Textos

Mapas

Imagens

Sumadrios

Introducdo a Unidade: A Populacdo como se movimenta e comunica. A Competitividade dos
diferentes modos de transporte: Vantagens e desvantagens.

As redes rodoviarias e ferroviaria nacional e a sua integracao na rede europeia de transportes.
Os transportes aquaticos. O transporte fluvial. A importdncia dos transportes portugueses no
contexto do comércio maritimo internacional.

Os transportes aéreos.

A comunicacdo e a evolucao das telecomunicagdes.

Os transportes invisiveis: cabos submarinos e satélites. A rede mdvel.

A internet e as TIC no dinamismo das diferentes regides.
Os problemas de seguranca, ambiente e salde associados aos transportes e as comunicagdes.

Avaliagao final

Teste Sumativo escrito elaborado e avaliado pelos estagiarios.
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ANEXOS 33 a 38 - 12 AULA DE GEOGRAFIA

Anexo 33 - Cabecalho da ficha de avaliagéo

Duracéo: 90 minutos PROVA ESCRITA DE GEOGRAFIA A
Ano letivo 2011/2012
Versao 1 112 Ano—-Turma D

Anexo 34 — Plano da primeira aula: Transportes

PLANO DA PRIMEIRA AULA

Disciplina Geografia
Unidade 4 - A Populacdo, como se movimenta e comunica
N.© de blocos (90") previstos: 1

LIQ@ES N.° 54 Ano 11 Turma V DATAS: 7 de Fevereiro de 2012
Estagiaria Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante_Idalina Leite

Conceito-chave e situacao-problema

Conceito-chave:
Transporte.

Situacéo-problema:
A competitividade dos diferentes modos de transporte.

Objetivos centrais da aula letiva

Objetivos:
1. Indicar os diferentes modos e formas de transporte;

2 - Identificar as vantagens associadas a cada meio de transporte;

3 - Distinguir as desvantagens associadas a cada meio de transporte;

4 - Justificar a escolha do modo de transporte, de acordo com o objeto/mercadoria a transportar

5 - Explicar o encurtamento das distancias com o desenvolvimento dos transportes;

6 - Relacionar a dinamizacgdo das atividades econdmicas com o desenvolvimento dos transportes;

7 - Avaliar o papel da rede de transportes no desenvolvimento econdmico e social das regifes e dos

Paises.
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Esquema conceptual para o plano de aula

Diferentes

OS TRANSPORTES

\ 4

Definicdo do conceito
Transportes

Evolucao dos transportes ao//V
longo dos tempos

Diminuicdo das distancias:
Tempo e Custo

Definicdao do conceito Rede
de transportes

Que causam

Impactos na Sociedade Atual

\ 4

Modos de transportes

|
Que se classificam-se em:

Positivos

-
T

Negativos

Terrestre

Rodoviario

Ferroviario

Tubulares

Aquatico

Fluvial

Maritimo

Aéreo

Espacial

\ 4

Vantagens dos diferentes modos de transportes

Desvantagens dos diferentes modos de transportes

Finalizar a aula com um
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Conteudos novos

Ideias prévias dos alunos | Aferir os conhecimentos dos alunos dos anos anteriores: 112
ano (transportes nas cidades), 102 ano (populacdo) e 92 ano

(avaliagao diagndstica) e
(fluxos de transportes e comunicagdes).

Conceitos novos Acessibilidade; rede de transporte, distancia — tempo; distancia
— custo, transporte multimodal, meio de transporte, modo de
transporte.

Capacidades a desenvolver

Utilizar corretamente os conceitos geograficos.

- Reconhecer a importancia das redes de transporte no atenuar das desigualdades de
desenvolvimento regional.

- Descrever e interpretar situagbes geograficas.

- Ler e interpretar mapas e dados estatisticos.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacdo de Power Point sobre a competitividade dos transportes.

1.9 — Visualizagdo de um pequeno video sobre a evolucdo dos diferentes modos de transporte.

1.10 - Observacdo, analise e interpretacdo de imagens que retratam os diferentes modos de

transporte.
1.11 - Utilizacdo, analise, interpretacdo de mapas e graficos.
1.12 - Jogo didatico — imagens dos diferentes modos de transporte.

- Evolugao dos meios de comunicagao

- Escolha do meio de transporte mais adequado, tendo em conta a mercadoria —
competitividade dos diferentes modos de transporte.
Método: Ativo, interrogativo e expositivo

Recursos / Fontes

> Utilizacdo das TIC.
Videoprojector e computador.

Apresentacao de Power Point sobre a competividade dos transportes.

\ VvV V¥V

Jogo didatico — Nuvem de palavras — escolher uma das palavras e explicar o porqué da
sua escolha

Pequeno video sobre a evolucdo dos diferentes modos de transporte.

Imagens sobre os diferentes modos de transporte.

Mapas sobre as diferentes redes de transporte.

D N N NN

Graficos sobre estatisticas de emprego no sector dos transportes e
modalidades/competitividade dos transporte.

v Jogo didatico com imagens - evolucdo dos transportes e escolha do meio de transporte
mais adequado, tendo em conta a mercadoria —; competitividade dos diferentes modos

de transporte).
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Sequéncia a dar a aula (diferenciacdo pedagogica)

< Comportamentos verbais
> Interagao cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar cada aluno para
que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questdes diretas e orientadas.
v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.
v' Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.
v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.
v Jogo didatico — Nuvem de palavras (inicio da aula) e jogo de imagens (final da
aula).
> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem e interacdo
Pedagdgico-didatica (como se trabalha o conhecimento).
v Jogo didatico — Nuvem de palavras (inicio da aula) e jogo de imagens (final da
aula).
v Analise e exploragdo dos videos didaticos apresentados.
v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.

> Interacdo personalizada e espontinea (espaco a expressdao de opinido

pessoal)
4 Conhecimento prévio das carateristicas da turma. E fundamental prestar
atencao e valorizar a participacao de dois elementos da turma.
13. Um dos alunos é extremamente complicado e incerto (com problemas

psicoldgicos).

14. O segundo aluno mostra-se desmotivado e desinteressado da disciplina.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)

e Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder
rapidamente as necessidades dos alunos, criar o sentimento de
individualizagdo e personalizacdo com o objetivo de motivar, interessar os
alunos pela aula... Aproximacdo corporal, toque corporal nos alunos e voz
baixa, em caso de repreensdo ou orientagdo, ...

v" Boa gestao e organizacao do espaco e do tempo.

e Movimentagao correta dentro da sala de aula, gerida de acordo com os
objetivos de cada etapa.

e Aproximagao corporal, voz baixa, toque nos alunos — motivagao através do
afeto e atencdo.

e Cumprimento do plano de aula.
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% Clima de aula
> Individualizagdo/ Personalizacao — Atencdo especial e individualizada aos

alunos mais problematicos (informagdes dadas pela professora cooperante e
observacao de aulas assistidas).
> Inovagao — Jogos didaticos (inicio e fim da aula), video (evolucdo dos transportes).

v Implicacdo e coesdao — Todos os elementos da turma devem participa. As

estratégias e metodologias desenvolvidas devem criar o sentimento de coesdao na turma e
na sala.
> Orientacdo - Exercicios de leitura e interpretacdo de mapas e graficos,
acompanhados de questdes orientadoras para, desta forma, o aluno ser bem-
sucedido, e criar um sentimento de satisfacdo e autorrealizacao — motivacao.
> Satisfacdo — Colocar todos os alunos a participar corretamente na aula para
motiva-los e interessa-los pelos contelidos. As questGes sdo selecionadas tendo em
conta o aluno e as suas capacidades para. assim, ele poder responder

corretamente. Ou seja, o grau de dificuldade das perguntas é intencionalmente

modificado, considerando as capacidades do aluno. O objetivo é a satisfacdo do

aluno no final da aula e aumentar a sua motivacao.

< Formas como o professor exerce o poder (estratégias e metodologias)
> Repreensdo verbal cinésica/quinésica adequada.
> Recompensa ou elogio. Ao longo da sessdo, ir fazendo varios elogios aos alunos:

”ow "o\

“Muito bem”, ...E isso mesmo ,...Sim, senhor! Estas atento (a)”...

Avaliacao intercalar

- Observacao direta e indireta — participacao dos alunos ao longo da aula.

- Jogo didatico (final da aula — evolucdo dos transportes e escolha do meio de transporte mais
adequado, tendo em conta a mercadoria — competitividade dos diferentes modos de
transporte).

- Preenchimento de ficha de trabalho (Trabalho de casa).

Avaliagao final

Ficha de avaliagao sobre a Unidade 4.

Sumario

Introdugdo a Unidade: A Populagdo, como se movimenta e comunica. A Competividade dos

diferentes modos de transporte: Vantagens e desvantagens.
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Anexo 35 - Avaliacdo e reajustamento do plano da primeira aula:

Transportes

AVALIACAO/REAJUSTAMENTO DO PLANO DA PRIMEIRA
AULA

Disciplina Geografia
Unidade 4 - A Populacdo, como se movimenta e comunica
N.° de blocos (90") previstos: 1

LIQ@ES N.° 54 Ano 11 Turma D DATAS: 7 de Fevereiro de 2012
Estagiaria Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante_Idalina Leite

Conceito-chave e situacao-problema

Conceito-chave:
Transporte.

Situacéo-problema:
A competitividade dos diferentes modos de transporte.

Objetivos centrais da aula letiva

Objetivos:
2. Indicar os diferentes modos e formas de transporte;

2 - Identificar as vantagens associadas a cada meio de transporte;

3 - Distinguir as desvantagens associadas a cada meio de transporte;

4 - Justificar a escolha do modo de transporte, de acordo com o objeto/mercadoria a transportar

5 - Explicar o encurtamento das distancias em razao do desenvolvimento dos transportes;

6 - Relacionar a dinamizacao das atividades econdmicas com o desenvolvimento dos transportes;

7 - Avaliar o papel da rede de transportes no desenvolvimento econémico e social das regides e dos

paises.
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Esquema conceptual para o plano de aula

Diferentes

OS TRANSPORTES

\ 4

Definicdo do conceito
Transportes

Evolucao dos transportes ao//V
longo dos tempos

Diminuicdo das distancias:
Tempo e Custo

Definicdao do conceito Rede
de transportes

Que causam

Impactos na Sociedade Atual

\ 4

Modos de transportes

|
Que se classificam-se em:

Positivos

-
T

Negativos

Terrestre

Rodoviario

Ferroviario

Tubulares

Aquatico

Fluvial

Maritimo

Aéreo

Espacial

\ 4

Vantagens dos diferentes modos de transportes

Desvantagens dos diferentes modos de transportes

Finalizar a aula com um

Jogo Didatico com imagens
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Conteudos novos

Ideias prévias dos alunos | Aferir os conhecimentos dos alunos dos anos anteriores: 112
ano (transportes nas cidades), 102 ano (populacdo) e 92 ano

(avaliagao diagndstica) e
(fluxos de transportes e comunicagdes).

Conceitos novos Acessibilidade; rede de transporte, distancia — tempo; distancia
— custo, transporte multimodal, meio de transporte, modo de
transporte.

Capacidades a desenvolver

- Utilizar corretamente os conceitos geograficos.

- Reconhecer a importancia das redes de transporte no atenuar das desigualdades de
desenvolvimento regional.

- Descrever e interpretar situagbes geograficas.

- Ler e interpretar mapas e dados estatisticos.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacdo de Power Point sobre a competividade dos transportes.

1.13 - Visualizacdo de um pequeno video sobre a evolugdo dos diferentes modos de
transporte.

1.14 - Observagdo, analise e interpretacdo de imagens que retratam os diferentes modos de

transporte.

1.15 - Utilizacdo, analise, interpretacdo de mapas e graficos.

1.16 - Jogo didatico — imagens dos diferentes modos de transporte.

- Evolucao dos meios de comunicacao

- Escolha do meio de transporte mais adequado, tendo em conta a mercadoria —
competitividade dos diferentes modos de transporte.
Método: Ativo, interrogativo e expositivo

Recursos / Fontes

> Utilizacdo das TIC.
Videoprojector e computador.

Apresentacao de Power Point sobre a competividade dos transportes.

\ VvV V¥V

Jogo didatico — Nuvem de palavras — escolher uma das palavras e explicar o porqué da
sua escolha

Pequeno video sobre a evolugdo dos diferentes modos de transporte.

Imagens sobre os diferentes modos de transporte.

Mapas sobre as diferentes redes de transporte.

D N N NN

Graficos sobre estatisticas de emprego no sector dos transportes, e
modalidades/competividade de transporte.

v Jogo didatico com imagens - evolucdo dos transportes e escolha do meio de transporte
mais adequado, tendo em conta a mercadoria; competitividade dos diferentes modos

de transporte.
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Sequéncia a dar a aula (diferenciacio pedagogica)
Avaliacao e reajustamento. Como decorreu.

< Comportamentos verbais
> Interacdo cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar todos os alunos
para que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v Questoes diretas e orientadas.
v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.
v Andlise e exploragdo dos videos didaticos apresentados.
v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.
v Jogo didatico — Nuvem de palavras (inicio da aula) e jogo de imagens (final da

aula).

> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem e interacdo
Pedagdgico-didatica (como se trabalha o conhecimento).
v Jogo didatico — Nuvem de palavras (inicio da aula) e jogo de imagens (final da
aula).
v Analise e exploragdo dos videos didaticos apresentados.
v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.

> Interacdo Personalizada e espontanea (espago a expressao de opinido

pessoal)
4 Conhecimento prévio das carateristica da turma — fundamental dar atencdo
e valorizar a participacio de dois elementos da turma.
15. Um dos alunos é extremamente complicado e incerto (com problemas

psicoldgicos). Participou na aula por iniciativa propria, esteve motivado e interessado ao longo
da aula.

16. O segundo aluno é um aluno desmotivado e desinteressado pela disciplina.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacido e gestdio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)

e Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e responder
rapidamente as necessidades dos alunos, criar o sentimento de
individualizacdo e personalizacdo, com o objetivo de motivar, interessar os
alunos pela aula... Aproximacao corporal, toque corporal nos alunos e voz
baixa em caso de repreensao ou orientacao, ...

v Boa gestdo e organizagao do espago e do tempo.

e “Passear” dentro da sala de aula.

e Aproximacao corporal, voz baixa, toque nos alunos.
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> Exemplos que ocorreram na aula:
4 Repreensao - Chamar a atencdo dos alunos por estarem desatentos. A minha

postura corporal e comunicacado foi de aproximacdo: tocar no aluno e falar num tom baixo,
pedindo para n3dao o fazer mais. Como exemplo de uma situagdo ocorrida com o aluno
problematico que estava a enrolar notas, aproximei-me dele e baixinho disse “... isso nao se
faz aqui”. O aluno arrumou as notas e pediu desculpa.

v Recompensa ou elogio. Ao longo da sessdo, foram feitos varios elogios aos

"o\ "o\

alunos: “Muito bem”, ...E isso mesmo ,...Sim, senhor! Estas atento (a)”...

% Clima de aula
> Individualizacdo/ Personalizacdo — Atencdo especial e individualizada aos

alunos mais problematicos.

> Inovagao — Jogos didaticos (inicio e fim da aula), video (evolucdo dos transportes).

> Orientacdao — Os exercicios de leitura e interpretacdo de mapas e graficos sao
acompanhados de questdes orientadoras, facilitando, assim, o sucesso do aluno,
criando nele um sentimento de satisfagao e autorrealizado/motivagao.

> Satisfacdo — Ao longo da sessdo, conseguir a participacdo correta de todos os
alunos na aula, a fim de os motivar e de os interessar pelos contetidos. As questoes
sao selecionadas, levando em consideragao o aluno e as suas capacidades, para
que, desta forma, ele consiga responder corretamente. Ou seja, o grau de
dificuldade das perguntas é intencionalmente modificado, tendo em conta as
capacidades do aluno. O objetivo é a satisfagdo do aluno no final da aula e

aumentar a sua motivagdo.

» Conclusoes sobre o clima de aula

v No final da aula, o clima da sala era de coesao, satisfacdo, interesse e

curiosidade. Ou seja, ao longo da aula, o papel da estagidria, as estratégias, as
metodologias e o0s recursos modificaram comportamentos e atitudes dos alunos,

motivando-os e levando-os a participar de uma forma ativa.

% Formas como o professor exerceu o seu poder (estratégias e metodologias)
v Recompensa ou elogio. Ao longo da sessdo, foram feitos varios elogios aos
alunos: “Muito bem”, *...E isso mesmo”, *...Sim, senhor! Estas atento (a)"...
- Especial énfase para um aluno que, desde cedo, foi diagnosticado como
problematico e que na aula participou ativamente, demonstrando estar muito

motivado, tendo participado sem ser solicitado.
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Avaliacdo intercalar

- Observacao direta e indireta — participacao dos alunos ao longo da aula.

- Jogo didatico (final da aula — evolucdo dos transportes e escolha do meio de transporte mais
adequado, tendo em conta a mercadoria — competitividade dos diferentes modos de
transporte).

- Preenchimento de ficha de trabalho (Trabalho de casa).

Avaliagao final

Ficha de avaliacao da Unidade 4.

Sumario

Introdugdo a Unidade: A Populagdo: como se movimenta e comunica. A Competitividade dos

diferentes modos de transporte: vantagens e desvantagens.

Recursos da 12 Aula de Geografia

Consultar CD, Geografia, 12 aula Geografia — Anexo 1 - Apresentacdo em
power point da primeira aula: Transportes.

Consultar CD, Geografia, 12 aula Geografia — video.

» 12 Video — Evolucao dos transportes
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Anexos 36 a 38 - Instrumentos de avaliacao da 12 Aula de
Geografia

Anexo 36 — Ficha de trabalho

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO
Ano Letivo 2011-12 GEOGRAFIA A - 112 Ano

Ficha de trabalho: Competitividade entre os modos de transporte

Nome N¢ Data / /

Lé, atentamente, cada questao antes de comecares a responder.

1. Explica, por palavras tuas, o conceito de:
1.1. Distancia-tempo

1.2.distancia-custo.

2. ”0Os transportes sao fundamentais para a economia e para o
desenvolvimento econdémico e social ”.

2.1. Menciona dois aspetos que testemunhem a importancia dos transportes
nas sociedades atuais, em termos econémicos ou sociais.

3. Das seguintes afirmacoes, assinala as verdadeiras (V) e as falsas (F).
a) O transporte tubular insere-se no modo maritimo.
b) O automoével, o autocarro e 0 camiao inserem-se no modo rodoviario.

c) O comboio e 0 metropolitano inserem-se no modo ferroviario.
d) O barco e o comboio sédo transportes terrestres.
e) As aeronaves inserem-se no modo aéreo.
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4. Associa cada letra (A, B, C, D) ao respetivo modo de transporte.

A
e Vocacionado para mercadorias pesadas e volumosas (carvdo, minério, cereais,
veiculos automéveis, produtos petroliferos, etc.).
e Esta associado a lentidao e a necessidade de transbordo.
e Utilizado para transportar grandes quantidades de mercadorias a longas distancias.

e Apresenta baixos indices de polui¢cdo e um elevado grau de seguranca.
e Esta associado ao cardcter fixo dos itinerarios.
e Baixo custo unitario para percorrer médias e longas distancias.

e Apresenta uma grande flexibilidade nos itinerarios, uma vez que permite o transporte
porta a porta, sem necessidade de transbordo.

e Esta associado aos congestionamentos de trafego.

e Esta associado a wuma elevada inseguranga, Vvisivel pela grande
sinistralidade.

e E o mais utilizado no trafego internacional de passageiros a longas distancias devido a
sua comodidade e liberdade de movimento.

e Apresenta um elevado custo.

e Fraca capacidade de carga.

5. Associa 0 meio de transporte respetivo (avido, barco, camido, comboio,
gasoduto) as seguintes vantagens ou desvantagens:

a) Lentidao na deslocacgéao.

b) E a forma mais segura de transportar energia por terra.

c) Grande flexibilidade nos itinerarios.

d) Baixo custo unitario para percorrer médias e longas
distancias.

e) Elevados indices de poluicao atmosférica e sonora.
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6 — Explica, por palavras tuas, a seguinte afirmacao.
6.1 - No trafego de passageiros, sobretudo nas areas urbanas e suburbanas, a
conjugacao de varios modos de transporte é o mais indicado. Porqué?

7 — Com base na analise da figura, justifigue a maior competividade do
transporte maritimo face ao transporte rodoviario no transporte de mercadorias.

TN~

s

Cwnsto de brars po rie pox wnddsde de v oharue

-

120 240 &00
Curlas distincias  Médias distincios  Longas distincias

{Fonte - Alban DVEntremont, 1 997)

7.1. Indica 0 modo de transporte mais eficaz para transportar mercadorias
pesadas e volumosas da Asia para a Europa. Justifica a tua resposta.

8. Refere o modo de transporte mais eficaz para transportar frutas frescas do
Brasil para Portugal. Justifica a tua escolha.

Bom Trabalho!
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Anexo 37 — Questdes para a ficha de avaliagdo da primeira aula - versao 1

Grupo |
1 - Nos ultimos anos tem-se, registado maior competitividade entre os diferentes modos
de transporte.
a) Esta afirmacao é verdadeira, porque se registou um forte desenvolvimento e especializagéo,
0 que permitiu aumentar quer a capacidade de carga quer as distancias relativas.
b) Esta afirmacéo é verdadeira, porque se registou um forte desenvolvimento e especializagao,
0 que levou a um aumento da capacidade de carga e a uma diminuicdo das distancias
relativas.
c) Esta afirmagéao é falsa, porque ndo se tém observado sinais que demonstrem um aumento
de competitividade entre os diferentes modos de transporte.
d) Esta afirmacao é falsa, porque apenas se tem verificado competitividade entre o transporte

ferroviario e aéreo.

2 - No trafego de passageiros, sobretudo nas areas urbanas e suburbanas, a conjugacao
de varios modos de transporte e a construcao de interfaces é cada vez mais importante.
a) Esta afirmagéao é falsa, porque neste tipo de deslocagdes é mais vantajosa a utilizacao de
um sé modo de transporte.

b) Esta afirmacao é falsa, porque nas deslocacdes suburbanas apenas se deve utilizar o
transporte rodoviario e o ferroviario.

c) Esta afirmacédo é verdadeira, porque permite reduzir os congestionamentos, o consumo
energético e o tempo das deslocagdes.

d) Esta afirmacdo é verdadeira, porque permite reduzir os congestionamentos, reduzir o

consumo energético e aumentar o tempo das deslocagdes.

Grupo llI

1 — Analise atentamente o grafico da figura 5.
1.1 - Identifique 0 modo de transporte indicado,
respetivamente, pelos algarismos 1,2 e 3.

1.2 Justifique qual é o meio de transporte mais

competitivo para o transporte de mercadorias

volumosas.

Cuslo do transporie por unidade de volume

w——-=---
04.4.,,,,_.____

I
|
i
i
A

Distancia

Variagao dos custos de transporte com os meios de
transporte

Fig. 5
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Anexo 38 — Questdes para a ficha de avaliagéo da primeira aula - versdo 2

Grupo |
1 - Nos ultimos anos, tem-se registado maior competitividade entre os diferentes modos
de transporte.
a) Esta afirmacao é falsa, porque nao se tém observado sinais que demonstrem um aumento
de competitividade entre os diferentes modos de transporte.
b) Esta afirmacgao é falsa, porque apenas se tem verificado competitividade entre o transporte
ferroviario e aéreo.
c) Esta afirmagéao é verdadeira, porque se registou um forte desenvolvimento e especializagéo,
0 que levou a um aumento da capacidade de carga e a uma diminui¢cdo das distancias relativas
quer a capacidade de carga quer as distancias relativas.
d). Esta afirmagéo é verdadeira, porque se registou um forte desenvolvimento e especializagéo,

0 que permitiu aumentar quer a capacidade de carga quer as distancias relativas.

2 - A conjugacao de varios modos de transporte e a construcao de interfaces é cada vez
mais importante.

a) Esta afirmacao é verdadeira, porque permite reduzir os congestionamentos, o consumo
energético e o tempo das deslocagdes.

b) Esta afirmagdo é verdadeira, porque permite reduzir 0os congestionamentos, reduzir o
consumo energético e aumentar o tempo das deslocagdes.

c) Esta afirmacdo é falsa, porque nas deslocagdes suburbanas apenas se deve utilizar o
transporte rodoviario e o ferroviario.

d) Esta afirmacéao é falsa, porque neste tipo de deslocagdes é mais vantajoso a utilizacao de

um s6 modo de transporte.

Grupo llI

1 - Analise atentamente o grafico da figura 5.
1.1 - Identifigue o modo de transporte indicado,
respetivamente, pelos algarismos 1,2 e 3.

1.2 Justifique qual é o meio de transporte mais
competitivo para o transporte de mercadorias

volumosas.

Cuslo do ransporle por unidade de volume

Distancia

Variacao dos custos de transporte com os meios de
{ransporte

Fig. 5
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ANEXOS 39 a 44 - 22 AULA DE GEOGRAFIA

Anexo 39 - Plano da segunda aula: Telecomunicacdes

PLANO DA SEGUNDA AULA

Disciplina Geografia

Unidade 4 - A Populacao. como se movimenta e comunica

N.° de blocos (90 ") previstos: 1

LIQ@ES N.© 54 Ano 11 Turma D DATAS: 24 de Fevereiro de 2012
Estagiaria Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante_Idalina Leite

Conceito-chave e situacdo-problema / desafio

Conceito-chave:

Autoestradas de Informacao.

Situacao-problema:

A Revolucdo das Telecomunicagdes e o seu impacto nas relagdes interterritoriais.

Objetivos centrais da unidade letiva

Objetivos:

- Relacionar os contetidos com aulas anteriores (primeira aula da unidade — os transportes e aula do
Jodo. Comunicagdo e evolugdo das telecomunicagdes);

- Estabelecer a relacdo entre telecomunicacdo e transportes invisiveis;

- Definir Redes de Telecomunicagdo;

- Distinguir os diferentes tipos de cabos submarinos;

- Analisar a distribuicao dos cabos submarinos, a nivel global e nacional;

- Diferenciar as diferentes vantagens e desvantagens associadas aos cabos submarinos e satélites;

- Comparar as vantagens dos cabos submarinos e satélites;

- Relacionar a distribuicao espacial das redes de telecomunicacao (cabos submarinos e satélites);

- Avaliar a distribuicao e evolucdo da rede mdvel na Europa e em Portugal;
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Evolugdo dos materiais

dos cabos

Utilizagdo d

Esquema conceptual para a aula letiva

os Cabos Submarinos versus Satélites

Os TRANSPORTES

INVISIVEIS

Transportam

A

y

Inform

agao

Transmitida através das

A

y

Redes de Telecomunicagao

Com caracteristicas diferentes quanto a:

Capacidade Velocidade de transmissao Custo Seguranga
Utilizando
Equipamentos de comunicagao
Cabos Submarinos Satélites Moével
Metalicos
Fibra optica

Van

tagens

Vantagens/Desvantagens

Na sua utilizagdo

A

y

Comparagdo/analise a nivel

Global/Europa e Nacional/Portugal
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Informacao nova / conteiidos

Ideias prévias dos alunos | Conferir as aprendizagens dos alunos adquiridas nas aulas
anteriores da Unidade (primeira aula assistida de Ana Paula
Rocha — Os transportes, e segunda aula do Jodo). Aferir os
conhecimentos dos alunos, adquiridos no ano anterior, do 92
ano (fluxos de transportes e comunicagdes).

(avaliacdo diagnostica)

Conceitos novos Telecomunicacdes, rede de telecomunicacbes, cabo
submarino, fibra dptica, via de comunicagdo, rede moével.

Capacidades a desenvolver

- Relacionar os diferentes contetdos abordados em aulas.

- Utilizar corretamente os conceitos geograficos.

- Reconhecer a importancia das redes de telecomunicagbes e o seu impacto nas relagdes
interterritoriais.

- Descrever e interpretar situages geograficas.

- Ler e interpretar mapas e dados estatisticos.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 — Apresentagao de Power Point sobre os transportes invisiveis.

- Iniciar a aula com diapositivo da minha aula anterior — Classificagdo dos meios de transporte.
Questionar e recordar os conteudos abordados na aula anterior, e relacionar o transporte invisivel com
as telecomunicacdes.

1.17 - Visualizacdo de dois pequenos videos sobre os cabos submarinos e satélites.

1.18 - Observacdo, analise e interpretacdo de mapas e graficos sobre a distribuicdo espacial
e evolucdo das diferentes redes de telecomunicacdo (cabos submarinos, satélites e movel).
1.19 - Visualizar e tocar em fibra optica — “laboratdrio de experimentacao”.

1.3.1 - Realizagdo de uma ficha de trabalho — palavras cruzadas.
Método: Ativo, interrogativo, demonstrativo e expositivo

Recursos / Fontes

» Utilizacdo das TIC.

» Videoprojector e computador.

v Apresentagao de Power Point sobre os transportes invisiveis.
v' Jogo didatico. (Apresentacdo de imagens de equipamentos de comunicacado)
v Pequenos videos sobre os cabos submarinos e satélites.
v Imagens sobre cabos submarinos e satélites.
v Candeeiro de fibra dptica
v Ficha de trabalho — palavras cruzadas.

v Mapas sobre a distribuicdo espacial das diferentes redes de telecomunicacao
(cabos submarinos, satélites e movel).
v’ Grdficos sobre a distribuicdo e evolucao das diferentes redes de telecomunicagao.
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Sequéncia a dar a aula (diferenciacdo pedagogica)

< Comportamentos verbais
> Interagao cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelar todos os alunos
para que todos participem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questdes diretas e orientadas.

v" Solicitagao para que leiam os diapositivos.

v" Andlise e exploragdo dos videos didaticos apresentados.

v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.

v' Jogos didaticos — (apresentacdo de imagens de equipamentos de comunicagao
e palavras cruzadas).

> Interacdo cooperativa espontanea para a aprendizagem, e interagdo
pedagogico-didatica - (Como se trabalha o conhecimento).
v Jogos didaticos — (Apresentacao de imagens de equipamentos de comunicacdo e
palavras cruzadas).
v' Perguntas e comentarios feitos pelos alunos durante a visualizacao da fibra optica.
v Analise e exploragdo dos videos didaticos apresentados.

v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.

> Interacdo personalizada e espontanea. (Espaco a expressao de opinido
pessoal)

v/ Comportamento da turma na primeira aula assistida (E fundamental dar atencio

e valorizar a participacao da turma para motivar os alunos).

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)

) Controlar eventuais comportamentos menos adequados, detetar e corresponder
rapidamente as necessidades dos alunos, criar o sentimento de individualizacdo e
personalizagdo com o objetivo de motivar, interessar os alunos pela aula... Aproximacao
corporal, toque corporal nos alunos e voz baixa em caso de repreensdo ou orientagao, ...

v' Boa gestao e organizacao do espaco e do tempo.

» Movimentacdo correta dentro da sala de aula, gerida de acordo com os objetivos de

cada etapa.
e Aproximacao corporal, voz baixa, toque nos alunos, — motivacdo dos afetos e da
atencao.

e Cumprimento do plano de aula.

% Clima de aula
> Individualizagdo/ Personalizagdo. — Atengao especial e individualizada aos
alunos mais problematicos, sendo de destacar um grupo de 2 elementos.

> Inovagao — Jogos didaticos (imagens e palavras cruzadas), videos e fibra Optica.
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> Orientagao - Exercicios de leitura e interpretacdo de mapas e graficos sdo
acompanhados de questOes orientadoras para que, desta forma, o aluno seja bem-
sucedido e crie um sentimento de satisfagao e autorrealizagao — motivagao.

v" Implicacdo e coesdao — Iniciar a aula chamando a atencdo dos alunos para a

importincia da realizacdo dos trabalhos de casa, e para a avaliacdo final.

v Repreensdo verbal cinésica/quinésica adequada. Isto &€, manter uma posigdo

corporal adequada e tom de voz grave e frio, distante. Neste momento, devo estar a
frente dos alunos e olhar para todos de modo a percecionar as reagles e atitudes dos
alunos, perante a chamada de atengdo. O objetivo é perceber se a chamada de atencdo
criou o sentimento de implicacdo e coesdo.
¢ Divisao da turma em pequenos grupos para 0 manuseamento da fibra dptica.
(Troca de opiniGes e duvidas).

¢ No final da aula, todos os elementos da turma devem participar no esquema-

sintese. As estratégias e metodologias devem proporcionar sentimento de

coesao na turma e na sala.

> Satisfacao — Provocar a participacdo correta de todos os alunos na aula, para
motiva-los e interessa-los pelos contelidos. As questdes sdo selecionadas tendo em conta
0 aluno e as suas capacidades para que, assim, ele consiga responder corretamente. Isto

¢é, o grau de dificuldade das perguntas é intencionalmente modificado tendo em conta as

capacidades do aluno. O objetivo € a satisfacdo do aluno no final da aula e aumentar a

sua motivacao.

% Formas como o professor exerce o poder (estratégias e metodologias)
> Repreensao verbal cinésica/quinésica adequada.
> Recompensa ou elogio. Ao longo da sessdo, ir elogiando os alunos: “Muito bem”,

" \

“...E isso mesmo”, ...Sim, senhor! Estas atento (a)"...

Avaliacao intercalar

- Observacao direta e indireta da participagao dos alunos ao longo da aula.
- Perguntas e comentarios realizados pelos alunos durante a visualizagdo da fibra dptica.

- Jogos didaticos - (Apresentagao de imagens de equipamentos de comunicagdo e palavras
cruzadas).

- Participacdo oral na elaboracdo do esquema- sintese

- Preenchimento de ficha de trabalho (Trabalho de casa).

Avaliagao final

Ficha de avaliagao sobre a Unidade 4.

Sumario

Os transportes invisiveis: cabos submarinos e satélites. A rede mdvel.
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Anexo 40 - Avaliagdo e reajustamento do plano da segunda aula:

Telecomunicacgdes.

AVALITACAO E REAJUSTAMENTO DO PLANO DE AULA

Disciplina Geografia

Unidade 4 _ - A Populacdo. Como se movimenta e comunica

N.° de blocos (90 ) previstos: 1

LIQ@ES N.© 54 Ano 11 Turma D DATAS: 24 de Fevereiro de 2012
Estagiaria Ana Paula Rocha Professor(a) Cooperante_Idalina Leite

Conceito-chave e situacao-problema / desafio

Conceito-chave:

Autoestradas de Informacao.

Situacéo-problema:

A Revolucdo das Telecomunicagdes e o seu impacto nas relagdes interterritoriais.

Objetivos centrais da unidade letiva

Objetivos:

- Relacionar os contetidos com aulas anteriores (primeira aula da unidade: os transportes e aula do Jodo
Comunicacao e a evolugao das telecomunicagdes);

- Estabelecer a relagdo entre telecomunicacdo e transportes invisiveis;

- Definir Redes de Telecomunicagao;

- Distinguir os diferentes tipos de cabos submarinos;

- Analisar a distribuicdo dos cabos submarinos, a nivel global e nacional;

- Diferenciar as diferentes vantagens e desvantagens associadas aos cabos submarinos e satélites;
- Comparar as vantagens dos cabos submarinos e satélites;

- Relacionar a distribuicdo espacial das redes de telecomunicagdo (cabos submarinos e satélites);

- Avaliar a distribuigdo e evolucdo da rede mével na Europa e em Portugal;
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Esquema conceptual para a aula letiva

Os

TRANSPORTES

INVISIVEIS

Transportam

A 4

Informacao

Transmitida através das

\ 4

Redes de Telecomunicagao

Com caracteristicas diferentes quanto a:

Capacidade Velocidade de transmissao Custo Seguranga
Utilizando
Equipamentos de comunicagao
Cabos Submarinos Satélites Moével
Evolugdo dos materiais Metalicos
dos cabos
Fibra optica
Vantagens
|
Vantagens/Desvantagens I
Na sua utilizagdo

Utilizagdo dos

Cabos Submarinos versus Satélites

Comparagdo/analise a nivel

\ 4

Global/Europa e Nacional/Portugal

y

Terminar a aula com

Esquema dos conteldos abordados na aula
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Informacao nova / conteiidos

Ideias prévias dos alunos | Conferir as aprendizagens dos alunos, adquiridas nas aulas
anteriores da Unidade (primeira aula assistida de Ana Paula
Rocha: Os transportes, e segunda aula do Jodo). Aferir os
conhecimentos dos alunos adquiridos no ano anterior, do 92
ano (fluxos de transportes e comunicagdes).

(avaliacdo diagnostica)

Conceitos novos Telecomunicacdes, rede de telecomunicacbes, cabo
submarino, fibra dptica, via de comunicagdo, rede moével.

Capacidades a desenvolver

- Relacionar os diferentes contetdos abordados em aulas.

- Utilizar corretamente os conceitos geograficos.

- Reconhecer a importancia das redes de telecomunicagbes e o seu impacto nas relagdes
interterritoriais.

- Descrever e interpretar situages geograficas.

- Ler e interpretar mapas e dados estatisticos.

Experiéncias de aprendizagem a proporcionar aos alunos / métodos / estratégias

1 - Apresentacédo de Power Point sobre os transportes invisiveis.

- Iniciar a aula com diapositivo da minha aula anterior: Classificagcdo dos meios de transporte. Questionar
e recordar os conteudos abordados na aula anterior, e relacionar o transporte invisivel com as
telecomunicacdes.

1.20 - Visualizacdo de dois pequenos videos sobre os cabos submarinos e satélites.

1.21 - Observacdo, analise e interpretacdo de mapas e graficos sobre a distribuicdo espacial
e evolucdo das diferentes redes de telecomunicacdo (cabos submarinos, satélites e movel).
1.22 - Visualizar e tocar em fibra optica — “laboratdrio de experimentacao”.

1.3.1 - Realizacdo de uma ficha de trabalho( palavras cruzadas).
Método: Ativo, interrogativo, demonstrativo e expositivo

Recursos / Fontes

» Utilizacdo das TIC.

» Videoprojector e computador.

v Apresentagao de Power Point sobre os transportes invisiveis.
v' Jogo didatico (apresentacao de imagens de equipamentos de comunicacdo)
v Pequenos videos sobre os cabos submarinos e satélites.
v Imagens sobre cabos submarinos e satélites.
v Candeeiro de fibra dptica
v Ficha de trabalho (palavras cruzadas).

v Mapas sobre a distribuicdo espacial das diferentes redes de telecomunicacao
(cabos submarinos, satélites e movel).
v’ Grdficos sobre a distribuicdo e evolucao das diferentes redes de telecomunicagao.
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Sequéncia a dar a aula (diferenciacio pedagogica)
Avaliacao e reajustamento. Como decorreu.

< Comportamentos verbais
> Interacdo cooperativa por solicitacdo da estagiaria - Interpelei todos os alunos
para que todos participassem na aula, com o objetivo de os motivar:
v" Questoes diretas e orientadas.

v" Solicitei para que lessem os diapositivos.

v' Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.

v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.

v" Jogos didaticos (apresentagao de imagens de equipamentos de comunicagdo e
palavras cruzadas).

> Interacdo cooperativa espontianea para a aprendizagem e interacdo
Pedagogico-didatica (Como se trabalha o conhecimento).
v Jogos didaticos — (apresentacdo de imagens de equipamentos de comunicagao e
palavras cruzadas).
v" Perguntas e comentarios feitos pelos alunos durante a visualizacdo da fibra optica.
v Analise e exploragao dos videos didaticos apresentados.

v Andlise e leitura de imagens, mapas e graficos.

> Interacdo personalizada e espontidnea (Espaco a expressdo de opinido
pessoal)
v Comportamento da turma na primeira aula assistida — E_fundamental dar

atencdao e valorizar a participacao da turma para motivar os alunos.. Especial

atencdo a dois alunos problematicos: um desinteressado e desmotivado pela disciplina,
outro com problemas psicoldgicos e comportamentos e atitudes inesperadas. E de salientar
que os dois alunos estiveram interessados e motivados ao longo da aula, tendo uma
interacdo espontanea. No entanto, a minha interagao foi personalizada, tanto na formulagao
das questGes como na proxémica e cinésica/quinésica. Porém, ao longo da aula e com todos
os alunos, a interacao foi personalizada de forma a alterar comportamentos e atitudes, e
motivar a turma e ndo apenas os dois alunos. e a criar na aula um clima de satisfacao,

coesdo, orientacdo e individualizacao.

< Comportamentos nao-verbais
> Proxémica (linguagem da organizacio e gestio do espaco) e
Cinésica/quinésica (linguagem do corpo)
o No inicio da aula e na primeira parte da aula, houve necessidade de controlar
comportamentos menos adequados, dado os alunos chegarem muito atrasados e com um
comportamento atipico. Ao longo da aula, detetei e correspondi atempadamente as

necessidades dos alunos, dado circular pela sala. Desta forma, rapidamente pude
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responder as questdes e duvidas dos alunos, com o objetivo de os motivar e interessar
pela aula, o que permitiu criar o sentimento de individualizacdo e personalizacao.

. Em relagdo a cinésica/quinésica, foi adequada a faixa etaria, caracteristicas
e comportamento inicial atipico — (aproximagdo corporal, toque corporal nos alunos e voz
baixa em caso de repreensdo ou orientacdo para, desta forma, motivar e criar coesao e

satisfacdo nos alunos).

v' Boa gestao e organizagao do espaco e do tempo.
e Movimentagao correta dentro da sala de aula, gerida de acordo com os
objetivos de cada etapa.
e Aproximacao corporal, voz baixa, toque nos alunos.

e Cumpri o0 plano de aula, apesar de iniciar a aula com cerca de 20 minutos de

atraso. Esta situacdo obrigou a uma reformulagao da planificagdo inicial pois tinha
cerca de 15 minutos para recuperar, tendo conseguido atingir os objetivos iniciais a

gue me tinha proposto .O_papel e a postura da estagiaria foram fundamentais para a

mudanca de comportamento dos alunos e cumprimento do cronograma (tempo).

% Clima de aula
> Individualizacdo/ Personalizacao — Dei atencao especial e individualizada aos
alunos mais problematicos, sendo de destacar um grupo de 2 elementos.
> Inovagao — Jogos didaticos (imagens e palavras cruzadas), videos e fibra Optica.
> Orientacao — Realizei exercicios de leitura e interpretacdo de mapas e graficos que
foram acompanhados de questdes orientadoras para assim possibilitar o sucesso do

aluno e criar um sentimento de satisfacao e autorrealizagdo — motivacao.

v" Implicacdo e coesao — Iniciei a aula chamando a atencdo dos alunos para o seu
atraso e para a importancia da realizagao dos trabalhos de casa na avaliacao final.

v Repreensdo verbal cinésica/quinésica adequada. Posicdo corporal firme, e tom

de voz grave e frio, distante. Estava a frente dos alunos, a olhar para todos de forma a
conseguir percecionar as suas reagbes e atitudes a chamada de atencdo, a fim de
sentirem a importancia desta chamada de atencdo, criando neles um sentimento de
implicacao e coesao.
¢ Divisao da turma em pequenos grupos para o manuseamento da fibra dptica,
possibilitando a troca de opinides e exposicdo de duvidas.

e No final da aula, todos os elementos da turma participaram no esquema-

sintese, demonstrando que as estratégias e metodologias utilizadas resultaram,

em razao do sentimento de coesao verificado na turma e na sala.
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> Satisfacao —Proporcionei a todos os alunos a participacdao correta na aula, a fim de
motiva-los e interessa-los pelos conteldos. As questdes sdo selecionadas, tendo em
consideracgao o aluno e as suas capacidades para que, desta forma, ele consiga responder

corretamente. O grau de dificuldade das perguntas é intencionalmente modificado, tendo

em conta as capacidades do aluno. O objetivo é a satisfacdo do aluno no final da aula e

aumentar a sua motivacgo.

> Conclusdes sobre o clima de aula. Mudancas e alteragbes de

comportamentos e atitudes verificadas na aula.

v Apesar de todos os contratempos externos: atraso, agitacao,
comportamentos e atitudes menos corretas dos alunos no inicio da aula, o clima de “ma
estar” foi-se diluindo. Este comportamento dos alunos foi, segundo a professora
cooperante, muito atipico e que algo externo a aula deve ter acontecido no intervalo, e
tenha motivado este comportamento.

v No final da aula, o clima instalado na sala era de coesao, satisfacao,

interesse e curiosidade. Ao longo da aula, o papel da estagiaria, as estratégias, as

metodologias e os recursos modificaram comportamentos e atitudes dos alunos, motivando-
os. No final da aula, todos os alunos participaram ativamente no esquema-sintese dos

conteudos. Apds o toque e permissdo para sairem da sala de aula, os alunos permaneceram

na sala colocando questoes, tendo alguns voltado a observar e manusear o candeeiro de

fibra optica.

< Formas como o professor exerceu o seu poder (estratégias e metodologias)
v Repreensao — O inicio da aula foi atribulado e agitado. Os alunos chegaram a
sala de aula com cerca de 10 minutos de atraso, apds o segundo toque. A aula iniciou-se
com cerca de 20 minutos de atraso. Chamei a atengao para o atraso, e para a importancia
da realizacdo dos trabalhos de casa na avaliagao final.
v' Repreensdo verbal, cinésica/quinésica adequada. Posicdo corporal firme e tom
de voz grave e frio, distante.
v Recompensa ou elogio. Ao longo da sessdo, foram feitos varios elogios aos

I/} "o\

alunos: “Muito bem”, ...E isso mesmo , "...Sim, senhor! Estas atento (a)”...

< Conclusao e avaliacao final da aula e do papel do professor:

% O inicio atribulado da aula obrigou a uma mais eficaz gestdo de tempo e
reajustamento, para conseguir recuperar o atraso de cerca de 20 minutos. A aula
decorreu segundo o plano previsto. Desta forma, evidencio a capacidade de gestao de

tempo, espaco, recursos, mudancas de comportamentos e motivacdo que

despertei nos alunos.
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Avaliacao intercalar

- Observacao direta e indireta — (Participacdo dos alunos ao longo da aula)
- Perguntas e comentarios feitos pelos alunos durante a visualizagao da fibra Optica.

- Jogos didaticos - (apresentacdo de imagens de equipamentos de comunicagdo e palavras
cruzadas).

- Participacdo oral na elaboracdo do esquema- sintese

- Preenchimento de ficha de trabalho (Trabalho de casa).

Avaliacao final

Ficha de avaliagao sobre a Unidade 4.

Sumario

Os transportes invisiveis: cabos submarinos e satélites. A rede movel.

Recursos da 22 Aula de Geografia

Consultar CD, Geografia, 22 aula Geografia — Anexo 1 - Apresentacdo em
power point da segunda aula: Telecomunicacdes.

Consultar CD, Geografia, 22 aula Geografia — video.

» 12 Video — Cabos Submarinos

» 22 Video — Comunicacées via satélite

Anexos 41 a 44 - Instrumentos de avaliacao da 22 Aula de
Geografia
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Anexo 41 - Ficha de trabalho - Palavras cruzadas: As Telecomunicacdes.
Ano Letivo 2011-2012 ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO Geografia A— 112 Ano

Ficha de trabalho - Palavras cruzadas: As Telecomunicacoes.

Cabo dptico submarino gue liga os oceano Atlantico e Pacifico erm 1988,
Conjunto de vias de transporte que permitem enviar e receber informacio.

1
2

Palavra que deriva do Latim "Communicare”. Mome dado a troca de ideias.
-8 opinides e mensagens., contemplando o intercambio de informacio entre sujeitos
6
8

ou objetos.
FPrimeiro satélite arteficial lancado pela Unifo Soviética em 1957,

Transmite as informacdes por sinais luminosos._
10 Marca do primeiro telemavel.
11 Equipamento modwvel que permite a comunicacio por ondas electromagnéticas.

12 Eguipamento gue foi inventado por Bell.

Vertical -
N EEEEN
Designacéo atribuida & transmissdo, emissdo ou recepgdo, por fio, radiceletricidade. meios dpticos ou qualquer
1  outro processo eletromagnético. de simbolos, caracteres, sinais, escritos, imagens, sons ou informacdes de
qualquer natureza.
3 Primeiro satélite de comunicagdo langado em 1960.
5 Cabo feito com chumbo e cobre.
.. ...... 7  Sistema gue orbita 0 nosso Planeta, com uma altitude e velocidade constante.
—.’—...... 9 O que transportam os Transportes Invisiveis?
SOLUCOES
&
",:éh"" —
S o — = .-ﬁ'/?‘ "
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Boa sorte! A professora estagiaria: Ana Paula Rocha
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Anexo 42 - Ficha de trabalho: As Comunicagdes: cabo submarino, via satélite e

moveis.

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO
Ano Letivo 2011-12 GEOGRAFIA A — 112 Ano

Ficha de trabalho: As Comunicacdes: cabo submarino, via satélite e moveis.

Nome N¢ Data / /

1 — A partir da leitura desta noticia:

1.1 - Explica o impacto do telemovel na Sociedade Portuguesa.

1.2 Justifica a via de comunicacdo mais utilizada neste equipamento.

Jovens portugueses enviam 100 SMS/dia

Os jovens portugueses enviam mais de 100 mensagens escritas, em média, por dia, através do
telemovel e fazem aproximadamente seis chamadas diarias.

De acordo com um estudo do Instituto Superior Técnico (IST), o telemével "é quase omnipresente
na vida dos jovens", uma vez que menos de 0,5% nao dispde deste tipo de equipamento de
comunicacao, mas ha ja muitos que ja tém mais de um aparelho.

O Instituto Superior Técnico (IST) e o Instituto de Telecomunicacdes (IT) elaboraram um estudo
sobre os "Teleméveis e os jovens: utilizacdes e preocupacgdes”, tendo sido inquiridos 2471 alunos
de 40 estabelecimentos de ensino no ano letivo 2010/2011.

O trabalho permitiu também saber que a grande maioria dos jovens portugueses teve o telemoével
aos 10 anos, altura em que entraram no 2.2 ciclo do Ensino Bésico e que, em média, ocupam, por
dia, mais de 30 minutos a falar.

O estudo, realizado no ambito do projeto monlT, teve como principais objetivos perceber qual a
perspetiva dos jovens sobre a tematica das radiagoes eletromagnéticas, nomeadamente a nivel do
seu grau de preocupagdo e eventuais medidas de precaucdo que tomam quando usam o
telemovel, assim como avaliar os niveis de utilizagdo dos telemoéveis por parte dos jovens, e a sua
variagcao com a idade e outros fatores.

Mais de metade dos jovens alunos indicou preocupar-se com o0s possiveis efeitos das radiagdes
eletromagnéticas, mas apenas 20% ja procurou informagéo sobre o tema.

Contudo, uma percentagem inferior de jovens garantiu ndo ter tomado quaisquer medidas de
precaucao, segundo o estudo.

Por género, constatou-se que as raparigas fazem mais chamadas por telemével, sendo que a
duracao média destas, por dia, € superior em 20% a dos rapazes.

Sobre o envio de mensagens (SMS), a diferenca entre géneros nao chega a 1%, conclui o estudo.

Fonte: Jornal de Noticias, 9 de Janeiro de 2012
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2 — Lé atentamente a seguinte noticia:

Acores: Medeiros Ferreira destaca importancia do arquipélago
como "plataforma de modernidade cientifica"
O professor e investigador universitario Medeiros Ferreira defendeu hoje que os Agores

apresentam-se novamente como uma plataforma de modernidade cientifica numa perspetiva civil
e nao militar, cuja aplicagcao tem um caracter estratégico mundial.

"Esta plataforma de investigagédo cientifica e tecnolégica de ponta s6 tem paralelo com o que
aconteceu nos Acores nos finais do século XIX, quando chegaram os mais modernos aparelhos
de meteorologia e telecomunicagdes, como os cabos submarinos”, afirmou Medeiros Ferreira, que
falava no Il Férum Agoriano Franklin Roosevelt, em Angra do Heroismo.

Medeiros Ferreira justificou esta posi¢do, frisando que "os Acgores estdo a participar nas
investigagbes do oceano e da atmosfera", citando o observatério em Santa Maria que analisa a
balistica relacionada com os foguetdes Ariane e o centro de monitorizacdo de ensaios nucleares
da Graciosa.

Fonte: Lusa, 14 de Abril de 2010

2.1 — Com base na noticia que acabaste de ler, elabora uma reflexao pessoal
tendo em conta os seguintes aspetos:

- Importancia geoestratégica dos Acores.
- Conceito de plataforma. Exemplos.
- Funcao das vias de comunicacao, satélite e cabos submarinos.
-Particularidades do Arquipélago dos Acores:
- Origem (geolodgica)
- Climatologia
- Cobertura vegetal
- Densidade populacional

- Distribuicao da populacao pelo territorio

Bom Trabalho!

A estagiaria: Ana Paula Rocha
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Anexo 43 — Questdes para a ficha de avalia¢édo da segunda aula - versao 1

Grupo |

5 - Por telecomunicacdes entende-se:

a) Comunicagbes através do ar, como 0s pombos correio, 0s sinais de fumo ou o correio aéreo.

b) Um conjunto de dispositivos e técnicas para a transmisséo de informagodes instantaneas a longa
distancia.

c¢) Os meios de comunicagao audiovisuais, como por exemplo o retroprojetor.

d) O telefone, o telefax, o telex e a maquina de escrever.

6 — Existem cabos submarinos com mais capacidade que todos os satélites do mundo
juntos.

a) Esta afirmacéo é verdadeira, porque os cabos submarinos de fibra 6tica tém mais capacidade e
velocidade de transmissao de informacao.

b) Esta afirmacéo é falsa, porque os cabos submarinos de fibra 6tica tém maior capacidade de
transmissdo e menor velocidade e qualidade de transmissao.

c) Esta afirmacao é falsa, porque os cabos submarinos de fibra ética tém menor capacidade de
transmissao que os satélites.

d) Esta afirmagéo é verdadeira, porque os satélites sdo mais rapidos do que os cabos submarinos.

Grupo Il

4 - Leia atentamente o extrato da noticia que se segue:

Madeira/Mau tempo: PT criou equipa reforcada para restabelecer comunicacoes

"A Portugal Telecom tem vindo a acompanhar a situagdo na Madeira e ir4 disponibilizar de
imediato meios técnicos e humanos suplementares para repor de forma célere a normalidade nas
comunicagdes fixas, moveis, via satélite e cabo submarino na Regido Auténoma da Madeira...”.

Fonte: Lusa, 21 fevereiro de 2011.
4.1- Justifique a importancia das redes de telecomunicacoes para a Regiao Auténoma da Madeira.

4.2 - Explique os impactos das redes de telecomunicagéo para a Sociedade atual.
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Anexo 44 — Questdes para a ficha de avaliacdo da segunda aula - versdo 2

Grupo |

5 - Por telecomunicacdes entende-se:

a) Um conjunto de dispositivos e técnicas para a transmissao de informacgdes instantaneas a longa
distancia.

b) O telefone, o telefax e o telex e a maquina de escrever.

c¢) Os meios de comunicagao audiovisuais, como por exemplo o retroprojetor.

d) Comunicagées através do ar, como os pombos correio, os sinais de fumo ou o correio aéreo.

6 — Existem cabos submarinos com mais capacidade que todos os satélites do mundo
juntos.

a) Esta afirmacgao é falsa, porque os cabos submarinos de fibra ética tém menor capacidade de
transmissao que os satélites.

b) Esta afirmacéo é falsa, porque os cabos submarinos de fibra 6tica tém maior capacidade de
transmissdo e menor velocidade e qualidade de transmissao.

c) Esta afirmacao é verdadeira, porque os cabos submarinos de fibra ética tém mais capacidade e
velocidade de transmissdo de informacao.

d) Esta afirmagéo é verdadeira, porque os satélites sdo mais rapidos do que os cabos submarinos.

Grupo Il

4 - Leia atentamente o extrato da noticia que se segue:

Madeira/Mau tempo: PT criou equipa reforcada para restabelecer comunicacoes

"A Portugal Telecom tem vindo a acompanhar a situagdo na Madeira e ir4 disponibilizar de
imediato meios técnicos e humanos suplementares para repor de forma célere a normalidade nas
comunicagdes fixas, moveis, via satélite e cabo submarino na Regido Auténoma da Madeira...”.

Fonte: Lusa, 21 fevereiro de 2011.
4.1- Justifique a importancia das redes de telecomunicacoes para a Regiao Auténoma da Madeira.

4.2 - Explique os impactos das redes de telecomunicagéo para a Sociedade atual.
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ANEXO 45 - Panfleto da visita de estudo de Geografia

| Nota bem:

b 4 Guarda este folheto
informativo  pols
sera util para elabo-

rares um pequeno relatorio so-

bre a visita que realizaste.

Objetivos:

+ Gimentar os conhecimentos dos
alunos relativamente ao estudo das
paisagens agrarias

» Conhecer o papel dinamizador do
turismo no espago rural

» Contribuir para o desenvolvimento
de atitudes de respeito pelo patri-
monio historico e cultural;

« Suscitar o interesse pelas discipli-
nas de Geografia e Historia;

» Facilitar a consolidacéo de compe-
téncias geograficas e historicas

Mirandela

Localiza-se no Vale do Rio Tua e en-
contra-se localizada numa zona apla-
nada de solos mujto férteis onde se
cultivam oliveiras. A sua volta encon-
tram-se muitos montes e por essa ra-
z&o verifica-se um microclima, caracte-
rizado por Verdes abafados e quentes,
que lhe dao a alcunha de Terra Quen-
te Transmontana. A cidade encontra-
se a uma altitude de 210 a 280 metros.

LENDA DE TORRE DE
MONCORVO

Diz a lenda que
por volta do Século XI vi-
via por aquelas paragens
> jum homem chamado
" Mendo que um dia, en-
quanto lavrava um cam-
po, encontrou um grande
tesouro.

Depois de Ihe passar a euforia da
descoberta comegou a temer que a mulher
contasse tudo aos vizinhos, portanto inven-
ou uma historia sobre um corvo a parir co-
o gente para que a mulher achasse que
essa era a causa do seu espanto e con-
tasse essa histdria aos vizinhos.

A mulher, vendo o espanto e a sur-
presa no rosto do marido, acreditou e con-
tou tudo as comadres, sendo acrescentado

um corvinho de cada vez que a histéria era
contada.

Mais tarde, Mendo construiu uma
torre para proteger o seu tesouro, a Torre
do Mendo do Corvo, gue com o tempo
passou a Torre de Moncorvo.

Contatos da escola: 22 375 21 99
223710524 (05)

Museu do Ferro: O Museu do Ferro & da Re-
gido de Moncorvo é uma instituicio museologica
e cultural destinada a promover o conhecimento
e a divulgagdo do patriménio arqueoldgico
e industrial do termitério, dos povoados e
das comunidades que se formaram nas cercani-
as da serra do Reboredo e do Vale da Vilariga,
com particular destaque para as atividades relaci-
onadas com a exploragao do Ferro.

Oficina Vinaria: “Viagem" & histéria da produ-
¢ao vinicola.

Vale da Vilarica: O segundo maior vale de
Portugal, mesmo no coragao do nordeste trans-
montano. A norte e a poucos quildmetros, situa-
se a Serra de Bomes que nos documentos do
séc. XIX é chamado pelo stivo nome do
"Monte do Mel™; a sul espraia-se todo o vale até
a Foz do rio Sabor.

Quinta do Barracdo da Vilariga: A quinta
situa-se em pleno vale da Vilarica é atravessada
pela ribeira do mesmo nome, distando a casa
escassos 60 m da linha de agua o que lhe da
um carater particular.

Escola a
Secundaria  JzziiiE
Anténio Sérgio e

GEOGRAFIA

AS AREAS RURAIS

Visita de
estudo ao
Nordeste

ltinerario

6:45 H - Partida

Mirandela

Torre de Moncorvo

Museu do Ferro

Oficina Vinaria

Castelo

Almogo

Quinta do Barracao da Vilariga
21:30 H - Chegada




