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Universidade de Coimbra

CRISE NA EDUCACAO: DILEMAS E DESAFIOS

Introduciao

Se na contemporaneidade esmorecem os discursos triunfantes sobre

a capacidade redentora e socialmente mobilizadora da Escola, importa
que nos interroguemos, na continuidade de reflexdes de hd muito en-

tretecidas, sobre os potenciais fundamentos do sentimento generalizado

de crise, que acompanha a desercio das esperancas iluministas postas

na educacio. Como relembra Sacristdn (2002, p. 47), se a utopia pe-

dagoégica perdeu credibilidade tal decorre dos ataques enderecadas ao
autoritarismo das praticas formativas, ao reconhecimento das funcoes

discriminativas do curriculo oculto e 2 desmistificacio da voracidade

controladora da escola, que fizeram suspeitar do seu poder de liberta-
¢do pessoal. Neste concerto de criticas e suspeicoes que recaem sobre
4 institui¢do escolar alinham-se, ainda que por distintas razées, diferen-
les vozes, umas representativas de um certo conservadorismo religioso,

outras mais desencantadas com o ritmo da inovacido, que destacam a pro-
fusa mas insuficiente qualidade do ensino, evidenciando as limitacoes
do préprio sistema institucional para operar transformacoes dinimicas
dentro das novas exigéncias postuladas por uma educacio de massas.
Numa versio mais extremada, as criticas enderecadas 2 instituicio cs-
colar questionam a sua relevincia social e apelam a desescolarizacio
(1. Illich, 1971); de forma menos radical, e sustentada empiricamente,

48 teorias da reprodugdo (Bourdieu, 1964; Bourdieu & Passeron, 1970)

&videnciam og mecanismos institucionais e pedagégicos que servem de

SUstenticylg a reproducio da L‘lii'crenciztgﬁ{_'1 social, induzindo o insucesso
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e o abandono escolar nos grupos mais desfavorecidos ou, entido, a es-
colha de fileiras menos prestigiadas.

Paradoxalmente, no inicio da segunda década deste novo século, a so-
ciedade que se tornou dvida de credenciacdo, contrariando as profecias da
desescolarizacdo, vé colapsar o otimismo em torno do poder socialmente
transformador da instituicdo escolar. Nesta faléncia de expectativas, a que
a propria reflexividade critica e os estudos empiricos compelem, projeta-se
cada vez mais a Escola como um subsistema social, assumindo-se plena-
mente que os efeitos dinimicos da sua acdo transformadora permanecem

condicionados por outras configuragoes societais de recorte mais amplo.

1. Educar sem projeto: O fim das metanarrativas fundacionais na

emergéncia dos novos tempos

Dirfamos, assim, que o sentido de crise em torno da educacao torna-se
figurativo e cumulativo das denuncias e criticas emanadas em momentos
sucessivos e de quadrantes diversos relativamente aos virios disfuncio-
namentos de um sistema que se foi ampliando, a jusante e a montante,
ao mesmo que se fragilizava por for¢a desses mesmos ataques dirigidos
tanto as politicas educacionais quanto ao dmbito pedagdgico e organiza-
cional da sua concretizacdo. Verdade, ainda, que impulsionada pela prépria
logica de expansio que a movia, desde hd meio século, sustentada na
teoria do capital humano (Schultz, 1961), a ideologia escolar vé goradas
as suas previsoes na nova conjuntura economico-liberal que desregulou
os mercados financeiros, tornando cada vez mais precarias as condicdes
de contratacdo salarial.

Remeta-se ou ndo esta condicao para os efeitos perversos da globali-
zacdo, a precaridade crescente que atingiu a generalidade dos sectores
profissionais, mesmo os mais especializados e prestigiados, vieram solapar
certos pressupostos que haviam inspirado as politicas de expansio escolar,
alavancadas numa esperanca de mobilidade social, através da educacio,
que se defrauda. Por tal razdo, sabota-se um discurso triunfalista em tor-

no da instituicio pedagogica, ao mesmo que se eleva a necessidade de

102




credenciagdes no mercado de trabalho e o abandono escolar é encarado
como um problema maior de inadaptacido nas nossas sociedades de infor-
macdao. E se neste novo contexto necessariamente se reforca a dimensio
profissionalizante e utilitaria da instituicio escolar, torna-se imperativo
rever e revalorizar o discurso moderno sobre a educacio para que o sen-
tido utépico desta se ndo esvazie € a2 Razio se nio extravie nos contornos
meramente economicistas do mercado liberal. Como afirma Sdcristan: “Sera
reto del futuro el lograr que el lugar creado en la vida de todos los suje-
tos por la educacién institucionalizada sea llenado com fines com sentido
proprio” (2002, p. 48). Neste sentido, haveria que reformular o discurso
pedagogico, nao sé no que a sua dimensio pragmitica e tecnicizante diz
respeito, mas também repensando-o nas suas funcgoes teleologicas, de
forma a tornar emergente a necessidade de novos metadiscursos sobre
a educagdo que possam, por um lado, questionar alguns dos postulados
do pensamento pés-moderno, e, por outro, revitalizar a propria indagacio
heuristica das novas configuracdes sociais e culturais que confrontam
a educacdo e a escola. Para tal, importa percebermos, para além das vdrias
criticas pedagogicas e suspeicdes politicas, as causas substantivas que ero-
diram os pilares edificantes do projeto cultural da escola, retirando-lhe
a base legitimadora de sustentacio. Nesta medida, somos obrigados a refa-
zer todo um itinerdrio a que a modernidade deixou de dar enquadramento
dindmico, pela faléncia dos seus préprios projetos, mas que a educacio
em si mesma ndo pode dispensar, porque fazé-lo obrigaria a denegar-se.
Como afirmdmos ji, a “crise educativa” advém da incapacidade do sis-
tema institucional para responder adequadamente a uma educacio de
massas (tratar-se-d, neste caso, de uma incapacidade intrinseca ao proprio
sistema), mas relaciona-se igualmente com a desorientacio axiologica
€ a hiperboliza¢io da incerteza que sio as marcas vivenciais da contem-
Poraneidade. Invocando a fraseologia de Lyotard (1989), diriamos que
4 metanarrativas, que organizavam e homogeneizavam o pensamento
coletivo, perderam o seu poder fundacional e, nesta medida, for¢oso € que
O proprio discurso pedagdgico se relativize por diluicao de um certo
Monolitismo religioso secundado, ainda, por formas de desconstrucio

€pistemolégico-filoséfica que fizeram abalar o paradigma racionalista-
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-positivista que originou o desenvolvimento das proprias dreas ou
disciplinas de suporte das Ciéncias da Educacio.

Reconhecendo, € certo, a hipostasiacdo normativo-prescritiva do proprio
conceito de modernidade, é na sua configuracao historica que o devemos
apreender para lhe delinear os tracos distintivos. Na obra ji cldssica -
Modernidade e tempo: Para uma leitura do discurso moderno (1990), Miguel
Batista Pereira, tornando compreensivel a rutura cultural que os tempos
modernos consumam, assinala a Querelle des Anciens et des Modernes,
suscitada, em 1687, numa sessao da Academia Francesa, como um ponto
alto dessa consciéncia critica suscitada pela nova mentalidade que brota-
'a desde o Renascimento. Nas palavras do autor, “rompia a consciéncia
de um tempo presente, novo e transitério, que ndo se pautava pelo caracter
paradigmitico da Antiguidade e ostentava, relativamente a esta, um sen-
timento de superioridade alicergcado na convicgio de que o primado do
presente no ponto de vista das ciéncias de Descartes e Copérnico arrastaria
naturalmente uma maior perfeicio da arte dos modernos” (1990, p. 6).

Na verdade, se tanto a Reforma Protestante como a Aufkldrung e a
Revelucdo Francesa pretenderam outorgar uma autonomia emancipatoria
ao individuo so possivel pelo processo de secularizacdo, posto em marcha
desde o Renascimento, o proprio experimentalismo fundador da ciéncia
moderna, que fez da experiéncia dos factos o critério primaz da verda-
de, contribuiu para essa secularizacio que se destaca como um traco
constitutivo da mentalidade inauguradora da Modernidade. Foi, com
efeito, através da instituicio de procedimentos sistemadticos e controlados
para o conhecimento da Natureza, como figuram consagrados no Novitm
Organon de Francis Bacon que se comeca a delinear uma separacio dis-
tintiva entre metafisica ¢ ciéncia, definindo-se os limites da especulagido
no que ao conhecimento da natureza se refere. Sendo a Astronomia uma
das dreas pioneiras da ciéncia moderna, foi neste ambito, alids, que se
suscitou o grande confronto com a autoridade teolégica, pela abjuracio
que Galileu foi obrigado a fazer das suas teses perante a Inquisicdo.

Norteada por critérios experimentalistas, a Ciéncia moderna despoletou
a revolugdo técnico-industrial que o mundo ocidental vird a conhecer, re-

cusando a especulacdo na procura das causas explicativas dos fenémenos,
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conceptualizadas segundo principios de objetividade que creditam 2 razdo
uma dimensao universal, no abandono de todas as crencas confessionais
particulares. Tornando-se uma das construgoes que serviram de sustenta-
culo a0 otimismo do racionalismo moderno e onde o exercicio da razio
universal mais expressivamente se consubstanciou, o desenvolvimento
cientifico torna-se apandgio da Modernidade ¢ do modelo de Progresso
que o0 mesmo potencia. Com efeito, € pelas descobertas cientificas que se
comecam por reportar 4 Astronomia e Fisica que as mentalidades europeias
se vao distanciando do modelo da Antiguidade, tomado até entio como
paradigma, e relativizando o préprio valor da imitacio. Pode dizer-se que
sem se atingir, ainda, uma consciéncia generalizada do principio da mudanca
nas concecoes dos séculos XVI e XVII, como se denotard no Setecentos,
a novidade introduzida pela Ciéncia, promove o sentidoe do valor epocal
e suscita a introducdo de uma experiéncia nova no curso histérico.

Se o desenvolvimento cientifico ndo (az senfio consagrar o movimento
de autonomizagdo da Razio face aos ditames da Fé e da tradicio que
a agrilhoam, tal ndo acontece sem que seja devolvida a filosofia uma
reflexdo sobre a prépria racionalidade que lhe subjaz. As dissensdes
gnoseologicas entre empiristas e racionalistas que percorrem o século
XVII, e que o criticismo Kantiano procura superar, traduzem a necessaria
auto-observacao de uma razdo emancipada que duvida criticamente de
si mesma, segundo os principios infundidos por Descartes. Porquanto
Se a ciéncia examina e interroga a Natureza, tornando previsiveis os
fenémenos, a atividade heuristica que lhe é subjacente torna-se um re-
flexo especular da atividade diacritica que se pretende estender a todos
os dominios, na ideacdo progressista da Awufkldrung. Esta concecio
de progresso assumido como leitmotiv da acdo coletiva faz conceber
0 sentido do tempo como irreversivel e unifica a conceciao que se entre-
tece da histéria e das suas metas.

Deste modo, se 0 homem moderno se projeta num futuro que antecipa
melhor, tal fica a dever-se a uma confianca renovada na perfectibilidade
humana que o faz secularizar a esperanca escatolégica crista. Por efeito
desta esperanca, que invoca a Razdo como fundamento, a trajetdria mo-

derna projeta-se em novas conquistas nos planos cientifico, politico, social
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¢ economico-industrial, arquitetando o legado cultural que nos coube em
tradicdo. E se a producio industrial faz tornar visivel a crescente capaci-
dade operativa humana, por acumulagdo de objetos e técnicas, é para
a empresa de se transformar a si préprio e as instituicoes politico-sociais
que cria que o homem iluminista verte as suas esperancas utopicas. Como
explica Baptista Pereira (1990, pp.78-79), “a visio teleoldgica da meiho-
ria progressiva submetia-se ao imperativo pratico de uma moralizacio
do futuro, onde reside 0 Bem Supremo ou o Reino de Deus. Este pro-
gresso €tico € a condicdo transcendental e histérica que funda e legitima
a atividade politica e ¢ regra de todas as acoes”.

A noc¢do de Progresso como conceito matriz do idedrio iluminista
torna-se, pois, o diapasao aferidor do estado civilizacional. Na verdade,
€ quando o conceito se singulariza e amplia que se torna claramente uma
categoria interpretativa do devir histérico, conferindo-lhe Uim sentido
unitario, que faz figurar a Razao moderna como homogénea e hegeménica.
E assim, na fratura dos préprios paradoxos que potencia, a Modernidade
que aspira a emancipacao acaba, por efeito da figuragao univoca que faz
da marcha do tempo, a legitimar formas de poder e colonizacio interna
€ externa mais tarde denunciadas.

Se o idedrio iluminista do Progresso faz aspirar Kant (1795) 2 uma paz
perpétua e leva Hegel (1837) a conceber a histéria como a expressdo dia-
Iética de concretizagio do Espirito Absoluto, tal significa que cada tempo
epocal passa a ser subjetivamente vivenciado como a projecdo de um futuro
antecipado. E assim é que assumida como guia do processo histérico,
a nocio de Progresso imbuiu de esperanca o futuro, determinando a leitura
dos virios acontecimentos histéricos, interpretados nas suas singulares
vicissitudes, como elementos necessdrios de uma ordem hierarquizada na
sucessio do tempo e em crescente espiral. Em correspondéncia direta com
tal nocao, a intencio ilustrada de fazer passar todas as producdes pelo crivo
da razdo impulsiona, em todos os dominios, uma renovacio resultante
da critica inovadora que pontificou na mentalidade filoséfica e cientifica
do século XviI e tornard sedutor, no Setecentos, o sentido meta-histérico
e politico de revolucdo. Da figuraciao da Revolucido Francesa, vista como

a matriz de instauracdo de uma nova ordem politico-social, desprendem-se
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perspetivas que marcam indefetivelmente a marcha histérica dos novos
tempos e fazem perceber, com acuidade, os paradoxos que impregnam
a modernidade ocidental, sabotando as suas esperancas utopicas.
Como escreve Peter Wagner na sua andlise sociolégica da moderni-
dade, “entre as ideias e as instituicdes da modernidade existe afinidade,
| mas nao identidade (1997, p. 29), o que significa que a modernidade,
enquanto realidade histérica, s6 parcialmente cumpriu com os designios
da autointerpretacio da normatividade que lhe era inerente. Dai os re-
tratos tdo desencontrados da modernidade, que justamente mais nio
fazem do que aprofundar as potenciais contradicdes resultantes da sua
genealogia mental, como assinala Foucault (1975), ao evidenciar que a pra-
xis moderna, incorporando uma tensdo entre o intento de emancipacio
do sujeito e a intengdo de controlo, tenderd a refor¢ar tanto as priticas
educativas quanto as de vigilincia e exclusio. Se, com efeito, o Sujeito
figura na sequéncia da afirmacido cartesiana como a substantividade
ontolégica da modernidade, é na figuracdo universal da Razio que o
mesmo € entendido, segundo uma “mathesis” redutora que torna univoca
a inrcrpr‘etagﬁo da sua dimensao antropoldgica e histérica.

Nesta perspetiva, e nas palavras de Weber, “o conceito de repressédo
da utopia liberal, do controle e da limitagio das suas consequéncias é
de capital interesse para qualquer compreensio da modernidade” (1997,
P. 32). Ou seja, se é reconhecido que, na sua facticidade, as institui-
¢oes ndo cumpriram com os designios do projeto da modernidade, ha
igualmente que entender que, para além das contradigdes inerentes ao
distanciamento entre o discurso e a praxis, a propria linha do projeto, na
Sua complexidade, incorporava a ambiguidade com que a realizacio his-
torica o confrontou. Foi, alids, nesta linha de andlise hermenéutico-critica
que Max Horkheimer e Theodor W. Adorno (1947), M. Marcuse (1964)
€ Michel Foucault (1963; 1975) prosseguiram ao contestarem a inteleccio
instrumentalizante da razio moderna, denunciando, por tal facto, a alian-
fa comprometedora entre a razio instrumental e as formas organizadas
de controlo social que sujeitam os individuos, numa indissocidvel conexio
fntre os discursos cientificos e o poder. Se liberdade e controlo/sujeiciao

S€ assumem, assim, como facetas da mesma modernidade ou das multiplas
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modernidades, que o idedrio iluminista configurou, € um facto que o pro-
prio conceito de Progresso, que sustenta esse idedrio, vai incorporar uma
dimensdo histérica e antropobiolégica com o evolucionismo de Darwin.
Com efeito se, para a técnica moderna, o progresso se inscreve numa lei
serial em que o produto ulterior supera o precedente segundo os crité-
rios da propria técnica, e torna evidente o processo cumulativo que lhe
¢ inerente, a nivel orginico parecem inscrever-se mudancas orientadas
num sentido anti-entrépico que se referenciam a mecanismos adaptativos
que regem as interacdes com o ambiente e fizeram progredir o homem
na escala animal. Ou seja, a prépria diferenciacdo das espécies implicita
uma dimensio histérico-evolutiva que permite uma hierarquizacao das
caracteristicas ou tracos referenciada a critérios empiricamente compro-
vados que a propria evolucio torna evidentes.

Verdade é que se no plano biolégico o Homem comeca, por influéncia
das correntes evolucionistas do século XIX, a autopercecionar-se como
fruto de uma dada evolucao, no plano sociolégico e cultural a prépria ideia
de educacio comeca a ser representada como forca motriz da transforma-
cio individual e coletiva que hd que propulsionar. Emanada deste projeto
de autotransformacio que o sujeito moderno reivindica, a edificagido
escolar consolida-se e readquire novo sentido perante as crescentes exi-
géncias societais despoletadas pelo desenvolvimento industrial e técnico
do final do século. Nas suas inten¢des metatedricas e priticas, 0 movimento
da Educacio Nova, que vai lancando as bases de uma Pedagogia Cientifica
no dealbar do século XX, vai claramente incorporando, como legado, a
utopia progressista que a vocacio ilustrada da modernidade patenteou.
Se ndo fora como realidade tangivel universal, pelo menos como paradigma
normativo da sociedade ocidental que informou os discursos e reflexdes
que se foram entretecendo em torno da renovacdo escolar.

Nio serd, pois, por acaso que o discurso cientifico sobre a educacao
emerge com intencodes reformistas, num contexto socio-historico que
as solicita. Querendo fundar a pratica pedagdgica nos conhecimentos
psicolégicos sobre a crianga, a Escola Ativa provocou uma rutura epis-

témica e priatica com o modelo educativo tradicional, que se revelava

inadequado as necessidades laborais e ao sentido do progresso a que 2
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sociedade almejava na transicdo de século. Como escrevemos ja (2006,
p. 233), esta rutura consignada como uma “revolucido pedocéntrica”, na
expressao de Claparede (1920), foi conduzida quer em nome da cientificida-
de, quer assumindo uma racionalidade normativa que figurava o projeto
da Modernidade. Acontece que as novas realidades tecnolégico-sociais e ide-
olégicas, que marcam o tempo presente, tendem a fraturar os Pressupostos
dessa racionalidade, suscitando novas imagens reflexivas do individuo
e da sociedade. Nesta medida, somos obrigados a refazer todo um itinerdrio
a que a modernidade deixou de dar enquadramento dindmico, compreen-
dendo que € a prépria tradicio cultural inaugurada com o Iluminismo que
agora nos exige uma refundamentacio do projeto educativo, continuando
a marcha por si inaugurada, mesmo que noutros moldes. Ou seja, torna-se,
sem duvida, necessdrio repensar o préprio horizonte utépico, para que
nos remete, em ultima instincia, qualquer projeto educativo, no contexto
das mutag¢bes histéricas contemporineas que indiciam hoje a faléncia do

projeto modernista na sua representacio metateorica.

2. Da crise a utopia: repensar a educacio no contexto da pos-

-modernidade

Se na génese do pés-moderno ndo hi propriamente uma continuidade
histérica, como assinala David Lyon (2005, p. 33), verdade € que a dentn-
cia das contradi¢des da modernidade encontra raizes longinquas e serve
de referéncia. Ndo sendo nossa intencdo apreender as virias facetas em
que o pensamento pos-moderno se exprime, somos remetidos a0 eixo da
Sua configuracio, se percebermos que, como afirma David Harvey (19906,
P- 27), “no comeco do século XX, e em especial depois da intervencao de
Nietzsche, jd4 nio era possivel dar a razao iluminista uma posicdo privi-
legiada na definicao da esséncia eterna e imutdvel da natureza humana”.

Na “morte” anunciada de Deus antecipa-se a efemeridade cadtica da
“vontade de poder” que dilui a racionalidade iluminista ordenada pela ci-
€ncia e pela moral, atribuindo uma funcdo crucial a estética e a arte. Como

€screve Maria José Cantista (1984, p. 43), “o artista € o verdadeiro metafisico.
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captador da tragicidade do real, e, portanto, do caricter ilusorio, secunda-
rio e instrumental da individuacio apolinea: cristalizacio superficial de um
fundo irrepresentavel, absolutamente voluntarioso, puramente energético”,

Se a “destruicdo criativa”, para que remete a figura mitica de Dionisio,
entroniza o poder vanguardista do artista, ¢ também o conjunto de referén-
cias iluministas, ordenadoras do tempo e da histéria, que sdao vorazmente
trituradas no niilismo trigico a que conduz a extin¢cio metafisica. Se nio
podemos, por tal razdo, aspirar a uma visdo unificadora da realidade,
o relativismo axiolégico e o pragmatismo tornam-se as unicas respostas
possiveis, sendo precisamente essa derrota de um pensamento hierar-
quizante e organizador que Habermas pretende combater em defesa
do préprio projeto setecentista. Alids, antes de Nietszche, Marx e Engels
(1848) denunciavam ja no Manifesto Comunista, a tendéncia autofa-

ica da mentalidade mercantilista que o capitalismo perpetra, fazendo

L8

i

vanescer a solidez ontoldgica do mundo, em prol de representacoes

¢

ideoldgicas que sustentam os interesses burgueses. Se a ideia de esgota-
mento da modernidade se patenteia pois, ja nos finais do Oitocentos, na
reflexdo critica de certos autores, serd na segunda metade do século XX,
quando o consumo explode e fazem aparicdo as novas tecnologias de
informacio e comunicacio, que se observa uma extensiva mudancga social
e cultural que se identifica com uma nova fase epocal.

Nio sendo univoca a interpretacio que € feita da pés-modernidade h4,
segundo os autores, um conjunto de elementos que indiciam a instaura-
cdo de uma nova tessitura mental, assinalada, na sua esséncia, pelo que
Lyotard, como ja referimos, designa ser a extincdo do poder fundador
e legitimador das grandes metanarrativas. Sera, sem duvida, esta ausén-
cia de referéncia aos grandes relatos laicos ou sagrados que configuram
o sentido interpretativo das atividades humanas e do curso da historia
que servird de pano de fundo a4 nova mentalidade, caracterizada pela
fluidez do pensamento ¢ pela relatividade axiologica, na impossibilidade
de referenciacio a uma qualquer transcendéncia, que permanecia ainda
incorporada na raziao secularizada da modernidade.

Nesta “travessia do pos-moderno” (Zajdsznajder, 1992), dirifamos

que, por efeito da conjugacio de vdrias coordenadas sociais, técnicas
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a qualquer transcendéncia,
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de reco yositivista € um viver em que a razido se torna dtgnq

relari-

vamente aos fins da acio. Evidentemente que esta cisao tem Prentn
il o Wneios

histéricos, mas atingiu o seu paroxi: conjuntura presente. f,.

figurar como reducionista a propria racionalidade instrumenp

terpreta univocamente o sentido iluminista de Progresso ¢

da pré ), na auséncia de qualquer referente que nio

Nente. Nas palavras de C: “a desteleologizacdo do Mundg

sned, reverte sobre a ideia que o homep

Pura quantificacio homog

fica a simples re

tensio telec >|i".‘;

delinido processo gue alcanca ve

S1 Mesmo Como meio, entao co




a desorientacao” (1984, p. 117). E esta afirmacio permeabiliza as virias
criticas que se podem fazer a hipertrofia do tecnicismo hodierno. em que

a representacdo do sujeito humano se reduz ao objetualismo ficti

o anula na sua especificidade de agente livre e construtor

abala

'ma vez que a crise da raci

critica do nosso tempo, € segundo

= o= P T e
ilos dIversos que

HHICHITIA e

entendid

a, havendo autores, como A. Giddens (1994) que apresentam

a pos-modernidade como uma radicalizaciao de algumas facetas que ji
estavam implicitas na prépria modernidade, enquanto outros entendem-na
COMoO uma rutura que a consuma, no andncio de uma nova era. Assim,
para Pietro Barcellona (1992, p. 15) “a modernizacio dissolve a estrutura
contraditéria do moderno, a sua ambivaléncia entre a assuncio forte do
individuo livre (e produtor de sentido e de ordem) e a racionalidade obje-
tivada na forma do calculo da relacio entre meios e fins (...). A modernizacio
tende a superar as aporias do moderno e, em especial, a tensio entre
individuo particular (Eu) e o mundo, entre Leoria e praxis, entre saber
¢ tecnica™ Na sua perspetiva, a pés-modernidade apresentar-se-ia como
‘0 acabamento da modernidade”, pela exacerbacio do uso instrumental
e tuncional da razdo, que converte toda a teoria numa “dautolegitimacio
da técnica segundo o critério da eficicia do resultado” (Ibid.. p. 16).

Artificializando ainda mais o contexto e ritmo da vida humana, gracas

iro capitalismo”, a pds-

* . . 1 1 g 14 s - 4o
-modernidade tende para uma sobrevalorizacio da logica |

todas as esferas da atividade, deslegitimando formas mais

is de vinculacdo. Perdida a significac

Lo primord ar ao
nundo e a0s outros nesta logica cambial, que « ogaa jeitos
ulacro de liberdade pela possi a0 D

i idade
{ 15 »(l [ 10
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omao matriz o




possivel de conflii

antinomicas que fazem p er transparente oy

o reciproco antagonismo dos locutores coletivos.,

pos-modernidade, ainda que referindo-se a um

la modernidade, que poe em questio o seu racionalismo
coercivo — libertdrio e contesta a sua trindade laica de Progresso, ci-

éncia, razao, esta relacionada com um conjunto de mudancas sociais

que acompanham a disseminacio das novas tecnologias de informacio.
Na perspetiva critica de Baudrillard (1997), por forca da acao dos novos
meios de comunicacdo, encontramo-nos numa situagdo de “hiper-realidade”,
em que esbatida a distingao entre os objetos ¢ as suas representacocs so nos
restam simulacros, que nio se referem senio a si mesmos. Na perspetiva
de Lyons (1999, p. 42), esta autorreferencialidade devolver-nos-ia a uma
perda ainda mais radical do que aquela a que faz alusio Max Weber, ao in

vocar o “d a0 moderna,

sencantamento do mundo” operado pela racionaliza

a ideia

E se, de forma consistente. o pensador francés nos acutila co
i

‘1-

-1 Wi - - 1" - . . .
da “extincao” do real e da prépria tessitura social que nele se ancora, outros

s, como Manuel Castells (2004), insistem na transforn

tem vi

on
send emergé { C nicacio de massas é um dos aspeto
con da cultur ( rinea. Com efeito, a interconexio entre

culturais deve ser SeMmMpre

J, para quem “a ide;j

a modernidade nio estd deslivada




que se configura com as novas técnologias de informacio e comunicacio

1}
11

exerceu, s divida, uma acdo erosiva nas hierarquias culturais es

lecidas entre “cultura de massas” e “cultura de elites”, recompondo uma

m cultural.

outra

;}r';_.‘\':'-LZ:!-_i.i B

, de forma visiondria, esta mutacao cultural

i tinha ja extensivamente analisada, na déc:

1da de 60, por MaclLuhan,

que havia publicado, em 1964, a conhecida obra Unederstanding A

Salientando o poder da televisio como meio mediatico, por e
cia, o conceito de aldeia global, que foi introduzido pelo investigador,
tornou-se verdadeiramente paradigmatico da mutacao histérica que havia
sido acionada por este novo meio eletrénico, que punha fim ao dominio
da “Galiaxia Gutenberg”, dominada pela escrita ¢ pelo sentido da visdo.
E assim se a invencao da imprensa se tinha tornado o pilar da moderni-
dade e o instrumento essencial de formacio das mentalidades, a cultura
televisiva constituiria um modelo consumado de uma cultura de massas,
que alguns veem como uma grande evolucao social e outros, de forma
critica, consideram constituir um retrocesso cultural. Para Vattimo (1991,
p. 12), os meios de comunicacio desempenharam um papel determinante
no nascimento da sociedade pés-moderna, fazendo explodir diferentes
cosmovisoes que tornam problemdtica uma concegao centralizada da

histéria. Devido a esta fraturacio, a sociedade mediatica nio apresenta

uma concecido centralizada e unitdria da histéria, constituindo esta impos-
sibilidade o dado fundador da prépria pés-modernidade, que deixa de se

- um ideal ilustrado de emancipacio, diluido que se

o proprio sentido da densidade ontolégica do real.

perda que o autor comer

a: "Por conse

do mundo perdemos
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afigurs nipa

contemporanea de consumo, e a divisao a‘;-'i.])ii':’.li.\'r‘!‘m / comunismo parece

assada no que foi a queda do Muro de Berlim, importante se torna

i

que o sentido da liberdade se nio reduza a exclusiva liberdade de

:squecimento das novas formas de exploracio e opre

SA0 UL

se tornam patentes nas estratégias economicistas do capitalismo neolibe-
ral. E se a reflexio sobre o pés-moderno deambula entre o desencanto
¢ a utopia, interpretada que tem sido por varias vozes, torna-se mais do

nte que as suas facetas sao multiplas e que a sua leitura nunca

que evid

pode ser univoca. Nesta ordem de ideias ndo deixava David Harvey (1997)

de acentuar a fragmentacio e a fluidez que a caracterizam e que decerto
impedem que o fenomena possa ser cabalmente compreendido dentro
de uma perspetiva puramente marxista, que inscreve a pos-modernidade
dentro da légica cultural de um capitalismo tardio, ou dentro de uma pers
petiva que se aliene das forcas politico-produtivas e obnubile as opc¢oes

is nas novas tecnologias da informacao e da comunicacio.

politicas ocult:
Torna-se importante, com efeito, que consideremos como reducionistas
as interpretacoes da pés-modernidade que tendem a assumi-la como

uma mera crise identitaria sem ter em consideraciao a conexao dos varios

sistemas envolvidos e o fio histdrico que a liga a propria modernidade.

Nesta perspetiva, se a pos-modernidade catapulta um

10 da modernidade no que se refere ao seus intentos

lativiz:

ide € que a modernidade na sua re

criticas entre os fil6sofos como Jurgen Haber:

alética da ilustracio contra o risco de uma nova

da em nome de um individualismo relativizante

¢ um projeto a

seus intentos emanc



de Giddens que nido considera que a pos-modernidade possa representar

uma superacdo da modernidade propriamente dita, pois nic radica num

nOvVo proje

Também Charles Taylor (1992) defende alguns aspetos
do legado iluminista se bem que reconheca o que considera serem os males

da modernidade. De fi

1 elucidativa, numa revisao sinéptica das andlises

sobre a pés-modernidade, Lyon (2005, p. 163) considera que “o debate

L e

s moderno obriga-nos a formular juizos scbre a propria modernida-

de, questionando-se sobre se ao secularizar a providéncia em resso

1

a modernidade ndo terd suscitado um processo em rutura que antecipa
o niilismo”. O mesmo autor interroga-se sobre se se torna possivel, ainda,

pensar no ambito do marco reflexivo da modernidade, como inci

1 Taylor

i-la

¢ Habermas, ou se nio estamos definitivamente compelidos a conside
consumada, abdicando do seu intento progressista e conformando-nos
a viver numa hiper-realidade associal invocado por Baudrillard. De forma
subtil ¢ irénica, interroga-se sobre se esta nova era nio constitui uma
espécie de recuo aos tempos pré-modernos, com a sua propria sabedoria
e dilemas. E de forma conclusiva aponta que € possivel considerar hoje
como atuantes no mundo contemporineo facetas pré-modernas, modernas
e pos-modernas, numa consciéncia plena de que a pés-modernidade tera

ela propria de ser contextualizada historicamente. Uma releitura da socie-

dade contemporanea obrigaria, assim, ao aprofundamento das proprias

contradi¢coes do capitalismo tardio, em que a proliferacio do consumo
cresce concomitantemente com 0§ riscos ¢ a incerteza produzidos pela

flexibilizacdo laboral ¢ um crescente desemprego.

Alids, tornando claro que a pés-mod

nidade s6 se pode compreender

amente, ha quem auspiciosamente intente fazer emergir o préprio

DOS-

damento




i, fornandao

se permedvel a uma

1ento bdsico de re-estetizaciao da existéncia,

s -assume Como enguad

No cometimento que a liberdade nos impde de fazer da histéria individual

e coletiva um “processo em aberto”, a transmodernidade almeja desen-

volver forrn

as de racionalidade plural e estratégica que consubstanciam

o intento de emancipacdao dos individuos no novo contexto economico
e cultural que € o da atual globalizacdo. Deste modo, a continua presenca
de fluxos e conectividade que descentraliza os espacos territoriais, ¢ des-
localiza o efeito das acoes individuais, desenraiza-nos das configuracoes
modernas da propria identidade, intimados que somos a redefinirmo-nos
em contextos cada vez mais latos, fluidos e plurais. Ou seja, o horizonte
teleoldgico, para que o discurso metatedrico a nivel pedagdgico deve
apontar, nao pode, como ¢ evidente, dissociar-se da andlise da realidade
politico-social nem olvidar os recursos tecnolégicos operantes na con-
juntura presente, como nao pode também olvidar o legado cultural que

a propria lustracio nos deixou como herancga.

as novas configuracdes societais e culturais aos noves

Rumo a um novo conceito de humanismo

sentido de pensar 05 novos desdarios gue sc colocam a educacio,

dizer que somos hoje confrontados com referenciais comple-
lamente distintos g apelam a necessidade de eclosao de u novo
ismo” n ygico que oriente a sua reflexio emancipadors para

sacio-historicas da contemporaneidade. Como marcas histo
i

ngularizam a nossa €poca podemos destacar

10: a crescente informatizacas




dades laborais, propiciada pelos novos meios tecnolégicos; a crescente

nu

ticulturalidade das sociedades, resultante dos fluxos mig

crescente importiancia do conhecimento como fonte de produtivida

i 1 COMmu

cconomica. E acima de tudo o crescimento exponenci

atravées das redes sociais informatizadas, que podem vir a dese vhar
m papel relevante na criagao de uma consciéncia coletiva que agregue

consensos em torno de determinadas questoes,

lorna-se evidente, jid hoje, que o fenomeno da mundia

tem vindo a afetar de modo significativo os processos de

macdo. Encarado numa perspetiva mais otimista que apontari
para o horizonte utopico de um sentimento identitirio de planetarizacio
ou numa perspetiva mais critica que denunciard a crescente hegemonia
dos poderes econdmicos ocultos, o facto € que o fendmeno da globaliza-
cdo se recorta com uma incidéncia crescente na organizacio dos sistemas

educacionais e nas proprias ideias que podem vir a ser determ

lantes

na formacdo em geral. Com efeito, se se denotam ainda notérias assime-

trias no acesso a educacio entre os paises tecnologicamente avancados

e os paises ditos subdesenvolvidos, a imposicido de uma escolaridade

obrigatoria para as massas tem vindo a emergir como um processo

de difusio global fortemente condicionado pela influéncia de organizacées

internacionais de cariz governamental, e nio governamental, e podemos

afirmd-lo, também, pelas proprias pressoes econdmicas de um mercado

laboral mundializado que tenderd a procurar miao-de-obra

qualiticaaa

*cos cada vez mais baixos. Assim € que, de forma sensivel

da mundializacao dos mercados, em convergéncia com 4 acido dos

organismos internacionais, tem vindo a padronizar as disc e con-
te ( iculares (A. Teodoro, 2003). Denunciem-se ou nao as faldcias
1 sta normatizacio, s por estudos con it

‘1l dplcacac




rio desenvoly imento

omo uma configuracao das v

jam por uma planific:

ylanificadas.

e ¢ ¢ nente | A e | 1S el
ja sensiveis do fendmeno da elobalizacio pOSsam ser potenci d

de forma dinamica, no sentido de uma crescente planetarizacao, havera

que reconhecer também os riscos inerentes a uma politica ccondémica

neoliberal de expansdo do mercado educativo. Por tais razdes. havera que
sopesar no espectro dos desafios que se perfilam 4 educacio, no século xx1.
as dimensdes positiva e negativa de um fenémeno como z globalizacéao

E para todos evidente que este fenémeno, sendo de cariz econémico-

-politico, foi possibilitado e induzido pelas novas tecnologias de informacio

como a Internet, que permitem a comunicacio imediata entre entida-
des e organismos situados em distintos espacos geograficos do Globo,
Redimensionando o espaco politico-geogrifico de forma a potenciar
o conceito de aldeia global referenciado por McLuhan, as novas tecnologias
de informacao tém vindo a ter um impacto social que inevitavelmente nos
levarda a um redimensionamento das préprias instituicdes e priticas no do-
minio educativo. Todavia, nio podemos esquecer que, sendo um fator de
primeira importincia na estruturacio das identidades individuais. o 4CEes50

universal a educagido escolar figura, no Ocidente, como um triunfo do projeto

ilustrado de emancipacio dos individuos que ndo poderd ser questionado.

sta da educacio.

de forma alguma, por uma visio meramente mercantili

taly, L]

Nao obstante todas as criticas enderecadas 4 instituicio escolar, f

educativo moderno que intentou valoriz

Uma acao sistemitica e planificada, substituindo as hierara:

gem social, a hiera rquizacado da formacio que gerou uma sociedade mais

e din:

ica. Como relembra Gimeno Sacristan (2002 p. 44), este
jado cultural de que nenhum discurso sobre a educacao pode

Prescindir na contemporaneidade, mesmo havendo antes acentuar

or latitude de funcées dos sistemas educativas formais. por impe-

1§ crescentes exigéncias societais. Sendo nédulo de

- IO Ui MEro processo :'L:'\‘H_iL'f)—i:1.‘§[1'LII‘|'I-‘_'i1‘[;i]. d educacao esce
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pelas

ineo num simulacro de real

didtic ncl 0 sujeito contempo i
da tornando anescente
a pensamento

; que inevitavelmente sabotam o proprio sentido ético das de-

e hedon

1do esquecer a dimensio comunitaria € produtiva da cultura.

mocracias [z

Conclusio

Reivindicar a singularidade da natureza da educacdo escolar torna-
-se crucial se pretendemos recuperar o sentido humanista do discurso
pedagdgico moderno, pois s6 a escola tem capacidade para suscitar,
de forma generalizada, uma andalise reflexiva e critica, incentivando um
processamento hierarquicamente organizado da informacio. Com efeito,
se a influéncia da instituicio escolar poderd, nalguns casos, tornar-se me-
nos patente que a dos media, facto € que so através da educacdo formal
poderio as criangas e adolescentes fomentar um pensamento 2uténomo
que as leve a priorizar a reconstrucdo de vinculos gnoscoldgicos com
o contexto social e natural envolvente, de que dimane uma producio critica
de sentido. A crescente virtualizacio do real produz efeitos na sociedade
€ no sistema cognitivo humano que hd que nio minimizar, ao fazer-nos
I

aceder a idades de experiéncia representativa outrora desconhecida

o poder dos nossos sentidos, Q risco estd na alienacgio

| pode conduzir, na fragmentacio heterd

ita e no solipsismo individualista que pode promover

0s riscos que lhe sdio inerentes, a crescente virtualizacio do

a dimensao do progresso cientifico-tecnologico de

arios. Podemos considerar

que somos hoje benefic

sso comete a escola responsabilidade:
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