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RESUMO

A participacéo dos pais no Jardim-de-Infancia teta alvo da reflex&do de vérios investigadores. Os
profissionais ligados a educacao pré-escolar nefereenvolvimento da familia na educacdo das cri@nca
seja para lhes salientar a importancia e premésgja para criticar a sua auséncia.

Neste estudo, a pergunta de partida foi: Qual @iai&m dos pais quanto a sua participacdo no
Jardim-de-Infancia dos filhos? Os principais obyest definidos procuraram conhecer a opinido das pa
quanto a sua participacdo no Jardim-de-Infanciafilloss, identificar as vantagens de uma particioac
efectiva e propor alternativas de envolvimento piale

Optamos pelo modo de investigagdo estudo de cdifigando uma estratégia multimétodo. O
método nuclear teve por base o inquérito por qaeatio. O método complementar consistiu na anélise
de narrativas acerca da experiéncia de participdo&gais.

Com o nosso estudo verificAmos que a nossa amdetr®nstra um grau de satisfagdo muito
elevado com o Jardim-de-Infancia, associado ao f@etterem um nivel de participacdo que estd adasa
suas expectativas.

Utilizamos a tipologia de Joyce Epstein (1984) acteimos que as duas primeiras tipologias de
participacdo (obrigacdes basicas no Jardim-de-tidd@m da familia) sdo as mais frequentes. Ficolpéam
comprovado que o0s pais acreditam que a sua pac@ipé valorizada pelos filhos e que melhora a
comunicacao, o que se vem a repercutir no desémahio das criancas e na sua aprendizagem.

A iniciativa para a participacdo é um aspecto fumglatal para a concretizacdo do envolvimento dos
pais e estes reconhecem que a iniciativa tem siddaddim-de-Infancia. A andlise bivariada permitas
concluir que existe um forte nivel de significaneigre a participacdo dos pais e o grau de sdisfagm o
Jardim-de-Infancia, a idade dos pais, os variosstigge participacdo, a valorizacdo que os filhosrfaza
melhoria da comunicacéo e a iniciativa.

Os resultados obtidos levam-nos a concluir quericipacdo dos pais € um elemento fundamental
no Jardim-de-Infancia, pelo que terminamos a ntessapropondo varias estratégias para a promover.

PALAVRAS-CHAVE : Educacao; Jardim-de-Infancia; Participacéo; Pais;



ABSTRACT

Parent participation in the kindergarten has bestsidered a theme of special interest for different
researchers. Professionals related to preschoahédn refer the participation of the family in thkildren
education, either to put in relief the importangetm criticise its absence. In this case study, dtating
question was: “What is the parents’ opinion onttipairticipation in their children’s kindergarteriThe main
aims of this study were to know the parents’ opinom their participation in the children’s kindergm, to
identify the advantages of an effective participatand alternatives on the parental involvement.

This case study was designed to bring out the Idefi@m the viewpoint of the parents by using
multiple sources of data. A multi method stratemgather information was chosen. The nuclear mettasl
based on an inquiry by questionnaire. The compléangmmethod consisted in narratives about the pgren
participation experience. As we need to analyse l¢vels of parents-school involvement, we took as
reference the theory developed by Joyce Epstdimeitate 1980s. We concluded that the first twokygies
of participation (basic obligations in the kindentga and of the family) are the most frequent. \Qentify
also a very high degree of satisfaction with thedkrgarten related to a high level of participatieary
above of their expectations. Parents believe thair tparticipation is valorised by their childrendait
improves the communication, with a significant ugfhce on the children development and their legrnin
process.

The initiative is a fundamental aspect for the cetization of the parents’ participation; they
recognise that the kindergarten had a positiveorgsipility in this matter. Bivariate analysis shale strong
level of significance at the relations between ptreparticipation and the degree of satisfactiathwhe
kindergarten, the parents’ age, the different typeparticipation, the valorisation that the chddrdo, the
improvement of the communication and the initiatiéne results lead us to conclude that the parents’
participation is a fundamental element in the kigdeten. This way, some contributions to develogirth
participation are discussed.

KEY WORDS: Education, kindergarten, participation, parents
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“Tudo o que eu devia saber na vida, como proceden®mcer, aprendi no Jardim-de-Infancia.

A sabedoria néo se encontra no cimo da montanhesdala de formatura, mas sim na escola dominical.
Ca estao as coisas que aprendi:

Partilhar tudo.

Fazer jogo leal.

N&o agredir as pessoas.

Voltar a por as coisas onde as encontramos.

Limpar o que se suja.

N&o tirar coisas que ndo sdo nossas.

Pedir desculpa quando magoamos alguém.

Lavar as maos antes de comer.

Puxar o autoclismo.

Bolinhos quentes e leite frios sdo bons para toderte.

Viver uma vida equilibrada: aprender um bocado ega& um bocado, desenhar, pintar, cantar, dancar,
brincar e trabalhar um pouco todos os dias.

Dormir a sesta todas as tardes.

E quando vamos para o mundo ter cuidado com o itiiréar as maos e mantermo-nos juntos”.

Fulghum (1992, p. 10)

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 12
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INTRODUCAO

A educacéo pré-escolar tem vindo a assumir cadanagz um papel importante na
nossa sociedade. Por este motivo, alguns autoeeearthm ao Século XX o Século da
Infancia. Zabalza (1992, p. 83) define “educac¢danitii como um periodo de formacéo
plena”.

Educar é “passar da consciéncia de ser individembmo da espécie humana, a
consciéncia de ser pessoa, com tudo o que issdcande empenho na formacao
permanente, na estruturacdo da personalidade emaolugecimento humano. E um
processo de elevacao, de aperfeicoamento do seanmimue conta com a capacidade de
transformacdo de cada um, ao mesmo tempo adapmtpajectiva, e com a accao
estimuladora externa, marcada por uma intencica@dtd(Nunes, 2004, p.30).

Neste sentido, a intervencdo no dominio da educagglica cada vez mais uma
analise dos processos extrinsecos e intrinsec@taoeducativo. Quando falamos em
processos extrinsecos, referimo-nos a factoresn@steque influenciam de forma indirecta
0 acto educativo, tais como a familia, a comunidalolvente, o poder central, entre
outros. Por sua vez, quando falamos em processassatos ao acto educativo, referimo-
nos aos aspectos que estdo ligados ao projectatedue a organizacdo do espaco-sala
entre outros.

Assistimos de facto a uma crescente valorizac&ddeacao pré-escolar, como um
periodo vital no desenvolvimento da crianca, asslocias alteragbes ocorridas nas
familias. As mutacdes verificadas no seio da imgéb familiar, devido a factores de
natureza econdémica, social e cultural, tem levadtamilias a recorrerem cada vez mais
ao servico social de educacéo pré-escolar.

Emerge, deste modo, a necessidade de consolidagaesfdrcos de todos os
intervenientes educativos: pais, educadores egasapara que todos possam beneficiar da
riqueza e estabilidade do ambiente educativo gediesiaa volta. Neste contexto, a relacao
Jardim-de-Infancia/familia “sera a base de comu@éica continuar e aprofundar durante o
tempo que a crianca frequenta o estabelecimenenldeacdo pré-escolar” (Ministério da
Educacao, 1998, p. 88).

A Lei-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar e as fagées Curriculares (DEB,
1997) explicitam a importancia de incentivar a ipgéacao das familias no processo

educativo e estabelecer relagcbes de efectiva aeledd@ com a comunidade, realgando o

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 13
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papel da familia, sobretudo dos pais, como um dass rmportantes no processo
educativo.

Na nossa qualidade de educadora-de-infancia, i@ipagdo das familias em tudo o
que diz respeito ao Jardim-de-Infancia tem sido wiaa prioridades e uma das
preocupacles, pelo que apostamos nesta problenpitieaesta tese. Este documento
explicitara reflexdes e solugdes sobre a partiéipagos pais no Jardim-de-Infancia. E
fundamental, para além da relevancia pedagogicaegige estudo possa ter, melhorar a
compreensao dos fenomenos educativos e sociai$velngona participacdo dos pais no
sistema educativo.

Neste contexto, desenvolvemos um estudo que procuesponder a nossa
pergunta de partida:

- Qual é a opinido dos pais quanto a sua partidggpap Jardim-de-Infancia dos
filhos?

Para tal, definimos 0s seguintes objectivos:

- Conhecer a opinido dos pais, quanto a sua pagéipao Jardim-de-Infancia

dos seus filhos;

- ldentificar as vantagens de uma participagéo efecti

- Propor alternativas de envolvimento parental.

Foi nosso proposito redigir o presente relatériongestigacao, de forma a facilitar
a leitura e compreensédo do todo o trabalho deseédwolexplicitando a légica que o
atravessa.

Ao longo deste trabalho, que é consequéncia dexéef| experiéncia e dedicacao

ao ensino pré-escolar, procuramos estudar qualns igados entre si.

O primeiro capitulo aborda a evolucdo da educagé@ercurso da educacéao preé-
escolar, o que permitiu a tomada de consciéncieesddrios factores que envolvem este
importante segmento da formacédo. Na verdade, e@mids que ao longo da histdria tem
havido alguma dificuldade em assumir a educacaeeguzélar como fundamental no

processo de ensino-aprendizagem (Vilas-Boas, 1999).

O ensino pré-escolar tem vindo a sofrer com a nqalale interesses sociais,
politicos e econémicos. Ao longo dos anos, tem gislo de varias formas e a sociedade
tem mudado as expectativas de acordo com intergasasem sempre sdo os das criangas
(Dewey, 1982).

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 14
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Actualmente, é aceite por todos que a educacaegu@ar desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das criancas aos wwiados niveis. Frequentar o
Jardim-de-Infancia ja ndo é um luxo ou uma necadsidios pais, mas um instrumento
central para o desenvolvimento das criancas. Négiea, verificAmos que nos ultimos 30
anos o numero de matriculados neste nivel de ensiadruplicou (Lusa, 2007).

Trinta anos apoés a criagdo da rede publica dengudi-infancia e dez anos apés a
publicacio da lei-quadro da educacdo pré-escolaitonesta ainda por fazer. E
fundamental que se veja a educacdo pré-escolar aomaoactividade pedagogica e que
todas as criangas tenham acesso a este nivel dmcé@dy da responsabilidade de
educadores devidamente formados e credenciados.

No segundo capitulo, fazemos uma reflexdo sobmoeito de familia, dos estilos
parentais e da importancia da familia no conteatoamunidade educativa.

A funcéo de apoio social e familiar deve complermeit dimensdo pedagogica.
Acreditamos que o0 ensino pré-escolar é também nmportante no reforco das ligacdes
familiares e nas vivéncias, entre todos os elernsesadamilia.

Durante a nossa pratica educativa assistimos a uerta demissdo das
responsabilidades por partes dos pais e somoglpmitres ao responsabilizar a familia
por esse fracasso. Este tipo de conduta, ndo adusrimau estar, como pode vir a ter
repercussdes negativas no desenvolvimento da ar{@ayies, 1989).

Actualmente, todos os profissionais ligados a eghimapré-escolar falam no
envolvimento da familia, na educagcdo de crian¢cdsvens, seja para lhes salientar a
importancia e preméncia, seja para criticar a sgareia.

Tem-se vindo a notar um esfor¢o progressivo, pathonar esta relacédo: tanto os
pais como o0s professores sentem que necessitamalgdghair em conjunto, para que as
criancas tenham sucesso como pessoas e como alunos.

Compreender que 0s pais sdo 0s co-educadores demnqoe estes devem ser
integrados no trabalho do Jardim-de-Infancia, gdigdesta forma eles poderdo dar uma
continuidade em casa e fazer com que o Jardimfdedia, a familia e a crianca

trabalhem em plena complementaridade (Lima, 1992).

Hoje em dia, a crianca integra-se cada vez maie oas8 creches e jardins-de-
infancia, e, durante mais tempo: praticamente &oitdancia.
O primeiro dia no Jardim-de-Infancia marca o inideuma nova etapa na vida da

familia. Esta sente a necessidade de reajustaridggyréarefas e, sobretudo, de ajudar a
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crianga a lidar com a sua nova situagdo. Desdenesiteento, as creches e jardins-de-
infancia assumem uma grande responsabilidade. @ontu papel da familia pode ser
facilitador nesta fase inicial, devendo para issodar medidas, para promover a insercao
da crianca na comunidade a que pertence.

Abreu, Sequeira e Escoval, referem que “as criandasdeverao estar sujeitas a
grandes discrepancias entre os ambientes educd#taroflia, escola, p. ex.) pelo que os
professores e pais deverdo encetar esforcos dirmpg@io quanto aos modelos e

estratégias educativas” (1990, p. 18).

No terceiro capitulo daremos énfase a questdedadgao projecto educativo. A
criatividade, o espirito critico e o poder interiem nas actividades desenvolvidas e a
desenvolver para e com as criangas, permitem-ragaw nosso trabalho como valido,
atingindo, deste modo, os objectivos de uma esicm@adora, aberta para o0 mundo,
consciente e interactiva, onde centenas de criavdaspodendo crescer a aprender, a
descobrir-se e a descobrir os outros de uma formmral, respeitando a sua
individualidade enquanto sujeitos e cidadaos astivo

Conceber o desenvolvimento da accdo educativa @r gl construcdo de
projectos, tornou-se uma estratégia de actuacato nmportante e apelativa. Podemos
identificar a nossa era como a de "civilizacao gegtos"” (Barbier, 1993). Relativamente
as escolas, estas transformaram-se em "organizdegesjectos”.

Os projectos educativos das escolas inscrevenssi@),ano movimento mais vasto
de circulacdo social de projectos, mas também adrqudos mecanismos de afirmacéo da
identidade organizacional de cada instituicao etthaca da procura de processos de gestéao
que conciliem a eficacia educacional com o des&mmehto organizacional das escolas
(Costa, 1997).

Nesta perspectiva, o Jardim-de-Infancia adquire ceex mais a caracteristica de
escola comunitaria, ao contrario da escola tradadjogque vivia fechada para si propria,
sem reconhecer a familia e o préprio meio envotveomo referéncias fundamentais no

desenvolvimento da crianca.

No quarto capitulo, apresentaremos o estudo dagdmseligadas a participacdo no
sistema educativo e, explicitamente, dos pais
Para Sousa e Tavares (1998, p. 95) “o progresstaesceducativo sai beneficiado

com a existéncia de um clima de colaboracéo eaisegpprofessor(es)”.
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Os pais querem ser co-educadores e aceites, chnpeltss professores. Estes, por
sua vez, querem 0S pais como parceiros intervasert processo de aprendizagem.

O envolvimento dos pais na educacao escolar duossfié um direito, tanto como
uma responsabilidade e um valor. Os pais séo, dm dosua esséncia, 0 maior e mais
véalido recurso que os professores possuem pararaggccriancas a atingirem o sucesso e,
consequentemente, a felicidade.

Revemo-nos na opinido de Marques (1998, p. 9), duaefere que “quando as
familias participam na vida das escolas, quandeagsacompanham e ajudam o trabalho
dos filhos, estes tém melhores resultados do glega® com idénticdbackground,mas
cujos pais se mantém afastados da escola”.

Contudo, convém precisar que o envolvimento dos ain o Jardim-de-Infancia,
nao é uma tarefa facil, uma vez que se colocamnalgbstaculos que dificultam essa
mesma relacao.

Cada actor define a sua forma de participacdowevee as actividades escolares. A
escola, como espaco de interaccao, apresenta npro@sas (definidas centralmente e a
nivel da propria escola). A autonomia de cada urmpe definir a forma e a estratégia,
baseado nos objectivos da organiza¢cdo ou nos s&usOs projectos pessoais.

Ao longo deste trabalho, apresentaremos alguneerefiais teéricos envolvidos na
participacdo dos pais, ligados aos conceitos dédlifam de escola, compreendendo a
evolucao que os conceitos sobre estes dois eixdsarseda vida tém tido.

Faremos referéncia a varios conceitos sobre acip@t¢éio dos pais na escola,
identificando o que varios autores, que tém eswmdesta problematica, nos dizem.
Compreenderemos quais sdo os varios tipos de ipag#o (defendidos por exemplo por
Joyce Epstein, 1984) e os varios obstaculos qumleeam a efectiva participacdo dos

pais.

Ha um grande caminho a fazer para que os paismstitcam efectivamente como
parceiros na vida da escola. O Diario de Notiarssua edi¢do de 12 de Junho de 2006,
apresentava um conjunto de reflexdes feitas pagstigadores com trabalhos em curso

nesta area, referindo que
“os pais ndo participam na vida da escola e s6 panhram o percurso académico dos
filhos através dos trabalhos de casa. Segundo enmestudo, apoiado pela Fundagéo Calouste
Gulbenkian, "a cultura das escolas nao promovetipacao dos pais" e verifica-se uma "escassez
de programas" com esse objectivo. De acordo camesiigadora Ana Isabel Pereira - responsavel

pelo estudo -, quando os TPC sao completamenieagas em casa, 0s pais de criancas de estratos
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socioecondmicos mais baixos afirmaram ter "menspdiibilidade e ser menos competentes para

esse auxilio". Por outro lado, ndo é certo que,mmesm familias de maior rendimento haja um

apoio efectivo dos pais nos trabalhos de casaoPsitla aponta os resultados de um trabalho de
investigacao que orientou, segundo os quais "armaaios TPC séo feitos em todo o lado menos em
casa: explicadores, amas ou ATL". E que, aindeogygais concordem que os TPC s&o importantes,

"nem sempre estdo de acordo com a sobrecargaspueegesenta na familia e acabam por, passo a

expressao, passar a bola".

Ao longo deste trabalho, estudaremos as diversagmfode envolvimento dos pais
no Jardim-de-Infancia, reforcando que o papel decador e dos pais, na educacéo das
criancas, € determinante sobretudo quando existe anmmplementaridade entre ambos.
Como nos indicam as Orienta¢des Curriculares p&duaacao Pré-Escolar: “Todas estas
formas de comunicacdo e de participagdo podem gesdrar um papel positivo no
desenvolvimento e educacdo dos adultos, com efedosducacédo das criangas. Efeitos
que se manifestam a curto prazo, mas que sao yartiente importantes a médio e a

longo prazo” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 46).

Os ultimos quatro capitulos desta tese apresentarabalho empirico realizado.

Foram tomadas vérias decisdes a nivel do métododeskenvolvimento do estudo,
de acordo com o que entendemos, na altura, coms atiquado para 0 mesmo, no
sentido de garantir o rigor e a qualidade destalha.

Fizemos um estudo que recorreu a analise uniddivariada.

Na sequéncia dos objectivos definidos e das pesjeifectuadas, formulamos as

seguintes hipoteses:

- Existe relacdo estatisticamente significativareermt grau de satisfacao dos pais
com o Jardim-de-Infancia do seu filho e o tipo ddipipacdo que os pais tém;

- Existe relacao estatisticamente significativaesot estado civil dos pais e o tipo
de participacdo que os pais tém;

- Existe relacdo estatisticamente significativareerd tipo de participacdo mais
frequente (segundo a tipologia de Joyce Epsteinfigo de participagdo que 0s pais tém,;

- Existe relacdo estatisticamente significativareerat idade dos pais e o tipo de
participacdo que os pais tém;

- Existe relacdo estatisticamente significativareeiat idade dos filhos e o tipo de
participacéo que os pais tém;

- Existe relacéo estatisticamente significativareerst valorizagdo que os filhos

fazem da participacao e o tipo de participacadooguaais tém;
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- Existe relag&o estatisticamente significativaeeatmelhoria da comunicagéo com
os filhos e o tipo de participagédo que os pais tém;
- Existe relacdo estatisticamente significativareerd iniciativa do Jardim-de-

Infancia para a participacéo e o tipo de partid@pague os pais tém;

A metodologia utilizada ao longo do estudo revedeuadequada e util, tendo sido
possivel recolher informagédo de qualidade queridatla com recurso a programas de

estatistica. No final, apresentaremos uma reflep@ioe todo o trabalho produzido.

E importante referir que o estudo que vai ser aptaslo ao longo deste relatorio
procurou respeitar todos 0s requisitos académictisrgificos associados a este tipo de
trabalhos.
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PARTE | - EDUCACAO PRE-ESCOLAR E PARTICIPACAO DOS PAIS
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1. EVOLUCAO DO CONCEITO DE EDUCACAO

O conceito de educacao foi evoluindo ao longo @wspbs, de acordo com as
realidades socio-culturais e econdémicas de cadaemtom

Convém comecar por definir o que € educacéo. BEbigicdamente, a palavra educar
vem dos verbos latinos “educare”, que significalayicriar, alimentar ou nutrir, com base
numa assimilacéao interior, que significa desenvobie dentro para fora, ou seja, fazer
sair.

Educar é conduzir, guiar para um fim. Educa-se parrdade, para o bem e para o
belo (Landsheere, 1983) ou, ainda, como referecN@®86, p. 13) educar é “o processo
que visa explicitar as virtualidades do individam contacto com a realidade, com o fim
de leva-lo a actuar nessa mesma realidade, de raamgisciente, eficiente e responsavel,
tendo em vista atender a necessidades pessoaiaissectranscendentais da criatura
humana”.

Poderemos também dizer que “a educacdo visa o \d@genento do homem
simultaneamente nos planos fisico e intelectualpgncionando-lhe uma cultura que Ihe
permita compreender o mundo em que vive e refleotire os problemas do seu tempo.
Ao mesmo tempo que pretende o desenvolvimento atagdfdes individuais do futuro
cidadao” (Proenca, 1999, p. 37).

Poderemos, entdo, aceitar a definicdo de Castln@i®85), segundo a qual a
educacédo é o processo de integracdo pessoal neacujtie permite projectar e realizar a
vida mais claramente dentro da comunidade e coiritesgriativo. E um processo pessoal
de construgcdo num contexto sociocultural.

Com o emergir do construtivismo, comecou a faladseaprender a aprender, ou
seja, no valor das aprendizagens significativas@fal, 1980).

Os pilares da educacgédo explicitam as areas fundarmele investimento do aluno:

. Aprender a conhecer

0 Instrumentos da compreens&o;

. Aprender a fazer

0 Agir sobre 0 meio;
. Aprender a viver junto
o Participar e cooperar;

. Aprender a ser
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o Conhecer, fazer, viver junto...

Falar de educacdo é, antes de mais, evocar unii@igé&i social, um sistema. A
educacao, enquanto instituicdo, possui as suagless, as suas regras de funcionamento.
E importante ver a educagio como resultado de eg@paexercida de uma pessoa sobre
outra. O terceiro sentido da palavra educagaoeeieao proprio processo que liga de uma
maneira prevista ou imprevista dois ou mais seuv@sanos e 0s coloca em comunicacao,

em situacao de troca e em modificacdes reciprocas.

A educacéo tradicional refere que o homem quandoen traz a sua esséncia, ja
nasce com a sua humanidade (Perrenoud, 1978). |I@esyaado inalteraveis, baseiam-se
em verdades universais e baseiam-se para sempeeigu®ws os homens, em todos 0s
tempos e em todos 0s espacos.

A escola tinha como fungdes preparar os alunos g@iategrarem na sociedade,
difundir e reproduzir comportamentos. O profesauna a autoridade maxima. Tinha a
actividade exclusiva e trabalhava a matéria pasgiva € o aluno, ou quando muito, este
adaptava-se as necessidades do professor. Eracac&dumagistrocéntrica, como afirma
Gameiro (1998).

Nesta légica, a questdo chave sobre as finalidddesscola ndo se limita a sua
identificacdo na proposta curricular oficial, mas,sao dilema, irresolivel para a escola,
entre educacéao versus socializacao, isto €, eateendinar se educamos para a integracao
livre e responsavel na sociedade ou para a int&@ggomissa e disciplinada no mundo do

trabalho assalariado (Pérez Gomez, 1992).

Mas néo é a escola tradicional que pretendemossiMasma educagéo nova, onde
a crianca age, € o centro das atencgdes e o profdzpta-se as suas necessidades, ao seu
ritmo de desenvolvimento. E a educagdo puerocéni@ameiro, 1998).

O conceito de educabilidade, ou seja, o poder owedacar-se ou ser educado, que
nos conduz a uma bidimensionalidade, remete, &lpapara as ideias de plasticidade e de
maneabilidade. Plasticidade no sentido em que ebogré susceptivel a diferentes
respostas e a maleabilidade pela adaptacdo do Hammeovas situacdes. Ou seja, a
plasticidade é a apeténcia ou predisposicao irdeatpara a educacao e a maleabilidade é
a que pressupde uma educacao, que aparece cornstaegpima necessidade decorrente
do carécter incompleto do homem enquanto ser natura

A educacéo e a hetero-educacdo € um processosextrinu seja, € um processo

de transmisséo de fora para dentro e, simultandemérauto-educacao (€ um processo
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hY

intrinseco a propria pessoa e esta relacionado anreuas necessidades e com a sua
necessidade de desenvolvimento e enriquecimensoales

O fim da educacdo € o homem educado e este terssim#e de educacao para
concretizar a sua liberdade e se instituir comarseal.
Concluindo, e citando Kant (1985, p.75) “O homerm sé& pode tornar homem a

nao ser pela educacao. Ele nédo € senédo, o queacéduaz dele”.

1.1. EVOLUCAO DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A evolucéo do conceito de educacao infantil essé@ada a evolucdo do conceito
de crianca. A visdo sobre a crianca tem vindo aamightamente ao longo dos tempos
(Aries, 1981).

Na sociedade medieval, o sentimento de infancia edstia, por isso nao se
considerava a crianga com as suas caracterisacasupares, proprias da sua idade, que a
diferem do adulto. Ela era considerada um “adutton@niatura” e, por essa razao, assim
que tinha condi¢bes de viver sem os cuidados amestaa sua mée ou ama, ingressava na
sociedade dos adultos e ndo se distinguia desaetscipando de jogos e situacdes de
procedéncia tipicamente adulta (Miguel, 2007).

Foi a partir do século XVII, que a crianca pass@eravista como um ser diferente
do adulto. No entanto, era ainda vista como umpseritivo, irracional, ndo pensante.
Atribuia-se a ela modos de pensar e sentimentesi@nels a |6gica e aos bons costumes.
Era preciso educa-la para desenvolver nela o esrd@ razéo — tracos de adultos.

No século XVIII, a crianca ainda ndo era vista comm Ser com uma
personalidade propria, com originalidade de penstome

Ariés (1981) mostra como o conceito de criancadeaiuido através dos séculos, e
oscilado entre extremos em que ora consideramaagaricomo um “bibelot” ou um
“bichinho de estimacao” e ora a consideram um acerit miniatura, passivel de encargos
e abusos como os da negligéncia, do trabalho peexda exploracdo sexual.

A historia da criangca demonstra que a presencatihfaomo factor merecedor de
atencdo, cuidados, respeito, no contexto socialcwteca a ser considerada muito

recentemente.
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As primeiras escolas infantis ou jardins-de-infantsceram em consequéncia das
grandes transformacdes operadas na sociedade &wmwotucao Industrial. As primeiras
instituicbes surgiram nos paises mais industriddiza como a Inglaterra, em 1816, e
depois em Franca, em 1826, respondendo a pobreaad@o e maus-tratos de que as
criancas eram vitimas. Assim, o desenvolvimentoedacacdo pré-escolar deveu-se a
factores de ordem social.

Atribui-se a Jean Fréderic Oberlin [1740-1826],tpaprotestante, a criagcdo da
primeira instituicdo para a educacdo de infancian{€s, 1977). Mais tarde, surgem em
Franca as “écoles maternelles” que s6 assumiramawb@ntico significado educativo,
guando seguiram os pressupostos das “infant s¢haglsesas, organizadas por um antigo
operario industrial, Roberto Owen (idem).

Ao lado das “infant schools” inglesas e das “écoteaternelles”, surge o
“kindergarten”, criado por Frobel, na Alemanha, 8887 (Nicolau, 1997).

Froebel [1782-1852] dava grande valor ao jogo ec@mbu-se aos psicologos,
dizendo que “os primeiros anos de vida sdo os igesisio desenvolvimento mental do
homem” (Luzuriaga, 1987, p. 201). Dedicou a sua Vccriacdo de jardins-de-infancia, a
formacao de professores e a elaboragdo de métodgsigamentos, para as escolas que
criava.

Froebel foi o primeiro educador a apresentar caigigs metodoldgicas sobre o
brinquedo, o jogo e o desenho na educacao esoddantil (Nicolau, 1997). Pensava na
educacdo como uma actividade que se desenvolve cantinuo didlogo entre o
pensamento e a accdo (Koch, 1985) e, por istodpraputilizacdo didactico-pedagdgica
do brinquedo e do jogo. Acreditando nos jogos itdafrroebel percebe as vantagens da
sua utilizacdo no desenvolvimento fisico, intelacumoral, pelo que defende a utilizacao
de tendéncia ludica para uma educacao integraialaca (Rolla e Rolla, 1984).

Foi entdo em consequéncia da Revolugao Industdahea grande mobilizacdo da
mao-de-obra feminina que foram criadas as primeisistuicoes para as criangas mais
pequenas, que tinham como principal finalidade casse a guarda das criancas mais
pobres e carenciadas, tratando assim de resposdecassidades econdmicas e sociais.
Numa primeira etapa, a educagéo pré-escolar tinh dungdo compensar e atenuar os
efeitos dos ambientes mais desfavorecidos, poisocafirma Silva (1998, p. 7)
“consideradas de inicio fundamentalmente como ubstduto da educacao familiar,
quando estas instituicbes comecaram a surgir, paeosabia dos processos de

desenvolvimento e aprendizagem das condicfes naaigrdveis para estimular as
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potencialidades da crianca. Também pouco se sabi&fditos que este novo meio traria
ao seu desenvolvimento, e qual a melhor maneicaalganizar e dinamizar”.

S6 mais tarde comecou a ser explorado o poteriglagivo deste novo ambiente
criado para as criangas, em consequéncia do ddgenento de estudos da psicologia do

desenvolvimento.

Na transicdo do Século XIX para o Século XX, oaamre varias experiéncias
pedagogicas inovadoras para a educacdo pré-escdaque se destaca o Método
Montessoriano e as propostas de Decroly.

Estes métodos nasceram da observacdo de criangasdeficiéncia e foram
operacionalizados por educadores com formacdo édesa observacdo de criangas com
crescimento e desenvolvimento irregular permitimmpeeender o desenvolvimento dito
regular ou normal, sistematizando as diferentessfas periodos do desenvolvimento
infantil. Assim, a influéncia dos conhecimentosldnificos e psicolégicos foi determinante
na determinacgéo das bases técnicas da educacail i@ se desenhava (Nicolau, 1977).

Maria Montessori valorizava 0 aspecto biolégico dorescimento e
desenvolvimento infantil. Apresentava a vida corasethvolvimento e educar era permitir
esse desenvolvimento. Dava importancia a libergada permitir o desenvolvimento das
manifestagbes espontaneas.

Montessori mudou também a concepcao de sala deaai@guando 0 seu espaco as
criancas. Criou materiais adequados a explorac@sosgal, referindo que as sensacdes

eram fundamentais para as fungdes intelectuais.

O modelo de Decroly baseava-se na globalizagéoiete@sse. Pelo principio da
globalizacédo defendia que o pensamento da criarsjatético (e ndo analitico). Isto €, a
crianca entende o todo e ndo as partes. No quaeresse diz respeito, defendia que este
nasce da necessidade, pelo que prop6s a organidacénsino por centros de interesse
(Rolla e Rolla, 1994).

Decroly acreditava que a escola devia levar a caiaa alcancar o grau de
desenvolvimento que a sua constituicao e solic#scid meio Ihe exigem. Para tal, achava
que devia existir a prévia classificacdo dos aluhaseada na estatistica e no exame fisico
e psiquico de cada criancga.

Como podemos verificar, enquanto Montessori dedicatencdo a educacao
sensorial, Decroly apostava, sobretudo, na educag@&tectual. No entanto, ambos

defendiam a escolarizagcédo da crianca como mei@skngdolvimento.
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Em Portugal, como a Revolucao Industrial teve umaidiferente, a educacao
infantil percorreu as mesmas etapas que nos opafs®es da Europa, embora com um
significativo atraso no que diz respeito ao calend@ ao numero de estabelecimentos.
Apenas em 1834, com a revolucéo liberal e o apamtb das ordens religiosas no pais,
apareceu a primeira escola para criangas, a “Smgedas casas de Infancia desvalida”.
Apenas em 1882, foi fundado em Lisboa o primeirdidade-Infancia Froebel.

No final do séc. XIX, Jo&do de Deus (pedagogo eg)aed seu filho (Jodo de Deus
Ramos) apresentaram o seu meétodo de iniciacatugalejue viria a ser muito importante
na luta contra o analfabetismo. E necessario racayde no inicio do séc. XX, Portugal
tinha 75% de analfabetos. Ao longo deste sécudmjuaacdo de infancia em Portugal foi-
se desenvolvendo rapida ou morosamente, de acomd@s politicas econémicas, sociais
e culturais dos diferentes governos

Apés a instauracdo da Republica, em 1910, o ensifamtil foi oficializado.
Destinava-se a criangas dos 4 aos 7 anos, de amsbssxos. Foram criadas escolas e
formados professores, mas a expanséao foi redusdaal as fracas condi¢des politicas.
Esta situacdo precaria foi ainda agravada em 1886 @ aparecimento do salazarismo.
Nesta altura, de forma ideologicamente intenciodaducagao de criangas foi extinta. A
responsabilidade da educacéo infantil passou & eecdusivamente nas maes.

No entanto, algumas iniciativas de caracter privasestiram, sobretudo, as que se

destinavam as criancas de classes mais favorecidas.

Apés a Primeira Guerra Mundial, surgiram varios aleg sobre a educacdo de
infancia. Mas s6 apés a Segunda Guerra Mundiaéé&egyassou a valorizar a expansao do
atendimento escolar a crianca em fase pré-esagl@r,tinha um elevado papel social
devido ao trabalho das méaes.

Estas mudancas foram influenciadas por fendmeneeciaslos a Revolucao
Industrial e a guerra, como a auséncia do pai (fear@) e, por vezes, da propria mae
(ocupada em trabalho para sustentar a familia).lésta a necessidade de preocupacgdes

suplementares com 0s aspectos emocionais e sdagaiancas (Kramer, 1987).

Nos anos 50, alguns autores foram redescobertosté@8kori, Piaget, Vigotsky). O
interesse pelo conhecimento dos aspectos cogndivaesenvolvimento, pela evolugéo da
linguagem e pela valorizagdo dos primeiros anosvida no desenvolvimento foi

aumentando. Reapareceu o interesse pelos métoeénside.
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As transformacgdes profundas na educacgédo de infdo@a feitas nos anos 60,
provocadas pelos factores sociais, politicos, anigus e ideoldgicos. O papel do meio no
desenvolvimento humano passou a fazer parte desegses da comunidade cientifica
(Kramer, 1987).

Em Portugal, a reforma de Veiga Sim&o, em 1973) v@ntegrar a educacdo de
infancia no sistema educativo, depois de estaderextinto durante o Estado Novo.

ApoOs a revolucdo de 1974, desencadeou-se um neggimrento de instituicdes
para a infancia, como produto de iniciativas pomdaEstas iniciativas estavam ligadas a
progressiva tomada de consciéncia do papel daseneslma sociedade portuguesa, o0 seu
contributo activo no universo laboral e a consetperecessidade de instituicdes, que
pudessem acolher as criancas.

As mudancas de caracter social e politico obrigaramEstado a criar
enquadramento legal para as iniciativas popul#&ssim, a Lei 5/77, de 1 de Fevereiro,
cria um sistema publico de educagéo pré-escokmel 979, é promulgado o Estatuto dos
Jardins-de-infancia. Foi depois de 1975 que, perartispersdo dos servi¢cos de educacao
infantil por varios ministérios, comecou a sendéir-a necessidade de uma maior
coordenacao de esfor¢cos. Os servigos para a iafaassaram a estar dependentes de dois
ministérios, o Ministério da Educacdo e o Minisiédo Emprego e Seguranca Social,
desenvolvendo-se como dois subsistemas em separado.

A nova filosofia do sistema pos-revolucionario asentido de estender o acesso a
educacédo pré-escolar a toda a populagéo e tornomskesignio nacional, tendo em vista
atenuar rapidamente as diferencas socio-econoreicadturais, promover o bem-estar
social e desenvolver as potencialidades das csanca

No entanto, as medidas tomadas tinham que lutatracan longo periodo de
auséncia de investimento na educacdo. Na verdpdsarado esforco referido no periodo
pés 1974, o reconhecimento da importancia da edéocde infancia foi demorada. A
reforma Educativa dos anos oitenta n&do a levou@msideracdo. O desenvolvimento deste
sector continuava entregue aos particulares eegpé@lica ndo se expandia.

De facto, ao longo do séc. XX, a educacdo de imaeen Portugal foi-se
desenvolvendo rapida ou morosamente de acordo sgmoldicas econdmicas, sociais e
culturais dos diferentes governos. Os primeirodifgrde-infancia haviam sido criados

ainda no século XIX, por iniciativa de intelectugertugueses, 0os quais mantinham
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contacto com as ideias progressistas europeiasdugtaedo de infancia surge, assim,
associada a afirmacao de uma classe média quenagd@rogressivamente mais educada.

O numero de criancas a frequentarem o Jardim-dedrd ndo tem parado de
aumentar. Em 1943, os estabelecimentos de endarttiirpportugueses eram frequentados
apenas por 872 alunos, dos quais 602 eram alureosede Jardins-Escola existentes na
época. Em 1954, ano da criacdo de uma segundaaksedducadores, existiam ja 5258
alunos, distribuidos por 128 escolas (Jodo de 2802).

O numero de alunos matriculados no ensino pré-@seoho superior em Portugal
mais do que quadruplicou nos ultimos 30 anos, tawyie-se também um aumento das
inscrigcBes no secundario, uma tendéncia contraraificada no basico.

De acordo com um relatério estatistico dos ulti®@®nos do ensino em Portugal,
divulgado pela Lusa em Janeiro de 2007, no anovéed®77/78, havia menos de 65 mil
alunos matriculados no pré-escolar, sendo que,regepte ano lectivo, estdo registados
mais de 263 mil (Lusa, 2007).

A titulo de curiosidade, poderemos dizer que tambénensino superior se nota
uma acentuada subida de inscricdes: menos de 8onéno lectivo de 77/78, contra
367.312, em 2005/2006. Este nivel de ensino gammaigs de 285 mil alunos em trés
décadas. No secundario, registou-se igualmente ragtimento de matriculas, com um
ganho de 223 mil inscricbes, entre 77/78 e o pteselypenas no ensino basico se
verificou uma inversdo desta tendéncia, ja que r@st& perdeu mais de 391 mil alunos,

tendo em conta os mais de 1,5 milhdes de inscrnitopyimeiro ano analisado.

No ano lectivo de 1998/99, pela Portaria 457-A/@829 de Julho, deu-se um
importante passo para a evolu¢cdo do ensino préagescom a atribuicdo dos graus de
licenciatura em Educacgédo de Infancia. Em 1999 niot@mbém autorizados os cursos de
Complemento de Formacao Cientifica e PedagodgicaEdutacdo de Infancia, o que
permitiu aos docentes, com o grau de bacharelreshte de licenciatura.

Como verificamos, a educacao de infancia tem veder influenciada de forma
decisiva pelas mudancgas politicas e sociais dosastanos. Desde o inicio do século a
sociedade portuguesa conheceu transformacgdes anpest Segundo o Departamento de
Educacéo Basica (DEB, 1999, p. 9) as mais impasasdio “a gradual industrializacédo do
pais com a concentracdo das populacdes em graede®sc populacionais, urbanos e
suburbanos, o ingresso significativo das mulheres wida activa, a emigracao,
particularmente desde a década de 60 e a gueamialadjue teve lugar de 1961 a 1974 e a
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gradual valorizacdo da crianca na sociedade emiidalogo, o aumento das expectativas
face a educacao”.

Actualmente o sistema de ensino em Portugal apeesaracteristicas parecidas ao

de outros paises, como poderemos verificar no quaérl.

Quadro n.° 1 — Sistemas de ensino primario e séciand

Sistemas de ensino primario e secundario
[idade || 3 ][ 4 [[5][ 6 ][ 7 [ 8 J[o]f 10[11][12] 13][14][ 15 [ 16 17 18
[Bélgica || Maternelle || 1ére & 6&me primaire || 1ére & 6&me secondaire ||
Brasil IEIducagéo Educacgéo fundamental Ensino médio
nfantil

[Franca | Maternelle || Ecole élémentaire || Collége | Lycée |
lirlanda || || Prescool| Primary school | juniorcycle | ||senior cycle
lQuébec || Pré-mat. |[Mat| Ecole primaire I Secondaire 145 | Cégep
[Suica || |[Maternellg] Ecole primaire | Secondaire I|| Secondaire Il ||
[EUA | Preschooll| Grammar school | Middle school||  High school ||
[Portugal||  Pré-escolar || 1° ciclo | 2°ciclo || 3°ciclo || secundario ||
%ﬁ;’e Pré-escolar Basico integrado (12,2%,32 fase Secundario (1°,2°,3° ciclo)

(Fonte: Wikipédia, 2007)

Em 1988, as taxas de cobertura da educacao prieve€®éd anos) cifrava-se em

36%, enquanto os paises do Norte da Europa abrargitie 60 a 80% das criancas.

Segundo Formosinho (1994) havia alguns problemaeqgaerer intervengao
urgente:

- Grande fragmentacao dos servi¢os por Varios s,

- A falta de coordenacéao entre eles;

- A inexisténcia de uma transicao eficaz para@d® do ensino basico;

- A predominéancia de func¢des assistenciais sobegla@sativas;

- Diferencas de salarios e de condicfes de tralgadtre os educadores de infancia.

Foi recomendado apoiar financeiramente a educagdesgolar e que, em conjunto
com as autarquias, a tutela deveria desempenhagrapel mais decisivo no processo de

desenvolvimento do sistema de educacéo pré-escolar.

Em 1997, a taxa de cobertura do ensino pré-esecdade 64,5%. Havia muitas
listas de espera em varios estabelecimentos, algmenstrava que o Estado ainda nao

tinha atingido a meta de universalizacdo da oferta.
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Entretanto, em 1995, foi elaborado o “Relatério rédégico para o
Desenvolvimento e Expansdo da Educacgédo Pré-Esc@farmosinho e Vasconcelos,
1996), que deu origem ao Plano de Expanséao e Dagenento da Educacao Pré-Escolar
em Portugal (Ministério da Educacdo, 1996) e quknioowu na Lei-Quadro para a
Educacédo Pré-Escolar (Lei 5/97 de 10 de Fevereiro).

Esta Lei sugeria claramente a expansdo da rede ad#ing-de-infancia,
considerando a educacédo pré-escolar como primeipa €la educacao basica, alicerce e
suporte de uma educacédo ao longo da vida.

Os objectivos da educagédo pré-escolar foram desnib artigo 10° da Lei 5/97 de
10 de Fevereiro:

- “Promover o desenvolvimento pessoal e social rdnga com base em
experiéncias de vida democratica numa perspectiveldcacao para a cidadania;

- Fomentar a insercdo da crianga em grupos sodiaessos, no respeito
pela pluralidade das culturas, favorecendo umaressg/a consciéncia do seu
papel como membro da sociedade;

- Contribuir para a igualdade de oportunidadesaesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem;

- Estimular o desenvolvimento global de cada caang respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportaroent que favorecam
aprendizagens significativas e diversificadas;

-Desenvolver a expressdo e a comunicacdo atravesitilizacdo de
linguagens mdultiplas como meios de relagdo, dernméigdo, de sensibilizacdo
estética e de compreensao do mundo;

- Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

- Proporcionar a cada crianca condicdes de bem-estaeguranca,
designadamente no ambito da saude individual etbade

- Proceder a despistagem de inadaptacdes, defasémc precocidades,
promovendo a melhor orientacdo e encaminhamentaaea,;

- Incentivar a participacao das familias no procestucativo e estabelecer

relagcoes de efectiva colaboracdo com a comunidade”.

Estamos, claramente, perante uma legislacdo querpra a educacédo para a
cidadania, atribuindo um papel importante a eduxapé&é-escolar na criacdo de

oportunidades iguais para todos.
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1.2. A EDUCACAO PRE-ESCOLAR NA ACTUALIDADE

A educacéo pré-escolar tem vindo a ocupar cadamaez uma posi¢cao importante
no contexto educacional, onde ocupou durante algampo um papel secundario. A Lei-
Quadro para a Educacdo Pré-Escolar define a edugagiescolar, como sendo “a
primeira etapa da educacdo basica no processo W@ ao longo da vida, sendo
complementar da accao educativa da familia comahdpyve estabelecer estreita relacao,
favorecendo a formacao e o desenvolvimento eqadibida crianca, tendo em vista a sua
plena insercdo como ser autobnomo, livre e solitiftiei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro,
artigo 2).

As orientagdes curriculares acentuam, entdo, aira@@o da crianca, da familia e
da educacéo pré-escolar, referindo que € indispehgéae durante a educacéo pré-escolar,
“se criem as condi¢bes necessarias para que agasiaontinuem a aprender, ou seja,
importa que na educacdo pré-escolar as criancandgm a aprender” (Ministério da
Educacéao, 1997, p. 17).

Um aspecto que consideramos digno de realce éspgutiva da educacao pré-
escolar ndo como uma preparacdo para a escolaraadgatoria, mas sim como um
espaco onde se criam os alicerces para uma edus@gao longo da vida.

Assim, poderao ser definidas as competéncias gquarsca deve adquirir ao longo
da educacao pré-escolar. Dessa forma, € supostoogiigal desse periodo a crianca seja
capaz de:

- Usar correctamente a lingua materna para pecwmapreender e comunicar;

- Organizar e registar com clareza a informacaolihéta em diversas fontes;

- Compreender e utilizar formas de expressao nédmale

- Trabalhar em cooperacdo com 0s outros;

- Tomar conhecimento do Mundo (compreender reféménculturais basicas do
universo e das expressdes artisticas);

- Aplicar as pré-aptiddes:

» Socio-Emocionais (autonomia na higiene e na aliagét, interac¢do com
os adultos, flexibilidade e condutas de cooperacao)

* Psicomotores (controle postural e manipulacdo tesaCio espaco -
temporal e lateralidade);

» Cognitivos: Atencao (persisténcia, curiosidade,xplaacao); Percepcao

(captacdo de estimulos e observacdo sistematicajicePtualizacéo
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(antecipacao, sequencializagdo, estratégias deugédsode problemas e de
aquisicao de conhecimentos).

A crianca deve, entdo, adquirir atitudes, capa@sadconhecimentos que possam
accionar adequadamente quando necessarios, revelsglm, as suas competéncias ao
nivel das diferentes areas.

As diversas areas de conteudo devem ser vistazma farticulada, uma vez que a
construcdo do saber se processa de forma integragliae ha inter-relacées entre os
diferentes conteudos e aspectos que lhe sdo coDewstao, por isso, ter uma perspectiva
globalizante, considerando-se competéncias esserdi@ansversais.

Sendo a educacdo pré-escolar considerada umabetsipa no desenvolvimento da
crianca, todo o trabalho a desenvolver pelo educadalica uma pedagogia estruturada,
na qual o educador vai planear o seu trabalhojaaval processo e os seus efeitos no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancafuRais palavras, esse esforco pessoal
do educador contribuira para o sucesso das apegyatiz no Jardim-de-Infancia e deste
modo ira favorecer a formacdo e o desenvolvimegtdlirado da crianca” (Lei n.° 5/97
de 10 de Fevereiro, artigo 2).

“A educacéo pré-escolar cria condicbes para o saas aprendizagem de todas as
criancas, na medida em que promove a sua autosegtigutoconfianca e desenvolve
competéncias que permitem que cada crianca recanhsc suas possibilidades e
progressos” (Ministério da Educacao, 1997, p. 18).

Neste sentido, promover simultaneamente a autm@&iautoconfianga da criancga,
para que, deste modo, deixe o Jardim-de-Infandaizada e também consciente das suas
capacidades, é também um dos objectivos proposias Prientacdes Curriculares. Isto
deve ser feito com a crianca a desempenhar um @apelo na construcdo do seu
desenvolvimento e aprendizagem, o que supfe elecacino sujeito e ndo como objecto
do processo educativo” (Ministério da Educagédo,719919).

E, portanto, reforcado o papel activo que a criaigye desempenhar na construcio
do saber e aprendizagem, sendo encarada comoostgeiprocesso educativo. E ent&o
necessario que o educador respeite e valorizerastedsticas individuais de cada crianca,
as suas necessidades e interesses. O Jardim-deidni@& um espaco privilegiado de
interaccao social que permite a cada crianca parté trocar experiéncias, momentos de
grande valor emocional e afectivo, importantes patesenvolvimento individual assim

como do grupo.
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2. O CONCEITO DE FAMILIA

A Familia é definida de diferentes formas pelosogautores. Alarcado (2002, p.
39), diz que a familia é “um sistema, um conjurgoettmentos ligados por um conjunto
de relagBes, em continua relagdo com o exterierngantém o seu equilibrio ao longo de
um processo de desenvolvimento percorrido através edtddios de evolugéo
diversificados”.

“A familia € um grupo irredutivel aos outros grug@azeneuve e Victoroof, 1975,
p. 302), sendo vista como a célula vital da sociedan que vivemos, é simultaneamente
indispensavel e insubstituivel.

Almeida (1987, p. 45) apresenta-nos uma definic@ofainilia em que esta é
considerada “(...) a primeira célula social ques €tes jovens) encontram ao nascer e que
vai modelar o seu futuro, ao preservar e transthiéis os valores culturais e tradicionais.”

Para Sprinthall e Collins (1994, p. 296), “a familietermina as nossas primeiras
relacbes sociais, assim como 0s contextos ondeemca maior parte das aprendizagens
iniciais que efectuamos, acerca das pessoas, @isi@gcapacidades individuais.”

Segundo Cormamary (1980, p. 12) “a familia € o Hugade a crianca faz
aprendizagem das relacdes, primeiro bipolares comdey depois triangulares com o pai.
Finalmente multipolares com os irm&os e irmas K. essencialmente a volta dos pais que
se estabelecem as relacdes intra-familiares; Oslgmnas surgem ao mesmo tempo da
relacédo pai/mée e das relacbes destes com os (filljogé-se que a personalidade dos pais
desempenha um papel infinitamente importante n@emedvimento da crianca. Uma
atitude educativa, aparentemente racional, tendéacte, a maior parte das vezes, a
mascarar reaccdes que dependem, da organizacdiveafdos pais. Ou ainda, segundo
Birou (1982, p. 160) “o termo familia pode desigr@arconjunto dos ascendentes,
descendentes, colaterais e parentais da mesmgdmhau a comunidade dos cOnjuges e
dos filhos que constituem a primeira célula ou adalda vida social e natural”.

Enfatizando a dimenséo holistica, a familia podevia como “um sistema de
interaccdo que supera e articula dentro dela sastemique € essencial a exploracdo das
relacdes interpessoais e das normais que regulada aos grupos significativos a que o
individuo pertence, para uma compreensdo do coampertto dos membros e para a

formulacao de intervencdes eficazes” (Adolfi, 198fgdo por Alarcdo, 2002, p. 40).
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A Familia € a estrutura de relacdes humanas redpeinpela formacédo e pela
mudanca de valores. Familia é, para além de unogrmimario, uma comunidade em que
as relacdes sdo espontaneas e profundas, formaraloamunidade cheia de coeséo, onde
as pessoas estdo cimentadas no amor e nas sudplamuéxpressdes reciprocas,
tendéncias instintivas, afectos, sentimentos deiandjuda, necessidade de apoio, gratidao
e respeito.

Sameroff e Candler, citado por Antunes (1998, p) #4&orcam que “o
desenvolvimento da crianca é o produto de um comtmde interac¢des dinamicas da
criangca com experiéncia possibilitada pela sualf@raipelo seu contexto social (modelo
transaccional).”

Esta instituicdo familiar é a primeira comunidaded® a crianca se encontra
inserida.

Contudo, convém especificar que, nos nossos d@sas mais diversas razdes,
guando falamos neste conceito numa concepc¢ao thaagmda, nos estamos a referir, nao
somente a pais e maes bioldgicos, mas a pais eadépsvos, a padrastos e madrastas, a

avos e avos, a encarregados de educacéo e edwcanogeral.

Nos primeiros anos de vida, as relagdes sociaigquanca estabelece reduzem-se
essencialmente aos lagcos afectivos que as criédigasom 0s pais, irmaos e com todas as
pessoas mais proximas da familia.

A influéncia familiar ndo se reduz aos primeiroesade vida, prosseguindo durante
a segunda infancia e faz-se sentir, embora conasceesstricbes e problemas, ainda na
adolescéncia.

Até ao aparecimento da puberdade, a socializacawialaca € um reflexo e uma
accao exercida em torno do seu ambiente familiaan@o falamos em socializacéo
infantil, referimo-nos obviamente as primeiras ¢éks sociais que as criancas vao
estabelecendo com 0 meio que as rodeia, iniciabrmrh a familia e posteriormente com
0s vizinhos, amigos, entre outros.

Hoz (1996, p. 2) € bastante elucidativo ao dizex tufamilia ndo se constitui
apenas para que nela nascam os filhos, mas pardaoqueEm nela se alcance o seu
desenvolvimento, tanto no plano biolégico, deserim@nto do corpo, criagdo, como no
plano espiritual, desenvolvimento do espirito, egdo. A familia é o primeiro espaco da

vida humana e da educacéo.”
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E importante salientar a importancia do papel desaimado pelos pais, pois
muitos consideram que outras forcas externas alié@ansdo mais determinantes na
aquisicao do caracter civico e social dos filhos.

A familia € um espaco de comunicacd0 necessaria patinicio e para a
continuidade da existéncia do homem. Essas relapde® individuo vai estabelecendo
com tudo o que o rodeia, vao introduzir marcasymés na sua personalidade.

Para Hoz (1996, p. 2) “na medida em que esta caac@d se amplia e aperfeicoa
a sua capacidade de trabalhar, é educacao poegliecacao supde, entre outras coisas, um
modo de viver que prepara para viver melhor. Assinvida, a familia e a educacéo
encontram-se indissoluvelmente unidas. A familiané instituicdo e a educacdo uma

actividade, mas uma e outra estdo ao servi¢co @withana.”

Hoje em dia, as familias modernas sao plurais eradifes entre si. A familia
tradicional fundamentava-se em trés principios dodsi autoridade do marido, a
predeterminacdo dos papéis e a anulacdo da indliddde das pessoas em funcéo das
incumbéncias pré-estabelecidas.

Com a Revolucéo Industrial, as mulheres passaramtrar no mercado de trabalho.
Generalizou-se o trabalho feminino, assalariadm fita agricultura. O divércio quase
triplicou em alguns paises industrializados.

A fecundidade baixou e o0s nascimentos fora do ocassmmultiplicaram-se.
Aumenta a frequéncia das mulheres no sistema es&ulege a migracdo do campo para
as grandes cidades e, como consequéncia, houvaduedce da familia extensa para a
familia conjugal.

Todos estes factores foram os que mais contribuipmma o processo de
desmantelamento das bases sociais em que assarftamdia tradicional, porque, por um
lado, afectavam profundamente a divisado sociaralmatho dentro da familia e, por outro,
as fungbes maternais encontravam-se assim, olgpwivte transformadas pelo exercicio
de uma actividade profissional (Antunes, 1998). &ssim que, ao longo da primeira
metade do século, a familia nuclear afirmou-seatmeinte em resposta e consequéncia de

todos 0s processos sociais.
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2.1. ESTILOS PARENTAIS

As pesquisas sobre as diversas maneiras de edufilros comecaram por estudar
as praticas educativas, identificando uma associagaaticas coercitivas e outra ligada as
praticas afectivas (Maccoby & Martin, 1983). DiagBaumrind aprofundou o estudo dos
estilos parentais, ao integrar tanto os aspectospedamentais quanto os afectivos
envolvidos na criacédo dos filhos (Darling & Steirthel 993).

Baumrind (1966) identificou 3 estilos parentais:toatativo, autoritario e
permissivo. Para esta autora, 0s pais autoritas@esaqueles que tentam direccionar as
actividades das criancas de maneira racional aetada. Estes pais promovem o didlogo,
partilham o raciocinio, que leva a accdo e ouversuas objeccfes quando se recusam a
algo. Exercem um efectivo controle sobre os pod®glivergéncia, explicitando o seu
ponto de vista, sem restringir os da crianca. Ep#s sdo exigentes e responstyos
segundo Maccoby e Martin (1983), o que evidencaprecidade, pelo que também é
conhecido como o estilo democratico-reciproco.

Os pais autoritarios, segundo Baumrind (1966), hamdecontrolam e avaliam o
comportamento da crianca, de acordo com as suessrely obediéncia € uma virtude e a
punicdo € uma pratica aceite. Este estilo estaciasko aos pais exigentes e nédo
responsivos, definidos por Maccoby e Martin (1983).

Os pais permissivos, na classificacdo de Baumi8é8g), procuram uma atitude
nNao punitiva e estao receptivos aos desejos dacerid&stes pais funcionam como um
recurso e ndo como um modelo. Este estilo foi dieiggpor Maccoby e Martin (1983) em
dois estilos: o estilo indulgente e o estilo negig. Os pais indulgentes sdo responsivos e

nao exigentes e os pais negligentes sdo nao regpeesNao exigentes.

O estilo parental pode ser entendido como o camixt que os pais influenciam os
filhos, por meio das suas praticas, que séo o lesplels suas crencas e valores. Darling e
Steinberg (1983) explicitam a importancia de dgiin entre estilos parentais e praticas

parentais.

Lap exigéncia parental inclui todas as atitudes pdas que buscam de alguma forma controlar o
comportamento dos filhos, impondo-lhes limitestalesecendo regras. Ja a responsividade refergustaa
atitudes compreensivas que 0s pais tém para cdith@s e que visam, através do apoio emocional bida
direcionalidade na comunicacédo, favorecer o desenvento da autonomia e da auto-afirmacédo dos jgven
(Costa, 2000, p.2)
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As praticas sado estratégias com o0 objectivo de riteine comportamentos
considerados adequados ou de prevenir os compatiasneonsiderados inadequados. Os
pais podem utilizar estas estratégias de acordoacsitmacao.

Os estilos parentais resultam do clima emocionallguam ao comportamento dos
pais, 0 que inclui as préticas parentais e os &xpeate interac¢cdo, como o humor, a

linguagem, etc.

2.2. A FAMILIA PERTENCENTE A COMUNIDADE EDUCATIVA

A familia, como parceira de todo o processo educatieve ser chamada a uma
reflexdo sobre a propria escola, esclarecendo laresendo-se sobre a sua missdo e

finalidades.

A CONFAP (Confederacado Nacional das Associacdd®ails) faz uma interessante
revisao historica da participacdo dos pais na daascola (sobretudo a nivel associativo),

referindo que:

“Antes de 1974 havia poucas Associacdes de Paismgeqodas elas estavam ligadas ao
ensino particular. Com a Revolugdo de Abril e condesejo de participacdo entdo gerado, o
movimento associativo em geral, e o dos pais eticpkar, foi crescendo por todo o pais. E s6 em
1976, com a publicacao do Decreto-Lei n° 769/76syuge a primeira referéncia a participacéo dos
pais nos 6rgdos das escolas - nos conselhos iscgd. E também neste ano que se realiza o
primeiro Encontro Nacional das Associacfes de Faisem 1977 é publicada a Lei n° 7/77 que
formalmente reconhece o direito e o dever dos p#iayés das suas associacdes a participarem no
sistema educativo portugués. A revisdo constitaide 1982 consagra também estes direitos, mas
€ com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lebr86), com a nova lei das Associacfes de Pais
(Decreto-Lei n° 372/90) e com a nova lei da Gest@aministracdo Escolar que as Associagfes de
Pais (Decreto-Lei n°® 172/91) que os pais véem asias possibilidades efectivas de participarem na
vida das escolas” (CONFAP, 2007, p.1).

Ainda segundo a CONFAP, esta participacado foi sigtzada no Despacho
namero 239/ME/93, de 25 de Novembro, publicadol i&€tie do Diario da Republica de
20 de Dezembro de 1993. Em 1986 a CONFAP - CordederNacional das Associagcoes
de Pais, fundada em 1985,

“é reconhecida como parceiro social, a 19 de Novenelo Ministério da Educacédo, sendo, em
1987, reconhecida entidade de utilidade publica.18688, ap6s uma avaliacdo séria do Decreto-Lei
n® 172/91, foi publicado o Decreto-Lei n°® 115-A/38 4 de Maio, precedido de uma ampla

discussdo publica na qual os pais e encarregadosddeacdo se empenharam séria e
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profundamente. Este diploma abre novas perspediiggsrticipacdo aos pais e as suas estruturas
representativas - as Associagfes de Pais. Estsepévas foram goradas pela publicagéo, a revelia
da CONFAP, da Lei n° 24/99, de 29 de Abril. O Dawmteei n°® 270/98, de 01 de Setembro, que
define o estatuto dos alunos dos estabelecimenibficps dos ensinos béasico e secundario,
consagrando um cédigo de conduta na comunidadeat¢aicvem, também ele clarificar a nossa
accao no processo.

Finalmente o Decreto-Lei n® 80/99, de 16 de Maqge, altera a lei das associagfes de pais
consagra finalmente normas e procedimentos queitpennaos Pais e Encarregados de Educacéo
exercer 0s seus direitos no ambito do sistema #&dacaem serem penalizados no campo
profissional - é o fim do malfadado artigo 15° OIFAP, 2007, p. 1).

Facilmente nos apercebemos que, cada vez maisai®sepos encarregados de
educacao - individualmente ou em associacdo - Bama&dos a intervir no processo
educativo dos seus filhos ou educandos, que sewd#dge no seio da escola.

Esta mudanca do pensamento do legislador motivaéiammuma nova atitude da
escola, tradicionalmente fechada sobre si mesnubre ®s seus métodos e programas, e
“reclama também que os pais e os encarregadosudagb tenham por sua vez uma nova
postura perante a escola. Neste processo de emeniio dos pais na escola, assumem
particular importancia as associacdes de pais” (EA® 2007, p. 1).

Estudar a relacdo escola-familia corresponde entésitar as margens do sistema
educativo, conotando esta aparente marginalidade a&complexidade que envolve a
pesquisa desta problematica, “que remete paragisasdde funcionamento da escola
(enquanto instituicdo que veicula e legitima dauralsocial dominante), a relagéo escola—
sociedade e para o papel regulador do Estado, bem para as questdes do local, tendo a
ver 0 que se passa em cada escola e como é questdialece relacdo com a comunidade
em que se integra. Por outro lado, reflectir sa@sta problematica significa (re)pensar a
propria definicdo de escola, o que passa por eatantem sdo 0s protagonistas (actuais),
da questéo escolar” (Silva, 2003 p. 20).

A relacdo entre pessoas, vivendo e actuando nua@sp tempo concretos, é
influenciada pela diversidade cultural, pelas vorés, pelos valores e pelo mundo de
sentimentos e emocodes de cada um.

A relacdo entre a escola e a familia pde a quektdcelacdo entre culturas, a
cultura da escola e a cultura das familias, dedmmante das familias pertencentes a
diferentes grupos sociais e da continuidade ouotdisciidade cultural existente. Significa
ainda perceber qual a légica de funcionamento dale® como esta logica interna se

articula com as caracteristicas da sociedade ensejuesere, tendo presente que a escola
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pode contribuir para a constru¢do de uma sociedwds democratica ou ser veiculo de
reproduc¢do social e cultural.

Sabe-se 0 quanto € importante o papel da famiig,pnimeiros anos de vida. O
papel da familia ndo € s6 o de proporcionar osadaisl basicos, como por exemplo a
alimentacdo, mas também e 0 mais importante, éndelser a crian¢ca no seu aspecto
fisico, psicoldgico e afectivo.

O projecto educativo deve reflectir a importanaia geve haver entre o Jardim-de-
Infancia e a familia. O Jardim-de-Infancia ndo paeider sem a familia, nem esta, nos dias
de hoje, sem a primeira. Sao dois sistemas qusafodem ignorar, podendo prejudicar-
se se tal ndo existir.

A prépria lei de bases do sistema educativo, coamabém as orientacdes
curriculares aponta para este facto importante.eSnm um dos objectivos da educac&o
pré-escolar “incentivar a participagcdo da famila processo educativo e estabelecer
relacoes de efectiva colaboragdo com a comunid@eieh.° 5 de 10 de Fevereiro — Lei
Quadro da Educacao Pré-escolar, Art.° 10°).

Nesta mesma lei, mas agora no Art.° 4.°, sdo deferas funcdes dos pais como co-
educadores do processo educativo. Estes tém camgdes, participar nas direcgdes dos
estabelecimentos a partir de pessoas eleitas. Tésndgsenvolver uma relagdo de
cooperacao, dar informacdes sobre o funcionamemtesthbelecimento e participar em
actividades educativas de animacao e de atendimento

Em muitos centros educativos, a associacdo decpastitui um dos pilares de
participacéo activa, organizada pelos pais. Estdsmp decidir no conselho escolar, sobre
questbes importantes que afectam o funcionameatada do centro.

A existéncia da associacao de pais, além de tac#g relacdes entre a familia e a
escola, possibilita também o estabelecimento @gdek entre o centro e o ambiente social
envolvente. Mas para que isto seja possivel, éssade que os educadores cheguem a um
consenso sobre 0 modo como podem estabelecer retsg®es. Para isso, deve-se criar
uma comunicacao bidireccional, pois tanto os paimac 0os proprios educadores tém
importantes informacdes a trocar entre si. E tamhéoessario que os educadores criem e

transmitam um clima de confian¢a e de seguranca.

A escola e a familia tém fun¢des complementarasge geral € educar, a escola
nao deve substituir a familia, nem vice-versa. Qada delas tem o seu papel e as suas

funcoes.
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3. O PROJECTO EDUCATIVO NO ENSINO PRE-ESCOLAR

O projecto educativo é abordado no ensino pré-asca forma a permitir que a
comunidade escolar desenvolva as competénciassagesspara um ambiente educativo
gque permita o maior desenvolvimento das criancas.

Segundo Katz (1997, p. 3) “um projecto € um estado profundidade de um
determinado tépico que uma ou mais criancas leveaba’.

No ensino pré-escolar, a crianca participa muiteaidmente no projecto. O tema
do projecto deve ser escolhido pela crianca e despeitar 0 meio em que vive. Isto
permitird que a crianga se sinta motivada e insedss pelo projecto, que esta a decorrer na
sua escola e na sua sala.

Ao educador cabe a tarefa de ajudar as criancas faalitador no processo de
interaccao entre a crianga e 0 meio envolvente.

Assim sendo, o projecto deve ter como ponto deidaadma curiosidade, um
desejo, a intencdo de alcancar um objectivo. Nuimgiro ponto, devemos pensar no
“porqué” de um projecto, quais sdo as necessid&ugmis, no “para qué, ou seja, qual a
finalidade. Posteriormente devemos pensar no “condesponibilizando os meios e
recursos necessarios (Silva, 1998).

E importante pensar em todas as dimensdes a abwdaalizacio de um projecto.
N&o pode ser feito ao acaso, deve ter intencogs, aleancar e desenvolver a crianca nos
variados dominios do conhecimento, de forma a iatexg na sociedade como cidadao
participativo, critico e solidario (Idem, 1998).

O projecto faz parte do curriculo, mas ndo o sthst crianca deve continuar a
realizar as suas actividades diarias e, sempresegsentir ou for motivada, trabalhara no
projecto (Katz, 1997). Este deve proporcionar anga o aprofundamento das experiéncias
pessoais e um maior conhecimento da realidade quelesa. Como 0 projecto se vai
desenvolvendo ao mesmo tempo que vao surgindcsidenas, diz-se que esta é a parte
“mais informal e menos estruturada do curriculafeth, 1997, p. 11). Deste modo, o
projecto deve ser flexivel, de forma a adoptar sodeias que vao aparecendo. Deve,
entao, ser idealizado e concretizado aos poucos.

O projecto em Jardim-de-Infancia deve conter utalieo de pesquisa de todos os
agentes educativos, especialmente do educadoniparanelhor concretizacdo do mesmao.

A abordagem do projecto educativo no ensino prélasdorna-se assim numa

forma de ensinar e de aprender, em que o educanl@riéntador de todo o processo. A
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crianca € o principal actor do seu desenvolvimentependendo da sua motivacdo, o
projecto pode ter sucesso ou ndo. Através da desadgdo com as outras criangas,
aprende e vai-se sentindo interessada cada vez sargentado a sua participacdo e
empenho na realizacao do projecto (Katz, 1997).

Os conhecimentos da crianca sédo a base do projqut,visa 0 seu pleno
desenvolvimento. O papel do educador é o de orieadaaprendizagens e facilitar a
interaccAo como meio em que as criancas estaddasePara isso deve ter em conta a
forma como organiza o ambiente educativo e os sesujue estdo disponiveis e 0s que

poderao vir a ser necessarios.

Na nossa experiéncia profissional, o projecto edtawdem sido valorizado aos
mais variados niveis. O projecto educativo do daidi-Infancia da OSMOP (Obra Social
do Ministério das Obras Publicas), onde trabalhasmso educadora ha vinte anos,
designa-se “a descoberta da cidade do Porto” eerqtee:

“A importancia da relacdo da criangca com o0 espag@ano tem sido 0 NosSso
desafio. Enquanto lugar e territério estavel, aidade-Infancia confronta-se cada vez
mais com uma forte complexidade envolvente: a filade dos valores sociais inerentes,
as proveniéncias diversas das criancas, a instatddi do meio familiar, a diversidade, a
riqueza, mas também a crescente agressividadee estimulacédo das vivéncias urbanas,
a falta de tempo livre ou o uso limitado que dedefaz, as ansiedades criadas pela
instabilidade profissional e econdmicas dos paesxaessiva codificacdo dos tempos, dos
horarios, das cadéncias quotidianas, etc.

O projecto tem vindo a ser operacionalizado em osarprojectos anuais,
centralizado na cidade do Porto, como sejam “aaesta do espaco envolvente”, “a

LI TP

descoberta dos transportes”, “a descoberta dos mamtos”, “a descoberta do teatro”, “a

descoberta da literatura infantil”, “a descobedantisica”, “a descoberta da natureza” e “a

descoberta das profissdes”.

3.1. A CRIANGCA NO TRABALHO DE PROJECTO
Tal como ja foi referido, os conhecimentos querancas possuem sdo a base do

projecto, sdo o centro da aprendizagem. As criaegt® no centro, sob a orientacdo do

educador e o0 sucesso do projecto depende do seness¢ e da motivacdo. Sao os

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 41




A PARTICIPACAODOSPAISNO JARDIM-DE-INFANCIA TESEDE MESTRADO

principais intervenientes, os que procuram infoi@eag¢ colocam questdes e formulam

hipoteses.

No caso do ensino pré-escolar, 0s projectos pedamdém uma grande
importancia porque permitem a concretizacdo deatégfias, que tém por finalidade o
maior e melhor desenvolvimento da criancga.

As Orientagbes Curriculares para o Ensino Pré-asq@lEB, 1997) referem os
principiais aspectos do processo ensino-aprendizage decorrer da realizacdo de um
projecto, preconizando que a crianca seja capaz de:

- Desenvolver capacidades a medida que vai intdgram desenvolvendo o
projecto;

- Enriguecer a sua aprendizagem com base na seaénpa pessoal,

- Aprender a expor a sua opiniao, mas também dagsea respeitar a dos outros;

- Desenvolver a capacidade de observagdo, o espfitico, a criatividade e a
reflexao;

- Construir o seu proprio conhecimento e partiegperimentacdo e da resolucao
de problemas;

- Desenvolver a autonomia, o sentido de respondatié e o trabalho de equipa;

- Estabelecer a ligacao entre o meio em que vivda&dim-de-Infancia;

- Desenvolver a sua identidade pessoal, de moder aire cidaddo consciente,

autonomo e responsavel.

Importa pois que a crianca faca parte integrantdee este processo e que va, de
uma forma natural e reconfortante, atingindo todstes objectivos, a medida que vai

desenvolvendo as mais variadas actividades.

3.2. O PAPEL DO EDUCADOR

O educador deve conhecer bem o grupo pelo quakgomeavel. Deve estar
identificado com o0s seus interesses e necessidamlasas realidades pessoais de cada um,
etc. Munido de todas as informacdes, 0 educadopéssoa adequada para proporcionar
momentos de aprendizagem que estejam ajustadcstaatioede desenvolvimento em que

as crian(;as se encontram.
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O educador que sabe até onde pode ir e quais oslam™a percorrer esta em boas
condicbes para desenvolver um bom projecto. Emareas educadores ndo formulam
objectivos para cada actividade ou projecto andéeleimente. Mas formulam hipoteses do
que pode acontecer com base no que conhecem @dagasie das suas experiéncias
anteriores (Vasconcelos, 1995). O educador é outonde aprendizagens e fomentador
de experiéncias enriquecedoras. Segundo as OidestaCurriulares (DEB, 1997), o
educador deve:

- Respeitar a bagagem cultural que as criancasi@ose fomentar actividades que
a enriguecam;

- Proporcionar momentos em grupo, nos quais asigas exponham as suas
opinides e sugestoes;

- Contribuir para o desenvolvimento da autononil® eentido de responsabilidade
das criancgas;

- Respeitar os interesses das criancgas;

- Ajudar as criangas a exprimirem-se e a CoOOperammaos outros;

- Fomentar a cooperacédo da equipa pedagogica cqrai®® criar oportunidades
de interaccéo entre eles e as criancgas;

- Ajudar as criancas a distinguir o essencial dpetisavel, tendo sempre em conta
as suas ideias;

- Proporcionar o ambiente educativo e materiai®sgrios, que promovam a
autonomia e criatividade da crianca;

- Incentivar e encorajar as criangas de modo aegtes se sintam confiantes e
capazes, entre as outras;

O papel do educador na aprendizagem das criancagi@l, ja que é este que as
orienta no caminho a percorrer, de forma a sergrazes de se tornarem nos principais

actores do seu desenvolvimento.
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4. A PARTICIPACAO NO SISTEMA EDUCATIVO

A participacdo no sistema educativo de todos o0s dimecta ou indirectamente,
nele estdo envolvidos, é fundamental. Quando fadarem participacdo, estamos

necessariamente a referir-nos aos alunos, aos paisdos os actores sociais.

Comecaremos esta nossa reflexdo abordando de fatargada o sistema
educativo. Faremos uma reflexdo sobre o problemaad&ipacdo de uma forma global,
nao apenas ligado ao ensino pré-escolar, mas prutmreflectir sobre a participacdo em

toda a vida escolar, para que depois seja possuglarmo-nos no Jardim-de-Infancia

Embora todos estejamos de acordo que a participdgialunos e dos pais no
sistema educativo € muito importante, a verdadeie® ajguns questionam o interesse
manifestado nessa participacao.

A verdade é que desde sempre ao alunos se batetarpasticipacdo efectiva no
sistema educativo. E os professores que responsavie desenvolvem o seu trabalho,
véem, na participacao destes, a possibilidaderdente interlocutor mais interessado em
todo o acto educativo. Mas alguns questionam solinteresse de se permitir a presenca
de alunos em locais de decisao importantes dasgsmoho sejam o conselho de escola ou
o conselho pedagdgico. Esta postura €, actualmesitecada pela falta de participagéo
dos alunos e algumas escolas encontram mesmoldiftieas em conseguir que os locais
destinados aos alunos sejam ocupados.

A participagdo esta necessariamente ligada a qudstdpoder. A “Escola Nova”
opde-se a escola tradicional, repartindo o podera R escola tradicional o poder esta
ligado a funcdo e é o professor que tem o0 podeeséola tradicional preocupa-se
basicamente com os planos de estudo

A “Escola Nova” defende a participacdo de todosvadh que a participacao é
pedagodgica. Dewey (1982) diz mesmo que o factos in@portante é a experimentagao.
Que so6 se aprende fazendo, defendendo a escola.ddt “Escola Nova” o poder esta
repartido e participar é repartir este poder. Oep@da capacidade de tomar decisdes sobre
determinadas questdes.

Mas como se reparte o poder? Havera uma regra paiesesta divisdo?

O poder reparte-se de acordo com as maiorias eadonga que cada grupo é capaz
de exercer junto dos outros. Naturalmente que regiarticdo ndo € consensual. Para tal

sera sempre necessario fazer negociacdes. No engieoior, por exemplo, o Conselho
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Pedagogico é um érgao paritario, contando com igaaiero de alunos e de professores.
Mas esta divisdo € dindmica e nesta altura os sldntam pelo aumento da sua
percentagem em outros 6rgdos. No entanto, veribsagque, conquistado o direito a

participar em determinados 0rgaos, tal direito @&empre adequadamente exercido.

Mas afinal porqué participar?

Existem basicamente quatro argumentos: Os poljt@®sociais, 0s econdmicos e
os ideoldgicos (Lima, 1992).

Para participar, € necessario que, politicamentga sautorizado e que,
juridicamente, seja permitido. E preciso que hagaonizacido dos grupos. Socialmente, é
necessdria a auto-responsabilizacdo, a mobilidaclal sEconomicamente, a participacédo
confere também alguma proteccdo aos grupos, umguezestes desenvolvem meios de
defesa contra a agressividade dos outros gruposte N®so, sdo bons exemplos as
organizacbes de defesa do consumidor. Ideologid@nen fundamental permitir a
pluralidade e a liberdade.

A participacdo, politicamente, é considerada inghs@dvel para a realizacdo da
democracia no pais e, mesmo a nivel organizaciomaheadamente na escola (Lima,
1992), a participagdo deve ter visibilidade a ndad processos de decisdo, de gestao e de
direccdo, bem como das diversas actividades plaseadealizadas com o0s intervenientes
do processo educativo.

Partindo do principio que qualquer comportamentplica ac¢cdo, podemos dizer
que toda a pessoa que pertence a uma organizdédo eticipar na vida da organizacao.
A sua participacao pode revestir diversas modatislanh funcdo dos ganhos / perdas que
a pessoa / actor anteveja como resultado da stieiegao. Participar na organizagcao é
também uma estratégia racional dos actores, eispor a nao participacao é, de igual
forma, uma modalidade de participacdo. Entdo, podetizer que quando se pensa que
ndo se esta a participar, esta-se, afinal, a emcalima modalidade especifica de
participacéo Alves-Pinto (1992).

O "conceito de participacdo, embora complexo e fgmdiado, assume um
significado relativamente preciso no quadro da dmawa, como participacdo, onde é
associado & decisdo, ao governo, a partilha derpBdexactamente neste dominio mais
expressivo da participacdo que parece legitimanafirque alguns grupos sociais néo

participam no governo de certas organizacOes” (Li82, p.127).
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A participagdo na escola é orientada por normatpréprios, que sédo elaborados
pela tutela, aos variados niveis.

Naturalmente, esta questdo € fundamental, pelaqeeticipacdo € exclusiva dos
regimes democraticos, como ficou demonstrado, erud¢a, com o regime Salazarista e,
em Espanha, com o Franquista.

A escola pluralista adopta modelos de co-gestd@uiagestdo. Em Espanha e
Portugal, foi com a Constituicdo que se consagnoariécipacao.

Busch (1986) defende a existéncia de cinco modetgmnizacionais:

- Formal;

- Democratico;

- Politico;

- Subjectivo;

- Ambiguo.

A organizacdo formal é caracterizada por tomadalet@sfes, com base num
processo racional. A organizacdo democratica teosd@es por participacdo repartidas
pelo grupo. A organizacdo politica toma decisfen base nas influéncias dominantes,
enquanto o subjectivo tem por base os atributosopés na organizacdo ambigua ,existe

uma grande instabilidade.

Hoje, a participacédo esta assegurada. A quest@oypasser a da lideranca. Mas
aqui, os principios democraticos devem resolvamaenda.

Conclui-se que a participacao dos alunos é fundeahea escola de hoje. Contudo,
como foi dito, assiste-se a uma crise acentuadpan#cipacdo dos alunos na vida da
escola.

SO sentimos falta do que temos. Se podemos partjaieixa de ser importante
participar. Esta parece ser a mais cruel das affiesade todo o ser humano, que luta pelo
gue nédo tem e desvaloriza o que tem.

Mas a escola vive da participacéo de todos. Eticip@cio de todos os grupos que
torna a escola forte e que leva a que se considene de todos.

“Nao pode falar-se de participacdo dentro de unpa@rse ndo se reparte a
informacgdo. Consequentemente, facilitar a promecéadistribuicdo da informacédo € uma
tarefa essencial no processo educativo” (Gentoci®alal994, p. 32). A necessidade de

informacéo e participacdo é fundamental tambénestiig educativa, na sala de aula.
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A participagcdo na escola esta relacionada comiastacdes de ordem formal, com
as orientacdes do tipo individual ou colectivouteEsdo dai um modelo de participacéo,
que € proprio de cada organizacéo (Lima, 1992)

Lima (1992) refere que o modelo de participac@m@ntrado num processo em
que se conjugam quatro vertentes:

- Democraticidade;

- Regulamentacéo;

- Envolvimento;

- Orientacao.

A nivel de democraticidade, a participacdo devéitaclivre expresséo de ideias e
projectos, levando ao controle de diferentes tgmgpoder e a orientacdo da administracao
da escola. Os actores participantes podem inteduiecta ou indirectamente. A
participacdo directa implica o envolvimento nos&gda propria organizacao, utilizando
o voto ou outra forma acordada. A participacdoreuda € feita por representantes,
ultrapassando assim a impossibilidade de todoseestpresentes no processo de tomada
de decisdes

A regulamentacgéo existente permite a cada actotralda estrutura hierarquica da
organizacao, orientar as suas formas de actuag@mAa participacdo pode ser: formal
(obedece as orientacbes legais e € estruturada)foral (é orientada por regras e €
enquadrada nas normas legais, mas nao segue untarastigida) e informal (surgem da
interaccao entre os actores)

O envolvimento caracteriza uma atitude de maiomamor empenho dos actores
nas actividades organizacionais. A participacdoepuflectir actividade / dinamismo,
calculismo ou passividade. O envolvimento pode sgr&r-se na forma de participacao
activa, reservada e passiva.

A nivel de orientacdo, evidencia-se a relacdo entreomportamento e o0s
objectivos, sejam estes os da organizacdo ou opedsoa. H& a possibilidade dos
objectivos formais terem varias interpretacfes iegdaa assim, que nao sejam mesmo
consensuais. Deste modo, podemos encontrar aipacio convergente (quando ha uma

identificacdo com os objectivos da organizacagrégpacao divergente.
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Ao partilhar os seus valores, as suas crengcasua ananeira de pensar com 0S
restantes elementos da organizagéo, cada um vagseg/ma cultura de organizacéo, isto
€, um conjunto partilhado de crencas, atitudesemtacoes (Alves-Pinto, 1992).

Esta participacdo pode entdo incluir comportamenjogs sdo considerados (de
forma subjectiva ou ndo) como desejaveis, toleradomaceitaveis para os membros da
organizacao.

Alves-Pinto (1995), estudando os trabalhos de Bajdefine os tipos de
participacao:

- Participacéo Convergente (lealdade e protestipdégia de Bajoit): cada actor
tem uma atitude pautada pela participacdo conslruice a prossecucdo dos objectivos
organizacionais. Encontra espaco para 0S projgmgsoais no respeito pelas normas
organizacionais. Quando nao ha acordo, ha lugargaritica, tanto a nivel informal como
formal, em locais préprios.

- Participacdo divergente: quando, na participagd@rgente, os actores nao
compatibilizam os projectos pessoais com os objgxtda escola, violam as regras de
interdependéncia, para concretizar objectivos mistraaos objectivos da escola.

- Participacdo apética (apatia): os actores (psofes, alunos, pais e funcionarios)
actuam com conformismo para qualquer tipo de nafen@strutura organizacional. Nao
investem na cooperacdo, Sao rotineiros, repetjitposco imaginativos, contribuindo para
a degradacéao do sistema.

- Abandono (abandono): neste caso, ha ruptura dpecacdo e das regras da

interdependéncia. Quebra-se o vinculo existente.

Estas formas de estar na escola aplicam-se aspooés, aos alunos, pais ou
funcionarios. A participacdo, sendo um comportamesdtratégico, pode conter varios
modos diferentes, segundo as circunstancias endggesns que em cada situacao o actor
anteveja da participacao a adoptar.

Teixeira (1995) apresenta uma viséo diferente deitBa Alves-Pinto. Distingue
participacdo (na forma convergente ou na formargerge) de nao participacéo (abandono
ou apatia), uma vez que € o actor que opta poicipart ou nao participar. Refere que, na
participacéo, se exterioriza a maneira de ser,gremsgir na relagdo com os outros e na
relacdo consigo préprio. E € nesta interaccédo cqeezala funciona como instrumento para

a construcdo ou para a destruicao de si proprio.
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4.1. GESTAO PARTICIPATIVA E PARTICIPACAO PARENTAL

A escola, enquanto instituicdo, € parte integratdesociedade, estabelecendo
relacbes com outras instituicdes, influencianderds influenciada. A escola tem, hoje,
um papel muito alargado na socializagéo, na trasssinide conhecimentos e de culturas,
de conceitos e valores, pelo que precisa de taglastores educativos da comunidade.

Os principios democraticos que estdo implicitosqupdem a aquisicdo de uma

cultura social e organizacional assente numa gesidicipada.

A adopc¢édo de um modelo de gestao participativaicapdefender e permitir o
envolvimento regular e significativo dos trabalh@sona tomada de decisé&o.

O modelo de gestao participativa tem origem no mewnito das relagbes humanas
que foi defendido por Elton Mayo. Este autor exfwic claramente a importancia das
pessoas nas organizacOes, contrariando a ideiaadi@nalidade da gestdo que Taylor
defendeu.

A gestéao participativa caracteriza-se, segundo Dignig991) em:

- Diviséo de tarefas e funcbes que permitam maatenjvel da pessoa, a coeréncia
entre a escolha dos objectivos, 0s métodos, aiaeg#o, a execucao e o controlo;

- Substituicdo de uma hierarquia de autoridade, pova hierarquia de
competéncias, de ajuda técnica e de animacao geasqu

- Criacdo de espacos de negociacdo sobre os bgckd trabalho, a qualidade, a
organizacao e as condicdes de trabalho, no quadmodelos de decisédo mista;

- Avaliacdo (e progressdo na carreira) a partir cisacidades técnicas, mas
também da implicacdo e do grau de participacdo,oleendo neste processo 0S
profissionais de base e a hierarquia;

- Criacado de “ilhas de producéo”, através da autoa@ funcionamento colectivos,
a volta de projectos contratualizados, e largagdei@o de poderes de decisao;

- Utilizagdo da preocupacéo pela qualidade, commmdode estabelecer relagbes
entre as actividades concretas dos trabalhadoassfimalidades da empresa (criacdo de
estruturas de participacdo, colectivos de trabaledes de comunicacdo, grupos de
projecto, etc.).

Os ultimos anos permitiram concretizar a ideiamdpartancia de introduzir formas

de gestao patrticipativa nas organizacoes e asasggetcorreram o0 mesmo caminho.
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A gestéo participativa que temos vindo a abordassupde, entdo, a participacao
dos trabalhadores na gestdo. No caso da escokrgoools naturalmente comecar por falar
da participacéo dos professores.

A participacdo dos professores, na gestdo das asscancerra aspectos
administrativos e burocraticos, que sao, na madeas vezes, uma extensao do préprio
acto educativo. Na verdade, “definir objectivos]eseionar estratégias, planificar,
organizar, coordenar, avaliar as actividades e20srsos, ao nivel da sala de aula, ou ao
nivel da escola no seu conjunto, séo tarefas catidegpedagdgico e educativo evidentes.
Elas ndo podem, por isso, ser dissociadas do trallaicente e subordinarem-se a critérios
extrinsecos, meramente administrativos” (Barro8851p. 10).

O professor passou a ter um papel fundamental r&or das condicdes
necessarias para a aprendizagem dos seus alumpos,implica um relevante papel a nivel

da organizacéo.

Os trabalhadores ndo docentes devem também integyesstruturas de participagcédo
na gestdo da escola. Apesar de serem identificemimsuma actividade desqualificada,
sabemos a importancia dos funcionarios na vida stmla& A sua participacdo tem

necessariamente uma visdo educativa que importemadosprezatr.

Os alunos séo elementos fundamentais na escolalafarticipagdo na gestao
participativa ndo tem sido suficientemente valat&aelos autores, que abordam esta
problematica (Barroso, 1995). Esta realidade éralmbente mais acentuada quando nos
centramos na educacgao pré-escolar. Em outros rdee&nsino, assistimos a um esforgo
que procura deslocalizar o centro da atencao degsar para o aluno (de que o Processo
de Bolonha € um bom exemplo), tornando-o parteaetiintrinseca da escola. Os alunos
devem ser vistos como sujeitos da sua formacao pamal activo, assumindo uma postura

co-produtora dos varios saberes.

Os pais sdo também actores imprescindiveis na esdalar. Hoje, ndo restam
davidas sobre as vantagens da sua participacéo.

A participacdo dos pais na escola passou a sanutste defendida pelo poder
politico. No entanto, o tipo de participacdo estéitondependente do estilo de lideranca
que cada organizagédo adopta. Sendo certo queieigEgfio na gestdo das organizagbes
educativas é hoje um tema obrigatdrio na admimgi@trascolar e que existe um consenso
sobre a necessidade de aumentar a participacdcgrdade € que existem ainda

divergéncias profundas quanto a distribuicdo deepesd entre os diferentes actores e
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parceiros educativos, nos quais se incluem os gsofes, os funcionarios nao docentes, 0s

alunos, os pais, elementos da sociedade localcastaetc.

O envolvimento das familias na escola € um procegs nem sempre esta
suficientemente consolidado, verificando-se algusuperficialidade nas formas de
envolvimento parental, bem definidas por autoresac®avies ou Epstein.

Barroso (1995) explicita os principais tipos de idasd, que tém sido tomadas para
desenvolver a participacédo na escola:

- A descentralizacdo da administracdo da educagéose destina a assegurar uma
maior participacdo das autarquias na definicAonda politica educativa local e na gestédo
do sistema, nomeadamente das escolas individuadrensideradas;

- A devolucao de poderes e competéncias, por partadministracdo central ou
regional, aos O0rgaos de gestdo das proprias escaague resulta a gestdo centrada na
escola, com o reforco da sua autonomia e a susueder participacdo dos representantes
dos pais e de outros elementos da comunidade;

- O desenvolvimento de uma gestdo participada Beslas, com a criacdo de
estruturas e processos, que permitam o envolviméosotrabalhadores na tomada de

decisao e nas modalidades de funcionamento daipagao.

No entanto, 0 aumento da participacdo de um dgsogrtem sido conseguido a
custa de diminuicdo da influéncia de outros grupalisando a adopcado de medidas que
preservem o equilibrio entre as trés modalidadgsadi&cipacdo acima referidas (Barroso,
1995). Verificou-se que o aumento da participagaltarquias levou em muitos casos, a
diminuicdo da autonomia das escolas e a diminuigéparticipacdo dos professores ou
dos pais. Por outro lado, o aumento da participag&oprofessores, num estilo de gestéao
participativa, estd muitas vezes associado a digénuda participacdo dos pais e dos
alunos. Também € verdade que o aumento da paccpdos pais e de elementos da
sociedade local determina a diminuicdo do poder a#srquias e a diminuicdo da
influéncia dos professores e dos alunos (Idem, 1995

Segundo Barroso (1995, p. 12), “a partir dos ariygdin-se assistido na maioria
dos paises do ocidente europeu, a um refor¢co dosittd parentais” sob o controlo da
escola publica. Estes direitos adquirem uma dinteles@m campo de aplicacdo muito
diversificados, conforme os paises e as épocas, sizmm-se fundamentalmente em
quatro dominios:

- A definicdo das politicas educativas;
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- A escolha da escola frequentada pelos filhosjodedo com os valores, interesses
e estratégias que adoptam para orientar o seurperescolar e profissional;

- A gestéo da escola e o controlo sobre o seudnaniento;

- O acompanhamento da escolarizacdo dos seus edscara decisdo sobre o seu
futuro escolar”.

Nesta logica, os pais sdo responsaveis pela educdgs alunos e sdo co-
educadores, pelo que a escola deve permitir e fiamarsua participacdo na gestao. Tendo
em conta que a participacdo dos pais pode seraslzcale varias formas e que varios
autores apresentam posi¢cdes especificas sobreios Waos de participacdo, abordaremos
estes pontos posteriormente.

Os representantes da autarquia e da comunidadedam também ter um papel
central na vida da escola. A legislacdo em vigoerd@na a presenca de representantes da
comunidade local e da autarquia em alguns 6rgagsstéo, o que nao é sinébnimo de uma
efectiva cooperacéo. A participacdo de represesgagestes sectores na gestao da escola
deve ter uma perspectiva de parceria e deveriazZitase numa co-responsabilizacéo real
de elementos da sociedade local no funcionamenescaa e na concretizacdo dos seus

objectivos (Barroso, 1995).

4.2. O PAPEL DA LIDERANCA

A relacdo entre a variavel lideranca e a eficiérciefichcia de uma organizacéo
tem vindo a ser estudada por varios autores. AR@30) refere que esta relacdo pode ser
positiva e que € possivel encontrar relacdes deatidade entre os factores da lideranca e
0s restantes factores organizacionais.

As definicbes de lideranca sdo muitas. E pertinesfaxir Kurt Lewin (1989), que
identifica trés estilos de lideranca:

- Autoritério;

- Democratico;

- “Laisser faire”:

No estilo autoritario, o lider formal determina alifica da escola, as estratégias
gerais, dispensa mecanismos e processos de pagiioipE uma lideranca de submisséo e,

essencialmente, normativa.
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O estilo democrético ja € caracterizado pelo ineer#t participacado na formulagéo
de politicas e estratégias e nas tomadas de dediaiendo margens significativas de
autonomia e liberdade para os membros da orgamizaca

Por ultimo, no estilo “Laisser faire”, verifica-aem diluir do poder do lider,
escassos ou nulos procedimentos avaliativos deémdia e eficacia do trabalho

desenvolvido.

Poderiamos, entédo, perguntar o que faz um bon®lider

N&o é uma questdo facil, porque o contexto desemapem papel importante no
processo de deciséo, que permite avaliar se detedas liderancas serdo ou néo eficazes.
Segundo Sergiovanni (2004 b, p. 172) e citandorbBikzore Johnson, “a lideranga parece
diferente — e é diferente — consoante € posta @tic@muma legislatura, num campo de
batalha, numa manifestacdo, numa fabrica ou nurritdisescolar’. Ainda segundo
Sergiovanni (2004 b, 172), “as escolas necessiamnta lideranca especial, porque sao
locais especiais. E evidente que partilham comasutrganizacdes requisitos comuns de
gestdo que asseguram o cumprimento de objectivganiaacionais basicos, como
competéncia, confianca, estrutura e estabilidade”.

Mas as escolas tém que dar igualmente “respostabdades politicas singulares
gue enfrentam. As escolas pertencem aos pais fdhass interagem com as necessidades
das empresas, outros grupos locais e tém uma oelag@a e privilegiada com os
governos. Estes fiéis “depositarios” nem sempr&oedé acordo e é necessario que exista
um elevado nivel de competéncia politica para guiéderes escolares consigam fomentar
0 consenso e 0 empenho necessarios para fazerusanegcola trabalhe bem para todos”.

O lider deve ter visdo e depois trabalhar para anaddorganizacdo que gere em
concordancia com a sua Vvisao.

Segundo Burt Nanus, citado por Sergiovanni (2004s)ideres devem ser capazes
de planear e executar uma visdo, estabelecer unaéégg para a alcangar, construir uma
rede de pessoas que concordam e podem concret@aéic@ motivar estas pessoas (e
outras ndo pertencentes a organizacado) para teabatduamente para concretizar esta
visao.

E, pois, necessario o lider saber estimular e reskeale parceiros que tenham
como meta 0 mesmo objectivo.

O lider que gere a escola, contando com a part@palos pais, podera obter

sucesso na construcdo de uma escola mais eficaz.
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A construcdo de uma cultura de escola é tambémeméiada pelas caracteristicas
da lideranca. E fundamental “dedicar atencdo agec#ss informais, mais subtis e
simbalicos, da vida escolar” (Sergiovanni, 2004 124). A cultura de escola fomenta ou
nao a participacdo dos pais, que procuram no dia-as respostas as suas duvidas e

anseios.

Os estilos de lideranca influenciam, entdo, clardemas formas de envolvimento
parental, e esta influéncia exerce-se a variosiqjidesde os 6rgdos de gestdo até aos
professores.

O professor que assume um estilo de lideranca d@ticm; permissivo,
participativo e atencioso (Hampton, 1981) procardes de mais, respeitar os seus alunos
e promover o valor do respeito entre eles, potedoaa capacidade de assumir
responsabilidades. Este estilo de lideranca proauraentar o grau de satisfacdo dos
alunos, a coesao do grupo e o aproveitamento estadaalunos, ndo esquecendo o seu
crescimento enquanto cidadaos e homens.

O professor-lider constitui-se como fonte de apgmoa os alunos, assumindo a
capacidade de influenciar positiva e significatieate as vidas de outros como uma
oportunidade extraordinaria e um servico de inegaar para a sociedade (Almeida,
2007).

Utilizando um estilo de lideranca misto, assentecambinacdo da orientacéo,
apoio, e mesmo delegacao (em vez de um estiloratita; de comportamento directivo),
o professor estara mais perto de desenvolver an@uia e o espirito critico dos seus
alunos.

As dificuldades sdo muitas, mas ultrapassar osaolblsts ¢ um desafio aliciante
para os professores. Para tal, os professores ddesenvolver algumas competéncias
como:

- Ser capaz de gerir a atencdo (capacidade de @drautros, neste caso, 0s alunos,
para si)

- Ser capaz de gerir o significado (necessidadealdrar aos outros a nossa Visao,
0S N0sSsos sonhos e, ao mesmo tempo, a criacagrificaido dos factos e dos fenbmenos
gue nos rodeiam)

- Ser capaz de gerir a confianca (esta é esseuanial a turma e para a propria

organizacao escolar)
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- Ser capaz de gerir o0 “eu”. O professor tem queoséecer a si proprio, de forma
a encorajar os seus alunos a evidenciarem as stuaes (Bennis, 1994).

Aspecto fundamental para a lideranca é o da aut@nama vez que so tendo
autonomia, as escolas podem chamar outros parceiros

A autonomia ndo se decreta, conquista-se nas itigles e constrangimentos que
encontra pelo caminho, tendo que ter em conta @sepsos de negociagcdo com a micro
politica local, em particular os pais e encarregadi® educacdo, mas também optar por
liderancas fortes, e acreditar nos orgaos coledgmiauto-regulacéo definidores e centros
das proprias politicas educativas das escolas.

A autonomia “da mais trabalho”, como ouvimos poregedizer, mas faz parte do
nosso crescimento pessoal e profissional. Por daudiea uma maior autonomia torna mais
complexo o sistema educativo e dai a necessidadmdenonitorizacdo do mesmo, o qual

implica que os diversos instrumentos se relacionem.

4.3. A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO JARDIM-DE-INFANC |A

A andlise da problemética da participacdo conduz-eotdo a reflexdo da
participacdo dos pais na escola e, mais espec#ictnno Jardim-de-Infancia.

Silva (2003, p. 28), analisando estudos sobre @icpacao dos pais, “refere que
uma maior co-responsabilizagédo dos pais no prosadscativo dos seus educandos, tem
resultados positivos para estes, dai advenienses, g¢m de uma valorizacdo social das
familias, sobretudo as de meios populares, a matimagem que lhes é devolvida pela
instituicdo escolar.” Este autor, citando Davidrar&ar, Don Davies e Malcom Levin,
refere que o estreitamento de relacbes entre daesca familia € um contributo para a
democratizagdo, ndo sO da escola mas também dadadej tratando-se de uma opgao
assumidamente politica, que aponta para 0 conctalemocracia participativa, em
contraponto com a democracia representativa.

No entanto, esta relacdo implica algumas precaucfiesnodo a que aquela néo
tenha efeitos perversos e néo se torne, como r8iera (2003, p. 28), “numa relacao
armadilhada, num meio de reproducao social e @alltur

Silva (2003) faz uma interessante sintese de vasbsdos, como os de Sara

Lightfoot (que considera a escola e as familias camundos a parte), Cledpatra
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Montandon e Philippe Perrenoud (que se referenpassibilidade de dialogo entre ambas
as partes), Serge Honoré (que afirma que se teatanmé relacdo necessaria mas dificil),
Cristina Gomes da Silva (que fala de uma cooperde&oonfiada), Cristina Rocha (que
alude a uma relacdo de colaboracdo conflitual), idbaBampaio (que refere uma
competicdo simétrica), Don Davies (que refere hgveuco transito nesta via bi-
direccional), Bogdanowicz (que aponta Portugal campais da Unido Europeia com
menor participacdo parental) e Helena Araujo (gdere a discrepancia entre a legislacao
e a sua implementacéao).

As relagbes escola-familia abrangem uma grandesitiiegle. As formas e as areas
de intervencdo, bem como o grau de participacdongpmmisso conduzem a varias
tipologias de participacéo. Estas tipologias podemvistas como escalas de afericdo das
praticas concretas e permitir identificar formagédticipacéo, que ndo tém sido atingidas.

Segundo Nunes (2004) as mais conhecidas séo:

» Paterman (1970);

* Mabeth & all. (1981);

* Beattie (1985);

* Joyce Epstein (1987);

» Don Davies (1987);

* Owen Heleen (1988).

As diversas tipologias apresentam uma escala, gigeneia uma ordem de
compromisso (crescente) entre dois pontos queisétdohicos:

- Os pais clientes: Estes pais delegam na esa@spansabilidade educativa. Para
eles, é suficiente receber informacdes.

- Os pais que partilham a educacdo: Os pais pariillas responsabilidades
educativas com a escola e com instituicdes conmastéColaboram activamente na vida

da escola, tomando parte nas decisdes aos vanaass.

Joyce Epste(1984), propde uma escala de seis pontos: Cirfecerges a tipos
de relacdo escola-familia e uma da relacdo com raumiolade. Pela relevancia,

apresentamos a sintese de Nunes (2004, p. 58)awbrarias tipologias:

2 Joyce Epstein é a directora do Centro Escolar flyaamd Community Partnership” da Johns Hopkins
University, em Baltimore e é a responsavel nos el trabalho de relacdo de parceria nas escolas.
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Tipo 1 — Obrigacgbes bésicas das familias

A escola ajuda as familias, sobretudo as mais ciagas, no cumprimento das suas
obrigacGes basicas: bem-estar, afecto, salde,rdigé® e vestuario. As escolas informam
as familias para que estas melhor possam dar tasp@sta necessidade, o que pode ser
feito através do recurso aos “media” locais e bdahformativos.

Tipo 2 — Obrigacg6es bésicas das escolas

A escola tem obrigacdo de comunicar, de diversadosianformacdes as familias
acerca do progresso dos alunos e dos programaatiedscescolares. Os processos sao
variados: telefone, correspondéncia, boletins pites.

Tipo 3 — Envolvimento na escola

Envolvimento da familia em actividades de volu@idoi na escola, tais como:
apoio na realizacdo de festas, comemoracdes,svita@studo e actividades lectivas. Nas
escolas secundarias, sobretudo, o desafio dirigaesdrabalho voluntario de alunos
apoiando colegas com mais dificuldades, ou padiclip em actividades de apoio as
familias.

Tipo 4 — Envolvimento em actividades de aprendizagen casa

As actividades deste tipo de envolvimento sao aocapa realizacéo dos trabalhos
de casa e supervisdo do estudo. O importante égjakinos e as familias troquem ideias
sobre o trabalho escolar de uma forma continuaa,acapoio dos professores.

Tipo 5 — Participacdo na tomada de decisdes

Estas tarefas podem ser desempenhadas, por exatrpl@gs da participacdo em
Associacdes de Pais, Conselhos Pedagodgicos e @Gossébnsultivos. Colocam-se 0s
seguintes desafios: (a) conseguir nas escolasd@tas que as familias, incluindo as mais
pobres e as que se encontram em desvantagem kutiaticipem nas decisdes; e (b)
incluir os alunos nessas estruturas escolares.

Tipo 6 — Colaboracéo e intercambio com a comunidade

Este tipo de participacdo refere-se a partilhaedpansabilidades e de recursos
entre a escola e as instituicdes comunitarias rgi@lham com as criancas e os jovens. O
principal desafio consiste em conseguir estabel@ter boa interaccéo e articular todos os

servicos com as escolas e as familias.”

As categorias de Joyce Epstein (1984) devem serpietadas com flexibilidade,

adequando as caracteristicas de cada comunidadatigdue envolvente. A idade dos
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alunos é também um factor a considerar, 0 quedaras parcerias tenham caracteristicas

diferentes desde o Jardim-de-Infancia até a eseclandaria.

Outros autores abordam os tipos de participacaoqida (1998, p. 19), apresenta
dois possiveis modelos de envolvimento dos pais.pfideiro modelo, proposto por
Epstein, defende seis tipos de envolvimento: ajoddilhos em casa, através da satisfacédo
das necessidades bésicas da criancga, fornecerslodstuario, alimentacdo e condi¢cdes
ambientais saudaveis; Comunicar com o0s pais, gadanuma informacdo permanente
sobre o regulamento interno, programas escolardsseprogressos e dificuldades dos
filhos; Envolvimento dos pais nas escolas, atral@sapoio voluntario as escolas, as
reunides de pais e educacdo de pais; Envolvimeo® mhis em actividades de
aprendizagem, em casa, como nha realizacdo de fideadrabalho, projectos de
investigacao e actividades de remediacdo com asféleos e por dltimo o envolvimento
dos pais no governo das escolas, ou seja, os atsnde podem influenciar e participar
nas tomadas de decisdes importantes”.

A aplicacdo deste modelo de envolvimento, por pdds pais no Jardim-de-
Infancia, pode traduzir-se na pratica educativagetividades, tais como a participacédo no
projecto educativo e no projecto pedagdgico, agyeggdo de festas, o contar e recontar de
uma histéria, a realizacdo de um trabalho com lbedj para estes apresentarem aos

colegas, entre outras.

Outro modelo, defendido por Heleen, “sugere qudipos de envolvimento:
Tomada de decisdes, pretende que os pais tenhamoder deliberativo no contexto
escolar; co-producéo, envolve todo o tipo de atdides a desenvolver com a crianga, no
sentido de melhorar a aprendizagem dos alunos;fésaelos pontos de vista; Apoio as
escolas, pressupfe a unido de esforcos entre padessores, no sentido de melhorar o
Jardim-de-Infancia e criar estruturas de apoioriangas, e Heleen apresenta como ultimo
tipo de envolvimento a educagao dos pais, ou sp@sta na formagdo permanente dos
pais, criacdo de escolas de pais, publicagcdo dstasvespecializadas, etc.” (Marques,
1998, p. 16).

Estes modelos de envolvimento tém como objectivacimal promover a relacao
entre a instituicAo escolar e a familia e apresentan leque variado de tipos de
envolvimento, possibilitando a familia adoptar pt{go (s) de envolvimento que mais se
adaptam as suas caracteristicas, nivel socio-e¢omOnmentre outros factores

determinantes.
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O envolvimento dos pais € fundamental para ajuslariancas, os pais, as escolas e
a sociedade.

Partilhando os resultados dos trabalhos de DornieBaid989), e fazendo uma
sintese, em primeiro lugar, o desenvolvimento danca a nivel social e académico é
razao bastante para este envolvimento. Mas estdvimento também ajuda os proprios
pais, ja que conseguem aumentar a sua influéneganeplhoram a imagem do seu papel,
fortalecem redes sociais, tém acesso a mais fdet@sormacao e formacao, melhoram a
sua auto-estima, para continuar a participar naado dos seus filhos.

O envolvimento dos pais também facilita o trabalbs professores, uma vez que
agueles passam a ter uma atitude mais favorawelaf@astes e apoiam mais o seu trabalho
e a escola na globalidade.

A participacdo dos pais € também um instrumentoddmocraticidade da
sociedade, uma vez que exerce influéncias posith@satenuar das desigualdades

econdmicas e sociais.

Mas existem barreiras que levam a que estas vargaggam muitas vezes postas

em causa. Davies (1989) indica as seguintes basreir

a) A escola e a familia s@o estruturas diferentes\tp a natureza e, também, em
relacdo a algumas funcdes, nomeadamente, a qualelad profundidade da interaccao
pessoal que estabelecem com a crianca.

b) Existe desconfianca entre a familia e a escedpecialmente quando ha
diferencas de classe social ou raga.

c) As caracteristicas da escola, comuns as outgasiaacoes e proprias de uma
organizacao especifica, e as caracteristicas désspores, designadamente:

- Rotina;

- Necessidade de estabilidade;

- Fuga a correr riscos;

- Objectivos pouco claros;

- Partilha da concretizacao de objectivos por nsuittervenientes;

- Normas informais muito poderosas;

- Professores com status baixo e desmotivados,reoeio face a intervencéo de

forcas exteriores, como os pais.
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4.4. PERSPECTIVA DAS ORIENTACOES CURRICULARES

A instituicdo do Jardim-de-Infancia, deve organizarde forma a promover o
desenvolvimento da crianca. Esta organizacdo paasainteraccdo entre os diferentes
intervenientes educativos: escola, familia, meimbkmente e pela propria crianca.

Esta perspectiva é de tal modo abrangente e enadaes que confere uma nova
dimensédo aos proprios intervenientes, reconhecenukpel da escola e da familia como

determinante no desenvolvimento da crianca.

As Orienta¢fes Curriculares para a Educacdo Podagsenumeram algumas das
possiveis estratégias a desenvolver, no sentidofaderecer a relacdo Jardim-de-
Infancia/familia, tais como: estabelecer um clima @bmunicacdo através de trocas
informais ou reunides; a participacdo dos pais iuages educativas e ludicas planeadas
pelo educador para o grupo, como o contar umartastalar da sua profissao, colaborar
em passeios e visitas, entre outras actividadelsyrizax o contributo de saberes e

competéncias dos pais para o trabalho a desenvawens criancgas.

A participacdo dos pais na realizacdo do projediacativo da instituicdo e no
projecto educativo/pedagogico do educador, sdo,béam formas propostas pelas
Orientacdes Curriculares para veicular a relacfi@ edlucadores e pais.

A aplicabilidade desta estratégia no Jardim-denkitaé sustentada pelo facto dos
pais serem 0s principais responsaveis pela educksaoriancas, tém também o direito de
conhecer, escolher e contribuir para a resposteasida que desejam para os seus filhos
(Ministério da Educacéo, 1997).

A Lei-Quadro para a Educacédo Pré-Escolar enun@aiggmente como um dos
objectivos pedagdgicos: “Incentivar a participacks familias no processo educativo e
estabelecer relacbes de efectiva colaboracdo coomanidade” (Lei n.° 5/97 de 10 de
Fevereiro, artigo 10)

As Orientagbes Curriculares realcam o papel dalifamé sobretudo o dos pais
como um dos mais importantes no processo educakleds eles sdo 0s primeiros
educadores das criancas.

“A familia e a instituicdo de educacéo pré-escaan dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianca, inportisso, que haja uma relagao

entre estes dois sistemas.” (Ministério da Educal@®7, p. 43)
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A relacdo que se estabelece entre os profissignaigxercem a sua actividade no
Jardim-de-Inféncia e os pais ou encarregados deagdéla, assume caracteristicas muito
peculiares, devido essencialmente a dois factastisitds: a idade das criancas e alguma
falta de informacéo por parte da sociedade relamévde a importancia que este contexto
educativo representa no desenvolvimento das csanga

Este tipo de relacdo baseia-se na crianga fundamesnite e decorre da troca de
informacé&o sobre tudo o que lhe diz respeito, gosesenca na instituicdo, o seu progresso
em termos de desenvolvimento e os trabalhos qukzaeaentre outros aspectos
importantes.

A grande missdo dos educadores sera complemergdu@cao que a crianca
recebe da familia, sendo para tal indispensavebhqoiucadora conheca o meio familiar e
o nivel socio-cultural da crianca. O contributo tdssinstituicdes, familia e Jardim-de-
Infancia, segundo as Orienta¢cdes Curriculares,aedev através da consolidagdo de
esforcos entre ambas, permitindo, deste modo, @ssegs criancas um bom ambiente
educativo.

“Estando hoje, de certo modo, ultrapassada a tooalacada numa funcao
compensatoria, pensa-se que o0s efeitos da edugagdescolar estdo intimamente
relacionados com a articulagdo com as familidgihistério da Educacédo: 1997, p. 22)
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PARTE Il - O CASO EM ESTUDO
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5. A PARTICIPACAO DOS PAIS - PROCEDIMENTO EMPIRICO

O procedimento empirico pressupde que sejam tomepedes metodoldgicas.
Estas assentam em pressupostos que o investigaderdominar, de forma a utilizar o
método cientifico com rigor e honestidade.

Existem diferentes conceitos de investigacédo; tados em comum a busca e
transferéncia do conhecimento. Kerlinger (1973g¢nefque é a utilizacdo de um método
sistematico, controlado, empirico e critico, quevesgara confirmar hipéteses sobre as
relagdes presumidas entre fenémenos naturais. Bracesso sistematico de colheita de
dados observaveis, a partir do mundo empirico ciata @ predizer, descrever, explicar e
controlar. A investigacdo pode também ser vistaccam processo sistematico efectuado
com o objectivo de validar conhecimentos ja estlidbs e de produzir novos
conhecimentos, de forma a influenciar a préatica.

A investigacdo e os seus fundamentos filosoficagioeselacionados com a
percepcdo individual da realidade. Esta percepcade pser positivista, empirista,
racionalista, cognitivista, fenomenoldgica ou déeriaccdo simbdlica. As perspectivas
assumidas determinam o posicionamento do investigagtante o paradigma quantitativo
ou qualitativo (Fernandes, 1991).

Guba e Lincoln (1994) afirmam que escolher uma dwtgia de investigacao
passa, em primeiro lugar por se saber o que penszstigador sobre a realidade e sua
natureza e o que existe neste dominio que possasieecido. O investigador deverd, de
acordo com as suas concepcoes, aproximar-se daligraea que privilegie uma
investigacao quantitativa ou qualitativa.

Até 1970, as metodologias de estudo baseavam-see gewclusivamente em
técnicas exclusivamente quantitativas. Foi por efis@a que se assistiu ao aparecimento
de metodologias qualitativas, que procuram a coemz@o e a explicacdo de determinados
fendmenos; pretende-se sobretudo compreender, emel@o de formular leis universais
ou afirmar causalidades.

O posicionamento numa perspectiva epistemoldgiantdativa ou qualitativa
requer do investigador a adopcéo de principiogoggs a nivel metodologico.

A corrente positivista assenta em meétodos natupais, l0gica da observacdo do
mundo natural e fisico, recorrendo sobretudo aftifiatdes. Esta corrente tem bases nas
ciéncias naturais. A énfase é dada a colheita tigede dados, ha neutralidade e
independéncia do investigador.
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As origens dos paradigmas qualitativos estdo nascieis sociais e humanas e,
particularmente, na antropologia e na psicologicaboA énfase é dada a procura da
realidade, numa postura compreensiva. Como refiere @996), cada um entende o seu
mundo social, de acordo com o seu posicionamensistema. E por isso que muitos dos
estudos na area das ciéncias sociais assumemecatizds ligadas a fenomenologia, ao
interaccionismo simbdlico e a etnografia, podendéinid-se como etnogréficos (Stoer,
1989, Stew, 1996).

A realidade da investigacédo educativa obriga asgjee considerada a necessidade
de mudar as préticas. Deve ser feita dentro deemsest vivendo dele e para ele,
contribuindo eficazmente para a sua melhoria cobsta

O objectivo da investigacdo de natureza comprearis&o é a producao de leis ou
generalizacGes independentes do contexto, porqeantideram que a compreensao dos
significados ndo pode realizar-se com independé&hziaontexto” (Pérez Gomez, 1997,
pag. 33), pelo que “o propdsito ndo € comprovardteges, mas submergir-se na

complexidade dos acontecimentos reais e indagae etds” (Idem, pag. 35).

Neste estudo, recorreremos ao modo de investigestédo de caso, utilizando uma
estratégia multimétodo.

O estudo de caso pressupde que o investigadona gsisgoalmente implicado na
pesquisa, estudando-a desde o interior. Permibenerfta a participacdo activa enquanto
analisa a sua realidade. Estd adequado a contedtrgos, abordando os objectos de
estudo com elevada profundidade. O investigadordgsenvolvimento do estudo de caso
pretende captar o essencial da realidade sociab é@ma de a compreender, deve centrar
as suas atencdes sobre os fendmenos tal comdaeles/glos em contexto, pelo que séo
por vezes chamados de métodos de tipo etnogrdidmeu, 2001, pag. 155).

A estratégia multimétodo assentard na utilizacdan nmétodo nuclear
(questionéario) e noutro complementar (narrativasltilizacdo das narrativas procurara

enriquecer a nossa andlise e a compreensao dtiadesiobtidos.
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5.1. OBJECTIVOS

Os objectivos definidos procuram definir o percupaoa 0 estudo, que teve inicio
na pergunta de partida.

Uma questdo de partida procura clarificar o que @retende investigar. Como
refere Quivy e Campenhoudt (2005), a pergunta tema intengcdo compreensiva ou
explicativa, 0 que permite ao investigador evidangrocessos sociais, econdémicos,
politicos ou culturais, de forma a compreender @3dimenos e 0s acontecimentos
observaveis. Permite, ainda, interpretar mais aafisuente o que se pretende estudar.

A pergunta deve ser clara, exequivel e pertinedgger ser precisa, concisa e
univoca. Deve também ser realista e contribuir paggiolucdo da investigacao cientifica,
tendo uma intencdo compreensiva ou explicativayfReiCampenhoudt , 2005).

A pergunta de partida consiste, entdo, “em procaraunciar o projecto de
investigacdo (...) através da qual o investigadotatezxprimir 0 mais exactamente

possivel o que procura saber, elucidar, compreandiror” (Idem, 2005, p.32).

O trabalho que agora apresentamos procurou cotasibpara promover o
envolvimento parental no Jardim-de-Infancia e renpegtira o envolvimento dos pais no

Jardim-de-Infancia: tipos de envolvimento mais fiesties e estratégias a promover.

Como ja foi referido na introducao a este trabaghieossa pergunta de partida foi:

- Qual é a opinido dos pais quanto a sua partidggpap Jardim-de-Infancia dos
filhos?

Procuramos respostas para o problema da participdg& pais no Jardim-de-
Infancia, tentando identificar o tipo de particigagmais frequente no contexto do caso
estudado e que estratégias poderemos propor Eareyer essa participacao.

A revisao bibliografica efectuada permitiu-nos idfezar um conjunto de variaveis
significativas para a problemética em estudo.

O percurso feito permitiu 0 contacto com o matesighificativo para este trabalho
e uma reflexdo profunda e gradual sobre todos psctss que envolvem a participacéo

dos pais no Jardim-de-Infancia.

O trabalho empirico procurou dar continuidade aocgsso de construcdo do
conhecimento iniciado, tendo para isso sido defsmiobjectivos:
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» Conhecer a opinido dos pais, quanto a sua pag#@éipao Jardim-de-
Infancia dos seus filhos;
» Identificar as vantagens de uma participacao efcti

* Propor alternativas de envolvimento parental.

Para atingir os objectivos definidos, formulamos seguintes perguntas de
investigacdo, que nos conduziram ao longo do nessmlo:

- Qual é o grau de satisfacdo dos pais com o Jatdiinfancia?

- Qual é a opinido que os pais tém da sua part&gsa

- Qual é o tipo de participagcdo mais frequente usdg a tipologia de Joyce
Epstein)?

- Sera que a participagdo que os pais tém tido @stacordo com as suas
expectativas?

- Quais sao as actividades de participacdo quaissymais valorizam?

- Os pais sentem que a sua participacao é aprguidosfilnos?

- Os pais entendem que a sua participagcéo no Jaehimfancia ajuda a melhorar a
comunicacao com os filhos?

- De quem € a iniciativa para a participacédo dis?pa

- Quais sao as sugestdes dos pais para aumeniaiparsicipacao?

5.2. FORMULACAO DE HIPOTESES

O método cientifico defende que as hipéteses sd@nufadas tendo por base as
teorias, passiveis de confirmacdo através das wagges. No contexto de uma
investigacao, considera-se que a formulacao dedsps exige uma compreensao clara dos
fendbmenos em estudo, envolvendo, por isso, teqiésias e corresponde a uma
actividade de elevada criatividade intelectual (i2do, 2007).

Uma hipétese é uma “proposicdo proviséria, umaspgessicdo que deve ser
verificada” (Quivy e Campenhoudt, 2005 p.136).

Ao longo do trabalho de investigacdo que realizamaexuramos respostas para as
perguntas de investigacdo levantadas. Para alésn, disi nossa intencdo investigar a

relacdo entre algumas variaveis, tendo formulagonahs hipéteses.
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Na sequéncia dos objectivos definidos e das pesjeifectuadas, formulamos as
seguintes hipoteses:

- Existe relacdo estatisticamente significativareermt grau de satisfacado dos pais
com o Jardim-de-Infancia do seu filho e o tipo ddipipacdo que os pais tém;

- Existe relacao estatisticamente significativaesot estado civil dos pais e o tipo
de participagdo que os pais tém;

- Existe relacdo estatisticamente significativareertipo de participacdo mais
frequente (segundo a tipologia de Joyce Epsteinfi de participacdo que os pais tém;

- Existe relacdo estatisticamente significativareerat idade dos pais e o tipo de
participacéo que os pais tém;

- Existe relacdo estatisticamente significativareeiat idade dos filhos e o tipo de
participacdo que os pais tém;

- Existe relacéo estatisticamente significativareerst valorizagdo que os filhos
fazem da participacao e o tipo de participacaoogugais tém;

- Existe relacéo estatisticamente significativaeeatmelhoria da comunicagdo com
os filhos e o tipo de participacdo que os pais tém;

- Existe relagdo estatisticamente significativareerd iniciativa do Jardim-de-
Infancia para a participacéo e o tipo de parti@pague os pais tém;

5.3. DEFINICAO DE VARIAVEIS

As variaveis referem-se as propriedades ou carsiites de determinado sujeito,
que pode ser guantificado ou precisado rigorosaané&#o variaveis, a idade, o sexo, a
altura, o peso, etc.

A varidvel independente é aquela cujas alterac@#lsenciam ou produzem
modificacdes no comportamento observavel (varidependente ou variavel de resposta).

O objectivo do investigador € comprovar se existeli@itos provocados pela
variavel independente sobre a variavel dependg@oidendo assim confirmar ou ndo as
hipoteses definidas.

Podem ainda ser definidas outras varidveis — adweas externas, de contexto, de
caracterizacdo — que podem influenciar os resutatitidos, que ajudam a contextualizar
ou a caracterizar a amostra (Abib, 1997).

Assim, a nossa variavel dependente é:
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- O tipo de participagéo que os pais tém.

As nossas variaveis independentes sdo as seguintes:

- O grau de satisfacdo dos pais com o Jardim-deid do seu filho;

- O estado civil dos pais;

- O tipo de participagao mais frequente (seguntipcéogia de Joyce Epstein);
- A idade dos pais;

- A idade dos filhos.

- A valorizacao que os filhos fazem da participacao

- A melhoria da comunicacdo com os filhos;

- Ainiciativa do Jardim-de-Infancia para a pagagao.

Definimos também variaveis externas e de caraefgix

- O sexo (respondente);

- Com quem vive a crianga;

- As expectativas dos pais quanto a sua participaca

- As actividades de participacdo que 0s pais na®izam;
- As actividades de participacdo que 0s pais n@Etag;

- Aliniciativa para a participacéo dos pais;

- As sugestdes dos pais para aumentar a sua pacéa.

5.4. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A participacdo dos pais no Jardim-de-Infancia teto alvo da reflexdo de varios
investigadores. Como ja referimos, todos os priofisss ligados a educacao prée-escolar
referem o envolvimento da familia na educacdo dengcas e jovens, seja para lhes
salientar a importancia e preméncia, seja parnaaria sua auséncia.

Para esta investigacao, como ja referimos, optdnmosm estudo de caso.

A opcdo do estudo de caso justifica-se pela von@gleestudar a realidade
especifica de um Jardim-de-Infancia da Cidade dtoP#A opcao recaiu no Jardim-de-
Infancia da Obra Social do Ministério das obras lieap (O.S.M.O.P.), tendo sido
solicitado o necessério pedido de autorizacdo (aBex

Para além das consideracdes sobre a contextualizéganosso objecto de

estudo, € também importante fazer opcdes clarae smb fontes de informacédo que
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pretendemos utilizar. Estamos a referir-nos a g sobre a qual se realizara o estudo,
e que apresenta uma coleccdo de elementos ou elosujue partilham caracteristicas
comuns, definidas por um conjunto de critérios.

Algumas decisbes, igualmente importantes no sucdsestrabalho, devem ser
tomadas relativamente a amostragem. Polit e Hund@®3, p. 144) referem-se ao
“procedimento pelo qual um grupo de pessoas ou whoosjunto de uma populacdo é
escolhido com vista a obter informacdes relaciosamem um fendmeno, e de tal forma
que a populacéo inteira que nos interessa est@jesentada”. Nesta l6gica, amostra € um
"... subconjunto de uma populacdo ou de um grupeugitos que fazem parte de uma
mesma populagao” (idem).

Apos uma reflexdo sobre os métodos de amostragimmelhor aplicabilidade aos
objectivos deste trabalho de investigacdo, optgmoosima amostra constituida através de
um processo de amostragem nao probabilistico -taagesn de conveniéncia.

Este tipo de amostragem “assegura a inclusdo desvidpos de individuos, mas
nao diz quantos ou em que proporcao esses tipoecapa na populacdo” (Bogdan e
Biklen, 1994, p. 101).

Deste modo, por uma questao de conveniéncia, sstedoevai incidir sobre o
grupo dos pais das criangas que frequentam o Jatelimfancia da O.S.M.O.P.

O Jardim-de-Infancia O.S.M.O.P (Organizacdo SodwlMinistério das Obras
Publicasy foi inaugurado a 1 de Outubro de 1982, tendoadizia sua frequéncia com um
grupo de 15 criangas, com idades compreendidas &rino e meio e 0s cinco anos de
idade.

Encontra-se instalado num edificio pertenca dadpée Geral dos Edificios e
Monumentos Nacionais, situado na Rua Costa CabfaR20, freguesia do Bonfim,
Concelho do Porto. Trata-se de uma zona de ocupbg@mantemente residencial e de
comércio tradicional.

No que diz respeito a histéria do Jardim-de-InfAneste era no passado uma
importante fabrica de tabaco, tendo sido mais tambandonada e posteriormente
considerada patrimoénio do estado. Foi entdo reraddeinteriormente, de forma a dar

resposta as necessidades de um Jardim-de-Infancia.

% No contexto da reorganizacéo que o Governo dstéaaa cabo na Administracdo Publica, este Jacim-
Infancia esté, neste momento e provisoriamenteagotela da DREN. Tendo em conta a indefinicadaain
existente, optamos por manter a designacéo ex@éséepiando do inicio do estudo.

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 69




A PARTICIPACAODOSPAISNO JARDIM-DE-INFANCIA TESEDE MESTRADO

Depois de dois anos de funcionamento, verificoupse o nimero de criancas
filhas de funcionarios eram escassas e foi decidlitor 0 mesmo a comunidade, sendo
entdo estipulado um preco unico de mensalidadegsand@o beneficiarios e um sistema de
capitacéo para os filhos dos funcionarios do nénist mantendo-se este regime de precos
até hoje.

Neste momento, frequentam a instituicdo 48 criangasreche, 86 no Jardim-de-
Infancia, 30 em A.T.L, sendo o total de 164 crianca

A instituicdo funciona das 8.00h até as 19.00h,pg@mionando as criancas
actividades extra-curriculares como a musica, yioddlet e inglés.

Esta instituicdo tem como finalidade educativa gbuir para o equilibrio afectivo
da crianca; criar condicdes para o desenvolvim@sioomotor e cognitivo; favorecer
individual e colectivamente as capacidades deividatle, expressividade e comunicacgao;
despertar curiosidade pelo meio fisico e sociabmehtar gradualmente actividades de
grupo, como meio de aprendizagem e factores dendalsenento como a sociabilidade,
solidariedade; desenvolver progressivamente a anotiane o sentido de responsabilidade;
desenvolver uma preparacéo integral, facilitandtraasicdo da crianca para o meio
escolar; incutir habitos de higiene e defesa delesalequados as idades das criangas,
despistar inadaptacdes ou deficiéncias, recomemaarcaminhamento mais adequado e
assegurar a participacdo das familias em todoaepso educativo.

A instituicdo conta com 0s seguintes recursos hosian

- 1 Coordenadora;

- 8 Educadoras;

- 1 Funcionaria administrativa,

- 11 Técnicas Auxiliares;

- 3 Empregadas de cozinha;

- 1 Empregada de lavandaria;

- 4 Empregadas de limpeza,;

- 1 Médica;

- 1 Ecénoma.

Relativamente aos recursos fisicos, a instituigéinlelse por seis salas de jardim,
uma sala de ATL, o gabinete da coordenadora, adsal@ducadoras, a sala polivalente, a

secretaria, um ginasio o refeitorio de um ano feitdio dos dois anos, o refeitério geral,
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a cozinha, a dispensa, a lavandaria, o recreictoabde 0s recreios das respectivas salas e
0s corredores.

Quanto aos recursos materiais, existe televisdeoyidvd, aparelhagem de som,
projector de diapositivos, computadores, equipaméeatcozinha, equipamento do ginasio,
equipamento dos espacos exteriores, mobiliariowstEga montagem das salas e material
didactico préprio de um jardim de infancia.

5.5. METODOLOGIA A UTILIZAR

Um trabalho de investigacdo segue uma metodolagarip e deve apresentar uma
forma ordenada, composta por uma série de etapas @mnjunto de meios, que levara a
obtencdo de um resultado. E fundamental que o tigae®r comece por fazer uma
reflexdo sobre o caminho a percorrer ao longo @batho de investigacdo, nunca
iniciando sem saber 0 que procura saber e a foemaabnseguir (Quivy e Campenhoudt,
2005).

Para Quivy e Campenhoudt (2005, p. 188), as téenitma recolha de dados
“...consistem em colocar a um conjunto de inquiridggalmente representativos de uma
populacdo, uma série de perguntas relativas aitsag®0 social, profissional ou familiar,
as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opgdasguestbes humanas e sociais, as
suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentdg gonsciéncia de um acontecimento
ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outntopyue interesse aos investigadores”.

As opcdes metodoldgicas permitem desenhar um quiaoteligibilidade que
facultam a captacdo do o essencial da realidadeestundo, em congruéncia com as
questdes ou hipoteses formuladas. Segundo Fo@®9(1p.131) “... constitui a espinha
dorsal sobre a qual virdo a enxertar-se os resgdtdd investigacao”.

Para 0 nosso estudo, optamos pela metodologiaitpiaat realizando um estudo
de caso.

As opc¢Bes metodoldgicas sdo importantes e a sitagdd requer de igual forma o
maior rigor. No nosso caso, tendo em conta o falgoexercermos fungbes como
educadora-de-infancia na instituicdo em estudoigéhm-nos a uma reflexdo sobre os
riscos associados a tal facto. IdentificAmos asi® planedmos uma estratégia que nos
permitisse 0 maior rigor e isencdo, de forma a p@wmnitirmos nenhuma interferéncia,

mesmo que acidental e inconsciente, do fendmenoestmdo. Desde o pedido de
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autorizacdo até ao tratamento e analise dos dpdssando pela recolha da informacéao,
procuramos distinguir claramente o nosso papatwestigadora e de profissional.

5.6. ESTRATEGIAS DE RECOLHA DE DADOS

O processo da colheita de dados é fundamental ralallto de investigacéo e
“consiste em colher de forma sistematica a infofwacdesejada junto dos
participantes, com a ajuda dos instrumentos dedaesticolhidos para este fim” (Fortin,
1999, p. 261). Esta fase do trabalho de invest@&gansiste na construcao do instrumento
capaz de recolher ou de produzir a informacéo pteseelos indicadores. Esta operacéo
apresenta-se de diferentes formas, consoantetsel&raima observacéo directa ou indirecta
" (Quivy e Campenhoudt, 2005, p. 163).

O instrumento de colheita de dados deve dar a sts@Es suas necessidades de
informacéao, de forma clara e precisa e o trataméatdados devera ser o mais funcional
e objectivo possivel.

Depois de termos formulado o problema, depois dude definido o objecto de
estudo, depois de termos escolhido o tipo de estodwava-se imprescindivel planear a
colheita de dados, bem como a constru¢cdo dos imetiios necessarios a sua execucao,
por forma a procurar respostas a questdo formulBegundo Fortin (1999, p. 240) “na
auséncia de instrumentos de medida apropriadostadaedas variaveis, o investigador
deve construi-los”. “A elaboracdo de um instrumed® colheita de dados consiste
basicamente em traduzir os propositos da pesquisgers objectivos atendendo a regras
basicas para o seu desenvolvimento, aléem de ssiraégia que o investigador utiliza
para recolher informacéo valida e pertinente paraatizacdo do trabalho de pesquisa”
(Gil, 1995, p. 105).

Antes de iniciar uma colheita de dados, o invedbgaleve questionar-se se a
informacao, que quer colher, com a ajuda de ummumsnto de medida em particular é
exactamente a que necessita, para responder auxsiaig da sua investigacdo. Quando a
finalidade de um estudo é explorar determinada@naias, ideias ou percepcoes, a fim de
abarcar os diversos aspectos de um fenémeno, canex@&mplo desta pesquisa, pode ser
utilizado o inquérito por questionario.

Para o nosso estudo, consideramos pertinente eeeodois métodos de recolha de

informacdo. O método nuclear teve por base o iftgu@or questionario. O método
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complementar consistiu na analise de dezasseiativas (testemunhos) de pais acerca
da sua experiéncia de participacdo na vida datumsdio. Estes testemunhos serdo
mobilizados para uma melhor compreensdo da infoimagolhida através do
questionario.

O questionario é “um método de colheita de dadas mpcessita das respostas
escritas por parte dos sujeitos” (Fortin, 1999240) e que tem varias vantagens como
instrumento de medida tais como “a sua naturezaessgal, a sua apresentacao
uniformizada, a ordem idéntica das questdes pai@stos sujeitos, as mesmas directrizes
para todos, podendo assegurar, até um certo paniajformidade de uma situagédo de
medida e assim assegurar a fidelidade e facilgazomparacdes entre os sujeitos” (Idem,

1999, p. 254).

Para a escolha do questionario como método deheea# dados, teve também
influéncia a garantia do anonimato que este ingnimpermite. As pessoas podem sentir-
se “mais seguras relativamente ao anonimato dpssts e por este facto, exprimir mais
livremente as opinides que consideram mais peSs(faistin, 1999, p. 254). Segundo
Quivy e Campenhoudt (2005, p. 189) o método é aadmyara: "o conhecimento de
uma populagcdo enquanto tal: as suas condi¢des esndedvida, 0s seus comportamentos,
0sS seus valores ou as suas opinides ".

No questionario (anexo 1), que construimos, aptasess questdes abertas e

fechadas. Nas primeiras "... a pessoa responde apap utilizando o seu proprio
vocabulario, fornecendo os pormenores e fazendoop®entarios que considera certos"
(Ghiglione, 1995, p. 126). Nas questdes fechagmssanta-se "... a pessoa, depois de se lhe
ter colocado a questdo, uma lista pré-estabeldeidaspostas possiveis de entre as quais se

Ihe pede para indicar a que melhor correspondspdséa que deseja dar" (idem).

O questionario apresenta vinte e seis perguntagjudas duas sao abertas. Comeca por
fazer a caracterizacdo da amostra (idade, sexnloesivil, idade dos filhos e com quem vive a
crianca). Caracteriza depois o grau de satisfag@as com o Jardim-de-Infancia e relaciona
a participacéo que tém tido com as suas expedativa

A caracterizacdo do tipo de participacao é feita base na tipologia de Joyce Epstein
(1984). Numa escala de frequéncia procura-se cenhgrarticipacao dos pais em cada tipo.

As perguntas seguintes procuram perceber de quem iBiciativa para a

participacdo e a importancia que os pais dao amsvactividades. Esta pergunta €
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complementada com uma pergunta aberta, que identfs actividades em que o0s pais
mais gostam de participar.

Passamos depois a perguntas que nos forneceram staunte a valorizacdo que os
filhos fazem da participacdo dos pais e das co@smims a nivel da comunicacdo entre
pais e filhos.

A pendultima pergunta questiona sobre o tipo degyaacdo (variavel dependente)

e a ultima (em formato aberto) recolhe sugestOesquamentar o envolvimento parental.

O questionario foi pré-testado numa instituicio @aracteristicas similares as da
que pretendiamos estudar. O pré-teste foi elabgpadm aferir as questbes e fazer uma
tentativa de validagao estrutural do mesmo. A gdierteve como base 0s seguintes itens
em gue se pretendia que os participantes dessampesspectiva e opiniao sobre:

- Aspecto grafico do questionario;

- Facilidade de leitura;

- Extensao do questionario;

- Compreensao do tema em estudo;

- Compreensao das questdes abertas;

- Compreenséo das questdes em escala;

- Facilidade de preenchimento;

- Entendimento das instrugdes.

O planeamento da colheita de dados requer que sejaatdas algumas medidas no
sentido de garantir a fiabilidade da informacg&oolt@dda. No nosso caso, como ja
referimos, seleccionamos a escola em que trabakhaomo local de colheita de dados,
tendo definido um conjunto de regras que fez com ¢sse pressuposto contribuisse
positivamente e ndo interferisse negativamente nesm trabalho. Nesse sentido,
estipulamos que as informacfes recolhidas serianpreetratadas exclusivamente no
contexto deste trabalho, sem qualquer intencaaide sobre o trabalho dos colegas ou da
conduta dos pais e com respeito total pelos piingigticos e de confidencialidade, sendo
estes pressupostos garantidos a todos os que @dabm com este trabalho.

Os questionarios foram distribuidos pelas educad@sponsaveis de cada sala. A
recolha foi feita pela colocacgéo (pelos pais) aded& um envelope.

O quadro seguinte apresenta a operacionalizacamdaseis no questionario.
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Quadro n.° 2 — Operacionalizacdo das varidveisuestgpnario

Variavel Tipo de Pergunta
variavel n.°

O tipo de participacdo que 0s pais tém Dependente 4 1
O grau de satisfacédo dos pais com o Jardim-dedrgan Independente 6
O estado civil dos pais Independente 3
O tipo de participacdo mais frequente (segundo a
tipologia de Joyce Epstein):
- Obrigac0Oes basicas da familia Independente 8.1
- Obrigacdes basicas do Jardim-de-Infancia Independente 8.2
- Envolvimento em actividades no Jardim-de-Infancialndependente 8.3
- Envolvimento em actividades em casa Independente 8.4
- Participacédo na tomada de decisGes Independente 8.5
- Colaboracéo e intercambio com a comunidade Independente 8.6
A idade dos pais Independente 1
A idade dos filhos Independente 4
A valorizacao que os filhos fazem da participacéo ndependente 12
A melhoria da comunicagao com os filhos Indeperalent| 13
A iniciativa do Jardim-de-Infancia para a partigga Independente 9.2
O sexo (respondente) Externa 2
Com quem vive a crianga Externa 5
As expectativas dos pais quanto a sua participacéo | Externa 7
Actividades de participagdo que 0s pais mais vadani | Externa 10.1-10.
Actividades de participacdo que 0s pais mais gostamExterna 11
A iniciativa para a participacao dos pais Externa 9.1
As sugestdes dos pais para aumentar a sua pagéioipa Externa 15

5.7. TRATAMENTO DE DADOS

O tratamento de dados é muito importante e reqarabém que o investigador
tome precaucdes especiais.

A elaboracéo do questionario procurou dar respasiguestdes que pretendiamos
estudar. Depois de termos recolhido contributosdes, definido os objectivos especificos
a atingir, de termos definido hipoteses de invaegfig e as respectivas variaveis, 0
questionario acontece como uma consequéncia Idgigaocesso desenvolvido.

Para a apresentacdo dos resultados obtidos cajuestionarios, utilizamos duas
etapas. Numa primeira fase, fizemos o estudo de wadavel, de forma individualizada e,
numa segunda, demos énfase ao cruzamento de v&rigse metodologia forneceu um
importante contributo, j& que nos permitiu obsemedacOes entre fendmenos, que nao
eram visiveis de outra forma.

Recorremos a utilizagdo de um programa informa(8BSS 15.0 - Statistical
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Package for Social Sciences).

Para a andlise univariada utilizdmos a estatisésaritiva. Assim apresentaremos
os dados mencionando as frequéncias, as percestagemedias, medianas e modas.
Utilizaremos quadros e graficos que nos ajudemlbhanevidenciar os resultados obtidos.

Passaremos depois a andlise bivariada, testanddipsgeses formuladas.
Utilizaremos o teste estatistico ANOVA, recorretalmbém ao apoio grafico.

No tratamento da informacéo das questdes aberas @arrativas utilizaremos a
técnica de andlise de conteudo de natureza tem&eundo Bardin (2002, p. 31), a
analise de conteado é um instrumento marcado par gnande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplica¢cdes muito vastalafgegundo o mesmo autor, a analise
de conteudo € “um conjunto de técnicas de analsecdmunicacgdes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descri@ conteudos das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhedmsemelativos as condicbes de
producao/recepcao desta mensagem”.

Os dados obtidos foram inseridos numa base de danhs$ruida para o efeito e,
apos analise, foram categorizados.

Terminaremos com uma analise e interpretacdo des tosl resultados obtidos.

5.8. CONSIDERACOES ETICAS

Para a realizacdo deste trabalho, solicitimosiaat@o a coordenacéo do Jardim-
de-Infancia da OSMOP (anexo 2).

A participacdo dos pais no estudo foi voluntariad® continha qualquer risco
associado. Foram assegurados o anonimato e a eociiidade dos dados recolhidos.
Assim, neste relatorio da investigacdo ou em qealqutra publicacdo/divulgacdo que
seja feita, ndo se incluird qualquer tipo de infagdo que leve a identificacdo dos
participantes. Apos a conclusdo do estudo, todosdados que identifiguem os
intervenientes, serdo destruidos.

Ao longo de todo o estudo ndo tivemos nunca comectbo julgar o trabalho
realizado pelos colegas nem a postura dos paisufmos conduzir o nosso estudo pelo
caminho definido, como o maior rigor metodologico.

No final deste percurso, serdo dados a conheceremdtados do mesmo a

comunidade escolar onde decorreu.
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6. APRESENTACAO DE DADOS

A apresentacdo de dados procurara evidenciar ataspsignificativos obtidos
com o questionario. Procuraremos fazer uma aprs@mtdiversificada, recorrendo a
qguadros e a graficos adaptados aos dados a aaresemdividindo em:

- Caracterizacao da amostra;

- Satisfacéo e participacao;

- Tipologia de participacgao;

- Iniciativa de participacao;

- Formas de patrticipacéo;

- Motivacéo para a participacao;

- Sugestdes para melhorar a participacao.

Como foi anteriormente referido, os dados forartattas recorrendo ao programa
SPSS 15,0 (Statistical Package for Social Scienddsyta fase, apresentaremos as
frequéncias absolutas e relativas, bem como a MédMediana e a Moda (a Média é
obtida dividindo-se a soma das observagfes peloerimelas, a Mediana € o valor
intermediario que separa a metade superior da metéerior do conjunto de dados e a
Moda é o valor mais frequente no conjunto de dados)

6.1. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Comecaremos por caracterizar a nossa amostrandefex idade, o sexo e o0 estado

civil dos pais, a idade das criangas e com queas &stem.

Quadro n.° 3 — Idade dos pais

Idade N.° % % Acumulada
-25 1 A 7
25-34 48 33,6 34,3
35-44 88 61,5 95,8
45-54 5 3,5 99,3
+ 54 1 M 100,0

Total 143 100,0
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Gréfico n.° 1 — Idade dos pais
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Como podemos observar, a maioria dos pais tene &%re 44 anos (61,5%).
Apenas 4,2% tém mais de 44 anos, 0 que nos lewanarfque estamos perante uma

conjunto de participantes/pais jovem.

Quadro n.° 4 — Sexo

Sexo N.© % % Acumulada
Masculino 24 16,8 16,8
Feminino 119 83,2 100,0

Total 143 100,0

Gréafico n.° 2 — Sexo

Masculino

Feminino

O quadro n.° 4 e o gréafico n.° 2 explicitam-nos tpram as méaes as principais
responsaveis pelas respostas aos nossos quesprAmue vem ao encontro da nossa
experiéncia, que aponta para o facto de seremtadbras méaes que se responsabilizam

pelo relacionamento com o Jardim-de-Infancia dosdi
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Quadro n.° 5 — Estado civil

Estado Civil N.© % % Acumulada

Solteiro 5 3,5 3,5

Casado 119 83,2 86,7

Divorciado 7 4,9 91,6

Separado 2 1,4 93,0

Outro 10 7,0 100,0
Total 143 100,0

Os elementos que constituem a nossa amostra sadtar@mente casados, como

poderemos confirmar no gréafico n. 3.

Gréafico n.° 3 — Estado civil

Outro :I
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Depois de termos referido a idade dos pais, 0 sxo» seu estado civil a
apresentacao dos dados obtidos com 0 nosso quegiicontinuara evidenciando outros
aspectos considerados importantes para o nosstoestumo a idade das criangas e com
guem vive.

Devemos referir que, ao longo deste trabalho, sempe nos referimos a “filho”,
estamos a reportar-nos a filho ou filha, néo teraltsiderado a diferenca de género como

significativa para o0 nosso estudo.
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Quadro n.° 6 — Idade do filho

Idade Filho N.° % % Acumuladla
0-1Ano 6 4,2 4,2
1-2 Anos 13 9,1 13,3
2 -3 Anos 31 21,7 35,0
3 -4 Anos 30 21,0 55,9
4 -5 Anos 50 35,0 90,9
+ 5 Anos 13 9,1 100,0

Total 143 100,0

Gréafico n.° 4 — Idade do filho

Até 1 laZ2 2a3 3a4 4ab Mais 5

A distribuicdo pela idade das criancas evidenc@w@pacado das salas e a forma
como 0s pais participaram neste estudo. Verificanpma andlise gréfica, que a
participacdo ocorreu sobretudo nos pais das cisagga tém entre 2 e 5 anos. O que se
justifica pelo facto de até aos 2 anos as criatggag pouco tempo na instituicdo e apos 0s
5 anos terem op¢des mais centradas no 1° ciclo.

E também importante referir que alguns questiosam@o foram considerados por
nao estarem totalmente preenchidos e que algunsdpppais optaram por ndo participar
neste estudo.
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Quadro n.° 7 — Quem vive com a crianga

%
N.© % Acumulada
Ambos os pais 129 90,2 90,2
O pai e companheira 1 v 90,9
A mae e companheiro 4 2,8 93,7
Outra 9 6,3 100,0
Total 143 100,0

Gréfico n.° 5 — Quem vive com a crianca
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A maioria das nossas criangas vive com ambos os Pgoesar da crescente
percentagem de criancas que vivenciam o fenOmenerele pais separados, verificAmos
gue, na nossa amostra, esse facto ndo € muitdicaguD.

Tendo ja esclarecido alguns aspectos centrais nagtedzacdo na nossa amostra,
passa a ser importante compreender os aspectagldefcomo fundamentais para o0 nosso
estudo. Assim, passaremos a evidenciar a opinidgdss quanto ao grau de satisfacao
com o Jardim-de-Infancia.

Ao longo do sub-capitulo seguinte, estudaremosaa ge satisfacdo dos pais com
o Jardim-de-Infancia. Faremos também uma andliseegpectativas de participacdo que
0S pais tinham.
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6.2. SATISFACAO E PARTICIPACAO

Procuraremos compreender o grau de satisfacdoaisqn o Jardim-de-Infancia
dos seus filhos.

Neste estudo, estamos a dar énfase a relacédo aepizeticipacdo dos pais e 0s
factores de qualidade da instituicdo. No entandtaneos conscientes que muitos sdo 0s
factores que determinam a satisfacdo dos pais cest@a e que os leva a optarem por
matricularem os seus filhos numa determinada uiglio. O trabalho pedagdgico, as
condicdes fisicas, a qualidade da alimentacdoegaranca sdo alguns elementos que os
pais consideram quando fazem as suas opc¢oes. NMagpale compreenderem que podem
ter um papel activo no dia-a-dia e que podem ppatiem todas as actividades e projectos
é fundamental.

Acreditando que um Jardim-de-Infancia precisa da torte participacédo dos pais,
passamos a analisar estas vertentes.

Quadro n.° 8 — Grau de satisfacdo com o Jardinmidedia

Grau de satisfacéo N.° %
Sem opiniao @ 0
Muito insatisfeito 1 4
Insatisfeito 0 0
Satisfeito 47 32,9
Muito satisfeito 95 66,4

Total 143 100,0

Média 4,64
Mediana 4,66

Moda 5,00
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Grafico n.° 6 — Grau de satisfacdo com o Jardirmtimcia
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O elevado grau de satisfacdo que os pais evidenmamo Jardim-de-Infancia é

um factor a destacar. Na verdade, 66,4% dos paisidera estar muito satisfeita com o
Jardim-de-Infancia. Estes dados vém ao encontrqu#oé expresso verbalmente pelos

pais, que chegam mesmo a considerar este espagournrdos melhores, bem como pela

longa lista de espera que existe. Os pais sentdrarsecolhidos e integrados.

Este resultado eleva a nossa motivacéo na prdosranelhores caminhos para uma
educacédo de infancia de exceléncia e, como referandongo do nosso quadro teorico, a

participacdo dos pais € fundamental. Assim, passar anuito importante verificar se a

participacdo, que os pais tém tido, esta de acmdoas suas expectativas.

Quadro n.° 9 — Expectativas e participacdo das pai

Expectativas N.° %
Muito abaixo 0 0
Abaixo 6 4,2
Adequada 72 50,3
Acima 49 34,3
Muito acima 16 11,2

Total 143 100,0

Média 3,52
Mediana 3,49

Moda 3
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Grafico n.° 7 — Expectativas e participacao
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A participacdo que os pais tém tido esta adequa@8%) as suas expectativas. E
interessante verificar que 45,5% dizem mesmo gideaesma ou muito acima.

No entanto, o facto de a participagdo que os paistido estar de acordo com as
suas expectativas, ndo quer necessariamente dieezsfeja de acordo com 0 que temos
vindo a defender. Na verdade, pensamos que mudEstPm baixas expectativas da
participacdo que podem ter, o que é verificavelaada da primeira visita que os pais
fazem ao Jardim-de-Infancia. Nesta altura, muitas pcam surpreendidos com algumas

das facilidades que sao concedidas, nomeadameatergrada em todos 0s espacos.

6.3. TIPOLOGIA DE PARTICIPACAO

E importante compreender o que tem sido essa ipagip e para iSso apostamos
na tipologia de Joyce Epstein (1984) que, em sintetere a existéncia de 6 tipologias:

Tipo 1 — Obrigacdes basicas das familias;

Tipo 2 — Obrigac6es bésicas das escolas;

Tipo 3 — Envolvimento na escola;

Tipo 4 — Envolvimento em actividades de aprendizage casa;

Tipo 5 — Participacéo na tomada de decisoes;

Tipo 6 — Colaboragéo e intercambio com a comunidade
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Faremos a apresentacao dos resultados obtidogafa@s quadros de cada um dos
tipos de participacdo. No final, faremos uma aedji®bal, procurando os valores médios

ponderados de cada um dos tipos referidos.

Quadro n.° 10 — Obrigacdes basicas da familia

Participagéo N.° %
Nunca 7 4,9
Poucas vezes ¢ 6,3
Algumas vezes 30 21,0
Bastantes vezes 67 46,9
Sempre 30 21,0

Total 143 100,0

Média 3,73
Mediana 3,84

Moda 4

O quadro n.° 10 evidencia que a maioria dos pas9%4) entende que a
participacdo envolve a realizacdo das obrigacOsgdsda familia (21% acha que essa
realizacdo ocorre sempre).

Este tipo de participacéo refere que “a escolaaapgifamilias, sobretudo as mais
carenciadas, no cumprimento das suas obrigacOdsasiasem-estar, afecto, saude,
alimentacdo e vestuéario. As escolas informam aglifmpara que estas melhor possam
dar resposta a esta necessidade, o que podeteeaatfavés do recurso aos media locais e
boletins informativos” (Nunes, 2004, p.58).

Estas condicbes béasicas sdo essenciais para queremdiaagem e o0
desenvolvimento da crianga ocorram. Quando a fam@lb tem possibilidade de assegurar
estas condicdes basicas, devera recorrer aos@esociais e de saude. A escola tem um
papel fundamental a desempenhar na coordenacass desvicos, de forma a coloca-los

ao servico de quem precisa deles.
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Quadro n.° 11 — Obrigacdes basicas do Jardim-édedid

TESEDE MESTRADO

Participagéo N.° %
Nunca 1 e
Poucas vezes 6 4,2
Algumas vezes 34 23,8
Bastantes vezes 99 41,3
Sempre 43 30,1

Total 143 100,0

Média 3.94
Mediana 4,02

Moda 4

As respostas obtidas vém no mesmo sentido querhasi encontrado para as
obrigacdes basicas da familia.

Verificamos que 71,4% da nossa amostra entendeagjumbrigacdes basicas do
Jardim-de-Infancia sdo bastantes vezes ou mesneaeealizadas.

Nunes (2004, p.58) caracteriza este tipo de ppaipéio como “a obrigacdo de
comunicar, de diversos modos, informacdes as fasnécerca do progresso dos alunos e
dos programas educativos escolares. Os processosusados: telefone, correspondéncia,

boletins e reunides”.

Quadro n.° 12 — Envolvimento em actividades noidat®-Infancia

Participagéo N.° %
Nunca 15 10,5
Poucas vezes 38 26,6
Algumas vezes 48 33,6
Bastantes vezes 48 19,6
Sempre 14 9,8

Total 143 100,0

Média 2,92
Mediana 2,87

Moda 3

A anadlise do quadro n.° 12 permite-nos afirmar guearticipacdo dos pais em
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actividades no Jardim-de-Infancia ocorre apenasmag vezes (33,6%), havendo mesmo
10,5% que nunca participam e 26,6% que poucas velzzem.

Este tipo de participacéo refere-se ao “envolvimeatd familia em actividades de
voluntariado na escola, tais como: apoio na regiizale festas, comemoracoées, visitas de

estudo e actividades lectivas” (Nunes, 2004, p. 58)

Quadro n.° 13 — Envolvimento em actividades derajizagem em casa

Participacao N.° %
Nunca 8 5,6
Poucas vezes 18 12,6
Algumas vezes 4y 32,9
Bastantes vezes 43 30,1
Sempre 217 18,9

Total 143 100,0

Média 3,44
Mediana 3,49

Moda 3

O apoio dos pais nas actividades em casa € fundaimenas, no caso da nossa
amostra, apenas algumas vezes (32,9%) ocorre, ssaddipo modal.

Devemos, no entanto, referir que apesar disso,380d.% de pais que participam
bastantes vezes e 18,9% que o faz sempre. Emsemu$to, devemos ainda focar que,
apesar da sensibilizacdo que todos fazemos pamgparténcia desta actividade, 5,6%
nunca participam.

As actividades “deste tipo de envolvimento sdo@apa realiza¢do dos trabalhos
de casa e supervisdo do estudo. O importante égjakinos e as familias troquem ideias
sobre o trabalho escolar de uma forma continuamia, @ apoio dos professores” (Nunes,
2004, p. 58).
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Quadro n.° 14 — Participagao na tomada de decisdes

Participagéo N.° %
Nunca 40 28,0
Poucas vezes 47 32,9
Algumas vezes 38 26,6
Bastantes vezes 18 12,6
Sempre Q 0

Total 143 100,0

Média 2,24
Mediana 2,19

Moda 2

A maior parte dos pais refere que a participacatmmeada de decisdes é reduzida.
Pela andlise do quadro, verificamos que 60,9% dissdiz que nunca ou poucas vezes Sao
chamados a partilhar a tomada de decisdes no Jdedimfancia.

Estas tarefas “podem ser desempenhadas, por exempleés da participacdo em
Associacdes de Pais, Conselhos Pedagodgicos e @Gossébnsultivos. Colocam-se 0s
seguintes desafios: (a) conseguir nas escolasd@ias que as familias, incluindo as mais
pobres e as que se encontram em desvantagem kutiamticipem nas decisdes; e (b)

incluir os alunos nessas estruturas escolares”gdwWwo04, p. 58).

Quadro n.° 15 — Colaboragéo e intercambio com ainaade

Participagéo N.° %
Nunca 33 23,1
Poucas vezes 39 27,3
Algumas vezes ay 32,9
Bastantes vezes 24 16,8
Sempre Q 0

Total 143 100,0

Média 2,43
Mediana 2,44

Moda 3

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO

88




A PARTICIPACAODOSPAISNO JARDIM-DE-INFANCIA TESEDE MESTRADO

Uma parte significativa dos pais refere que nurardigipa (23,1%) ou que o faz
poucas vezes (27,3%), o que totaliza nestas dudalit@des 50,4%.

Este tipo de participacéo refere-se a “partilhaafponsabilidades e de recursos
entre a escola e as instituicdes comunitarias rgi@lham com as criancas e os jovens. O
principal desafio consiste em conseguir estabel@oar boa interac¢cao e articular todos os
servicos com as escolas e as familias” (Nunes,,20®8).

Nesta altura, torna-se importante analisar comiparaénte os 6 tipos de

participacdo, estudando os valores médios de gada u

Quadro n.° 16 — Os tipos de participagao

Tipos de Participacao Média obtidaDisperséo
Tipo 1 - Obrigacfes basicas da familia 3,73 1,022
Tipo 2 - Obrigacdes basicas do Jardim-de-Infancia ,94 3 0,87¢
Tipo 3 - Envolvimento em actividades no Jardim-ai&hcia 2,92 1,12¢
Tipo 4 - Envolvimento em actividades de aprendizragen casal 3,44 1,105
Tipo 5 - Participacdo na tomada de decisGes 2,24 1,00(
Tipo 6 - Colaboracéo e intercambio com a comunidade 2,43 1,025

Grafico n.° 8 — Comparacao das médias dos tippadeipacao
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A andlise grafica evidencia uma diminuicdo progwesda participacdo dos pais ao
longo das vérias tipologias. A analise das médéasadia tipo de participacdo é reforcada
pelo comportamento homogéneo, com valores de gradisphersdo muito proximos. Ou

seja, as meédias obtidas sdo representativas detipadauma vez que a amplitude ou
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variacdo dos dados é similar. Este dado serd tantb@ortante para a opcao por testes
estatisticos, aquando da comprovacédo das hipoteses.

Embora ndo se possa afirmar que existe uma hiéaargu tipologia de Joyce
Epstein, podemos afirmar que ha alguma diferenciagé Ultimas tipologias, ja que as

primeiras se referem sobretudo a realizacédo dasdattes de sobrevivéncia.

Grafico n.° 9 — Comparacao das frequéncias dos tpgarticipacao
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0O Algumas vezes 30 34 48 47 38 a7
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O Nunca 7 1 15 8 40 33

Como podemos observar, os tipos de participacams|yais realizam sempre séo
sobretudo os primeiros. Em contraponto, os tipospaicipacdo que 0s pais menos
realizam s&o os ultimos. No grafico € bem visiveinainuicdo da frequéncia das respostas
“sempre” e “bastantes vezes” o aumento das resptistimca”’ e poucas vezes” ao longo
da tipologia. Estes valores ja tinham sido peraebjoklos valores médios de cada tipo de

participacdo, mas sao claramente reforcados cas Bet/os dados.

Nesta altura, passa a ser relevante perceber &moe 0s pais vém a sua
participacdo. Ou seja, até aqui estivemos a esmdarma como 0s pais se posicionam
perante cada uma das possiveis formas de partidfjzer € fundamental para este estudo

perceber como é que os pais sentem a sua paréioipacglobalidade das situacdes.
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Quadro n.° 17 — Opinido dos pais sobre a partiagpac
Participagéo N.° %
Nunca 8 5,6
Poucas vezes 8 5,6
Algumas vezes 43 30,1
Bastantes vezes 710 49,0
Sempre 14 9,8
Total 143 100,0
Média 3,52
Mediana 3,60
Moda 4
Grafico n.° 10 — Opinidao dos pais sobre a part@pa
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Os pais tém uma opinido favoravel relativamentee@uiéncia com que participam.
Na verdade, a maioria (49%) pensa que participtabiEs vezes, havendo mesmo 9,8%
que referem participar sempre.

Estes resultados, satisfatorios, ndo nos devem degianinuir o nosso empenho na
melhoria dos factores que podem levar & participags pais. E também muito relevante
(e preocupante), verificar que 11,2% dos pais nuncgoucas vezes participam e que
30,1% apenas o fazem algumas vezes. Para essesdumisecessarias novas e melhores

estratégias de envolvimento.
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6.4. INICIATIVA DA PARTICIPACAO

Para estudar de quem € a iniciativa da participgo@@untamos aos pais se essa

participacdo ocorre por iniciativa dos pais ou a@lii-de-Infancia.

Quadro n.° 18 — Participagao por iniciativa dos pai

Iniciativa dos pais N.° %
Nunca 17 119
Poucas vezes 36 25,2
Algumas vezes 66 46,2
Bastantes vezes 21 14,7
Sempre 3 2,1

Total 143 100,0

Média 2,70
Mediana 2,72

Moda 3

A analise do quadro n.° 18 permite-nos afirmar gpenas algumas vezes (46,2%),

0s pais tomam a iniciativa e 37, 1% afirmam, mesjue,nunca ou poucas vezes o fazem.

Quadro n.° 19 — Participagéo por iniciativa dalilarde-Infancia

Iniciativa do J.1 N.© %
Nunca 4 2,8
Poucas vezes 13 9,1
Algumas vezes 52 36,4
Bastantes vezes 97 39,9
Sempre 17 11,9

Total 143 100,0

Média 3,49
Mediana 3,52

Moda 4

Como podemos verificar 51,8% dos pais dizem guécetiva de participacao e

bastantes vezes ou sempre do Jardim-de-Infancia.

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 92




A PARTICIPACAODOSPAISNO JARDIM-DE-INFANCIA TESEDE MESTRADO

Gréfico n.° 11 — Comparativo da iniciativa de iptcao
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Este grafico demonstra, claramente, que a paatiéip dos pais ocorre sobretudo
gracas a iniciativa do Jardim-de-Infancia. Esteoddelve levar a reflexdo dos professores e
educadores, uma vez que fica demonstrado que d papescola é fundamental na
motivagdo, que pode proporcionar aos pais, pavamm os seus niveis de participacao.

6.5. FORMAS DE PARTICIPACAO

Para estudarmos as formas de participacdo dosop&ispos a opinido destes sobre
a importancia que atribuem a varias formas deqipaitdo, como:

- Reuniao de pais;

- Trazer o filho ao Jardim-de-Infancia;

- Levar o filho a sala;

- Participar em actividades na sala;

- Participar em actividades fora da sala;

- Participar em actividades em casa,;

- Participar em actividades na comunidade.

Apresentaremos quadros que nos permitiram uma sanaliais adequada da

informac&o obtida.
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Quadro n.° 20 — Reunido de pais

Reunido de pais N.° %
Nenhuma 0 0
Pouca 0 0
Alguma 5 3,5
Bastante 26 18,2
Maxima 112 78,3

Total 143 100,0

Média 4,75
Mediana 4,78

Moda 5

Grafico n.° 12 — Reunido de pais
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As reunibes de pais sdo muito importantes, ja die lena oportunidade de

partilhar informacdes, de perceber o trabalho & & ser desenvolvido, de perspectivar

0S passos a dar. E os pais tém uma excelente paocda relevancia destas actividades, de

tal forma que a maioria esmagadora atribui a maximportancia (78,3%) a tal

participacao.
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Quadro n.° 21 — Trazer o filho ao infantario

Trazer o filho N.° %
Nenhuma 0 0
Pouca 1 e
Alguma 4 2,8
Bastante 52 36,4
Maxima 86 60,1

Total 143 100,0

Média 4,56
Mediana 4,59

Moda 5

Grafico n.° 13 — Trazer o filho ao infantario
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Trazer o filho para o Jardim-de-Infancia tem tamk@maxima importancia para
60,1% dos pais.

No entanto, ndo podemos deixar de verificar quesapdos valores residuais
verificados, ha pais que vé pouca ou, apenas, algurportancia em levar o filho ao
infantario.

No nosso quotidiano, podemos verificar que as epagns e interesses dos pais
sao diversificados. No entanto, a esmagadora raaioterpreta adequadamente as suas

responsabilidades de pais.
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Quadro n.° 22 — Levar o filho a sala

Levar a sala N.© %
Nenhuma 0 0
Pouca 2 1,4
Alguma 16 11,2
Bastante 52 36,4
Maxima 73 51,0

Total 143 100,0

Média 4,37
Mediana 4,44

Moda 5

Grafico n.° 14 — Levar o filho a sala
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Na instituicdo onde decorreu este estudo, os paierp entrar na sala dos seus
filhos, o que é muito valorizado por eles. A maidi$1%) dos pais entendem que levar o
filho & sala tem a méxima importancia. E importaeferir que esta oportunidade tem sido
muitas vezes referida pelos pais como relevantgpgao por este Jardim-de-Infancia.

Aproveitamos para referir que, na nossa experiéagmesenca dos pais dentro da
escola tem sido muito importante, ndo apresentaslalesvantagens algumas vezes
associadas a perturbacdo do ambiente, ao ruidotegferéncia nas actividades. Pelo
contrario, o facto de verificarem o desenrolar detsvidades, da-lhes uma tranquilidade

que contagia os filhos.
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Quadro n.° 23 — Participar em actividades na sala

Actividades na sala N.° %
Nenhuma 0 0
Pouca 6 4,2
Alguma 30 21,0
Bastante 64 45,5
Maxima 42 29,4

Total 143 100,0
Média 4

Mediana 4,06
Moda 4

Grafico n.° 15 — Participar em actividades na sala
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A participacdo em actividades na sala € bastambeizada (45,5%), havendo ainda
29,4% de pais que lhe atribuem a maxima importari€iaecessario referir que esta
participacdo efectivamente ocorre, sobretudo, pmiativa das educadoras de infancia,
que procuram envolver os pais nestas actividades.

Nao podemos ainda deixar de referir que mais deuanto da nossa amostra nao

valoriza muito a participacéo de actividades na.sal
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Quadro n.° 24 — Actividades fora da sala

Act. fora da sala N.° %
Nenhuma 0 0
Pouca 6 4,2
Alguma 36 25,2
Bastante 7Q 49,0
Maxima 31 21,7

Total 143 100,0

Média 3,88
Mediana 3,90

Moda 4

Gréafico n.° 16 — Actividades fora da sala

Nenhuma Pouca Alguma Bastante Maxima

Também as actividades fora da sala sdo muito imptes para estes pais, 49%

atribuem bastante importancia e 21,7% referem aim@axmportancia para estas
actividades.

Como poderemos verificar noutro local deste estag@ctividades fora da sala tém
sido fomentadas e os pais tém respondido favorargén
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Quadro n.° 25 — Actividades em casa

Actividades em casa N.° %
Nenhuma 0 0
Pouca 1 e
Alguma 11 7,7
Bastante 54 38,5
Maxima 76 53,1

Total 143 100,0

Média 4,44

Mediana 4,49
Moda 5

Grafico n.° 17 — Actividades em casa
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O Jardim-de-Infancia solicita regularmente a pguéicdo dos pais em actividades a
desenvolver em casa, como por exemplo a pesquisa es trabalhos em curso. E os pais
atribuem a maxima importancia (53,1%) a esta ppaiéo.

Estas actividades devem ser alvo de planeamentdegrarem-se nas accodes
desenvolvidas pelas criancas, que valorizam imardm 0 que trazem de casa, quer seja

em termos materiais ou a nivel de sugestdes.
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Quadro n.° 26 — Actividades na comunidade

Act. na comunidade N.° %
Nenhuma 0 0
Pouca 8 5,6
Alguma 48 33,6
Bastante 59 41,3
Maxima 28 19,6

Total 143 100,0

Média 3,75

Mediana 3,74
Moda 4

Grafico n.° 18 — Actividades na comunidade
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A participacdo dos pais nas actividades desenwadvith comunidade € bastante
importante (41,3%), havendo, no entanto, uma [Egtaficativa de pais (39,2%,) que lhe
atribuem apenas alguma ou mesmo pouca importancia.

Como podemos verificar, a analise das respostédashcom estas perguntas vem
ao encontro do que ja tinhamos observado, agquaadesuido da tipologia de Joyce

Epstein (1984), o que revela coeréncia.

O planeamento que efectuamos, considerou tamh@&messidade de ouvirmos os
pais sobre as actividades em que eles mais gostaparticipar. Assim, colocamos no
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nosso questionario (anexo), uma pergunta abePta L.
As respostas a esta pergunta foram trabalhadas ccamcurso a analise de

conteudo, tendo obtido os resultados que se apaese® quadro a seguir.

Quadro n.° 27 — Actividades de participacdo pradsrpelos pais

Actividades N.o %
Comemoracéo do dia da Méae e Pai 54 95
Festas das épocas festivas 43 177
Reunides de pais 38

15,6
Actividades na sala 38

15,6
Festa final de ano 26

10,7
Actividades em casa 25

10,3
Comemoracéao 25 anos 19 8

Total 243 100,0

E importante referir a elevada percentagem de quagsresponderam as perguntas
abertas, dando varias sugestoes.

No caso das actividades em que os pais mais godermparticipar, algumas
daquelas recolheram a opinido favoravel destes.

A comemoracdo do dia da Mae e do Pai sdo actiegdade os pais gostam de
participar. Estas actividades implicam o envolvitoedos pais em actividades com os
filhos, existindo uma grande interaccéo.

As festas organizadas pela instituicAo para calebs épocas festivas (Natal,
Carnaval, Dia da Crianca, Feira do Outono...) sdmmaptes para os pais, permitindo o
convivio com o0s responsaveis pelas salas e a agéavacom os filhos, indo ao encontro

dos seus interesses.
As reunides de pais sdo também valorizadas pelss [destas actividades, os pais
recolhem informag&o importante sobre o desenvolimelos seus filhos e aproveitam

para partilhar preocupacdes e fazer sugestoes.
As actividades na sala sdo também referidas candosdo agrado dos pais.

Incluiram nestas actividades algumas das que thamfmais queridas:
- Actividades musicais;

- Um conto;
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- Pintura;

- Participagdo no jardim portatil.

A festa de final de ano é outra actividade espeeiate apreciada, uma vez que
permite representar o trabalho feito ao longo dwlactivo.

Relativamente as actividades realizadas em clganas mereceram a referéncia
dos pais, como sejam:

- A realizacdo de um album de familia;

- O projecto da Fada Azul;

- O fim-de-semana com o Ruca.

Finalmente, a comemoracgéo dos 25 anos da inétitdig também referida como
uma das actividades em que os pais mais gostarapartieipar. E de referir que esta
actividade teve inicio durante a realizacao destiede e jA mesmo depois de terem sido
recolhidos alguns questionarios, pelo que os dodt obtidos podem ser considerados
parciais, 0 que ainda mais valoriza esta informagao

E importante referir a elevada participacdo dos pesta actividade. Os pais
assumiram o evento como deles, tendo levado aroalias actividades para comemorar a
passagem do vigésimo quinto aniversario. Criaraadips, fizeram registos, prepararam
materiais para a exposic¢ao, etc. O envolvimentarioito intenso e criativo, acreditando
entusiasticamente no éxito da actividade (que dkpedeles), tendo trabalhado ao longo
de muitas horas a noite e ao fim-de-semana. Allpartiestes momentos com os filhos

aumentou ainda mais o empenho dos pais.

6.6. MOTIVACOES E SUGESTOES PARA A PARTICIPACAO

Como temos vindo a verificar, os pais participanvida do Jardim-de-Infancia a
medida das suas possibilidades e atribuem umagrampbrtancia a essa participacéo.

De acordo com o planeamento feito para este espaksaremos a estudar a
relacéo entre a participacéo dos pais e a val@igge os filhos fazem dessa participacao,

apresentando também as sugestdes que os paisdgmepara melhorar a participagéao.
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Quadro n.° 28 — Valorizag&o pelo filho

Valorizagédo pelo filho N.° %
Nunca 2 1,4
Poucas vezes 0 0
Algumas vezes 11 7,7
Bastantes vezes 39 27,3
Sempre 91 63,6

Total 143 100,0

Média 4,52

Mediana 4,60
Moda 5

Gréfico n.° 19 — Valorizagao pelo filho
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Os pais acreditam que os filhos valorizam sem@3g#6) a sua participagéo, o que
se reveste de uma grande fonte de motivacao psaicaegao.

Os pais, quando participam, percebem que os filbas felizes por estarem junto
deles, partilhando vivéncias, actividades e briezad. As criancas sentem mesmo alguma
vaidade e orgulho por terem os pais junto delesegies se tornarem parceiros, mostrando

as suas caracteristicas e habilidades.
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Quadro n.° 29 — Melhorar a comunicacao

Melhorar comunicacgao N.° %
Nunca 3 2,1
Poucas vezes 4 2,8
Algumas vezes 22 15,4
Bastantes vezes 93 37,1
Sempre 61 42,7

Total 143 100,0

Média 4,15
Mediana 4,28

Moda 5

Gréfico n.° 20 — Melhorar a comunicagao
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A melhoria da comunicagcdo é uma razdo que os paisngam, entendendo que
essa € uma consequéncia que ocorre sempre (42jMastantes vezes (37,1%).

E interessante verificar, apesar de tudo, que adgoam quinto da nossa amostra
entende que a sua participacdo ndo esta a ter nfinéncia positiva na melhoria da
comunicacao com os filhos. Este dado, como oulewa;nos a reforcar a ideia de que h&a
um longo trabalho a realizar para refor¢ar a ppegéo dos pais no Jardim-de-Infancia.

Comecemos entéo por estudar sugestdes para medhmadicipacao.

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 104




A PARTICIPACAODOSPAISNO JARDIM-DE-INFANCIA TESEDE MESTRADO

Melhorar a participagdo dos pais, faz parte dasasmogpreocupacdes e é a
verdadeira razdo de ser deste estudo. Nessa ldgicapoderiamos deixar de ouvir as
sugestdes dos pais, para que o envolvimento destesada vez melhor.

Assim, com a utilizacdo da analise de conteudatiiighmos as sugestdes feitas

pelos pais.

Quadro n.° 30 — Sugestdes para melhorar a pagémpa

Sugestbes N.° %

Melhoria da comunicacéao e informacao 30 36

Actividades de convivio 11 196
Mais actividades na sala 8

14,3

Maior envolvimento no projecto educativo 4 -

Criacdo uma Associacao de Pais 3 £ 4

Total 56 100,0

Os pais fizeram propostas concretas, 0 que saudaftssém, a melhoria da
comunicacao e informacao € referida como uma dasdades.

Relativamente a comunicacéo e informacéo, os pap 0 seguinte:

- Criar uma pagina Web, que permita divulgar infacéo;

- Enviar informagdes por correio electronico;

- Criar um blog;

- Editar um jornal do infantario.

Como podemos observar, a utilizagdo de novas tegiasl € uma das op¢des que

0S pais entendem como necessarias.

Os pais sugerem, também, a utilizacdo de espacosriévio entre pais, filhos e
educadores, como sejam, festas tematicas ou axiesddesportivas.
Outra opcéo indicada diz respeito ao aumento dasdacles dos pais nas salas de
aula, tendo sido referido:
- A criacdo do dia das profissoes;
- A adopcéao de um dia aberto.
Envolver os pais no projecto educativo € também aspecto considerado
importante por estes, 0 que demonstra a consci@adraportancia da participacao, a nivel

da tomada de decisoes.
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Nesta linha, é também proposta a criacdo de unoeiagdo de pais, o que, alias,
durante a realizag&o deste estudo, teve 0 seuigyipasso.

A variedade das sugestdes leva-nos a percebersgpai® estdo despertos para a
realidade da participacdo e que mostram muitogager no seu envolvimento na vida do
Jardim-de-Infancia.

Como nos refere um dos pais, que nos facultou atarteinho,

“a importancia da participacdo dos pais na escdéaér parte das accdes, quer na fase de
planeamento quer na fase de execugéo, néo ficandonso apreciadores de um resultado final. E
dar satisfacdo aos filhos que adoram sentir quaissparticipam. E ajudar os educadores a criarem
atmosfera de boa convivéncia entre o grupo de Eampercebermo-nos das limitagbes que por
vezes a escola pode ter, ao tentar executar asdades. E fazer com que os filhos sintam que os
pais também pertencem a escola. E dar apoio acadahes e receber apoio dos mesmos. Participar
ajuda-nos a identificar que estimulos os nosst®dilestdo a receber. Participar € ajudar, estar
disponivel quando a escola precisa” (R14).

Embora a participacdo que defendemos tenha um calcamda maior, é
gratificante verificar que os pais reconhecem aom@mncia do seu envolvimento.

Estes resultados vém ao encontro do Decreto-L&70/98 de 1 de Setembro, que
faz o enquadramento do poder-dever de educacablltus que implica o exercicio dos
seguintes direitos e deveres:

a) Informar-se, ser informado e informar a comutdaducativa sobre todas as
matérias relevantes no processo educativo dosesieiesindos e comparecer na escola por
sua iniciativa e quando para tal for solicitado;

b) Colaborar com os professores no ambito do psocde ensino-aprendizagem
dos seus educandos;

c) Articular a educacgéo na familia com o trabaléwoéar;

d) Cooperar com todos os elementos da comunidadmtea no desenvolvimento
de uma cultura de cidadania, nomeadamente atravgochocdo de regras de convivéncia
na escola;

e) Responsabilizar-se pelo cumprimento do deveradsiduidade dos seus
educandos;

f) Conhecer o regulamento interno da escola».
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7. COMPROVACAO DAS HIPOTESES

No capitulo anterior, apresentamos os resultadtdash sendo agora importante
compreender alguns fendmenos, que resultam docedagdhipoteses, pelo cruzamento de
variaveis previamente definidas.

A comprovacao de hipoteses passara pela utilizdgdon teste estatistico, o qual
facultara subsidios para a tomada de deciséao.

A anadlise quantitativa na comprovacdo das hipotpsessupde a utilizacdo de
provas estatisticas. Para cada prova estatistisde @ma distribuicdo tedrica relacionada
a qual se recorre para estabelecer valores pravavienprovaveis para as estatisticas de
prova, que sao utilizadas como base para aceitarregusar hipdteses (Polit &
Hungler,1994).

Para comprovar as hipGteses, seleccionamos odsttstico mais conveniente.
Ao longo deste trabalho, foi utilizado o teste AN®¥ determinamos que o nivel de
significancia seria de inferior ou igual a 0,05.Este teste foi tambéntiaattio por Graca
Magalhdes (2007), num estudo similar a este.

A andlise de variancia é um teste estatisticazatib para verificar se existe uma
diferenca significativa entre as médias e se dsifas exercem influéncia sobre a variavel
dependente.

O método de analise de variancia (ANOVA) baseiaraeestudar a variancia total
de uma determinada resposta (variavel dependemt&)uas partes: a primeira devida ao
modelo de regressao e a segunda devida aos re¢éios.

ANOVA é a forma abreviada de "analise de varianoig"em inglés, "ANalysis Of
VAriance". Isto significa que a estatistica usatiiézel 0s parametros, portanto, ANOVA é
um teste chamado “paramétrico”, pois a varianceeiaase em parametros tradicionais (a
média e a variancia dos dados em relacédo a media).

Ao longo desta fase importante do nosso estudacaletnos atencdo a cada uma
das hipoteses formuladas. Com base nos resultaladstcos, consideraremos como
aceite, ou ndo, cada uma das hipoteses, o queemagila compreender melhor os
fenomenos envolvidos.

Reforcamos que ndo pretendemos generalizar ogaggslobtidos. Como ja foi
referido, este trabalho de investigagéo insereesaémbito de um estudo de caso. Toda e
qualquer generalizacao para outras realidadesazduafte dos objectivos deste trabalho.

Passamos, entdo, a estudar cada uma das hipoéteses.
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A) Existe relacédo estatisticamente significativa eotrgrau de satisfacdo dos
pais com o Jardim-de-Infancia do seu filho e o tipgarticipacdo que os pais tém.

Como foi definido, utilizamos o programa informatiSPSS 15,0 (Statistical
Package for Social Sciences) para calcular o geasighificancia entre as duas variaveis

seleccionadas e que correspondem as perguntas 44 o nosso questionario (anexo 1).

Quadro n.° 31 — Grau de satisfacao / tipo de paagéo

Tipo de participacao
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total

Muito insatisfeito 0 0 1 0 0 1

Insatisfeito 0 0 0 0 0
S;fl‘gfggao Sem Opinido 0 0 0 0 0 0

Satisfeito 7 5 20 14 1 47

Muito satisfeito 1 3 22 56 13 95
Total 8 8 43 70 14 143

ANOVA: F=6,745 Sig.0,000

Grafico n.° 21 — Grau de satisfacao / tipo de ppdcao
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Como podemos verificar, obtivemos um valor de F6del5, a que corresponde
uma significancia de 0,000. Constata-se que o va#dculado € significativamente
superior ao tabelado, pelo que a diferenca entreémas do grau de satisfacéo e do tipo
de participacdo é estatisticamente significativadeéPos afirmar que a nossa hipotese é

confirmada.
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Alids, a leitura do quadro e do grafico acima agmesdos permite dizer que a
opinido dos pais é convergente entre as duas e&@ia®u seja, quanto mais satisfeitos

estdo os pais, melhor é a sua participacao.

B) Existe relacéo estatisticamente significativa eatestado civil dos pais e o
tipo de participagao que 0s pais tém.

Quadro n.° 32 — Estado civil / tipo de participagao

Tipo de participacao
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total
Solteiro 2 1 0 2 0 5
Casado 5 6 34 61 13 119
Estado Divorciado 1 0 1 7
Civil Separado 0 0 1 2
Outro 0 1 0 10
Total 8 8 43 70 14 143
ANOVA: F=0,670 Sig.0,614

Gréfico n.° 22 — Estado civil / tipo de participaca
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Ao contrario do que haviamos afirmado na anéleséidotese A, neste caso, ndo
existe relacdo estatisticamente significativa emstas duas variaveis, uma vez que
obtivemos um valor de F de 0,670, a que correspondesignificancia de 0,614. Assim, 0
facto de os pais serem casados, solteiros, divimsiau terem outro qualquer estatuto, nao
interfere com o tipo de participacao que tém.
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(03] Existe relacdo estatisticamente significativa emtréipo de participacao
mais frequente (segundo a tipologia de Joyce Epsteo tipo de participacdo que 0s pais

tém.

Para estudar esta relacdo, utilizaremos a seidvedsique identificaram o tipo de
participacdo segundo a tipologia de Joyce Epsfi€iB4). Este estudo fara a relacdo entre
as perguntas 8-1, 8-2, 8-3, 8-4, 8-5, 8-6 e a varidependente, representada pela pergunta
n.° 14.

Quadro n.° 33 — Tipologia de Joyce Epstein / tipgarticipacéo

Valores F Sig.
Obrigacdes basicas da familia / Tipo de participacéo 6,448 7,259 | ,000
Obrigacdes basicas do Jardim-de-Infancia / Tipo de participacéo 4,797 7,310 | ,000

Envolvimento em actividades no Jardim-de-Infancia / Tipo de

. ~ 18,669 | 24,233 | ,000
participacéo

Envolvimento em actividades em casa / Tipo de participagéo 15,788 | 19,789 | ,000
Participacdo na tomada de decisdes / Tipo de participacao 7,908 9,895 | ,000
Colaboracéo e intercambio com a comunidade / Tipo de participacdo 12,264 | 16,914 | ,000

A observacdo do quadro n.° 32 explicita que existea elevada relagao
(praticamente perfeita) de significancia entreess 8pos de participacao identificados por
Joyce Epstein (1984) e o tipo de participacéo reecido pela nossa amostra. Obtivemos
valores de F que correspondem a significancias,@@00Isto permite-nos concluir que a
nossa amostra foi coerente nas suas respostas.

Esta hip6tese procurou compreender a relacao gsie extre a opinido que os pais
tém sobre a sua participacdo na generalidade dicigecao que tém em cada um dos seis
tipos de participacdo definidos por Joyce EpstEa84).

A participagdo que os pais referem como aconteceadsm cada um dos tipos de
participacédo tem relacdo com a participacao qugenaralidade, tém. Ou seja, cada um
dos tipos influencia directamente a sua visao décEcao, o que nos pode indiciar que,
quando os pais se referem a participacado estansampros varios aspectos superiormente

apontados pela autora de referéncia deste estudo.
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D) Existe relacdo estatisticamente significativa eatidade dos pais e o tipo
de participagdo que os pais tém.

Quadro n.° 34 — Idade dos pais / tipo de partiépac

Tipo de participagdo
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total
-25 0 0 0 1 0 1
25-34 2 5 11 28 2 48
35-44 5 3 32 38 10 88
Idade 45-54 0 0 0 3 2 5
+54 1 0 0 0 0 1
Total 8 8 43 70 14 143
ANOVA: F=2,645 Sig.0,036

Gréfico n.° 23 — Idade dos pais / tipo de particioa
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Os elementos estatisticos e graficos conduzenanosnclusdo de que podemos
confirmar a nossa hipétese, uma vez que temos amdg significancia superior a 95%.
obtivemos para um valor de F de 2,645 (correspantke significancia de 0,036). Entdo, a
idade influencia o tipo de participacdo. Na faixaria entre os 35 e 0s 44 anos a

participacdo esta mais de acordo com o que temds & defender.
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E) Existe relacéo estatisticamente significativa eatr@ade dos filhos e o tipo

de participagdo que os pais tém.

Quadro n.° 35 — Idade dos filhos / tipo de paréic§o

Tipo de participagdo
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total
0-1Ano 0 0 2 3 1 6
1-2Anos 2 3 3 5 0 13
Idade dos | 2 -3 Anos 0 1 9 19 2 31
Filhos 3 -4 Anos 1 1 9 17 2 30
4 -5 Anos 3 2 17 21 7 50
+5 Anos 2 1 3 5 2 13
Total 8 8 43 70 14 143
ANOVA: F=0,829 Sig.0,509

Gréfico n.° 24 — |dade dos filhos / tipo de papi@gido
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A idade dos filhos ndo tem relacdo estatisticamsigsificativa com o tipo de
participacdo dos pais, uma vez que obtivemos uor dal F de 0,829 e Sig. de 0,5009.

O Grafico n.° 24 ajuda a perceber que a distrilbuigd tipo de participacdo é
uniforme independentemente da idade dos filhos. éxemplo, os pais que tém uma
participacdo inexistente e insuficiente estéo ibistdos ao longo de todas as faixas etarias,

0 mesmo acontecendo com 0s que tém uma participagéavel, boa ou muito boa.
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F) Existe relacdo estatisticamente significativa eatvalorizacédo que os filhos
fazem da participacao e o tipo de participacaoogugais tém;

Quadro n.° 36 — Valorizagao pelos filhos / tipgpdeticipagéo

Tipo de participagdo
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total
Nunca 2 0 0 0 0 2
Valorizagdo Poucas Vezes 0 0 0 0 0 0
Pelos Algumas Vezes 3 1 5 2 0 11
Filhos Bastantes Vezes 1 3 14 21 0 39
Sempre 2 4 24 47 14 91
Total 8 8 43 70 14 143
ANOVA: F=11,390 Sig.0,000

Gréfico n.° 25 — Valorizacdo pelos filhos / tipogieticipacéo
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O valor de significancia encontrado (0,000) exgadique estamos perante uma
relacdo muito proxima entre as duas variaveis. €a, podemos dizer que, para a nossa
amostra, a valorizacdo que os filhos fazem daqp@affdo € uma enorme motivagdo para
que os pais participem. Neste caso, é importarf&rireque 0s pais que tém uma
participacdo inexistente ou insuficiente sdo osmeegue acham que os filhos nao

valorizariam se participassem.
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G) Existe relacdo estatisticamente significativa ent@e melhoria da
comunicacao com os filhos e o tipo de participagpd®os pais tém;

Quadro n.° 37 — Melhoria da comunicacao / tipoatti@pacao

Tipo de participacao
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total
Nunca 2 0 0 1 0 3
Poucas Vezes 2 1 0 1 0 4
Melhoria Algumas Vezes 2 1 10 8 1 22
Comunicar Bastantes Vezes 1 1 17 31 3 53
Sempre 1 5 16 29 10 61
Total 8 8 43 70 14 143
ANOVA: F=7,762 Sig.0,000

Gréfico n.° 26 — Melhoria da comunicacao / tipgedicipacéo
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A nossa hipoétese é agora confirmada e com um waldto elevado de F (7,762), o
que leva a um nivel maximo de significancia (0,0@0que é visivel no grafico acima pela
concentracdo de dados obtidos.

Na verdade, a melhoria da comunicacdo € uma coéseiq da participacdo. Os
dados séo alids convergentes, uma vez que tambémifj@amos que os filhos valorizam
a participacdo dos pais. Entdo, essa valorizac8oltae numa melhoria ao nivel da
comunicacao entre pais e filhos, o que é esseparal um harmonioso desenvolvimento

das criangas.
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H) Existe relagéo estatisticamente significativa eatreiciativa do Jardim-de-
Infancia para a participacéo e o tipo de partidpague 0s pais tém;

Quadro n.° 38 — Iniciativa de participacao / tigoparticipacao

Tipo de participagdo
Inexistente | Insuficiente | Razoavel Boa Muito boa | Total
Iniciativa hunca 4 0 0 0 0 4
do Poucas Vezes 2 5 4 2 0 13
Jardim-de- Algumas Vezes 1 2 26 22 1 52
-Infancia Bastantes Vezes 0 0 9 39 9 57
Sempre 1 1 4 7 4 17
Total 8 8 43 70 14 143
ANOVA: F=15,182 Sig.0,000

Gréfico n.° 27 — Iniciativa do Jardim-de-Infanci#pb de participagcéo
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Mais uma vez, temos uma hipétese confirmada, cavadb valor de confianca
(0,000 para um valor de F de 15,182), com uma atowaelevado nivel de perfei¢ao.

A analise feita com os dados obtidos revelam-noaprtancia de o Jardim-de-
Infancia tomar a iniciativa e cativar os pais atipgrarem. No caso do nosso estudo,

podemos afirmar que sempre que o Jardim-de-Infatmmaa a iniciativa, os pais
respondem e participam.
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8. PARTICIPACAO: A OPINIAO E O DISCURSO DOS PAIS

A andlise e interpretacdo da informacéo recolhidané etapa fundamental de um
trabalho de investigacdo. Ao longo deste capitpiocuraremos fazer uma reflexdo de
todos os dados obtidos, identificando significadaglagbes. De forma a operacionalizar
melhor esta etapa do trabalho, procuraremos respadsl perguntas de investigacao
formuladas no ponto 5-2 (objectivos) deste estudo.

Como foi referido anteriormente, utilizaremos aligeade narrativas, como forma

de reforcar a informacéo recolhida com o questionar

VerificAmos que o grau de satisfacdo da nossa amnosin o infantario dos seus
filhos é elevado. Na verdade 99,3% dos pais estfigfedtos ou mesmo muito satisfeitos
com a qualidade global do Jardim-de-Infancia.

A satisfacdo dos pais perante o Jardim-de-Infédeilrancada a custa de multiplos
factores. Embora se possa associar a factores aaualidade do trabalho pedagogico, da
alimentacéo, das instalacdes ou de outros factacekyngo do nosso estudo, procuramos
identificar a relagdo entre o grau de satisfac@oparticipacdo dos pais. A utilizagédo da
estatistica analitica permite-nos afirmar que esta;do existe e com forte nivel de
significancia.

Os pais reforcam estas conclusdes, sendo perdeptsatisfacdo da maioria dos
pais:

“E enriquecedor observar pais, professores, awdia as proprias criancas a participarem
em conjunto para um mesmo fim “o crescimento deso®filhos”. Por essa razdo escolhi a palavra

“comunh@o” para caracterizar este projecto e estal@ onde, ao longo dos seus 25 anos, todos nos

temos tido um papel activo (seja proactivo, ou tre@c mas nunca passivo. Onde todos
participamos num conjunto, num todo” (R1).

Estes resultados sdo convergentes com o estudoyde Epstein (2002), que
comprova que o envolvimento da familia na escatariii 0 absentismo e aumenta o grau
de satisfagdo com a escola. Também Rocha (20(82)pdesenvolveu um estudo nesta
area, tendo concluido que o “envolvimento familisaz, também, beneficios aos
professores que, regra geral, sentem que o sealhoakk apreciado pelos pais e se
esforcam para que o grau de satisfacdo dos paisgsapde. A escola também ganha
porque passa a dispor de mais recursos comunifdai@s desempenhar as suas funcoes,

nomeadamente com a contribuicdo dos pais na reatizde actividades de complemento
curricular”.
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Reconhecendo a importancia da participagdo dos passa a ser importante
compreender a opinido que os pais tém da suaipagio.

VerificAmos que uma parte significativa dos paiteede que participam bastantes
vezes (49,0%). Apesar disso, constatamos tambémy@&o dos pais referem que nunca
OuU poucas vezes participam e que a participacdoté&uetido estd de acordo com as
expectativas que tinham.

A nossa andlise das narrativas vem mais uma veabayar estas conclusbes, uma

vez que a maioria dos pais valoriza o seu envolvime

“consideramos que foi bastante importante a noadicipacdo nesta actividade da escola
pois, para a nossa filha, € sempre motivo de grafelgria quando os pais a acompanham nas
actividades escolares. Além disso, cria uma maiokimidade entre os pais € 0 meio escolar e
também nos sentimos Uteis em contribuir para a agent da exposicdo. E fantastico ver como a
nossa filha esta entusiasmada com a exposicao @ considera a escola quase como uma segunda
casa. Achamos o ambiente de trabalho éptimo, taslpessoas estavam motivadas e correu bastante
bem. Por (ltimo, gostariamos de salientar que dersinos este tipo de actividade bastante

enriquecedora para pais, filhos e todo o meio ast(R5).

Outra méae refere que

“senti-me Util ao ajudar na escola do meu filh@&nalde me socializar com outras maes,
divertiu-me conhecer o mundo em que o meu filhe dia-a-dia” (R8).

No entanto, ndo podemos deixar de dizer que é foed&l desenvolver estratégias
gue venham a cativar os pais que ainda ndo pamicig\o longo deste capitulo, iremos
reflectir em algumas propostas para melhorar aicgetao dos pais, reforcando a
necessidade de desenvolver estratégias que famomeeavolvimento parental.

Num estudo de Joyce Epstein (1996), é explicitadapmrtancia de desenvolver
projectos de colaboracdo com as familias e a caladaj que aumentem o envolvimento
dos pais e melhorem a aprendizagem das criancgas.

Trancredi (2001) estudou as visdes de professolme as familias de seus alunos,
tendo concluido que a falta de abertura para umaxiapacdo verdadeira pode dar as
familias a impressdo de que as suas opinides eusscenhecimentos sdo indesejados e
nao valorizados, o0 que tende a afasta-las. Em goéeeia, mesmo sem o desejar, parte
das familias leva a que os professores tenham delesdo de desinteressados e
incompetentes.

Em sentido contrario Magalhdes (2007, p. 248) oavapinido de educadoras de
infAncia e concluiu que “a participacdo dos paémade ocasional, parece restringir-se

essencialmente a alguns momentos do trabalho pgidagé.g., festas do jardim)”.
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Percebemos, entdo, que o envolvimento dos pais dastlim-de-Infancia € uma
realidade, embora acreditemos que podemos desenvebiratégias que melhorem e
rentabilizem esta participacdo. Nessa logica, éddorental identificar os aspectos
especificos da participacdo que tém ocorrido.

Utilizamos a tipologia de Joyce Epstein (1994), cestipula seis tipos de
participacdo. Pela importancia, voltdmos a apresemtsintese de Nunes (2004, p. 58)
sobre as “varias tipologias:

Tipo 1 — Obrigacdes basicas das familias

A escola ajuda as familias, sobretudo as mais ciagas, no cumprimento das suas
obrigacdes basicas: bem-estar, afecto, saude,raigé® e vestuério. As escolas informam
as familias para que estas melhor possam dar tasp@sta necessidade, o que pode ser
feito através do recurso aos “media” locais e ldahformativos.

Tipo 2 — Obrigacg6es bésicas das escolas

A escola tem obrigacdo de comunicar, de diversadosydnformacdes as familias
acerca do progresso dos alunos e dos programaatiedscescolares. Os processos sao
variados: telefone, correspondéncia, boletins pides.

Tipo 3 — Envolvimento na escola

Envolvimento da familia em actividades de volumtaoi na escola, tais como:
apoio na realizacdo de festas, comemoracdes,svit@studo e actividades lectivas. Nas
escolas secundarias, sobretudo, o desafio dirigaesdrabalho voluntario de alunos
apoiando colegas com mais dificuldades ou participaem actividades de apoio as
familias.

Tipo 4 — Envolvimento em actividades de aprendizagen casa

As actividades deste tipo de envolvimento sao acapa realizacdo dos trabalhos
de casa e supervisdo do estudo. O importante égjakinos e as familias troquem ideias
sobre o trabalho escolar, de uma forma continuzala,o apoio dos professores.

Tipo 5 — Participagcédo na tomada de decisdes

Estas tarefas podem ser desempenhadas, por exatrpi®s da participacdo em
Associacdes de Pais, Conselhos Pedagogicos e @Gosmse€bnsultivos. Colocam-se 0s
seguintes desafios: (a) conseguir nas escolasd@ias que as familias, incluindo as mais
pobres e as que se encontram em desvantagem kubatzcipem nas decisdes; e (b)
incluir os alunos nessas estruturas escolares.

Tipo 6 — Colaboracéo e intercambio com a comunidade
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Partilha de responsabilidades e de recursos entescala e as instituicbes
comunitarias que trabalham com as criancas e @ngovO principal desafio consiste em
conseguir estabelecer uma boa interaccéo e artimaas os servicos com as escolas e as

familias.”

A andlise dos dados obtidos aponta para o factasdéuas primeiras tipologias
serem as mais frequentes. Este resultado vem amtemalas expectativas e aos estudos
que referem que, embora ndo exista nenhuma higigrgta os seis tipos de participacao,
as familias tendem a realizar mais os primeirogea® os Ultimos. Estes tém um caracter
de maior diferenciacdo o que pode levar a que igsspase preocupem com esses tipos de
participacéo depois de terem concretizado 0s anesti

VerificAmos que as obrigacbes basicas do Jardiinfdecia e da familia sé&o
apontadas como as de maior participacdo, segumaneblvimento nas actividades de
aprendizagem em casa.

Os pais referem depois o0 seu envolvimento nasidaties no Jardim-de-Infancia e
s6 depois apontam as actividades relacionadas cotomada de decisbes e de
envolvimento na comunidade.

A analise estatistica realizada permitiu verificaelevado nivel de coeréncia da
nossa amostra, comprovada pelos resultados queramizas respostas obtidas as
perguntas sobre os varios tipos de participacaqueadentifica a opinido dos pais, quanto
a sua participacao.

Estes resultados séo convergentes com 0s que &moostrado em varios estudos,
até porgue, os pais tendem a preocupar-se compestas praticos do desenvolvimento
dos seus filhos, como verificamos na descricdo goe pai faz da importancia da

participacdo dos pais na escola, referindo que:

“A participacdo dos pais nas actividades da escotamite que se faca um
acompanhamento mais préximo do desenvolvimentoridaga., que a crian¢a sinta continuidade
entre ambiente familiar e a escola e que seja elstiln 0 sentimento de auto-estima na crianca”
(R13).

Como podemos verificar, 0os pais tém uma imagemtipastda participagdo no
Jardim-de-Infancia. Entendem que essa particip@&dmna mais valia para todos. No
entanto, é facil verificar que os pais cujos degmitos estdo aqui apresentados tém uma
visdo algo limitada da participagdo, enquadrandsedretudo, nos primeiros tipos de
participacdo definidos por Joyce Epstein (1984)nsfata-se que se referem (e bem) a

importancia da participacdo no desenvolvimento réanga, nos processos de vinculacéo
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com a familia e a escola, mas ndo evoluem paragtrogdo de principios ligados aos

valores da cidadania, da democraticidade.

Magalhdes (2007) estudou a opinido das educaderagahcia sobre os tipos de
participacdo, tendo concluido que o tipo mais feeq@ de participacdo é o 4
(envolvimento em actividades de aprendizagem ena)caso menos frequente o 5
(participacao na tomada de decisdes).

Também Epstein (2004a) comprovou que 0s estudgueetm sucesso sao, na sua
maioria, apoiados em casa, ao contrario do quetem®mrrom 0S que nao tém esse apoio,
reforcando a necessidade de planear programasakripa

A analise dos testemunhos dos pais explicita que:

“poder participar na vida da creche da minha férelgo que para mim é natural e bastante
importante. E a melhor forma de conhecer o seldjanb, as pessoas que com ela estio e o espago
gue é para ela uma segunda casa. Para quem étfaip@duco tempo isto é fundamental para se ter
(ainda mais) confianca no jardim e ter a certezaaluela se desenvolvera, crescera e fara os seus
primeiros amigos num ambiente acolhedor e acompinbar bons profissionais”. (R7)

Depois de termos identificado a forma como os pedicipam, passa a ser
necessario perceber as actividades de particigpgdos pais mais valorizam.

Optamos pela utilizagdo de uma pergunta abertacerresmos a analise de
conteudo. Nao podemos deixar de comecar por refeievado nivel de participacdo dos
pais neste tipo de respostas.

VerificAmos que a “comemoracdo do dia da mée eadospo actividades em que
0S pais gostam de participar. Estas actividadesst@mrealizadas com a participagao dos
filhos e dos pais, resultando numa interaccao goqie agrado dos pais.

O mesmo acontece com a comemoracao das épocaadgdtatal, Carnaval...), ja
gue os pais evidenciam satisfacdo com esta pa¢@g

E interessante verificar que as reunibes de pakom sejam citadas como
preferenciais, estdo longe dos valores obtidos @smactividades do dia da mée, do pai e
dos dias festivos. Acreditamos que este factoaestcionado com a menor participacao
efectiva que os pais tém nas actividades duranmeuagdes de pais.

As actividades realizadas na sala foram tambénridafe como tendo sido do
agrado, sobretudo as actividades musicais, o cdatam conto, actividades de pintura e a

realizacdo do “jardim portatil”. Como refere umaana

“na escolinha da alegria (...) os pais ajudam a bring bricolage é um prazer e assim vai-

se transmitindo o ensinamento de participar” (R4).
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Também em casa o envolvimento é fundamental. Neste, os pais preferiram a
realizacdo de um album de familia, o “projecto dd&Azul” e o “fim-de-semana com o
Ruca”.

Como podemos verificar os pais estdo sobretudoodigpis para responder as
solicitagdes, nao tendo referido nenhuma actividpeetenham realizado fora do contexto
das solicitacoes feitas.

Exemplo do que acabamos de referir € a comemordgaeigésimo quinto
aniversario da instituicdo. Esta actividade reanlbeenvolvimento de um grande ndamero
de pais. E importante referir que esta actividagtoreu durante a realizacdo desta tese (e
mesmo durante a recolha de dados). Acreditamossguesse recolhida informagao no
final da actividade, o nivel de preferéncia seuesior.

No final da exposicao e nos testemunhos que sohas um pai referiu que:

“é mais uma oportunidade e o privilégio de conhemata uma das pessoas que fazem
parte desta fantastica familia. Familia na qualogorescer os nossos filhos e com isso percebendo
gue a sua educacao comeca nestes lacos de angepadeertamente ficam para toda a vida. Por

tudo isso ndo s6 me considero, como me sinto plensnenvolvido neste projecto” (R3).

Outro referiu que:

“foi a nossa primeira experiéncia em participac@&stas actividades e tratou-se de um

momento Unico e inesquecivel e vai ficar gravad@ p&mpre na nossa vida. Esperamos que o

resultado final seja positivo pois tivemos umaegdrtotal” (R6).

A participacdo nas tomadas de decisdo e o envateneom a comunidade n&o
tem sido uma prioridade para os pais, pelas rapdega apontamos.

A diversificacdo das propostas de participacao @specto relevante, uma vez que
permite aos pais envolverem-se de acordo com ascswacteristicas e gostos pessoais.
Nesse sentido, pensamos que a definicAo do projedtecativo deve permitir a
flexibilidade e adaptagéo as caracteristicas de aotbmunidade educativa.

A participacdo dos pais no Jardim-de-Infancia dvglovarios aspectos e as
motivacdes para a participacdo sao determinantes.

Os pais acreditam que a sua participacdo é vaflaxipeelos filhos. A maioria
(90,9%) acredita que sempre ou, pelo menos bastaetees, os filhos apreciam a sua
participacdo, o que constitui uma importante fal@enotivacdo para participarem, o que é

confirmado com a elevada relagcéo de significantieeeestas duas variaveis.
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Este facto vem ao encontro do estudo de Ribeir@3R0que desenvolveu um
projecto de educacdo parental (Ser Familia), teswieluido que o programa teve um
impacto positivo junto das figuras parentais nasasrde auto-estima, expressao de
sentimentos positivos e auto-regulacdo de sentomemeégativos, atitudes de optimismo
perante as dificuldades/adversidades e perantaéagi pessoas.

Os nossos pais afirmam que

“é um privilégio fazer parte de uma equipa e seqtie podemos contribuir para um

projecto que é de todos. E bom sentir como a essténaberta e que todos se sentem em casa. E

uma felicidade ver a satisfacdo das mitdas poirsenjue nos envolvemos no trabalho da escola.”

(R2).

Ou entao,

“podermos participar nos trabalhos em conjunto calardim-de-Infancia permitiu-nos um
melhor conhecimento dos nossos filhos. Conseguipssseber melhor os seus gostos, as suas
preferéncias e até os seus medos. Proporciona namiaéor disponibilidade para os acompanhar e
mais tempo passado em familia. Além disso, a aig®gcebe que a escola e a familia funcionam
em sintonia, como um todo. Ndo ha comportamentoscasa e na escola, o que lhes confere
seguranca” (R10).

Outro aspecto que promove a participacdo é a pgioeque 0s pais tém de a
comunicacdo com os filhos ser melhorada. Uma gramedeentagem dos pais (79,8%)
considera que sempre ou muitas vezes a comunisa¢@eforcada e a estatistica analitica
confirma a relagéo entre a melhoria da comunicagigparticipacédo dos pais.

A melhoria da comunicacéo é fundamental para ondebgmento das criancas o
que, naturalmente, se repercute na aprendizaggmoe Epstein (2005), num estudo no
ambito das dificuldades de aprendizagem em matemaomprova que os alunos que
estudam em casa com a familia tém uma maior cageide aprendizagem.

Também Oliveira (2001) estudou a participacdo dailla no processo de
aprendizagem e concluiu que o importante é nabuatra escola a total responsabilidade
pela aprendizagem das criancas, pois, numa reldegmarceria, ndo se deve transferir a
responsabilidade de pais para a escola, assim eoesgola ndo pode responsabilizar os
pais pelo aproveitamento escolar dos filhos.

Estes aspectos sdo importantes no contexto de atgpoiémicas, que tém sido
criadas a volta das actividades a realizar em casap os trabalhos de casa. Epstein
(2001) estudou também a importancia dos traball®scaka, reconhecendo a sua
importancia na ligacdo da casa e da familia nandfpagem. No caso do Jardim-de-

Infancia, a solicitacdo de trabalhos no contexte aividades a decorrer na sala é um
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habito que deve ser mantido, salvaguardando seangieersidade de oportunidades e de
apoio que as familias sédo capazes e estao dispodtas
Entdo, a participacdo dos pais € um importante miwo@ de reforco dos lagcos

familiares que se manifesta positivamente no dedeinvento das criancas.

A iniciativa para a participacdo € um aspecto fumelatal para a concretizagdo do
envolvimento dos pais. No caso da nossa amosaegnecente 0s pais reconhecem que a
iniciativa tem sido do Jardim-de-Infancia.

Como verificAmos durante a apresentacao dos rdssltbtidos, apenas 16,8% dos
pais refere ter tido uma participagdo de contimdedébastantes vezes ou sempre). No
entanto, 51,8% reconhece que essa mesma inicedigalo lado do Jardim-de-Infancia.

Se cruzarmos estes resultados com 0s que nos deamortgle estes mesmos pais
tém uma elevada participacédo, entdo teremos quaueogue o Jardim-de-Infancia tera
que continuar a estimular a participacdo, a ineanta diversificagcdo das formas de
participacdo e a ouvir os pais sobre a melhor fodmdevar a uma efectiva e global
participacao.

Num estudo realizado por Sousa (2006), é explicitpce, para que a participacao
dos pais se torne viavel, torna-se necessario gjacuma mediacdo activa entre a escola e
a familia, que seja valorizada a escuta e a crided@spacos e tempos para ouvir 0s pais,
bem como praticas de conhecimento e de enquadrangentextual local. Este estudo
refere ainda que a classe social a que os paisnperh ndo impede a existéncia de
determinados tipos de participacdo parental. Nantof refere que ha formas diferentes de
vinculacdo dos pais a escola, que a escola desmmnteelando ndo estar preparada para
lidar com a diversidade parental, ndo sendo peret@veterogeneidade cultural local.

Magalhédes (2007, p. 278) refere, em conclusédo uldrabalho de investigacdo, que
“os pais limitam-se a participar dentro dos limidespermissao e da tolerancia o educador:
pouco mais de metade dos educadores solicita oedsiente a participacdo dos pais no
planeamento de actividades e menos de metadets@sgta participacdo na concretizacao

de actividades do Jardim-de-Infancia”.

A participacdo dos pais € influenciada por variestdres. Neste estudo, foi
possivel concluir que essa participacéo é inflefecipela idade dos pais, mas ndo pela
idade dos filhos. VerificAmos que os pais que rsaisnvolvem tém entre 35 e 44 anos. Ja

a idade das criancas, tal como o estado civil dss péo interfere na participacéo.

SANDRA OLIVEIRA VAZ DE CARVALHO 123




A PARTICIPACAODOSPAISNO JARDIM-DE-INFANCIA TESEDE MESTRADO

Os resultados obtidos tém conduzido a nossa reflex@ pressuposto que a
participacdo dos pais € um elemento fundamentalandim-de-Infancia e que € muito
importante propor estratégias para promover, cadanais, essa participacao.

Optamos por ouvir os pais, recolhnendo a sua opis@we as estratégias, que
podem ser utilizadas.

A andlise de conteldo feita a pergunta aberta;fiegaa afirmar que as propostas
feitas vao no sentido de melhorar varios aspecfos, possam promover uma maior e
melhor participacao.

A melhoria da comunicacéo e informacao é referiglappais como uma medida
prioritaria. Propde a criacdo de uma pagina Wele, permita divulgar informacgéo, a
utilizacdo do correio electrénico como meio prigikdo, que seja criado um blog e um
jornal do infantario.

Como podemos observar, 0s pais apostam nas nauasddgias como meio de
comunicacao, dizendo que a melhor comunicacdodessupais a participarem mais e de
forma mais adequada. A falta de tempo disponivelkene algumas familias de estarem
disponiveis para se deslocarem ao Jardim-de-lr#doca dos horarios normais de levar e
trazer as criangas, 0 que muitas vezes dificulperaepcdo das actividades em que se
podem envolver.

Para além da melhoria da comunicacdo, os paisdprégmbém a criacdo de
espacos de convivio entre pais, filhos e educad@@®o sejam festas tematicas ou
actividades desportivas.

Referem, ainda, a importancia de aumentar as datles dos pais nas salas de
aula, tendo sido referido, a titulo de exemploriacéo do dia das profissdes e de uma dia
aberto em cada més.

Reconhecendo que a patrticipacéo a nivel da tomadaasdes tem sido baixa, os
pais propéem ainda que sejam envolvidos no progdtativo. Neste sentido é também
referida a necessidade de ser criada uma assocdiagié.

E interessante verificar que as propostas n&o déntlinenhuma actividade
relacionada com o tipo 6 de participacdo defenglido Joyce Epstein (1984), que diz
respeito a relacdo e intercambio com a comunidade.

No entanto, como ja referimos, a verdadeira ignipdoa a participacdo é a

iniciativa do Jardim-de-Infancia, pelo que este edlévadoptar uma postura de maior

“ Durante a realizacdo deste estudo teve lugan#jpd iniciativa conducente & criagéo da Associalgio
Pais, com a organizacao de reunides de gruposisle pa
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intervencdo, desenvolvendo estratégias de envahtongara todos os tipos de
participacdo. Assim, pensamos que seria de grauelesse continuar e desenvolver todas
as estratégias conducentes a concretizacao daidsdode Pais. Este tipo de organizacéo
€ de extrema importancia na vida das escolas, @nawe promove o0 envolvimento dos
pais na tomada de decisdes.
Outro aspecto importante diz respeito ao intercambom a comunidade

envolvente. O projecto educativo tem procurado orelhh conhecimento dos espacos
envolventes, mas, na sequéncia deste estudo,caesdi que seria aconselhavel melhorar

este tipo de relacionamento, envolvendo as ingfits e as pessoas da comunidade local.

Ao longo deste capitulo, temos vindo a reforcareaessidade de adoptar um
modelo global de participacdo, ao contrario do e acontecido em varias realidades.
Como refere Magalhaes (2007, p. 281), o tipo degyaacdo que os educadores procuram
construir € o que tem por objectivo apoiar a ckae@ jardim no ambito das actividades
pedagogicas e ndo — como deveria ser o ideal denadelo participativo — 0 que se
destina a apoiar as criangas no contexto das &shili

Concordamos com Madeira (1994 p. 35), quando di ayparticipacéao real dos
pais no projecto educativo pode aumentar o graabdangéncia do Jardim-de-Infancia
enquanto instancia socializadora, fomentando um@&ndEagem civica e uma co-

responsabilizacdo moral dos parceiros sociais moegso educativo”. Como refere um pai,
“é compensador e maravilhoso poder partilhar vii@nccomplementar conhecimentos,
reforcar aprendizagens e assim ter a oportunidadsidcar em parceria com a escola (...) pois s6 assim
todos ficam a ganhar. O percurso de vida das nassag;as tem mais qualidade e, com certeza, serédo

pessoas mais felizes” (R11).
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9. CONCLUSAO

A investigacdo de qualquer fenOmeno, por mais &SpEL que sejam 0S Seus
objectivos, conduzird a novos conhecimentos relegapara o investigador, mas também
para a sociedade e para o0 contexto estudado. Ndadesr todo o projecto e
desenvolvimento de um estudo assenta na experigmbiadual, no conhecimento, nas
crencas e valores (Deshaies, 1992), associadosta esfiorco, dedicacdo e capacidade
critica.

Este estudo surgiu fruto das experiéncias que temds a realizar ao longo destes
anos e que nos tem mostrado que 0s pais Sao osinmsnparceiros em todo o processo
educativo. Os pais sdo, com toda a propriedadeaiorre 0 mais valido recurso que 0s
professores possuem para ajudar os alunos a teresse e felicidade. Podem de facto
intervir de forma positiva no desenvolvimento edivcados filhos.

Segundo o que nos diz Marujo (1998, p. 149) “mais gdie nunca pais e
professores sentem hoje que necessitam trabalheomomto para que as criancas tenham
sucesso como pessoas e como alunos”.

O nosso estudo permitiu-nos concluir que, tal cowm®diz Galego (1993, p. 58), a
“participacédo tem que ser entendida como direitcomo condicdo de cidadania, [...]
apresentando-se ela, no actual modelo de sociecame, um direito fundamental ligado a
natureza da educacao”. Trata-se de garantir aaidel todos acederem a capacidade de
intervir no projecto da sua prépria existéncia.

De acordo com os estudos de Homem (2002), o faetbader estabilidade do
corpo docente e do pessoal auxiliar, assim comto fd@s educadoras acompanharem o
mesmo grupo de criancas (e de pais), desde a sw@@a&ma instituicdo até ao inicio da
escolaridade basica, sdo aspectos que favorecemmeita intensidade, a implementacao
de uma relacéo proxima de parceria e confianca.

A livre circulacdo dos pais dentro da instituicBmdo um contacto diario com as
rotinas do Jardim-de-Infancia, contribui para autaxea confianca e o grau de satisfacao
dos pais. Estes sentem que a escola também é ssi@alelecem contactos informais,
cordiais e de cariz familiar com todas as pessass \@o encontrando (educadoras,
auxiliares, outros pais e outras criangas).

Importa, pois, que este relacionamento va evoluipdma um grau de maior
profissionalizacdo para que se possa ir promovengarticipacdo no seu todo, ou seja,

com maior intencionalidade pedagdgica.
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Esta relacdo deve ser alicercada na confiancagecagfo e na comunicacdo, para
gue seja fértil e positiva.

“A participacdo dos pais, encarregados de educag@dardim-de-Infancia € uma mais
valia para ajudar, acompanhar e intervir no cresotmdos seus filhos. O bom relacionamento entre
pais/educadores nao s6 permite a partilha de irfgéimcomo também ajuda na orientagcdo para um
futuro mais saudavel e feliz" (R12).

A realizagéo pessoal de uma crianca ndo dependaspl® estatuto profissional
que um dia venha a alcancar, mas de muitas oubiaas¢ tais como o0 seu bem estar
pessoal e as suas relacdes pessoais, familiaoesaess

Ao estabelecer um clima de partilha com os paigemes ter em conta as dicas
que os pais fornecem, procurar os interesses dididaolhar para muitas das situacdes,
partindo da perspectiva dos pais, planeando (tambsggundo estes interesses e
aprendendo coisas sobre a familia ao observar ie @si\pais e as criancas a brincarem
juntos (Hohmann, 1997). Deste modo, sera mais &cflamilias sentirem-se desejadas e

bem aceites no contexto da escola.

Este trabalho de investigagdo ancorou em basetficiasn O referencial tedrico foi
construindo ao longo de todo o estudo, apoiangmm@ado-se da sua evolugao.

O quadro tedrico assentou em quatro bases fundaisenterligadas entre si.

Comecamos por estudar a evolugdo da educacdo, dahdal énfase a evolucao
da educacédo pré-escolar. VerificAmos que a eduqagdescolar passou por vérias fases
de valorizacao e articulacao social e de desemperhtfico e afectivo.

Estudamos, depois, os aspectos ligados a famililmpieendendo os varios estilos
parentais e 0os conceitos de familia pertencentmmugidade educativa. A familia é hoje
uma instituicdo com caracteristicas especiais, fomgbes determinantes e com virtudes e
dificuldades resultantes da vida actual.

Compreendendo que as actividades em Jardim-declafassentam em estratégias
de rigor pedagdgico e cientifico, reflectimos sobr@rojecto educativo e o papel das
criancas, das familias, e naturalmente, dos edvesit® desenvolvimento das actividades
da escola.

Os aspectos anteriormente referidos reforcaramcaseelade e o interesse em
estudar aprofundadamente a problematica da patg&@gp Ao longo do quarto capitulo,

compreendemos a participacdo no sistema educatvargortancia de todos os actores
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para um participagdo como a que defendemos, degest@o e lideranca, até aos pais e as
criangas, passando pelos professores.

O procedimento empirico assentou num rigor metaicdde cientifico que o
método exige. Optamos por um estudo de caso,antdiz uma estratégia multimétodo, de
forma a dar resposta aos objectivos que definimos:

- Conhecer a opinido dos pais, quanto a sua geEatigd no Jardim-de-Infancia dos
seus filhos;

- Identificar as vantagens de uma participacadigtec

- Propor alternativas de envolvimento parental.

A opgdo por um questionario como instrumento delhecde dados revelou-se
adequada. Obtivemos informacdo muito interessantariada, que foi trabalhada com
recurso a estatistica analitica e descritiva.

Este estudo ndo apresenta nenhuma vocacao paremlgmcdo das conclusdes
obtidas. Os resultados obtidos devem ser entendolo® relacionados com a realidade
em que foram estudados. Apesar disso, acreditamesag nossas conclusdes possam
ajudar outros colegas a melhor desenvolver o sabaltro, a procurar opcbes que
fortalecam a participacdo dos pais no Jardim-d@akiif, resultando dai uma melhor
educacao, um melhor desenvolvimento e mais s&isfpara as criangas, para os pais e

para os educadores.

Embora, no capitulo anterior, tenhamos feito um@afapdada reflexdo, que nos
conduziu a interpretagdo dos resultados obtiddaciomando-os com 0Ss pressupostos
tedricos estudados, faremos, agora, uma breveespagdio dos dados mais importantes.

VerificAmos que uma parte significativa da nossasira esta satisfeita com o
Jardim-de-Infancia. Embora seja evidente que este de satisfacdo esteja relacionado
com varios factores, este estudo demonstrou q@teaxina relacéo entre esta satisfacéo e
a participacdo dos pais. Este dado é muito imptamma vez que nos explicita a
importancia estratégica de melhorar cada vez olenvento do pais na escola.

Este estudo demonstrou, ainda, que a maioria d@s gsiudados participam
bastantes vezes nas actividades. No entanto, rdemos deixar de demonstrar a nossa
preocupacao por verificarmos que cerca de 11,2%pdssreferirem que nunca ou poucas
vezes participam. Este dado reforca a nossa vorgadeotivacdo em prosseguir um

trabalho que venha a conduzir a uma maior e maistied participacdo de todas as
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familias, 0 que serd mais um passo para reduaifagncas de oportunidades entre as
criangas.

A participacdo que os pais tém tido esta de acooo o0 que € esperado pelos
referenciais tedricos que estudamos. Analisand® @atticipacdo a luz da tipologia de
Joyce Epstein (1984), concluimos que os pais paatit; sobretudo, nos tipos de
participacdo associados as obrigacfes béasicasaetimglades desenvolvidas dentro do
Jardim-de-Infancia e em casa. Confirmamos que ex@inda, muita dificuldade na
participacdo na tomada de decisdes e na colaboeag@ercambio com a comunidade, o
gue, como ja referimos, € comum encontrar em estsidailares a este.

As actividades preferidas pelos pais sdo aquelas eqwvolvem directamente
actividades realizadas com os filhos. Por exemptoraemoracdo do “dia da méae” e do
“dia do pai”, de épocas festivas (Natal, Carnaetal), actividades na sala e em casa.

VerificAmos ainda que a iniciativa de participag@&ia, por norma, do lado do
Jardim-de-Infancia e, poucas vezes, é dos paisuito importante ter a consciéncia deste
facto, de forma a explicitar aos profissionais g@e devem esperar que 0s pais tomem
esta iniciativa. Percebemos que, depois de sawmitaos pais estdo disponiveis e
respondem positivamente. Entdo, ndo podemos deixadesenvolver estratégias que
promovam a igni¢cao de um envolvimento como o quesevindo a defender.

N&o podemos deixar de enfatizar a importancia dersificar as possibilidades de
participacdo, de modo a adequar as caracteristisasecessidades e motivacdes de cada
um.

Os pais reconhecem que a sua participacdo é imporpara os filhos e para a
relacdo que estabelecem com eles. Uma parte sanri da nossa amostra refere que os
filhos apreciam a sua participacdo e que a comgé@icg claramente beneficiada com o
envolvimento nas actividades do Jardim-de-Infadomfilhos.

Tudo o que temos vindo a dizer, parte de algunssppostos de ordem conceptual,
que clarificam que a responsabilidade das apregelisadas criancas ndo € exclusiva da
escola e que a responsabilidade da construcdo deeriiheducativo ndo esta apenas nas
maos das familias. E da interacgéo entre a es@familia, entre os professores e os pais,
que poderemos disponibilizar as criangas contex¢oseal desenvolvimento harmonioso,
saudavel e de grande sentido ético, civico e social

Os pais apresentaram uma grande disponibilidadefpzer sugestdes de melhoria

da participacéao.
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Uma sugestdo muito importante passa pela melhor@rduito de informacéao. Na
era das novas tecnologias, 0s pais sugerem aarigcéima pagina Web, de um blog e de
um jornal, como forma de melhorar a troca de infpges. Sugerem, ainda, a criacdo de
espacos formais e informais de partilha entre s @@ escola, com o envolvimento das
criangas e dos educadores.

E interessante verificar que, apesar de tudo, @srpaonhecem que precisam de
aumentar a sua participacdo na tomada de declNésse sentido, € proposta a criacao de
uma associacdo de pais que possa intervir no prerda e definicdo do projecto
educativo e em todas as decisdes do Jardim-deelafan

O envolvimento dos pais com a comunidade envolverite tem sido uma
preocupacéo relevante. E necessario que a nitgligisnal sejam criadas oportunidades
gue levem os pais a sentirem que é importanteizatem 0s espacos e as pessoas que, de

alguma forma, tém relacédo com a comunidade envidven

Na sequéncia deste estudo e dos referéncias teoéidmportante criar estratégias
para que os lacos entre a escola e a familia Sardéahecidas, como:

- Partilhar anotacdes, historias, que séo trandasitiaos pais numa conversa
informal e que podem ilustrar competéncias da ¢caan

- Planear reuniées com a familia, para que estaglp@m toda a rotina e a forma
como se podem integrar nos projectos, dando swegeptia 0S mesmos;

- Criar um elo de ligacao através de um “caderneewsem” (Sousa, 2006), onde
sao registadas as mais variadas situacdes vivelaxpanca, quer na escola quer em casa,
onde se fazem sugestdes e onde se partilham expasg

- Encorajar os membros da familia a passarem oalescola e a participarem em
visitas de estudo, de modo a poderem conversasfeuthe da companhia uns dos outros,
partilhando experiéncias de aprendizagem activa;

Com este tipo de postura, os educadores vao peguéise crie uma ligacdo mais
intima entre pais e filhos, que se reforca refatgaindo o trabalho que se realiza na sala.

O envolvimento parental depende sempre da forma @ada instituicdo dinamiza
este aspecto e das condi¢cdes que cria, para qaeedadador estabeleca os caminhos e
actividades que melhor respondem aos interessescessidades das suas familias e

criangas.
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Na sua relagdo com os pais, 0 educador deve sgtida e recebe, por isso, deve
ser construida uma relagdo de ajuda muatua, ondasaatbpartes sintam que tudo € feito
em beneficio da crianca e do seu desenvolvimeateud autonomia e da sua auto-estima.

Importa ainda referir que, segundo Don Davies ()9%dflectindo nas seis
categorias desenvolvidas por Joyce Epstein (198%)a tipo de participacdo deve ser
vivida tendo em conta as caracteristicas propreascabla comunidade educativa e a
necessidade de abertura a cooperacdo diversifickdaentidades da comunidade
envolvente, como garante de éxito dos programasaguas.

Os programas que funcionam fazem variar o contelddgparcerias em funcéo da
idade dos alunos e das necessidades diversificqdagiecorrem do caracter multicultural
das comunidades em causa.

As parcerias eficazes sédo concebidas numa penspeetidesenvolvimento pessoal
e social, mudando de conteudos e de formatos, deskdedim-de-Infancia até a escola
secundéria, adaptando-se as diferencas étnicdsimis

Quando ouvimos os pais, apercebemo-nos da conscigue estes tém da

importancia da sua participacdo. Reconhecem que:
“(...) a maior parte das horas dos primeiros anosidie dos meus filhos foram passadas
no infantario, e o facto de me ter sido permitidetigipar/partilhar no seu dia-a-dia, conhecendo-os

noutro contexto, que nao o familiar, fez de mim umade mais confiante...mais feliz! A

colaboracdo e a interaccdo que tive com as edummdgjudaram-me a resolver muitos dos

“problemas” dos meus filhos, que foram surginddaamo do seu percurso pré-escolar. Foi muito

importante falar sobre eles e poder partilhar ashas davidas de mde com quem passava tanto

tempo com eles. Considero fundamental o envolvimdatfamilia na escola e acredito que a escola
€ uma colaboradora activa na educacgdo e aprendizagas ndo substituta dos pais no papel de
estabelecimento das regras béasicas de educagéentl;éo, salude, etc....” (R16).

Ao terminar este trabalho, ndo podemos deixar idmaf que 0 mesmo foi muito
importante para 0 nosSso percurso pessoal e paifEsi uma vez que recebemos
contributos fundamentais para melhorar o nossongeseho profissional e as nossas
competéncias pessoais.

As muitas dificuldades vividas foram sendo ultrgpass com a motivacdo e
interesse que o estudo nos foi retribuindo.

Ao longo de todo o percurso desta tese tomamosakciconcensualizadas com o
nosso orientador) e fomos evoluindo entre o peocdesejado e o possivel. Acreditamos
que atingimos os objectivos a que nos propusemtmnes agora maior aptiddo para

prosseguir para outros trabalhos.
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ANEXOS



ANEXO 1 — QUESTIONARIO



UNIVERSIDADE PORTUCALENSE
INFANTE D. HENRIQUE

Curso de Mestrado em Administracéo e Planificacao
da Educacéao

A PARTICIPACAO DOS PAIS

NO JARDIM-DE-INFANCIA

Questionario

Porto, Setembro de 2007



Este questionéario faz parte integrante da invedigajue esta a ser levada a
cabo no ambito da tese de Mestrado, cujo tema ARTFCIPACAO DOS PAIS NO
JARDIM-DE-INFANCIA.

Esta tese € realizada sob a orientacdo do PraftoDaVilson Jorge Correia
Pinto de Abreu e tem como objectivos gerais:

- Conhecer a opinido dos pais, quanto a sua patéipao jardim-de-infancia

dos seus filhos;

- ldentificar as vantagens de uma participacéo efecti

- Propor alternativas de envolvimento parental.

A Lei-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar e as tagées Curriculares
explicitam a importancia de incentivar a particgagas familias no processo educativo
e estabelecer relacdes de efectiva colaboracadccmmunidade, realcando o papel da

familia, e sobretudo dos pais como um dos mais itapt®s no processo educativo.

O preenchimento deste questionario € simples eisterssm colocar uma cruz nos
quadrados respectivos ou assinalar com um circuleolta do numero que
corresponde a sua opinido.
Ao longo do questionario, sempre que nos referimtfiiho”, queremos dizer filho
ou filha.
A informacéo recolhida com este documento seralaasoente confidencial e
utilizada apenas no contexto geral desta invest@ac
A sua colaboracao é fundamental, pelo que soligitopreencha este documento
na totalidade, explicitando a sua opinido sobrev@sos aspectos. SO assim sera
possivel identificar os problemas e dificuldadestextes e procurar novas alternativas.
No caso de se enganar, por favor inutilize essposta e assinale outra
alternativa, ndo deixando de responder a todasesags.

Obrigada pela sua colaboracéo
Para qualquer davida ou esclarecimento, contactéapor:
Sandra Carvalho
Jardim-de-infancia da OSMOP — Porto

Sandra.vaz.carvalho@hotmail.com



1- Idade
- 25 Anos
25 - 34 Anos
35 - 44 Anos
45 — 54 Anos
+ 54 Anos

2- Sexo
Masculino Feminino

3- Estado civil
Solteiro
Casado
Divorciado
Separado
Viavo
Outro Qual:

4- Qual é a idade do seu filho que frequenta estenjadié-infancia:
-1 ano
[1-2 Anog
[2 — 3 Anos|
[3 -4 Anos|
[4 — 5 Anos|
5 Anos ou +

5- Quem vive com a crianga:
Ambos os pais biologicos
O pai e uma companheira/esposa
A mée e um companheiro/marido

Outra situacao Qual:
6- De uma forma global, qual é o seu grau de satigfagén o jardim-de-infancia
seu filho?
Muito insatisfeito Insatisfeito Sem opinido Satigfe Muito satisfeito
1 2 3 4 5
7- Diria que a participacao que tem tido esta de acoodn as suas expectativas?
Esta muito abaixo Esta abaixo Esta adequada Esta acima Esta muita g

1 2 3 4 5

do



8- De uma forma global, com que frequéncia sdo raddigans seguintes tipos de

participacao:

8-1- Obrigacbes basicas da familia

O jardim-de-infancia ajuda-o a cumprir as suaggalgbes basicas, como o bem-

-estar, o afecto, a saude, a alimentacao e o vestua

Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vezes mpreSe

1 2 3 4 5

8-2- Obrigacbes basicas do jardim-de-infancia
O jardim-de-infancia comunica, de diversos modeteftne, correspondéncia,
boletins, reunides, etc.), informagdes acerca dgrpsso das criancas e das actividades

realizadas e a realizar.

Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vezes mpreSe

1 2 3 4 5

8-3- Envolvimento em actividades no jardim-de-irian
A familia envolve-se em actividades de voluntariadaescola, tais como: apoio

na realizagéo de festas, comemoragoes, visitastddoee actividades lectivas.

Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vezes mpreSe

1 2 3 4 5

8-4- Envolvimento em actividades em casa
A familia apoia e ajuda na realizacdo de actividagl® casa, trocando ideias

com a educadora.

Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vezes empres

1 2 3 4 5

8-5- Participacdo na tomada de decisdes

A familia participa nas decisdes de organizacd@audiim-de-infancia.

Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vézes mpreSe

1 2 3 4 5

8-6- Colaboracéo e intercambio com a comunidade
A familia participa em actividades da comunidadeoérente ao jardim-de-

infancia.

Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vézes mpreSe

1 2 3 4 5




9- A sua participacao acontece:

Nunca Poucas| Algumas| Bastantes Sempre
vezes vezes vezes
- Por sua iniciativa 1 2 3 4 5
- Por iniciativa do jardim-de-infancia 1 2 3 4 5
10-Qual a importancia que atribui as seguintes actdeg:

Nenhuma Pouca Alguma| Bastante Maxima
- Participar nas reunides de pais 1 2 3 4 5
- Trazer o filho ao infantario 1 2 3 4 5
- Levar o filho a sala 1 2 3 4 5
- Participar em actividades na sala 1 2 3 4 5
- Participar em actividades fora da sala 1 2 3 4 5
- Participar em actividades em casa 1 Y, 3 4 b
- Participar em actividades na comunidade 1 2 3 5

11-Indique 3 das actividades em que gostou mais deipar:

12-Sente que a sua participac¢do no jardim-de-inféheiareciada pelo seu filho?

Nunca Poucas vezes

Algumas vezes

Bastantes vezes

mpreSe

1 2

3

4

5

13-Acha que a participacao no jardim-de-infancia apaaelhorar a comunicagdo com

o seu filho?
Nunca Poucas vezes Algumas vezes Bastantes vezes mpreSe
1 2 3 4 5
14-Na globalidade, a sua participacdo tem sido:
Inexistente Insuficiente Razoavel Boa Muito boa
1 2 3 4 5

15-Que sugestdes poderia dar para melhorar e aunzepéaticipacao no jardim-de-

infancia?

Por favor, verifique se respondeu a todas as geestd
Obrigada pela sua colaboracéo.



ANEXO 2 — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL



Porto, 30 de Julho de 2007
Exm® Sr.?
Coordenadora do Jardim-de-Infancia
O0.SM.O.P.
Rua de Costa Cabral, n.° 220
Porto

Sandra Oliveira Vaz de Carvalho, aluna do Curso de Mestrado em
Administragio e Planificagio da Educagfio da Universidade Portucalense, vem muito
respeitosamente solicitar autorizagdo para realizar a colheita de dados para a sua tese na
institui¢do que V. Exa. superiormente coordena.

O trabalho de investiga¢io que tem vindo a ser elaborado no dmbito da tese de
mestrado procura estudar “a pa.rt1¢1pa<;ao dos pais no jardim-de-infancia”.

A participagdo dos pais no Jardun-de-mfanc:la tem sido alvo da reflexdio de
vérios investigadores. Todos os profissionais ligados & educagdo pré-escolar referem o
envolvimento da familia na educagfio de criangas e jovens, seja para lhes salientar a
importancia e preméncia, seja para criticar a sua auséncia.

Os objectivos gerais definidos para este estudo s&o:

- Conhecer a opinisio dos pais quanto & sua participa¢io no jardim-de-infancia
dos seus filhos;

- Identificar as vantagens de uma participagfo efectiva;

- Propor alternativas de envolvimento parental.

Para esta investigagdo, orientado pelo Prof. Doutor Wilson Abreu, optamos por
um estudo de caso, exploratério e descritivo, tendo seleccionado o Jardim-de-Infancia
da O.S.M.O.P.

O instrumento de colheita de dados serd um questionario, que junto em anexo, €
procura recolher a opinido dos pais sobre a problematica em estudo.

A participagfo dos pais no estudo serd voluntéria e nfo acarretara qualquer risco
associado. Ficam assegurados o anonimato e a confidencialidade dos dados recolhidos.
Ao longo do relatério da investigagdo ou em qualquer outra publicagio/divulgacdo que
seja feita, nfio se incluird qualquer tipo de informagio que leve a identificagdio dos
participantes.

Ao longo de todo o estudo, ndio teremos nunca como objectivo julgar o trabalho
realizado pelos colegas nem a postura dos pais. Procuraremos conduzir o nosso estudo
pelo caminho definido e com o maior rigor cientifico.

No final deste percurso disponibilizaremos os resultados do mesmo a
comunidade escolar.

Sem outro assunto de momento, subscrevo-me com elevada estima e
consideragdo, ficando a aguardar o deferimento a este pedido.

De V. Exa,
Atenciosamente

. OBRA SOCIAL
Sandra Oliveira Vaz Carvalho 3TERIO DAS OBRAS PUBLICAS,

(Educadora de Infancia)

" #om Costa Cabrat,
4200 -208 PORTO




